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Sammandrag

| denna uppsats har jag valt att undersoka finska gymnasieelevers attityder till det
svenska spraket och dessa attityders paverkan till deras grammatiska férmaga vid
skriftlig framstallning. Jag har &ven undersokt dessa elevers kontakt med det
svenska spraket och den svenska sprakgruppen, samt huruvida denna kontakt (eller
avsaknaden av den) kan paverka elevernas grammatiska formaga.

Anledningen till att jag ville undersoka just elevers attityder ar den pagaende
sprakdebatten och initiativet om valfri skolsvenska i riksdagen i Finland, vilket gor
denna undersokning aktuell. Jag ville ocksa fa elevers synvinkel pa debatten, da det
trots allt & de som paverkas mest av ett kommande riksdagsbeslut.

Metoden som anvéndes i studien var en enkdatundersékning och analys av
uppsatser skrivna av elever i arskurs ett och tva pa tva finska gymnasieskolor. Som
grund i analysen av attityder har jag anvant Lamberts socialpsykologiska modell om
attityders verkan till andraspraksinlarning. Nar det galler uppsatsanalysen har jag
valt att analysera elevernas formaga att anvanda nagra grammatiska strukturer
(korrekt ordféljd, tempus och nominalfras) som ofta skapar problem for finska
inlarare. Dessa tre strukturer valde jag utifran Kéallstroms kontrastiva beskrivning av
finska spraket for att begransa arbetets omfang.

Resultatet visar att attityden till svenskan eller kontakten med spraket generellt
inte har nagon stdrre inverkan till elevernas sprakkunskaper pa gruppniva och att de
individuella skillnaderna var allra storsta. Attityderna har dock enligt min studie en

marginellt storre paverkan till sprakbeharskningen dn kontakten med spraket.

Nyckelord: svenska som frammandesprak, attityder, grammatik
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Historiskt sett har svenskan lange haft en stark stallning i Finland. Det finns en
tdmligen naturlig anledning till svenskans starka samhallsposition eftersom Finland
en gang har varit en del av det svenska riket och svenska talades traditionellt av
overklassen i samhallet, alltsd av den delen av befolkningen som hade mest
inflytande. Svenskan var dven det absolut viktigaste spraket i landet nar det gallde
forvaltning, utbildning och kulturliv fram till 1863, da spraken likstélldes (Kallstrom
1984:7). Aven om Finland redan i borjan av 1800-talet slutade tillhora Sverige har
det svenska spraket fortfarande en viss position i det finska samhallet: av den finska
befolkningen talade ar 2013 5,3% svenska som sitt modersmal (Statistikcentralen
2014 [www]) och svenska &r fortfarande ett officiellt sprak i Finland.

Eftersom svenskan har denna position i finska samhallet ar det ocksa naturligt
att det ar ett obligatoriskt &mne i den finska skolan. Senast i arskurs sju ska alla
elever borja studera svenska och de flesta eleverna fortsatter med sina studier aven
pa gymnasiet. De senaste aren har dock svenskamnets obligatoriska stallning borjat
ifrdgasattas. Attityderna till det svenska spraket verkar variera och exempelvis har
flera av medlemmarna i det politiska partiet Sannfinlandarna offentligt uttalat sig om
att andra svenskamnet till ett valbart &mne i skolan. Under aret 2013 togs det tre
initiativ till riksdagen angaende svenskans obligatoriska status i skolorna, med stod
fran Gver 70 000 finlandare, och i april 2014 har ett av initiativen skickats till
riksdagen for behandling (Medborgarinitiativ 2014 [www]).

Jag har sjalv gatt i skolan i Finland och har redan under min tid som elev i
borjan av 2000-talet markt av debatten bland andra elever i skolan. Det var inte
ovanligt att hora klasskamraterna uttala sig om sin frustration pa svensklektionerna
och mangas attityd till svenskan och svensksprakiga i synnerhet verkade i allménhet
negativ. Darfor vill jag nu underséka hur elever med finska som modersmal

forhaller sig till det svenska sprdket och deras svenskstudier. Ar attityderna
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verkligen sa negativa som den allmanna debatten far dem att framsta som eller har

eleverna ett annat synsatt?
1.2. Om sprakdebatten i Finland

Herberts (1996) har studerat det finska sprakklimatet ur ett finlandssvenskt
perspektiv pa slutet av 1980-talet och i borjan av 1990-talet. Han kom fram till att
den svensksprakiga gruppen i Finland attitydmassigt ibland betraktas som en
hogstatusgrupp i samhallet d&ven om det inte forekommer nagra storre skillnader i
exempelvis arbetsfordelningen mellan de finsk- och svensksprakiga grupperna i
Finland (1996:27). Om detta verkligen ar en allman uppfattning &r det inte underligt
att attityderna mot den svensksprakiga gruppen skulle vara i allmanhet negativa,
menar jag.

Aven tidningar och massmedia spelar sin roll nir det galler den finska
debatten om svenska sprakets stallning och sprakklimatet. Tidningarna formedlar
bara en del av samhallsdebatten och i en undersokning av Herberts (1994 i Herberts
1996) har det framkommit att halften av de finldndska tidningarna i borjan av 1990-
talet forsokte balansera den pagaende sprakdebatten dar bada parterna, oberoende av
mangden av insandare som skickades in fran bada sidorna, fick lika mycket plats pa
debattsidorna. Tidningarna gav alltsa en felaktig bild av opinionslaget och fick
debatten att framsta som mer intensiv dn den egentligen var. Herberts papekar dven
att det oftast ar de mest irriterande debattinldaggen som de som foljer en debatt
minns, vilket gor att debatten ofta upplevs mer infekterad an den i verkligheten &r
(1996:32-33). Att folja en “infekterad” debatt fran sidan kan enligt min &sikt saledes
ge kunskap och forestallningar om @mnet som debatteras som man sedan sétter ett
varde pa. Detta kan leda till en positiv eller negativ attityd till debattamnet som
kanske inte baseras pa hela sanningen.

Efter att Sannfinlandarna ar 2011 tog plats i den finska riksdagen har debatten
om svenskans status i det finska samhéllet aterigen tagits upp. | exempelvis diverse
blogginlagg och tidningsartiklar har medlemmar i detta nationalistiska parti uttalat
sig bestimt om “tvingssvenskan” och aktivt motarbetat den. Exempelvis

argumenterar sannfinlandaren Sampo Terho i sin blogg for att svenskan ska &ndras
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till ett valbart amne i den finska skolan och pastar att majoriteten av den finlandska
befolkningen faktiskt ar emot “tvangssvenskan™ och tvasprakighet i Finland (Terho
2014 [www]). lmari Rostila, aven han en sannfinlandare, havdar att det
obligatoriska svenskamnet studeras pa bekostnad av andra sprakamnen och é&r
oanvandbart for de flesta eleverna. Han menar ocksa att svenskamnet ar en
bidragande orsak till att det rader en brist i sprakkunskaperna bland finlandare,
eftersom sprak i nulaget inte kan studeras efter intresse och behov (Demari 2014
[www]).

Det finns en del av befolkningen som anser att svenskan éven i fortsattningen
bor vara ett obligatoriskt skoldamne i de finska skolorna. Folktinget, ett
samarbetsorgan for den svensksprakiga befolkningen i Finland, har listat en rad
argument for den obligatoriska svenskan och bemdter exempelvis Rostilas
pastaenden om de bristande sprakkunskaperna hos finska elever. Folktinget hanvisar
exempelvis till en artikel i Time Magazine (29.07.2013 i Folktinget [www]) som i
sin tur refererar till flera olika vetenskapliga rapporter om hur tvasprakighet ger
sprakliga, kreativa och sociala fordelar. Enligt Folktinget skulle inte heller ett
valbart svenskamne leda till Okat studerande av andra sprdk: sedan svenska
sprakamnet blev valbart i studentexamen 2005 har antalet elever som laser andra

amnen som tyska och ryska minskat kraftigt (Folktinget 2014 [www]).
1.3. Syfte och forskningsfragor

Syftet med min studie &r att undersoka dels vilka attityder finska gymnasieelever
generellt har till svenska som sprak samt till att studera svenska och dels hur dessa
attityder paverkar elevers anvandning av ordféljd, tempus och nominalfras. Jag vill
ocksa undersoka om en personlig kontakt med det svenska spraket kan paverka
elevers attityder till att studera svenska samt deras anvéndning av de ovan namnda
grammatikstrukturerna. Ett annat syfte med min studie &r att se var eleverna star i
den pagdende debatten om “tvangssvenskan” i Finland: vad tycker eleverna
egentligen, ska svenskan fortfarande vara ett obligatoriskt &mne i skolan och ser de
mojligheter i svenskamnet? Eftersom mangden av informanter i min studie ar for fa

for att kunna dra nagra definitiva slutsatser om finska ungdomars asikter ska
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resultatet i studien ses som vagledande. Jag har genomfért min studie efter foljande

huvudfragestallningar:

e Vilka attityder har finska gymnasieelever till svenska som sprak och att
studera svenska i skolan?

e Paverkar elevernas attityder deras formaga att anvanda korrekt ordfdljd,
tempus och nominalfras?

e Vilken personlig kontakt har elever i den finska skolan med svenska
spraket?

o Paverkar elevers personliga kontakt med svenska spraket deras formaga

att anvanda korrekt ordféljd, tempus och béjning av nominalfras?

2. Teoretisk bakgrund

2.1. Vad ér en attityd?

Det r svart att pa ett enkelt satt definiera begreppet attityd. Ursprungligen tros ordet
attityd komma fran det latinska ordet apptitudo, vilket betyder benagenhet och det
italienska ordet atto, som betyder handling och beteende. Begreppet skulle alltsa ur
dess ursprung kunna definieras som benagenhet till handling (Baker 1992:11). Inom
socialpsykologin har det gjorts flera olika definitioner sedan 1930-talet vilket gor att
begreppets betydelse har fatt flera dimensioner under arens gang. De flesta forskare
ar dock overens om att en typisk egenskap for en attityd &r dess vérderande natur.
Enligt Ajzen ér en attityd a disposition to respond favourably or unfavourable to an
object, person, institution or an event” (1988:4), en person reagerar alltsd gynnsamt
eller ogynnsamt mot personer eller handelser i sin omgivning. Enligt de flesta
forskare ar attityder inte medfodda; Allport (1954 i Garrett 2010) definierar
begreppet som “a learned disposition to think, feel and behave towards a person (or
object) in a particular way” (2010:19). En attityd &r alltsa enligt Allport en inlérd
tendens hos manniskan att tanka, kdnna och bete sig pa ett visst satt nar det galler

specifika personer eller objekt i var omgivning.
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De flesta forskare anser att en attityd har en komplex uppbyggnad men att det
kan urskiljas tre huvudkomponenter: en kognitiv, en affektiv och en konativ
komponent (Baker 1992:12-13, Ajzen 1988:4-7 och Garrett 2010:23). Enligt
Bijvoets (2007) dverséttning har den kognitiva komponenten med individens tankar,
kunskaper och forestallningar om attitydobjektet att géra. Dessa uppfattningar
paverkar attityden men behdver inte vara sanna. Den affektiva komponenten handlar
om individens kansloméssiga vérderingar: de tankar, kunskaper och uppfattningar,
alltsa den kognitiva komponenten, som en person har ligger pa en graderad skala
fran en positiv, accepterande vardering till en negativ, avvisande sadan. Den
konativa komponenten géller individens beredskap att handla och bete sig sa att det
sker i Overensstammelse med dennes forestéliningar och vérderingar (2007:115).

2.2. Hur studerar man attityder och sprakattityder?

Det finns tre viktiga undersokningsmetoder nér det géller att studera och maéta
attityder och sprakattityder: innehallsanalys, indirekt fragemetod och direkt
fragemetod (Ryan, Giles & Hewstone 1988 i Bijvoet 1998:39, Garrett 2010:37).
Innehallsanalysen bestar av direkta analyser pa forsokspersoner som agerar i olika
situationer. Nar det galler sprakattityder ar det som analyseras olika sprakens och
sprakvarieteternas sociala stallning och behandling i samhallet genom att observera
hur forsokspersonen kommunicerar och bemots i en testsituation. Indirekta
fragemetoder handlar om undersokningsmetoder dar informanterna som deltar i
undersokningen inte ska uppfatta dess syfte. Ett exempel pa en sadan metod inom
sprakattitydsforskningen ar en sa kallad matched guise-test, dar forsokspersoner far
bedéma ett antal talprov, ofta av tvasprakiga talare, som representerar olika
sprakvarieteter. Dessa bedomningar anvéands sedan for att dra slutsatser om
forsokspersoners attityder till de olika sprakvarieteterna. Direkta fragemetoder &r
undersokningsmetoder, exempelvis en intervju eller enkéat, dar det fragas direkta
fragor om informanternas attityder.

Enligt Garrett (2010) ar attityder komplexa och han papekar att det finns
manga olika aspekter hos varje attityd som ska uppmarksammas nar de ska

undersokas. Ett hypotetiskt exempel som han tar upp &r en studie dar ett antal



6

elevers attityder till swahililektioner ska undersokas. D4, menar Garrett, kan de olika
aspekterna som inkluderas i attityden till lektionerna vara exempelvis spraket i sig,
lararen, klasskamraterna, undervisningsmetoderna och aktiviteterna, materialen som
anvands samt det fysiska klassrummet (2010:20-21).

Vilka svarigheter finns det nar attityder ska undersokas? Typiskt for attityder
ar att de inte gar att betrakta eller mata genom direkta observationer. Méanniskors
tankar och kanslor & gdmda, och &en om man med en viss sékerhet kan dra
slutsatser om vara medmanniskors beteende och pa sa satt om deras attityder, gar det
aldrig att veta ifall beteendet verkligen speglar en viss attityd eller om personen bara
vill framsta, medvetet eller omedvetet, som en viss typ av person (Baker
1992:11,18-19). Det ar alltsa darfor attityder ar svara att mata och det gar aldrig att
lita pa en attitydundersokning, likt denna undersokning, helt och hallet.

En annan orsak som enligt Baker kan gora att en attitydundersdékning saknar
validitet ar forskarens och undersokningens syftes péaverkan pa informanten.
Exempelvis dennes alder, etnicitet, kon och status kan paverka svaren som en
informant ger i testsituationen (1992:19). Detta kan vara fallet i exempelvis en
intervjuundersokning, dar informanten kan anpassa sina svar enligt sin uppfattning
om intervjuaren och intervjusituationen och mojligen svara pa ett socialt accepterat
satt istallet for att svara arligt (Bijvoet 1998:40). Enligt mig kan detta dven paverka
en enkatundersokning, dar faktorer som exempelvis forskarens namn och bakgrund
samt studiens syfte kan ha en inverkan pa informanternas svar. Informanterna i min
undersokning kan exempelvis uttrycka positiva attityder till det svenska spraket men
det ar svart att veta ifall attityderna ar sanna eller om eleverna bara vill framsta som
’politiskt korrekta” individer utan férdomar mot ett minoritetssprak, som svenskan

ar i Finland.
2.3. Om sprakattityder

Sprakattityder handlar om manniskors sitt att véardera olika sprakvarieteter och dess
talare och kan rikta sig mot foreteelser pa mikro- eller makroniva. Pa mikronivan ar
attityderna riktade mot de mindre bestandsdelarna i spraket sa som ett visst uttal

eller ord. Makronivan géller attityder till storre sprakliga sammanhang som
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exempelvis sprakpolitiska beslut, sprakval eller sprakvardande atgarder (Bijvoet
1998:33).

Enligt Bijvoet (1998) ar en sprakattityd alltsa inte bara en attityd mot ett sprak,
dialekt eller brytning i sig, utan snarare &ven en attityd mot den grupp som talar det
(1998:33). Manniskor anvander sprak for att identifiera sig sjalva och andra med
olika sociala grupper, och sprakattityder hjalper en att forma en attityd &ven till sin
egen och andra individers sociala grupper. Om de finska eleverna exempelvis skulle
ha sérskilt negativa attityder till att studera svenska behover det inte, enligt Bijvoet,
betyda att det &r sjalva spraket som de inte tycker om utan att det kanske skulle
finnas fordomar mot just den svensksprakiga gruppen i Finland eller svenskarna i
Sverige.

Lamberts (1974, i Garnder 1985) socialpsykologiska modell forklarar delvis
olika typer av sprakattityders paverkan till andraspraksinlarning. Enligt denna
modell har andraspraksinlarare antingen integrativa eller instrumentella attityder till
att lara sig ett fraimmandesprak. Inlarare med integrativa attityder har ett uppriktigt
intresse for det nya spraket och den kulturen som detta sprak inkluderas i och vill
darfor lara sig spraket. De inlarare med instrumentella attityder vill lara sig spraket
endast for att ha nytta av det i olika sammanhang sa som i arbets- eller kulturlivet.
Denna attityd paverkar sedan inlarares motivation att ldra sig spraket, vilket i sin tur
ar en faktor som paverkar sprakfardigheten. Den andra viktiga faktorn som enligt
denna modell paverkar andraspraksinlarningen & individens naturliga
sprakbegavning (1985:133).

(Orientation)

Figur 1: Den socialpsykologiska modellen anpassat efter Gardner (1985:133).
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3. Tidigare forskning

| detta kapitel kommer jag att redovisa tidigare forskning om attityder till svenska
spraket hos finlandare. Jag kommer éaven att lagga fram befintlig forskning om de
typiska inlarningssvarigheterna i det svenska spraket hos finlandare, med fokus pa

anvandningen av ordf6ljd, tempus och nominalfras.
3.1. Forskning om attityder till svenska spraket i Finland

Riikonen (2010) studerade med en enkdatundersokning finska gymnasieelevers
attityder till svenska spraket i en finsksprakig och i en svensksprakig stad i Finland.
Hon kom fram till att de flesta eleverna i bada staderna var positiva till svenska
spraket, vilket enligt henne var 6verraskande eftersom det exempelvis i media verkar
som att den allminna uppfattningen &r att “tvingssvenskan” &ar nagonting som
upplevs som ndgot negativt bland finlandare. Eleverna i den mer svensksprakiga
staden Abo var enligt Riikonen generellt sett ndgot mer positiva till svenskan &n
eleverna i den finsksprakiga staden Loimaa.

Mustila (1990) undersokte 1 217 finska gymnasieelevers motivation for,
attityder till och intresse for svenska. Studien vilar pa Gardners och Lamberts (1972
i Mustila 1990:45) motivationsteori, dar motivationen kan delas in i tva grupper:
integrativ och instrumentell motivation. Enligt denna teori kraver en framgangsrik
andraspraksinlarning integrativ motivation, motivation som uppstar nar en person
vill lara kdnna och vara delaktig i en annan kultur dar ett sprak talas. Bestaende
positiva attityder till kulturen och spraket som ska ldras in ar en faktor som
forstarker och uppratthaller studiemotivationen (Mustila 1990:25). Om en person ar
instrumentellt motiverad, vill den bara uppna en kompetens i ett sprak for att kunna
anvanda det som ett verktyg for att ha nytta av det exempelvis i arbetslivet. Mustila
delar in eleverna i sin studie i tre grupper: goda, vanliga och svaga elever. Av
eleverna tillhér 16,7 procent gruppen goda elever. Dessa elever ar integrativt
motiverade och visar intresse for extra sprakstudier i svenska. 45,3 procent av
eleverna delas in i gruppen vanliga elever. Eleverna i denna grupp ar motiverade i

inlarningssituationer i skolan samt gor sina hemléxor och de flesta eleverna i denna
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grupp ar instrumentellt motiverade. 38 procent av eleverna i studien tillhér gruppen
svaga elever. Dessa elever &r endast hemuppgiftsorienterade eller saknar helt
motivation for sprakstudier (Mustila 1990:202). Det ar alltsa minoriteten av eleverna
i Mustilas undersdkning som kan sdgas vara uppriktigt intresserade av att studera
svenska. De flesta eleverna ar saledes endast instrumentellt motiverade att studera

eller saknar studiemotivationen helt.

3.2. Vanliga inlarningssvarigheter hos finska andrasprakstalare, fokus pa

ordfoljd, tempus och nominalfras

Kéllstrom (1985) har skrivit en kontrastiv beskrivning av det finska spraket och
beskriver i ett kapitel olika typer av problem som kan uppsta nar en finsktalande ska
lara sig svenska. De svarigheterna som har med svenskans ordféljd att goéra handlar
frdmst om negationens och andra satsadverbialens olika placeringar i huvudsatsen
och bisatsen. Aven anvandningen av omvand ordféljd &r ndgonting som skapar
problem for manga finsktalande inldrare. Svenskans V2 -regel, att verbet placeras
som ord nummer tva i huvudsatsen, ar relativt unik och d&ven om man ocksa i
finskan kan anvanda omvand ordféljd, handlar det da enligt Kallstrom om
textgrammatiska principer istéllet for en satsgrammatisk regel som i svenskan.
Dessa tva grammatiska regler vallar inte endast problem fér finsksprakiga, utan for
de flesta icke-svenska inlarare (1985:48-49).

Né&r det handlar om anvandningen av korrekt tempus anser Kéllstrom att det
storsta problemet for finsktalande &r att anvanda futurum pa ett korrekt satt,
eftersom finldndarna har en tendens att anvanda verbet ska for ofta. Kallstrom
havdar att problemet uppstar eftersom finska inlarare ofta likstéller bruket av verben
ska och skulle med finskans konditionalis, vilket leder till 6éveranvéndning och
ibland fel i1 anvandningen av korrekt tempus (1985:47). Att finskan saknar
konjugationer och vokalvéxling i verbbdjning ar ocksa en faktor som kan skapa
problem vid anvandningen av korrekt tempus vid korrekt tillfalle (Kallstrom
2012:112).

Kéllstrom né&mner dven anvandningen av bestdmd och obestdmd form av

substantiv som ett vanligt problem fér finsktalande. Han menar att den storsta
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svarigheten for finska inldrare ar att “uppodva kénslan for vilka situationer som
kraver bestimd form och vilka som kraver obestimd” (1985:46). Saknaden av denna
kansla gor att finsksprakiga inlarare ofta bojer substantiven fel i sitt inlararsprak.
Andra faktorer som kan paverka faktumet att finlandarna ofta har problem med att
boja substantiv och nominalfraser korrekt &r att det finns fler deklinationer,
pluralandelser, i svenskan &an i finskan och att det inte finns nagra nollplural eller
vokalvéxlingar i finskans satt att boja substantiv. Finskan saknar &ven genus vilket
kan skapa oklarheter och forvirring nér det géller bojning av substantiv (Kallstrom
2012:54,56).

Lahtinen (1993) har studerat finska gymnasieelevers anvéandning av olika
typer av nominalfraser i sin inldrarsvenska. Totalt 342 elever deltog i
undersokningen och 456 uppsatser analyserades. Nar studien gjordes gick 144 av
eleverna i arskurs 1 pd gymnasiet och 228 elever i arskurs 3. Lahtinen kom fram till
att den komplicerade kongruensen inom nominalfrasen i svenskan skapade
svarigheter for de finska eleverna dven efter flera ars formella studier. Hon anser att
anledningen till att nominalfrasen vallar sadana svarigheter for de finska inlararna ar
avsaknaden av ett liknande system i det finska spraket eller de andra spraken som
eleverna studerat tidigare. Eleverna skapade en stor variation av olika former och
feltyper, men Lahtinen menar att det anda finns en systematik i deras produktion av
nominalfraser i svenskan. Detta hdvdar hon eftersom eleverna producerade ett antal
olika former som var farre till antalet &n om produktionen och anvéndningen av

nominalfraser vore helt slumpmaéssigt (Lahtinen 1993:97-98).
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4. Material och metod

| det har kapitlet kommer jag att redovisa det material som anvéndes i studien och

hur jag gick tillvaga nar det skulle analyseras.
4.1. Material

Det material som anvands i denna studie ar uppsatser skrivna av 70 elever i
arskurs ett och tvd pa gymnasiet samt enkater som samtliga informanter har
besvarat. Enkéaten som anvandes finns som bilaga pa bade svenska och finska.
Enkaterna anvandes for att samla in data angaende vilka attityder eleverna har till
svenska spraket och till att studera svenska och det gjordes genom en direkt
fragemetod med flervalsfragor, vilket &r ett sétt att studera attityder pa. Denna metod
valde jag for att kunna ha ett sa stort antal informanter som majligt inom arbetets
ramar. Fragorna i enkaten handlar om elevernas attityd till, intresse for och kontakt
med svenskan samt hur motiverade de &r att studera svenska i skolan. Fragorna till
eleverna stalldes pa finska. Samtliga uppsatser ar skrivna under lektionstid och
eleverna har haft tillgang till ordbocker under arbetet.

| denna studie deltog 70 informanter frdn tva olika gymnasieskolor i
huvudstadsomradet i Finland. Bada skolorna ligger i ett finsksprakigt omrade.
Samtliga informanter ar elever som talar finska som sitt modersmal och studerar
svenska som ett fraimmandesprak. Av de deltagande informanterna har 62 borjat
studera svenska i arskurs 7 och atta informanter har borjat sina studier i arskurs 4.
Fran borjan samlades det in data fran 103 elever, men 33 informanter valdes bort
fran studien. Av dessa elever hade 25 skrivit 15 satser eller farre, alternativt
ingenting i sina uppsatser, vilket gor att jag anser dem som for korta for en
grammatisk analys. Av de bortvalda eleverna angav sju stycken ett annat modersmal

an finska. En elev hade inte fyllt i enkéten alls.
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4.2. Metod

Materialet samlades in av den ldrare som hade huvudansvaret for
svenskundervisning i varje klass. Metoden som anvénds i denna studie ar analys av
bade enkaten och anvandningen av ordfoljden, tempuset och nominalfrasen i
elevernas uppsatser. Efter enkéatanalysen delades eleverna in i olika grupper tre
ganger och sedan jamfordes resultaten i textexemplen mellan varje grupp. Den forsta
uppdelningen var baserad pa den attityd som eleverna visade till sina svenskstudier,
den andra pa elevernas kontakt med svenska spraket och den tredje pa elevernas
attityd till bade sina svenskstudier och svenska spraket. Enkaten som anvands i
denna studie utgar fran enkaten som Riikonen (2010) anvande i sin undersokning for

att mojliggora jamforelser mellan dessa tva studier. Enkaterna var dock ej identiska.
4.2.1.  Gruppindelning

De fragorna i enkaten som jag anser som viktiga for den forsta gruppindelningen ar
fragor som framst handlar om elevernas attityder till och motivation for att studera

svenska:

4. Skulle du studera svenska dven om det inte var obligatoriskt?

Vlj svarsalternativet som passar dig bast: 1 = haller helt med, 2 = haller delvis
med, 3= Haller delvis inte med, 4 = haller inte alls med
18. Det ér latt att lara sig svenska.

19. Det &r nyttigt att l&ra sig svenska.

20. Jag tycker om att lara mig svenska.

21. Jag skulle vilja vara framgangsrik i mina studier i svenska.

N e e =
NONNNN
w W W W w
~ B~ B B b

23. Jag satsar pa mina svenskstudier.

Av svaren till flervalsfragorna har det réaknats en snittsiffra, dar siffran mellan 1 och
2,5 representerar en positiv attityd till studierna och siffran mellan 2,6 och 4 en

negativ attityd. Om siffran stammer 6verens med svaret till fraga fyra anses attityden
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till svenskstudier som positiv. Om inte, har jag tagit stod fran informantens andra
svar i enkéten for att definiera attityden. Min hypotes &r att elevens attityd till att
studera svenska i nagon man &aven speglar dennes attityd mot sjalva spraket och
darfor har jag valt att analysera dessa fragor i detalj. Jag utgar i min undersokning
delvis fran Lamberts (1974) socialpsykologiska modell och antar darfor att attityden
som eleven visar kan kopplas till dennes motivation, nagot som i sin tur paverkar
sprakkunskaperna (i Gardner 1985:133).

Den andra gruppindelningen handlar om elevernas kontakt med svenskan, sa
fragorna som handlar om elevernas kontakt med svenska spraket har ocksa

undersokts narmare i denna studie:

7. Har du vanner eller slaktingar som talar svenska som sitt modersmal?
8. Har du vanner eller sléktingar som bor i Sverige?

11. Laser du bocker eller tidningar pa svenska?

12. Lyssnar du pa svensk musik?

13. Tittar du pa svenska filmer eller TV-serier?

Likadant som med flervalsfragorna gallande attityd, raknades det fram en snittsiffra
ur elevernas svar till fragorna 11-13. En siffra dver 2,5 visar en sjalvvald kontakt till
svenskan: eleverna har alltsa kontakt med svenskan eller den svenska kulturen av sin
egen vilja minst ndgon gang i manaden. Fradgorna om svensksprakig slakt eller
vanner handlar om elevers mojliga kontakt med svenska spraket eller Sverige via
relationer. Dessa fragor anser jag viktiga eftersom jag har en hypotes om att kontakt
med den svenska sprakgruppen eller spraket kan paverka elevers sprakliga prestation
och attityd till svenskstudierna pa ett positivt satt. Resterande fragor i enkéaten har
alltsd anvants som stod i analysen och inte analyserats narmare eftersom flera av
eleverna inte har foljt enkatens instruktioner.

Efter att enkéatsvaren hade sammanstéllts delade jag in eleverna i olika grupper
baserat pa informationen pa enkéaterna. Alla deltagande elever delades alltsa in i tva
grupper tre ganger, beroende pa vilken aspekt jag valde att undersoka. Den forsta
grupperingen handlar om elevernas attityder till svenskstudierna och formar

grupperna Al: elever med negativa attityder och A2: elever med positiva attityder.
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Den har gruppindelningen handlar endast om elevernas attityder till att studera
svenska, och det betyder att elevernas attityder till svenska spraket kan variera.

Den andra gruppindelningen handlar om elevernas kontakt med svenskan.
Grupp B1 bestar av elever med ingen kontakt med svenska spraket eller den svenska
sprakgruppen. | grupp B2 finns det elever som har kontakt med svenskan antingen
via relationer med den svensksprakiga gruppen eller via frivilliga aktiviteter.

Den sista uppdelningen géller elevernas attityder mot svenska spraket som
helhet. Den forsta gruppen, C1, bestar av elever som har bade positiva och negativa
attityder till svenskstudierna, men som har beskrivit det svenska spraket med ett
eller flera negativa adjektiv. De elever som har positiva attityder till saval
svenskstudier som sjalva spraket formar den andra gruppen, C2. Som hjalp att

definiera vilka elever som tillhor dessa grupper har fraga 26. anvants.

26. Hur skulle du beskriva det svenska spraket? Markera tre svarsalternativ.

_svart ______onodigt
att ____later dumt
_____intressant _ logiskt
_ trakigt ______anvandbart

nagot annat, vad?

4.2.2.  Analys av uppsatser

Efter indelningen analyserades det tre olika faktorer i elevernas texter: ordfdljd,
tempus och substantivens och adjektivens bdjning i en nominalfras. Dessa tre
faktorer valdes for att begrénsa arbetet. Genom elevernas anvéndning av dessa
grammatiska strukturer réknades det fram en ”felkvot”, dar alla fel- och
rattanvandningar markerades. Efter det réknades det fram en procentsiffra som
representerar elevernas felanvéndning av varje grammatisk struktur. Slutligen
jamfordes de olika grupperna som eleverna hade delats in i: bada attitydgrupperna
(attityd till studierna och attityd till spraket) samt kontaktgrupperna.

| analysen av ordf6ljd réknades alla typer av satser som en enhet. Detta

betyder att varje huvudsats och bisats raknades som en enhet och framst fokuserade



15

jag pa elevens sitt att placera negationen, satsadverbialet och verbet i satsen. Detta
eftersom jag ville koncentrera mig pa de svarigheter som finlandska inléarare brukar
ha nar det galler att anvanda korrekt ordféljd. Andra typ av fel har dock ocksa
analyserats. Denna analysmetod innebér att dven bisatser som fungerar som en
satsdel inom huvudsatsen analyserades som enskilda enheter. Nar det galler tempus
raknades alla tempusformerna som var bdjda pa ett korrekt satt som korrekta, sa
aven de gangerna en elev hade anvant fel verb men bajt det pa ett korrekt satt
raknades denna form som rétt anvand. | anvandningen av nominalfras galler det att
eleven har bojt huvudordet, den eventuella artikeln samt det eventuella adjektivet pa

ett korrekt satt. Bestamningar i form av bisatser raknades inte med.
4.3. Reliabilitet och validitet

Undersokningssituationen har varit samma for samtliga informanter; enkaterna var
likadana for alla elever och de fylldes i under lektionstid. Fragorna i enkéten anser
jag som latta att uppfatta, vilket minskar mojligheten for missuppfattningar.
Detsamma géller uppsatsskrivandet, eleverna fick skriva sina texter under lektionstid
och samtliga av dem hade tillgang till svenska ordbdcker. Det som skiljer sig mellan
eleverna fran de tva olika skolorna &r att eleverna hade olika uppgifter nar det géllde
skrivandet, alla har alltsd inte skrivit om samma dmne. Aven om detta &r fallet anser
jag att undersokningen har en hog reliabilitet.

Nér det galler undersokningens validitet menar jag att enkatundersékningen
mater det som den ska gora: elevernas attityder till svenska som sprak,
svenskstudierna samt deras kontakt med svenskan. Man maste dock komma ihag att
det alltid finns problem med validiteten nédr det géaller attitydundersokningar.
Attityderna som informanterna i denna studie har gar inte att direkt observera vilket
gor att man aldrig kan vara helt séker pa att de svaren som ges stammer dverens med
informanternas riktiga attityder (Baker 1992:11,18-19).

Det finns ocksa en allman risk med en direkt fragemetod med flervalsfragor:
flervalsalternativen kan begransa och styra informantens svar och svaren till de
direkta fragorna blir kanske inte helt &rliga (Bijvoet 1998:40). Aven jag, som den

personen som utfor undersokningen, kan ha en viss paverkan pa informanterna:
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faktumet att jag ar finsk men studerar i Sverige kan mojligtvis paverka de svaren
som jag far fran de finska ungdomarna.

For att uppna en hogre validitet i uppsatsanalysen har de uppsatser vilkas
langd ar mindre dn 15 satser plockats bort for att ha tillrackligt manga grammatiska
strukturer att analysera. En faktor som kan paverka validiteten i uppsatsanalysen &r
att endast jag har analyserat samtliga 70 uppsatserna, vilket gor att det finns en
mojlighet for missrakningar i form av den manskliga faktorn. For att gora validiteten
hogre bor analysarbetet gjorts av tva separata forskare da det hade varit majligt att

jamfora analysresultaten och eventuella fel hade kunnat atgardas.

5. Resultat

5.1. Gruppindelning

5.1.1.  Forsta grupperingen: attityd till svenskstudierna - A1 och A2

34%

& A1l: negativa attityder
i A2: positiva attityder

Figur 2: Uppdelningen mellan grupperna Al och A2

Av de 70 elever som svarade pa enkaten har 24 elever negativa attityder till att
studera svenska i skolan. En av dessa elever har borjat studera svenska redan i
arskurs fyra. De tillhor gruppen Al. Eleverna har fatt en snittsiffra mellan 2,6-4,
vilket betyder att de har svarat antingen “héller delvis inte med” eller "haller inte alls

med” pé pastaenden nedan:
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18. Det ér latt att lara sig svenska.

19. Det ar nyttigt att lara sig svenska.

20. Jag tycker om att lara mig svenska.

21. Jag skulle vilja vara framgangsrik i mina studier i svenska.

23. Jag satsar pa mina svenskstudier.

Av dessa 24 elever anger bara tva elever att de skulle lasa svenska aven om det inte
var ett obligatoriskt amne i skolan. Dessa tva elever har dock beskrivit svenskan
med negativa ord sa som later dumt, oanvandbart, trakigt och ointressant (fraga 26)
vilket &r anledningen till att de &nda har delats in i gruppen elever med negativa
attityder. En av dessa tva elever har dock angett att svenskan bor vara ett
obligatoriskt &mne i skolan.

Av de deltagande eleverna tillhér 46 av 70 grupp A2: elever med positiva
attityder. Sju av dessa elever har borjat studera svenska i arskurs fyra. Dessa elever
ligger under snittet 2,5 och deras positiva svar stammer 6verens med fragorna 1 och
2. 36 av dessa elever skulle studera svenska daven om det inte var ett obligatoriskt
amne och 24 tycker att svenskan bor vara ett obligatoriskt &mne i skolan. De 10
eleverna som inte skulle studera svenska om det inte var obligatoriskt anser trots det
att svenskan ska vara ett obligatoriskt &mne i skolan. 19 av dessa 46 elever beskriver
svenskan med negativa adjektiv (later dumt och trakigt), vilket kan betyda att de har
positiva attityder till svenskstudierna, exempelvis av instrumentella skal, men
negativa attityder nar det galler sjalva spraket.

Sammanfattningsvis ar det alltsa 25 (en elev fran Al och 24 elever fran A2) av
70 elever som anser att svenska bor vara ett obligatoriskt &mne i skolan. 38 (tva
elever fran Al och 36 fran A2) av de 70 tillfragade svarade att de skulle studera

svenska dven om det inte var ett obligatoriskt skolamne.
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5.1.2.  Andra grupperingen: kontakten med svenska spraket - B1 och B2

41%

u B1: ej kontakt
i B2: kontakt

Figur 3: Uppdelningen mellan grupperna B1 och B2

Av de 70 eleverna som svarade pa enkaten har 29 elever inga personliga
kontakter till svenska spraket, kulturen eller den svenska sprakgruppen. Fyra av
dessa elever har borjat studera svenska i arskurs 4. De 29 eleverna tillhér gruppen
B1 och det betyder att de inte kdnner nagon som talar svenska som sitt modersmal
eller att de inte har nagon frivillig kontakt med spraket via aktiviteter relaterade till
svensk litteratur, musik, television eller massmedia.

41 av 70 elever, fyra som redan borjat studera svenska i arskurs fyra, anger att
de antingen har kontakt med svenskan via personliga relationer eller frivilliga
aktiviteter och dessa elever formar gruppen B2.

Av dessa 41 har 33 elever antingen svensktalande slaktingar eller vénner
antingen i Sverige eller Finland. De har alltsa kontakt med svenskan via relationer.
Denna grupp har ingen frivillig kontakt med spraket via aktiviteter relaterade till det
svenska spréaket. Atta av de 41 eleverna har en frivillig kontakt med svenskan men
inga personliga relationer till det. Tva av 70 elever har kontakt till svenskan bade via
relationer och aktiviteter.

Av de elever med negativa attityder till svenskstudierna har 29 % kontakt med
svenskan via relationer. Ingen av dessa elever har kontakt med svenskan av sin egen
vilja. Av eleverna med positiva attityder till svenskstudierna har 74 % kontakt med

svenskan. 61 % har kontakt via relationer och 17 % av sin egen vilja.
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5.1.3.  Tredje grupperingen: helhetsattityder till svenskan - C1 och C2

39%

i C1: negativa attityder
i C2: positiva attityder

Figur 4: Uppdelningen mellan grupperna C1 och C2

43 av de 70 deltagande eleverna tillhdr gruppen C1, vilket betyder att de har
varierande attityder till svenskstudierna men inte en positiv attityd till det svenska
spraket. Fyra av dessa elever har borjat studera svenska i arskurs fyra. En del av
dessa elever uppskattar det svenska sprakets anvandbarhet i sina liv och deras svar
ligger i snitt under 2,5 nar det galler fragorna som handlar om studieattityder. Att
eleverna inte har helt positiva attityder till svenskan framgar av elevernas svar till
fraga 26, dar varje elev beskriver svenska spraket med minst ett negativt adjektiv.
Av 70 elever tillhor 27, fyra som studerat svenska sedan fjardeklassen,
gruppen C2 och anger bara positiva svar i enkaterna angaende svenskstudier och det
svenska spraket. Dessa elever ligger under snittet 2,5 i studieattitydsskalan och
anger att de skulle studera svenska &ven om det inte var ett obligatoriskt &mne i
skolan. De ser ocksa nyttan i att kunna det svenska spraket och beskriver det som
anvandbart i sina framtida yrkesliv. Dessutom beskriver dessa elever svenska

spraket med flera positiva adjektiv, exempelvis intressant, logiskt och vackert.
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5.2. Analys av uppsatser

5.2.1. Grupperna Al och A2

35 33, 7%
29,1%

19,3% 19,4%

15,6%15,8%

Ordfsljd Tempus Nominalfras Snitt

uAl

Figur 5: Antalet sprakliga fel i grupp Al och A2:s uppsatser

Grupp Al, alltsa elever med negativa attityder till svenskstudierna, lyckas marginellt
battre an grupp A2 i anvandningen av korrekt ordfoljd i sina uppsatser. | snitt ar
felprocenten 15,6, vilket betyder att de klarar av att anvanda korrekt ordfdljd i 84,4
% av de satserna som skrivs. | grupp A2, elever med positiva attityder, &r
motsvarande felprocent 15,8, vilket betyder att skillnaden mellan dessa tva grupper
ar valdigt liten: 0,2 %.

Né&r det galler korrekt anvandning av tempus &r det gruppen med positiva
attityder till studierna som lyckas battre. Felprocenten hos grupp A2 ar 13,3 och hos
grupp Al 19,3. Skillnaden ar alltsa 6 %.

| anvandningen av nominalfras ar det grupp A2 som aterigen har en mindre
felprocent: 29,1. | gruppen Al &r felprocenten 33,7 vilket gor att skillnaden ar 4,6
%. | snitt lyckas da eleverna med positiva attityder till svenskstudierna lite battre:
felprocenten géllande alla dessa tre faktorer blir 19,4 till skillnad fran gruppen Al
dér snittet blir 22,9.
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5.2.2.  Grupperna Bl och B2

35,2%

30,7%

25 5

0,
2% 50,6%

uB1
uB2

158% 14,994

Ordfoljd Tempus Nominalfras Snitt

Figur 6: Antalet sprakliga fel i grupp B1 och B2:s uppsatser.

I anvandningen av korrekt ordfoljd lyckas grupp Bl med ingen kontakt med
svenskan béttre dn gruppen med kontakt till svenskan. Felprocenten i denna grupp ar
15,1 jamfort med grupp B2:s 16,2. Skillnaden mellan grupperna blir da 1,1 %.

Grupp B2 lyckas battre med anvéndningen av korrekt tempus: felprocenten &ar
14,9 jamfort med Bl:s 15,8: Skillnaden blir endast 0,9 %. B2 lyckas &ven béttre i
korrekt anvandning av nominalfras: felprocenten ar 30,7 jamfort med B1:s 35,2 %.
Skillnaden mellan dessa tva grupper blir hér 4,5 %.

I snitt lyckas gruppen B2 battre i anvandningen av alla tre faktorerna. Deras
felprocent ar sammanlagt 20,6 medan B1:s ar 22 %. Skillnaden blir 1,4 %.
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5.2.3.  Grupperna Cl och C2

35

0
31,1% 29,8%

30

25

21,5%
19,7%
20

15

10

Ordfoljd Tempus Nominalfras Snitt

16,8% 16,5% uc1

uCc2

Figur 7: Antalet sprakliga fel i grupp C1 och C2:s uppsatser.

De elever som har positiva attityder till svenskstudierna och svenska spraket i
allménhet lyckas bast med alla de tre grammatiska konstruktionerna. Felprocenten i
grupp C2:s anvandning av korrekt ordfoljd var 14,4, tempus 14,8 och nominalfras
29,8. Snittet blir da 19,7 %. C1:s motsvarande felprocent i anvandningen av korrekt
ordfdljd ar 16,8, tempus 16,5 och nominalfras 31,1. Snittet blir 21,5 % vilket betyder
att skillnaden mellan dessa tva grupper ar 1,8 %.

5.3. Sammanfattning av resultat

Generellt sett klarar eleverna med positiva attityder eller kontakt med svenskan av
anvandningen av de korrekta grammatiska strukturerna en aning battre dn de
eleverna med mer negativa attityder eller ingen kontakt med svenskan. Dessa elever
med negativa attityder eller ingen kontakt med svenskan verkar dock lyckas battre i
anvéndningen av ordféljd, men skillnaden till gruppen A2 respektive B2 &r valdigt
liten. Bara eleverna som har bade positiva attityder till svenskstudierna och svenska
spraket verkar klara av alla de olika strukturerna lite battre. Skillnaderna mellan de
olika elevgruppernas prestationer ar generellt sett véldigt sma, och det far sdgas att
de individuella skillnaderna &r de allra storsta nar det géller grammatisk prestation.
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6. Diskussion

| detta kapitel kommer jag att diskutera resultaten i studien. FOorst kommer jag att
resonera kring gruppindelningarna och de attityderna som kan urskiljas, sedan
anvandningen av de tre olika grammatiska strukturerna (ordfoljd, tempus och

nominalfras), och till sist kommer jag att jamfora gruppernas resultat med varandra.
6.1. Attityder

Min studie visar att det finns bade positiva och negativa attityder till svenska spraket
nar det galler finska ungdomar som studerar pa gymnasiet. En klar majoritet, 66%
av eleverna i studien, har positiva attityder till att lara sig svenska, medan en
minoritet, 39%, har positiva attityder till saval svenskstudierna som svenska som
sprak. Enligt Lamberts (1974, i Gardner 1985) socialpsykologiska modell kan denna
skillnad i attityder handla om elevernas integrativa och instrumentella attityder (eng.
orientation) till andraspraksinlarning. Eleverna med positiva attityder till
svenskstudierna och svenska spraket har enligt denna modell en integrativ attityd till
svenskan, de har alltsa ett uppriktigt intresse for svenska spraket och den svenska
kulturen och vill darfor lara sig spraket. De elever som enbart har positiva attityder
till sprakstudierna representerar den instrumentella attityden, da eleverna endast vill
lara sig spraket for att ha nytta av det i olika sammanhang, exempelvis i arbetslivet.
Dessa attityder paverkar sedan elevens motivation till att lara sig spraket, vilket i sin
tur ar en faktor som paverkar den individuella sprakfardigheten (1985:133).
Eftersom svenskan &r ett minoritetssprak i Finland kan man spekulera kring
anledningen till att si manga verkar ha en instrumentell attityd till svenskan.
Lambert talar om de instrumentella attitydernas betydelse i ett samhélle dar det egna
spraket har en minoritetsstatus och individen blir tvungen att skaffa sig kunskaper i
majoritetsspraket for att kunna delta i samhallslivet (i Gardner 1985:134). Detta ar
inte fallet for de finsksprakiga eleverna i Finland, men &nda finns det flera som vill
lara sig svenska for dess nytta. Vad ar det da som skapar dessa instrumentella
attityder hos de finska eleverna? En majoritet av eleverna tror att de kan ha nytta av

kunskaper i svenska i sina kommande arbetsliv. Att kunna kommunicera med den
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svensktalande minoriteten och dven svenska individer fran grannlandet kan vara
viktigt sarskilt i arbeten i servicebranschen och féretagslivet i Finland. Herberts
(1996) ndmner finlandssvenskan och finldndarnas formaga att tala svenska som en
bro till Norden”. Svenska spriaket dr bron som inkluderar Finland i den nordiska
intressesfaren kulturellt, politiskt och ekonomiskt (1996:32). En annan orsak till att
eleverna ar instrumentellt motiverade till att lara sig svenska kan vara betygen och
viljan att vara framgangsrik i sina studier. Att ha betyg i svenskan (och i andra
amnen) paverkar ocksa elevernas framtid nar det galler framtida studier och
arbetsliv.

Det &r en minoritet av eleverna som har helt positiva attityder till svenskan.
Detta resultat skiljer sig fran Riikolas (2010) da en klar majoritet av eleverna i bada
staderna hade positiva attityder till svenska spraket. Detta ar intressant eftersom
Riikola jamforde en svensksprakig och en finsksprakig stad nara vastkusten, dar
aven den finsksprakiga staden ligger relativt nara ett svensksprakigt omrade. Bada
skolorna i min studie ligger i ett finsksprakigt omrade, forvisso i narheten av ett par
svensksprakiga stader, men attityderna verkar trots det vara mer negativa. Varfor
uppstar det da skillnader i attityderna mellan dessa elever? Som Bijvoet (1998)
namner handlar sprakattityderna inte alltid bara om det spraket som attityderna
riktas till, utan dven till individer som talar spraket (1998:33). I detta fall kunde det
vara exempelvis attityden till svensklararen, den Ovriga elevgruppen eller den
svensksprakiga befolkningen pa omradet som paverkar elevernas olika attityder.
Aven det fysiska klassrummet, svensklektionerna och de aktiviteterna och
materialen som anvands pa lektionerna kan vara aspekter som paverkar dessa olika
attityder hos eleverna (Garrett 2010:20-21).

Ett resultat av en undersbékning som marknadsundersokningsforetaget
Taloustutkimus gjorde for Yle nyheter ar 2013 &r att 63 % av finlandarna vill att den
obligatoriska skolsvenskan ska bli frivillig. Dessa resultat stammer Gverens med
resultatet i min studie da 64 % av de deltagande eleverna skulle vilja undga den
obligatoriska svenskan. Det dr dock vart att ndmna att 58 % av eleverna i min
undersokning skulle studera svenska &ven om det inte var ett obligatoriskt skoldmne.
En anledning till detta resultat kan vara att manga ser nyttan i att kunna tala svenska

men tycker inte om tanken att vara tvungen att lara sig ett sprak som man kanske
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uppfattar som ett hogstatussprak i landet. Enligt Hecter (1975, i Herberts 1996)
skapar statusskillnader mellan tva olika sprakgrupper en risk for konflikt mellan de
inblandade, och i Finland rader det enligt Herberts en allméan uppfattning om

svensksprakiga som en hogstatusgrupp (1996:27).
6.2. Spraklig niva i uppsatserna

Att ha en positiv attityd till svenskan och av den anledningen vara motiverad att
studera svenska verkar inte ha nagon stor paverkan pa elevernas satt att skriva
korrekt svenska, i alla fall inte nér det géller de tre grammatiska strukturerna som
jag analyserat ndrmare. De individuella skillnaderna &r storre an de skillnaderna som
finns mellan de fyra grupperna (Al, A2, C1 och C2) som eleverna ar uppdelade i
enligt attityd nar det géller elevernas grammatiska prestation i sina uppsatser. Flera
av eleverna med negativa attityder till saval studierna som spraket kan skriva relativt
felfritt samtidigt som flera av de med positiva attityder kan gora flera fel i samtliga
delar av den grammatiska analysen. Detta tyder pa att attityden till spraket och
sprakstudierna inte spelar nagon extremt viktig roll nar det galler
andraspraksinlarning. Man kan anta att det snarare &r andra faktorer, exempelvis den
individuella elevens sprakbegavning enligt Lamberts socialpsykologiska modell,
som har effekt pa sprakinlarningen (Gardner 1985:133).

Skillnaderna mellan de olika gruppernas prestation ar alltsa valdigt sma, men
vilka slutsatser kan da dras av denna studies resultat? Av de marginella skillnaderna
som kan upptackas i de olika gruppernas snittresultat kan det anda dras slutsatsen att
positiva attityder till svenskstudierna verkar paverka grammatisk prestation mer an
den kontakten som eleverna i studien har med svenska spraket. Nar det géller
kompetens att skriva korrekt ordfoljd &r det eleverna som har positiva attityder till
svensksstudierna och svenska spraket (C2) som gor minst antal fel. | anvandningen
av korrekt tempus och bojning av nominalfras ar det eleverna med positiva attityder
till svenskstudier (A1) som Klarar sig bast. Viktigt att minnas vid l&sningen av denna
studies resultat ar att mangden informanter ar tamligen fa vilket gor att nagra

absoluta slutsatser om hur attityder paverkar elevernas férmaga att skriva korrekta
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grammatiska strukturer inte kan dras. Resultatens generaliserbarhet & med andra ord
relativt 1ag.

En majoritet av eleverna som deltog i min studie har ingen kontakt med
svenska spraket eller den svenska kulturen och sprakgruppen. Min hypotes var att en
kontakt med spraket skulle paverka elevernas skrivande och sprakinlarning pa ett
positivt satt, men dven om gruppen med kontakt (B2) presterade béttre i sitt
skrivande ar skillnaderna sa marginella att de knappt & markbara. Eleverna med
ingen kontakt (B1l) presterade dessutom battre nédr det galler anvandningen av
korrekt ordféljd. En mojlig anledning till detta &r att eleverna som faktiskt har
mojlighet till att hora och anvanda svenska i sin vardag inte gor det sa ofta att det
skulle ha nagon positiv effekt pa sprakkunskaperna.

Jag hade dven en hypotes om att elevernas kontakt med svenska spraket och
den svensktalande sprakgruppen skulle ha en positiv inverkan pa elevernas attityder.
Detta verkar stimma i den man att en majoritet av eleverna med positiva attityder till
att studera svenska har kontakt med den svenska sprakgruppen och svenska spraket
samtidigt som en minoritet av eleverna med negativa attityder till svenskstudierna
har kontakt med den svenska sprakgruppen. Elever med negativa attityder till att
studera svenskan hade inte heller nagon kontakt med svenska spraket av sin egen
vilja. Av detta resultat kan da dras slutsatsen att kontakt med svenskan, sérskilt den
sjalvvalda, har en koppling till en positiv attityd till svenska spraket och att studera
svenska.

Eleverna som presterar en aning battre, nar det galler alla de tre grammatiska
strukturerna, ar de i grupp C2: elever med positiva attityder bada till svenskstudierna
och till det svenska spraket. Varfor lyckas de med positiva attityder lite béttre med
sitt skrivande an de med negativa attityder? Det ar svart att saga ifall framgangen i
studierna dr en “input” eller “output” av den positiva attityden till spraket. Det kan
alltsa vara fallet att eleverna med positiva attityder & mer motiverade att studera och
vill lara sig spraket och darfor lyckas lite battre. I detta fall skulle alltsa den positiva
attityden fungera som en input for elevens studieframgang. En annan anledning kan
vara att elevernas positiva attityder genereras av deras framgang i studierna och
positiva erfarenheter av att lara sig svenska. Om detta &r fallet talar man om den

positiva attityden som en output av tidigare studieframgang (Baker 1992:12).
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Eftersom jag inte har tillgang till elevernas tidigare betyg i svenskan ar det svart att
forklara vilken roll elevernas positiva attityder spelar i deras studieframgang.

Atta av de 70 eleverna som deltog i studien hade bérjat studera svenska redan i
arskurs fyra. Dessa elevers resultat, sarskilt i den grammatiska uppsatsanalysen, var
lika individuella som samtliga andra informanternas resultat. Halften av dessa elever
hade integrativa attityder till svenska spraket och haften hade instrumentella eller
negativa attityder. Att dessa elever har studerat svenska langre &n de resterande

eleverna i studien verkar inte ha nagon effekt pa attityderna eller sprakkunskaperna.

7. Slutsatser och forslag till vidare forskning

I min studie har jag kommit fram till att de attityderna som eleverna har, positivt
integrativa, instrumentella eller negativa, inte namnvart paverkar deras skriftliga
formaga nar det galler anvandningen av ordféljd, tempus eller nominalfras. Inte
heller den kontakten som eleverna i studien har med svenska spraket verkar ha
nagon storre verkan till denna formaga. Istéllet finns det en stor individuell variation
i sprakkunskaperna vilket leder till att jag misstanker att det finns andra individuella
faktorer som &r av vikt nar det géller andraspraksinlarning. Eftersom méangden
informanter i studien ar relativt 1&g och skillnaderna mellan de olika grupperna
valdigt sma, ar studiens generaliserbarhet tamligen Iag. For att kunna dra nagra
slutsatser om de faktorerna som kan paverka elevernas grammatiska férmaga bor en
mer omfattande studie med flera informanter goras, dar flera aspekter som kan
paverka sprakkunskaperna analyseras. Exempel pa dessa aspekter kan vara
individens intelligens och naturliga sprakbegavning som Gardner (1985) anvander i
sin sociopedagogiska modell.

En annan intressant undersokning skulle kunna goras om de sprakliga felen
som eleverna gor och hur deras attityder till och kontakt med spraket paverkar felens
kvalité. Gor eleverna med positiva attityder mindre allvarliga fel, alltsa fel som inte
forstor kommunikationen, dn de med negativa attityder? Eller paverkar kanske
kontakten med spraket kvalitén i felen d&ven om det inte verkar ha nagon inverkan pa

antalet fel i inlararspraket?
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Bilaga 1

1. Modersmal

2. Jag borjade studera svenska pa . klass

3. Tycker du att svenska bor vara ett obligatoriskt &mne i skolan?

Ja Nej

4. Skulle du studera svenska dven om det inte var obligatoriskt?

Ja Nej

5. Tror du att du skulle kunna ha nytta av att kunna svenska i ditt kommande
arbetsliv?

Ja Nej

6. Skulle du vilja anvanda svenska nar du traffar en svensksprakig person?

Ja Nej

7. Har du vanner eller slaktingar som talar svenska som sitt modersmal?
Ja Nej

8. Har du vanner eller slaktingar som bor i Sverige?
Ja Nej
9. Har du lart dig svenska nagon annanstans an i skolan?

Nej Ja, var i sa fall?

10. Har du nagot behov att anvanda svenska utanfor skolan?

Nej Ja, var i sa fall?
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Valj svarsalternativet som passar dig bast: 1 = aldrig, 2 = nagra ganger om aret, 3 =
nagra ganger i manaden, 4 = varje vecka, 5 = varje dag

11. Laser du bocker eller tidningar pa svenska?
12. Lyssnar du pa svensk musik?

13. Tittar du pa svenska filmer eller TV-serier?
14. HOr du svenska anvéndas utanfor skolan?

R
NN
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15. Hur ofta anvander du svenska utanfor skolan?

16. Var hor du svenska anvéandas utanfor skolan? (Du kan vélja flera

svarsalternativ.)

paTVv hos slaktingar
pa radio pa stan
I bekantskapskrets nagon annanstans, var?

17. Var har du anvant svenska? (Du kan valja flera svarsalternativ.)

pa svensklektionen med vénner eller slaktingar

pa resor nagon annanstans, var?

Vilj svarsalternativet som passar dig bast: 1 = haller helt med, 2 = haller delvis med,
3 = Haller delvis inte med, 4 = haller inte alls med

18. Det &r latt att ldra sig svenska. 1 2 3 4
19. Det &r nyttigt att l&ra sig svenska. 1 2 34
20. Jag tycker om att lara mig svenska. 1 2 3 4
21. Jag skulle vilja vara framgangsrik i mina studier i svenska. 1 2 34
22. Jag tycker att jag ar duktig i svenska. 1 2 3 4
23. Jag satsar pa mina svenskstudier. 1 2 3 4
24. Svensksprakiga ser ner pa finsksprakiga. 1 2 3 4

25. Finsksprakiga ser ner pa svensksprakiga. 1 2 3 4
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26. Hur skulle du beskriva det svenska spraket? Markera tre svarsalternativ.

_ svart ______onodigt
att ___later dumt
_____intressant _ logiskt
_ trakigt ______anvandbart

nagot annat, vad?

27. Har du besokt Sverige?

______Ja, manga ganger.

____Ja, nagra ganger.
_____Ja,engang.

___ Nej, men jag skulle vilja gora det.

Nej, och det skulle jag inte heller vilja gora.

Tack for din hjalp!
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Bilaga 2

Etunimi ja sukunimen ensimmainen Kirjain:

Heil

Olen Goteborgin yliopistolla opiskeleva tuleva ruotsinopettaja ja teen talla
lukukaudella tutkimuksen liittyen ruotsin kieleen ja sen opiskeluun Suomessa.
Toivon, etta Kirjoitat etunimesi ja sukunimen ensimmaisen Kirjaimen kyselyn
ylakulmaan ja vastaat seuraaviin kysymyksiin rehellisesti. Etunimesi on vain minun
kéyttooni tutkimustydssé ja vastaukset sdilyvat taysin luottamuksellisina! (Nimié tai
yksittdisia vastauslomakkeita ei siis tulla julkaisemaan missaan. Kyselyyn osallistuu
oppilaita useammasta koulusta, eika sinun tarvitse Kirjoittaa suku- tai koulusi nimea
lomakkeeseen. Nain ollen on yksittaisten oppilaiden tunnistaminen mahdotonta jopa
minulle!)

Ystavallisin terveisin,

Anna Mékila
anna.makila@gmail.com

1. Aidinkieli

Aloitin ruotsin opiskelun . luokalla

1. Pitdisiko ruotsin sinun mielestési olla pakollinen aine koulussa?

Kylla Ei

1. Opiskelisitko ruotsia vaikka se ei olisi pakollinen aine?

Kylla Ei

5. Luuletko, etté ruotsinkielentaidosta voisi olla sinulle hyotyé tulevassa
tyGelaméssasi?
Kylla Ei

6. Haluaisitko kéyttaa ruotsin kieltd, kun tapaat ruotsinkielisen?
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___Kylla I =

7. Onko sinulla ystévia tai sukulaisia, jotka puhuvat ruotsia didinkielenaan?
___Kylla I =

8. Onko sinulla sukulaisia tai ystévia jotka asuvat Ruotsissa?
____ _Kylia I =

9. Oletko oppinut ruotsia jossain muualla kuin koulussa?

En Kylla, missa?

10. Onko sinulla tarvetta kayttaa ruotsia koulun ulkopuolella?

Ei Kylla, missa?

Valitse itsellesi sopivin vaihtoehto: 1 = ei koskaan, 2 = muutaman kerran vuodessa,
3 = muutaman kerran kuukaudessa, 4 = viikoittain, 5 = paivittain

11. Luetko ruotsinkielisid kirjoja tai sanoma- ja aikakauslehtia? 1 2 3 4 5
12. Kuunteletko ruotsalaista musiikkia? 1 2 345
13. Katsotko ruotsinkielisid elokuvia tai TV-ohjelmia? 1 2 345
14. Kuuletko ruotsia koulun ulkopuolella? 1 2 345
1. Kuinka usein kaytat ruotsia koulun ulkopuolella? 1 2 345

16. Missé kuulet ruotsia kaytettavan koulun ulkopuolella? (\Voit valita useamman
vaihtoehdon.)

TV:ssé sukulaisten luona
radiossa kaupungilla

ystavépiirissa muualla, missa?
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Missé olet kayttanyt ruotsin kieltd? (\Voit valita useamman vaihtoehdon.)
ruotsin tunnilla sukulaisten tai ystavien kanssa
matkoilla muualla, miss&?

Valitse itsellesi sopivin vaihtoehto: 1 = tdysin samaa mielté, 2 = jokseenkin samaa
mieltd, 3 = jokseenkin eri mieltd, 4 = taysin eri mielta

18.
19.
20.
21.

22

23.

24,
25.

26.

27.

Ruotsin oppiminen on helppoa. 1 2 3 4
Ruotsin oppiminen on hyodyllista. 1 2 3 4
Pidan ruotsin oppimisesta. 1 2 3 4
Haluaisin menestyé ruotsin opinnoissani. 1 2 3 4
. Olen mielesténi hyva ruotsissa. 1 2 3 4

Panostan ruotsin opiskeluun. 1 2 3 4
Ruotsinkieliset vaheksyvat suomenkielisia. 1 2 3 4
Suomenkieliset vaheksyvat ruotsinkielisia. 1 2 3 4
Miten kuvailisit ruotsin kieltd? Rastita kolme vastausvaihtoehtoa.

vaikea hy6dyton

helppo kuulostaa tyhmalta

mielenkiintoinen looginen

tylsa hyodyllinen/kaytanndllinen

jokin muu, mika?

Oletko kdynyt Ruotsissa?

Kylla, monta kertaa.

Kylld, muutaman kerran.
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Kylla, kerran.
En, mutta haluaisin.

En, enka haluaisi.

Tuhannet kiitokset avustasi!



