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Syfte: Syftet med denna studie ar att undersoka pojkars egen uppfattning och férklaringar om
orsaker till att de nar lagre studieresultat i skolan an flickor. Tva huvudfragor ar: Vad éar
pojkars egen uppfattning om orsaker till att de nar lagre studieresultat och om varfor pojkars
medelbetyg &r lagre i jamforelse med flickor?

Teori: Ett sociokulturellt perspektiv har anvants. Efter observationer har fragor formulerats
och pojkars subjektiva uppfattning om vad kunskap ar har fatt utrymme och formulerats
(Saljo, 2005). Genusteori ar en annan utgangspunkt for detta arbete. Genus som vetenskap
utgar fran att titta pd det maktforhallande historiskt, kulturellt och socialt som definierar
kvinnor och mén. Det &r kvinnors och méns status och roller i samhéllet som for detta arbete
ar intressant (Hirdman, 2003). Genusforskning kan ifragasatta och skapa nya fragor som
forandrar synen pa kvinnors och mans villkor. Specialpedagogik ar en tvarvetenskaplig
disciplin. Flera processer formar och forandrar méanniskan beroende pa det sociala och
kulturella och historiska sammanhang den lever i. Som teori &r olika discipliner viktiga i
sammanhanget. Frdgan om hur vissa kunskaper, vérderingar och fardigheter paverkas
beroende pa vilken generation man tillhor, gruppaverkan och individen sjélv (Foucault, 1986).

Metod: Studien har en fenomenologisk ansats. Denna studie har genomforts pa en svensk
gymnasieskola. Pojkar som gar i ar tva och tre har valts ut for observationer och senare
intervjuer. Etnografi som metod har inspirerat till genomforandet av studien.
Bakgrundsmaterial som anvénts ar olika datakallor som till exempel PISA-rapporten (2012).
Deltagande observationer har gjorts i pojkars inlarningsmiljo. Inledanden observationer har
gett en storre forstaelse och kunskap om individers beteende i samspel med omgivningen.
Observationer tillsammans med intervjuer har gett mer 4an om man enbart skulle utga fran
intervjuer (Kvale, 1997). Efter utférda observationer ringades frageomraden in. Genom att
utga fran dokument och sedan kombinera med observationer ges mdjligheten att
kontextualisera materialet (Fangen, 2004). Tidigare studier och dokument har anvants som
metod for att undvika en objektivering och darmed en distans till vad som enbart s&gs i
intervjuer (Fangen, 2004). Atta intervjuer har genomforts och analyserats.

Resultat: Observationer visade att vissa elever, trots att de befinner sig i klassrummet, inte
alltid &r narvarande da det géller att utfora skolarbete. Har finns en betydande grupp pojkar. |
intervjuer ar pojkarnas egna svar av varierande art. En del finner inte skolan intressant.
Betygen ar for pojkar inte alltid betydelsefullt, de anser att framtiden ordnar sig anda. Annat
som framkommit ar att pojkar sjilva ser skillnader pa pojkar och flickors formaga och
instéllning till skolan. Det &r viktigare att vara social; prata och umgas i skolan. En del pojkar
upplever att larare gor skillnad pa pojkar och flickor i undervisningssammanhang. Manga
pojkar sager att de vill ha hardare riktlinjer av larare.



Forord

Denna studie forsoker lyfta pojkars egen uppfattning om orsaker till att pojkar inte nar lika
hoga medelbetyg i skolan som flickor. Da specialpedagogiken inte garna gor skillnad pa kon
ar det har intressant och en smula kontroversiellt att anda forsoka finna mojliga orsaker. Vid
observationer i klassummen har nya intressanta iakttagelser mojliggjort underlag for denna
studie. Vidare genom intervjuer har pojkars eget perspektiv, deras egna ord, gjort denna studie
mycket intressant att genomfora.

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv har arbetet varit mycket larorikt. F6r vad ar det som
orsakar att pojkar inte nar samma medelbetyg som flickor? Som specialpedagog har insikten
att faktiskt fraga pojkarna, istéllet for att enbart finna yttre faktorer varit mycket vardefullt for
detta arbete och dess resultat. For mitt kommande arbete som specialpedagog med saval
pojkar som flickor, har denna studie gett nya perspektiv om arbetsmetoder och
forhallningssatt.

Min handledare Eva Gannerud har hjalpt till att halla det fokus som behdvts da jag fann
alldeles for manga intressanta tradar och alldeles for stora 6vergripande omraden. Hennes
kunskaper har varit ovérderliga. Intressanta diskussioner tillsammans med Eva har inspirerat
och uppmuntrat da vagen till ett fardigt examensarbete kants ljusar bort. Tack Eva.

Tack ocksa till de pojkar som stallt upp pa intervjuer och glatt och éppenhjartligt delat med
sig av sin livsvarld. Manga skratt och tankvérda, intressanta inblickar har de bjudit pa under
vara moten.

Skolans personal har hela tiden stottat mig i mitt arbete och intresserat velat ta del av
resultatet.

Marie Drugge
Maj 2014

Ar det sant att humlan inte kan flyga?
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Nyhetssandningar och artiklar har den senaste tiden speglat en debatt om krav pa andringar
och reformation av den svenska skolan. | vissa internationella jamforelser med resten av
Europa ligger bade svenska pojkar och flickor samre till &n tidigare. | jamforelse med svenska
flickor uppvisar svenska pojkar lagre studieresultat. Har ar det viktigt att poangtera att dessa
jamforelser framst géller kunskaper i det svenska spraket, framst lasforstaelse, och amnet
matematik. | Engelska har svenska barn, bade pojkar och flickor, istallet mycket hdga
kunskaper. | gruppen med lagst medelbetyg i svenska och matematik i Sverige finner man
flest pojkar (PISA, 2012). Vad kan pojkars lagre resultat leda till? P4 gymnasiet i de
studieforberedande programmen finns fler flickor an pojkar. Har presterar flickor ocksa béttre
an pojkar. Flickor dominerar intaget pa de hogre utbildningarna i Sverige (Hogskoleverket
Rapport 2008:20 R). Redan idag dag finns fler flickor an pojkar pa de studieforberedande
gymnasieprogrammen samt pa de hogre utbildningarna.

Fenomenet att pojkar har lagre studieresultat an flickor &r inte typiskt for Sverige. Man finner
intressant nog samma skillnader mellan pojkars lagre resultat i jamférelse med flickors
studieresultat i hela Europa (PISA, 2012).

En debatt pagar om att gra nagot at situationen och darfor finns har ett behov av att diskutera
mojliga orsaker till svenska elevers, pojkars lagre studieresultat. Pa grund av situationen har
Skolverket (2013) utfort en lagesrapport. Lagesrapporten visar att varen 2012 i arskurs 9 var
flickors genomsnittliga medelvarde 223 medan pojkars medelvarde var 199 (Skolverket,
rapport 387, 2013). Den negativa resultatutvecklingen har enligt Skolverkets rapport samband
med foraldrars uthildningsniva, den socioekonomiska bakgrunden samt om man har utlandsk
bakgrund (Skolverket, rapport 387, 2013). | Regeringskansliets rapport Konsskillnader i
utbildningsresultat (2004) lagger man till ytterligare en férklaring om konsskillnader i
uppvisat studieresultat. Regeringskansliet kommer fram till att en patagligt samre lasformaga
hos pojkar kan vara en forklaring till lagre studieresultat (Regeringskansliet, 2004).

Det finns forskning i Sverige pa omradet om eventuella orsaker till lagre studieresultat hos
pojkar (Wernersson, 2010). Forskningen visar intressant nog liknande resultat; det finns inga
specifika orsaker till att pojkar skulle ha lagre skolresultat &n flickor. Undersékningar och
studier pa omradet mater oftast en slags kunskap, men i den har studien kommer pojkars egen
syn pa vad som orsakar de lagre medelbetygen presenteras. Da svenska elever och framst da
pojkar halkar efter i kunskaper enligt flera undersdkningar har Sverige bett OECD att g6ra en
analys utifran de laga resultatet som PISA-rapporten ar 2012 resulterade i. Schleicher (2013)
som utfort analysen kom fram till att det finns inga begavningsskillnader hos svenska pojkar
och flickor som i sig skulle ligga bakom lagre studieresultat. Det han kan se ar att bade pojkar
och flickors narvaro i skolan ar lag. Enligt Schleicher stor svenska elever undervisningen
sdpass att studier ar svara att genomféra. Ytterligare en aspekt som har framkommit i
forskning om skillnader mellan pojkar och flickors studieresultat kan forstds utifran det
sociokulturella perspektivet. Hattie (2009) lyfter den sociala struktur pojkar befinner sig och
lever i som orsak till skillnader i studieresultat. Samhallet bygger pa skolan och utbildning
som en framgangsfaktor. For pojkar som grupp i samhallet och ur ett demokratiskt perspektiv
skulle laga studieresultat kunna bli avgorande for deras framtid (SFS 2010:800 48). Pojkars
egen uppfattning om den kultur de lever i och samhéllets och pojkars egen instéllning till
skolprestationer far har sta i fokus.



1.2 Skolans kvalitetsrapport

Gymnasiekolan dar foreliggande studie har genomforts, utfor en sa kallad kvalitetsrapport.
Kvalitetsrapporten ingdr i ett systematiskt kvalitetsarbete. Som ett led i den nya
skollagsstiftningen finns inget krav pa att skolor ska presentera en kvalitetsredovisning
(Skollagen 4 kap. 38). Fokus har istallet flyttats till systematiken i kvalitetsarbetet och till att
nodvandiga utvarderingar, analyser och atgarder genomfors kontinuerligt under ett lasar.
Syftet ar att skolan ska utvecklas och strava mot att alla elever ska uppna ett slutbetyg garna
med goda resultat (Lgy 11. 2 kap. 2.6.). Denna studie ar en del av utvecklingsarbetet pa
skolan. Det specialpedagogiska arbetet skall forsoka detektera orsaker till elevers (pojkars)
lagre studieresultat.

Som underlag for skolans kvalitetsarbete finns statistik hamtat ur betygsdatabasen Extens,
skolans elevenkat, kommunens arliga kvalitetsundersokning och kursutvarderingar.
Kvalitetssiffrorna har i sin tur bearbetats genom; diskussioner och dokumentation med
personalgrupper, referensgrupper bestdende av elevrepresentanter fran olika klasser,
klassdiskussioner om sarskilda &mnen dokumenterade av mentor, samt analys av statistik och
dokumentation genom skolans kvalitetsansvariga.

Kvalitetsarbetet genomfdrs med en tydlig struktur. Vissa processer ar planerade, medan andra
har lagts till efter behov under lasaret. Tva principer har identifierats och har fatt sta som
struktur; 1. Skolan arbetar kontinuerligt med befintliga processer. 2. Skolan dokumenterar de
pagaende processer (bakgrund/resultat/analys/ atgéarder) som &r i gang.

For denna studie har den del i kvalitetsarbetet som presenterar eventuella skillnader om varfor
pojkar inte nar ett slutbetyg eller ett lagre resultat an flickor under efter tre ars studier valts ut.
Nedanstdende tabell visar skolans elevers slutbetyg efter tre ars studier. Slutbetyg med
hogskolebehdrighet dr det betyg man kan soka vidare pa till vidare studier pa hogskola eller
universitet. Ett slutbetyg innebar att eleven har mer dn 250 poang i IG och darmed inte far
med sig ett fullstandigt betyg for att soka till hogre studier. Denna tabell ingar i skolans
kvalitetsrapport utford 2012. Tabellen pavisar att endast 62 % av pojkarna i Samhalle webb
medieprogrammet uppnar ett slutbetyg med hogskolebehorighet. For denna studie ar det
pojkar pa medieprogrammet Samhélle webb media som valts ut da man har tydligt kan se det
finns en signifikant skillnad mellan pojkar och flickors slutbetyg.

Procentuell sammanstallning av resultat for avgangselever juni 2012 — pojkar och flickor:
Program Slutbetyg med Slutbetyg med Andel pojkar med Andel flickor med

hdgskolebehorig  hdgskolebehérig  slutbetyg slutbetyg

het for pojkar het for flickor
Samhélle, webb, media 100%
Turism, kommunikation, ledarskap | * 100% * 90%
Friskvard, omvardnad, ledarskap * 100% * 100%
Media, bild, kommunikation 100% 82% 100% 92%%
Samhélle, mé&nniska, beteende * 95% * 81%
Natur, mdnniska, beteende 100% 100% 100% 100%




Natur, webb, media 100% 100% 100% 100%

Samtliga 80% 96% 100% 89%

* star for att inga pojkar fanns i programmet.

Skolan har analyserat de faktorer som kan ligga bakom lagre resultat hos elever. En faktor ar
fysisk eller psykisk ohdlsa. Fem av de sju elever som inte klarade av att fullfdlja sina studier
berodde pa omfattande ohalsa. En annan viktig faktor ar de elever som inte fullféljde sin
utbildning pa grund av bristande studiemotivation, vilket i sin tur ledde till att franvaron varit
omfattande. Pa grund av sekretess ar det omajligt att har beskriva vad som ar orsaker eller hur
de atgardats med tanke pa de fa elever det géaller och att det darmed skulle kunna roja de det
galler. Alla ovanstaende elever hade atgardsprogram. Kontakter med BUP, socialtjanst har
varit en del av arbetet tillsammans med skolans EHT. | Elevhalsoteamet ingar
specialpedagog, rektor, kurator och skolsjukskdoterska.

I analysen over skillnader i pojkars och flickors slutresultat anser skolan att resultaten &r pa
vag att jamnas ut. Det har kan man se i jamforelse fran en tidigare rapport som utférdes 2010.
En hogre andel pojkar nar ett slutbetyg, men flickor blir i hogre grad hdgskolebehdriga. Det
program dér pojkarna sticker ut &r i medieprogrammet (samhalle webb media). 62 procent av
pojkarna pa medieprogrammet (samhalle webb media) nar inte hogskolebehorighet. Nar det
galler att uppna ett slutbetyg nar medieprogrammet, galler bade pojkar och flickor, hela 94
procent i slutbetyg i jamforelse med riksgenomsnittet som ligger pa 79 procent. De klasser
som observerats och pojkar som valts ut for intervjuer for denna studie har framst valts fran
medieklasserna da det &r tydligt att pojkar dar har lagre maluppfyllelse och betygsresultat.

Har presenteras ocksa skolans egen betygsanalys om orsaker till varfor pojkar far lagre betyg
eller att de inte nar malen. Analysen av kvalitetsrapporten far utgora en del av bakgrunden till
detta arbete. 1 skolans kursanalyser ska undervisande léarare redovisa orsaker till elevers
underkanda betyg. Det kan till exempel gélla om spridningen mellan de olika betygsstegen ar
stor. Intressant for denna studie ar larares analys av eventuella skillnader mellan manliga och
kvinnliga elevers betygsresultat och om orsaker. Som ldrare uppmanas man att utga fran
individ-, grupp- och organisationsniva. | kvalitetsansvariges sammanstallning av larares
forklaringar till att elever inte uppnar malen kan man lasa:

Sammanfattningsvis kan man sdga att orsakerna till stddbehovet oftare soks hos eleven &n utanfér” dvs,
gruppen, hos lararen, i skolans struktur eller arbetssatt. Vi bor som skola bli battre pa att ocksa titta pa den
omgivande strukturen och “kulturen™, tex i klassen nar vi soker orsaker till att eleven inte uppnar
kunskapsmalen.

| larares syn pa manligt och kvinnligt anger alla larare att man i sin undervisning inte gor
nagon skillnad mellan pojkar och flickor. Orsaker till att elever far F eller E anses beror pa
hog franvaro pa grund av fysisk eller psykisk sjukdom, hog franvaro generellt eller brist pa
motivation. | elevers eget arbete, produktion, ansvarstagande och sa vidare anser larare att de
inte ser nagon skillnad mellan pojkar och flickor. Lérare svarar ocksa att man som larare inte
anser sig gora skillnad pa pojkar och flickor i sin planering, uppldagg eller genomfdrande.
Larares pastaenden om att man inte gor skillnad mellan pojkar och flickor &r intressant da
pojkars egen uppfattning utifran intervjuer, skiljer sig fran vad larare séager.



1.3 Problemformulering

Det ar ett intressant och komplext omrade att undersoka om sociokulturella faktorer skulle
kunna vara orsak till pojkars och flickors skillnader i studieresultat (Hattie, 2012). Orsaker till
pojkars lagre medelbetyg kan finnas i samhéllets syn pa det manliga och hur pojkar sjalva
identifierar sig med sin omvarld. Ett sociokulturellt fenomen som utgér grund till att pojkar
inte presterar och gor sitt yttersta ska har belysas.

2. Syfte och fragestallningar

Denna studie forsoker beskriva och analysera pojkars forestallningar om orsaker till pojkars
uppvisade lagre studieresultat. Skolan, den miljo dar pojkar befinner sig, har statt i fokus for
observation. Efter observationer har fragor formulerats. | efterféljande intervjuer har syftet
varit att pojkar sjalva ska fa mojlighet att formulera sina uppfattningar om majliga orsaker.
Syftet har brutits ner i foljande fragestallningar:

1. Vad dr pojkars erfarenhet av skolan och mojligheter till goda skolresultat?
2. Hur ser pojkar pa vikten av goda resultat?

3. Vad har pojkar for férvantningar pa skolan och framtiden?

3. Teoretiska utgangspunkter

Har har tre teoretiska utgangspunkter utgjort en grund. Teorier som for detta arbete anvants
bekréftar det observationer och intervjuer visat. Tidigare studier och forskning tyder pa att
inga egentliga skillnader finns hos pojkar och flickor nar det géller att skolarbete och
skolresultat (Hattie, 2012; Schleicher, 2014; Wernersson, 2010). Darfor &r det sociokulturella
perspektivet och genusteori betydelsefulla utgangspunkter. Dessutom &r specialpedagogik
som disciplin och teori ocksa intressant da det specialpedagogiska perspektivet liksom det
sociokulturella samt genusteorin studerar de processer som formar och férandrar manniskan
socialt, kulturellt och historiskt (Connell, 2005; Harding, 1986; Hirdman, 2003; citerat av
Lindgvist, 1999) Har foljer en presentation av de tre teoretiska perspektiven och varfor
teorierna har ar betydelsefulla for att forsoka forklara varfor pojkar nar lagre studieresultat.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Alla, man saval som kvinnor lever inom historiska och kulturella forutsattningar. Dessa
kulturella forutsattningar kan ses som ramar som ar nagot sjalvklart och osynligt (Hundeide,
2003). Den tid och den kultur ett barn véxer upp i styr dess utveckling. Det &r olika
psykosociala strukturer som knyts till bland annat kén och social status. Genus blir en aspekt i
ett sociokulturellt larande. | dagens moderna samhaélle blir identitetsbilder mindre synliga och
den naturgivna ordningen blir kontinuerligt forsvagad (Hundeide, 2003).

Lindqvist (1999) refererar till VVygotskij och skriver att enligt det sociokulturella perspektivet
ar elevens tankande socialt och kulturellt. Lev Vygotskij, foregangaren till det sociokulturella
perspektivet menade att det ar i den sociala miljon manniskan far kunskap. Larandet ar enligt
Vygotskij en hogst individuell process. De faktorer som ligger bakom dessa processer utgar
fran individens sociala aktiviteter. Pa intermental niva utvecklas nya kunskaper, vilket betyder



att medvetandet utvecklas i samverkan med andra. Denna process dar mental och paverkas och
utvecklas fran en social samverkan, till en individuell.

Klassrummet kan ses som ett intersubjektivt rum enligt Hundeide (2001). Klassrummet
skapas och formas av de som befinner sig dér, elever och larare. | inldrningsmiljon formas de
normer for hur man blir accepterad. Hattie (2009) kommer fram till att satsningar pa
uppforandet i klassrummet &r viktigt for att uppna goda resultat. Hattie beskriver ocksa att en
positiv kénsla av sammanhang och ett starkt ledarskap for att skapa en situationsanpassad
medvetenhet ger de storsta forutsattningarna for inlarning. Vygotskij menar ocksa att sociala
processer i klassrummet &r en forutsattning for att kunskaper ska laras in (citerat av Lindqvist,
1999). Skolgangen ar utifran ett sociokulturellt perspektiv mer an enbart undervisningens
innehall. Saljo (2005) skriver att ur ett sociokulturellt perspektiv &r inte kunskaper nagot som
individer bar med sig fardigforpackad. Kunskap ar inte kunskap i sig:

“Utmaningen &r att hitta larandets karaktar och forsta de handelser och sammanhang dar individer och kollektiv
andrar sina satt att hantera sin omvarld och att forsta den, de situationer dar de transformerar bade sig sjalva och
sin omvarld.” (S&ljo, 2005 s 20-21)

Vygotskij beskriver spraket som ett viktigt verktyg for att forsta och beskriva omvérlden.
Spraket och tankandets mekanismer &r kollektivt konstruerade (citerat av Lindqvist, 1999).
Sociokulturella sprakliga redskap skapas genom social interaktion. Detta kallas appropriering;
det vill sdga att genom socialisering ges kulturella redskap sasom sprak, genrer och ett
skriftsprak (Hundeide, 2006). Utan sprakets redskap forsamras tankandet (Saljo, 2005). PISA-
rapporten (2012) visar att det ar bland annat lasforstaelsen som skiljer pojkar och flickor &t
och att det skulle kunna vara en orsak till pojkars lagre medelbetyg.

3.2 Genusteori

Genus ar for denna studie ar ett centralt tema. Biologisk tillhdrighet tillika kulturell och social
pragel tillhor begreppet genus (Hirdman, 2003). Genusvetenskap &r den forskning som
bedrivs med genus som huvudédmne. Begreppet genus anvands inom den humanistiska och
samhallsvetenskapliga forskningen dar man forsoker forsta idén om vad konets betydelse gor
for individen. Handlingar och forestéllningar formar det sociala kénet (SOU 2010:51).

Genusteori ar en samling samhallsvetenskapliga teorier dar manligt och kvinnligt uppfattas
som sociokulturella kategorier. Dessa sociokulturella kategorier forandras standigt i tid och
rum. Det ar mans och kvinnors roller, status och maktforhallanden historiskt, kulturellt och
socialt som ar utgangspunkter. Forskning pa omradet genus bidrar med olika begrepp och
teorier som eventuellt forklarar hur genus formas och skapas. Genusforskning sker pa flera
olika vetenskapsomraden till exempel inom pedagogik och biologi.

Begreppet genus kommer fran engelskans ord gender. Genus betecknar det sociala och
kulturella konet. Genus star for de forestallningar som finns om vad som ar manligt och
kvinnligt i det samhélle och kultur man och kvinnor lever i. Genus &r ett uttryck for att
forsoka se och forsta hur ojamstélldhet och jamstalldhet uppstar. Forestallningar om genus &r
komplexa och skapas hela tiden. Ofta & ménniskor inte medvetna om de kategoriseringar om
vad som ar manligt och kvinnligt och som standigt gors. Genusvetenskaplig kunskap innebér
att man ska forsta samhallet pa ett nytt satt (Hedlin, 2010) Det finns manga teorier som
beskriver genus och hur genus skapas. Har presenteras tre:



Hirdman (2003) har forskat om hur genus framtratt i olika historiska sammanhang. Hon
beskriver hur samhallet och den tid och kultur man lever i skapar osynliga regler, normer och
seder om vad som &r kvinnligt och manligt. Hirdman framhaver tva vad hon kallar logiker
som beskriver hur genus uppratthalls. Den forsta &r att manligt och kvinnligt halls isar.
Isarhallandet sker genom dikotomier, det som ar manligt och kvinnligt kategoriseras. Till
exempel klas ofta pojkar i blatt och flickor i rosa. Andra egenskaper sasom att pojkar ar
brakiga och flickor &r tysta och lugna tillskrivs det kon man &r fodd i. Pojkar och flickor, man
och kvinnor halls isar med vad som anses vara manligt och kvinnligt. En annan logik bestar i
en hierarkisk ordning dar det ena konet véarderas hogre &n det andra. Det som &r manligt har i
de flesta sammanhang hogre status an det som &r kvinnligt. 1 Hirdmans teori om genus och
hur genus skapas beskrivs det monster alla ar med och skapar av saval man som kvinnor. Det
finns kvinnor med hogre status &n man och det finns ménniskor som ar medvetna om att inte
kategorisera efter kon pa individuell niva, men ofta & man omedveten om att s sker.
Genuskontraktet skapas pa gruppniva och som strukturer i samhallet.

Harding (1986) har en liknande syn om den manliga och kvinnliga dikotomi som beskrivs av
Hirdman (2003). Likasa om den manliga 6verordning och den asymmetri mellan manligt och
kvinnligt som Hirdman beskriver i sin forskning. Genus paverkar standigt hur vi tolkar, tanker
och resonerar menar Harding (1986). Det ar en standig process som sker i tre nivaer. En niva
ar en symbolisk process som handlar om de férestallningar som finns om manligt och
kvinnligt. En annan &r en strukturell process om hur arbetet mellan man och kvinnor ar
organiserat och uppdelat. Individens egen konsidentitet dr en tredje process. De har
processerna menar Harding samverkar och uppratthaller det manliga och kvinnliga i
samhallet.

Connell (2005) har forskat om maskulinitet. Connells begrepp hegemonisk maskulinitet ar
hennes bidrag till maskulinitetsforskningen. Hegemonisk maskulinitet star for en kulturell
dynamik dar grupper i en kultur (méan) gor ansprak pa och har en dominant position. Detta
uppratthalls genom accepterade strategier i en genusrelation enligt Connell. Den patriarkala
genusordningen uppratthalls genom den hegemoniska maskuliniteten och den symboliska och
kulturella status detta innebar.

As (2004) beskriver en teori om harskartekniker och hur dessa uppratthaller maktférhallandet
mellan mén och kvinnor. Bade man och kvinnor kan anvanda sig av harskartekniker. Nagra
av de harskartekniker As tar upp ar osynliggorande, forlojligande och objektifiering.
Objektifiering innebar i sammanhanget att man bedéms efter hur man ser ut, klar sig och sa
vidare och inte efter ens formaga som en tankande varelse.

Ytterligare ett satt att se pa genus ges av Holter (2005). Holter som forskar om jamstalldhet
och maskulinitet ar kritiskt till att man inom viss feministisk och maskulinitetsforskning ser
manlighet som direkt orsak till ojamlikhet och att detta leder till kvinnors situation som
underordnade mannen. Holter menar att ofta ses mannens natur som nagot oféranderligt och
att man i detta soker orsaker till ojamlikhet i samhéllet. Problemet maste ses i ett storre och
strukturellt perspektiv. Samhallsstrukturer ar det fundament som genussystemet vilar pa
sasom historiska, samhélleliga, kulturella och ekonomiska faktorer. Genussystemet, manligt
och kvinnligt hos enskilda individer och forstaelsen av kon kan inte forstas isolerat utan man
maste soka i de dvergripande strukturerna. Synen om vad som ar manligt och kvinnligt delas
enligt Holter av bade kvinnor och man. Socialt konstruerade skillnader ses av bade méan och
kvinnor som fundamentala ontologiska skillnader. Ur ett genushierarkiskt perspektiv, ses
mannen i en patriarkal maktrelation gentemot kvinnan, dér mannen enligt tradition skulle vara



viktigare och ha en storre formaga till socialt ansvar. Enligt Holter ar det tvartom. Problemet
ar att maktstrukturer som uppratthaller patriarkatet blandas ihop med manlighet.
Genusstrukturer ar ett meningssystem och maktstrukturen ar ett patriarkat som tillater den
manliga dominansen. Delvis dr de 6verlappade men for att forsta den patriarkala dominansen
maste problemet ses utifran samhallet och dess maktstrukturer och individens initiativ.

3.3 Specialpedagogik som disciplin

I denna studie presenteras aven specialpedagogik som teori. Resultatet foér denna studie
kommer vara en del av utvecklingsarbetet dar studien utforts. Darfor &r det av stor vikt att
koppla teorin till det vetenskapliga specialpedagogiska omradet. Specialpedagogik ar en
tvarvetenskaplig och akademisk disciplin. Man studerar de processer som formar och
forandrar manniskans sociala, kulturella och historiska sammanhang. Faltet ar komplext da
det spanner over flera discipliner; psykologi, sociologi, filosofi och medicin (Ahlberg, 1999;

Asp Onsjo, 2006). Man kan se pedagogik som laran om undervisning ur ett kulturellt och
sociologiskt perspektiv.

Vad & det da som &r sa speciellt med specialpedagogik och hur skapas optimala
inlarningsmetoder och forutsattningar for alla elever i klassrummet? Vad ar forutsattningarna
for den basta pedagogiken for individen i det sociala sammanhanget? Alla elever ska ha en
likvardig utbildning, det ar enligt Haug (2008) ett centralt begrepp i diskussionen om att skapa
en social rattvisa. Da pojkar ar en grupp som oftare an flickor far specialpedagogiskt stod
(Giota, Lundborg, 2007) &r det ur forskningssynpunkt intressant att ta reda pa vilka orsaker
som kan ligger bakom detta. Den senaste tiden har specialpedagogik framstéllts som ett
pedagogiskt dilemma (Rosenqvist, 2004). Nilholm (2007) sdger att ordet specialpedagogik
antyder att det finns situationer dar en normal pedagogik inte racker till. H&r under foljer en
kort beskrivning av de vanligaste specialpedagogiska perspektiven, perspektiv i betydelsen
flera satt att se pa problemet om hur specialpedagogisk verksamhet bedrivs i den svenska
skolan.

Det kompensatoriska perspektivet sdker efter fraimst neurologiska och psykologiska processer
dar man forsoker kompensera for individens problem. Ofta ar en diagnostisering central for
att kunna skapa metoder dar man kompenserar for orsaker, sa att individen ska klara av skolan
(Nilholm, 2007).

| det kritiska perspektivet ifragasatts det fokus pa individen som ensam bérare av problemet
som det kompensatoriska perspektivet innebar. Ur ett sociokulturellt perspektiv stigmatiseras
de elever som sdrskiljs. Det blir inte ett vetenskapligt redskap utan skapar ett strukturellt
fortyck. Det kritiska perspektivet vill fa fram en mer demokratisk pedagogik dar man utgar
fran olika nivaer vid identifieringen av orsaker till en elevs behov. Pa savél individ, grupp och
organisationsniva ar omraden dar man soker efter orsaker (Nilholm, 2007).

Dilemmaperspektivet beskriver svarigheten och dilemmat i att lara alla individer pa samma
satt. Elever forvantas lara pa samma satt och fa liknande kunskaper. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ar dilemmaperspektivet intressant dd den sociala, kulturella bakgrunden kan
paverka hur man som individ forstar ssmmanhang och larande i undervisningen. Orsaker till
en elevs problem kan vara intellektuella resurser och vanan, férmaga och tillgang till
artefakter som datorer, bocker osv. Skolan anpassar sig séllan till alla elever da det galler
anpassning av texter och eller i kommunikation sa den Overensstimmer med elevers
erfarenheter (Nilholm, 2007).



4. Tidigare forskning

| detta kapitel kommer forst det specialpedagogiska omradet och dess utveckling beskrivas.
Sedan foljer en presentation av forskning om pojkar och om mdjliga orsaker till att deras
studieresultat ar lagre an flickor bade ur ett historiskt och modernt specialpedagogiskt
perspektiv.

4.1 Det specialpedagogiska forskningsomradet

Specialpedagogik &r tvarvetenskapligt och berér manga discipliner. Filosofi, psykologi,
sociologi och medicin &ar vetenskaper som ligger till grund for forskning pa omradet.
Specialpedagogiken utgor ett brett och stort vetenskapligt falt. Det &r knappast mojligt for en
forskningsinriktning att tdcka det studerade (Fischbein, 2007). Ofta behovs flera och olika
insatser for att individer ska utvecklas. Specialpedagogiken vill skapa forutsattningar sa att
alla manniskor ska kunna utvecklas pa lika villkor, en likvérdighet i samhallet (Johansson,
2013). Ett problem kan vara att kunskapsomradet har vuxit fram ur olika forskningsomraden.
Det kan uppsta problem med sa manga kunskapsomraden. En debatt om vad som é&r ratt och
fel, om vilken forskningsdisciplin som ska utgdra grund for forskning blir ett dilemma
(Bjorck-Akesson, Nilholm 2007).

Som eget kunskapsomrade tog specialpedagogik sin form 1962. Det var ett regeringsforslag
att ett eget institut skulle uppréttas och speciallérare skulle utbildas (Persson, 2007). | borjan
anvandes begreppet; specialundervisning. Specialundervisningen innebar att speciella
atgarder sattes in for speciella barn i speciella miljoer. Ofta fokuserade man pa individens
brister i forsta hand med psykologi och medicin och att detta forklarade elevers svarigheter i
skolan (Nilholm, 2007).

Barn kategoriseras och man kopplar avvikelser till olika neurologiska faktorer (Nilholm,
2007). Rosenqvist (2007) kritiserar detta synsatt pa individen som ensam bérare av
problematiken och forskning utifran det kategoriska perspektivet. Specialpedagogiken kan
kritiseras och uppfattas vara fortryckande da man fokuserar pa individens avvikelser
(Nilholm, 2007). Det kritiska perspektivet ifragasatter utpekandet av barn som onormala och
avvikande. Specialpedagogiken som omrade dar det onormala skiljs fran det normala
ifragasatts. Det kritiska perspektivet menar att forskning om barns majligheter till utbildning
borde fokusera pa sociala processer. Dilemmat med att enbart titta pa orsaker hos individen
uttrycks &ven i dilemmaperspektivet som till exempel Clark, Dyson och Millward (1998) tar
upp. De menar att det ar viktigt att skapa kunskap om hur motsattningar tar sig uttryck i
verksamheten da utbildningssystemet ar bade komplext och motséagelsefullt (Nilholm, 2007).

Senare forskning har inkluderat sociologi och fokuset pa individen som orsak och
problembérare har forandrats. Ett “problem” inom specialpedagogiken och forskning pa
omradet & samhallets beroende av utbildningspolitiska beslut (Ahlberg, 2009). Detta ar
viktigt i sammanhanget. Ahlberg (1999) diskuterar om svarigheten att inrétta “en skola for
alla”. Den svenska skolan har en dverenskommelse gentemot Salamancadeklarationen och
FN:s konvention gallande barns rattigheter. Ahlberg menar att detta kan tolkas som om alla
skolbarn har ratt till utbildning. Det kan ocksa enligt Ahlberg tolkas att det &r skolan som &r
ansvarig och har en skyldighet for elevers ratt till en samvaro med andra i gemenskapen.
Samhélleliga beslutsfattare har enligt Fischbein (2007) skyldighet att folja och arbeta efter
styrdokument, betoning av demokrati, rattvisa och inkluderande principer. Beslut pa politisk
niva ska finnas i skolverksamheten pa organisation- grupp- och individniva. Ytterligare en
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aspekt ar att skolans utveckling av en skola for alla dessutom styrs av begransningar i den sa
kallade valfrihetsprincipen och genom ekonomiska styrinstrument.

Holm (2008) har i sin doktorsavhandling tittat pa femininiteter och maskuliniteter i svenska
klassrum. Holm presenterar att ett satt for elever att na social framgang sker via en balans att
som elev forhalla sig lagom i sin sociala framtoning. Inga éver eller underdrifter sker at nagot
hall, vare sig da det galler studier eller i elevers framtoning pa det sociala planet. Har
beskriver Holm att den individuella statusen bygger pa olika kapital. Att vara "ratt” person
anses av Holms intervjuade elever som ideal bade hos flickor och hos pojkar. Kapitalen
varierar och kan bland annat vara ekonomiska, som ger forutsattning att ha rad med réatt
klader. Ett kulturellt kapital innebéar att personen med latthet laser av och l&r sig skolans olika
koder. Ett kapital i form av en véltranad kropp eller ratt utseende anses viktigt. Ett socialt
kapital anges ocksa, vilket innebar att man som elev har ratt kontakter och natverk. Elever
lagger sjalva detta ansvar pa individen, enligt Holm. Elever sjalva konstruerar hela tiden
femininitet och maskulinitet. Framgang eller misslyckanden beror pa hur man kan forvalta de
olika kapitalen.

Avslutningsvis kan konstateras att den specialpedagogiska forskningen ar problematisk och
komplex. Omradet ska forstas bade ur individ- och samhallsperspektiv (Persson, 2007). Enligt
Nilholm (2007) bor orsaker om vad som konstituerar kunskapsobjektet, det som definierar
pedagogik, vara grundlaggande fragor om hur kunskapsomradet beskrivs.

4.2 Tidigare forskning om mojliga orsaker till pojkars lagre
studieresultat

| en doktorsavhandling pavisar Svensson skillnader mellan pojkar och flickor i
skolprestationer (Svensson, 1971). Svensson granskade sa kallade standardprov som
motsvarar dagens nationella prov. Redan pa sjuttiotalet fann Svensson skillnader i
studieresultat mellan pojkar och flickor. Da var pojkar battre pa numeriska och spatiala
uppgifter. Flickor visade béattre resultat pa verbala uppgifter. | SOU 2009:64 finns
beskrivningar om konsskillnader i skolprestationer. Har kan man lésa att flickor har gatt om
och pojkar enbart &r battre i idrott och hélsa &n flickor. Pojkar har markant har lagre
skolresultat i 6vriga jamforda kurser &n gruppen flickor (SOU 2009:64).

Karolinska institutet utférde pa uppdrag av Regeringen en studie dar pojkar och flickor fran
olika riskmiljoer deltog (Socialstyrelsen och Statens folkhalsoinstitut 2011-2014:2011-9-24).
Det visade sig att det fanns skillnader i mognadsforlopp mellan pojkar och flickor. Pa grund
av skillnader i mognadsférloppet fann man att pojkar hade storre svarigheter infor de krav
som stélldes i skolan. De storsta skillnaderna ser man i lasforstaelse. Flickor verkar ocksa ha
en storre formaga att arbeta mer systematiskt och effektivt. Genusfragan har undvikits enligt
Fischbein (2007) och pojkarna &r de stora forlorarna nar skolan bortser fran dessa skillnader
nér det galler kon och sociala konstruktioner, genus.

Om mognadsforloppet skiljer sig mellan pojkar och flickor skulle det kunna paverka hur
inlarning och prestationer i skolan. Ingvar (2010) professor i integrativ medicin har kommit
fram till att det finns skillnader i pojkars och flickors hjarnor. Bland annat séger Ingvar att
flickors hjarnor ligger ett till tva ar fore i hjarnmognad. Ingvars menar att dessa skillnader
mellan konen &r viktigt att vara medveten om. Om skolan blundar for dessa skillnader kan
pojkar ytterligare bli forlorare i den svenska skolan enligt Ingvar. Det héar skulle kunna
forklara skillnader i lagre aldrar mellan flickor och pojkar. Nar det géller pojkar och flickor i
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gymnasiedldern menar forfattaren att en viktig faktor ar hormoner som i tonaren paverkar
inlarningsmotivationen. Skillnader i hjarnans utveckling &r dock inte hela sanningen menar
Ingvar. Han menar att forvantningar och kulturella aspekter ar viktiga avgoérande faktorer for
barn, framst for aldre barn och ungdomar. Om sociala strukturer och kulturella aspekters
paverkan for pojkars och flickors studieresultat har Wernersson (2010) forskat om.

Wernersson (2010) har forskat pa sociala strukturer som eventuella orsaker till att pojkar inte
lyckas i skolan. For pojkar &r status viktigt och de vill inte férknippas med skolduktiga
flickor. Man kan riskera att uppfattas som feminin om man lagger ner for mycket jobb pa
skolarbetet. Det verkar finnas en antipluggkultur dar pojkar vill forsakra sig om att behalla sin
maskulina status. Det ror sig om komplexa och vérdeladdade fenomen menar hon. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan man ocksa se att pojkar far ta mer ansvar och sjalva prova sig
fram till skillnad fran flickor som ar mer kontrollerade och styrs.

En av de senaste, och en av de storsta forskningsoversikter som utforts ar Hatties studie
Visible Learning som presenterades 2009. Denna studie ar en metasyntes som bygger pa mer
an 50000 studier dar mer an 80 miljoner elevers studieresultat analyserades. Manga
intressanta faktorer ses i denna studie ligga bakom elevers forutsattningar att prestera i skolan.
Faktorer som har liten paverkan pa studieresultatet har presenterats under dimensionen
personlighet. | betydelsen av kon finns det inga egentliga beldgg for att konstillhérighet i sig
skulle ha nagon betydelse for skolresultat. Hattie menar att skillnader i studieresultat beror pa
andra orsaker an konstillhorighet. Forvantningar pa de olika kénen samt den kultur pojkar och
flickor hor till ar en storre paverkansfaktor an kognitiva orsaker. Det ar paverkan pa elevers
studieprestationer som statt i fokus. | studien finner man 138 paverkansfaktorer som
rangordnas efter en sa kallad effektstorlek. Faktorerna delas in i olika kategorier; eleven,
hemmet, skolan, lararen, laroplanen/utvecklingsprogram och undervisning. Hattie betonar
vikten av att synliggéra undervisning och larandeprocesser och ser agerandet mellan elever
och larare som de viktigaste nycklarna i sammanhanget. Har foljer resultatet av Hatties analys
som for denna studie &r relevant.

En paverkansfaktor med hog effekt pa studieresultat ar enligt Hattie hemmiljon och vilken
instélining till studier hemmet har. Hatties analys visar att intellektuell stimulans i hemmet
direkt paverkar elevers inldrning. Detta innefattar till exempel foraldrars engagemang i
barnets utveckling. Familjers socioekonomiska status ar ocksa en stor paverkansfaktor enligt
studien. Foraldrar med hogre ekonomisk inkomst kan ha en annan installning till studier, da
de sjalva ser vinningen av en utbildning och kunskaper, eller hart arbete. Det som visat sig i
studien ar att foraldrars forvantningar och ambitioner pa barnen ar viktigare an till exempel
kontrollera barnens l&xor, kamratkontakter och tv-tittande.

Hattie (2012) presenterar att en bra studiemiljo ar viktig for goda resultat. 1 klassrum dar det
finns majlighet att arbeta och dar det finns studiero, dar elever inte stor eller dgnar sig at annat
an skolarbete finns de storsta mojligheterna och forutsattningar for att lyckas med studier.
Elever som stor eller som har dalig influens pa sina kamrater paverkar mojligheterna att
lyckas. Studien visar att arbetet med elevers formaga att utveckla ordférrad knutet till
lasformaga har en hog paverkansfaktor. Elever behover dessutom 6va upp sin férmaga att
tanka flexibelt och 6va upp sin kreativa formaga. Att ha ett bra ordforrad och en god
lasformaga ar en forutsattning for goda studieresultat.

| studien visade det sig att elevens personlighet &r en paverkansfaktor for skolresultaten.
Enligt Hattie (2012) ar individens syn pa vikten av studier avgorande. | diskussionen om vissa
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pojkars sémre studieresultat kan man l&sa att inget beldgg finns for att kognitiva skillnader
mellan koénen skulle orsaka skillnader i studieresultat. Han podngterar att det finns storre
skillnader inom gruppen pojkar och gruppen flickor an mellan kénen. Skillnader i resultaten
mellan pojkar och flickor beror enligt Hattie pa helt andra saker. Har lyfter han fram att
kulturen de befinner sig i och olika forvantningar pa flickor och pojkar ar orsak till skillnader
i studieresultat. I den sammanfattande tolkningen av det resultat dver kategorier med hog
paverkansfaktor pa elevers studieresultat sager Hattie bland annat att det ar viktigt att komma
ihag att det ar eleverna sjalva som slutligen avgor vad de lar sig. Detta forutsatt att
studiemiljon &r god och att lararen bedriver en god undervisning.

Har presenteras den analys av PISA-rapporten som utférdes av Schleicher 2014. For detta
arbete ar sjalva analysen av PISA-rapporten viktig. Analysen ger en forklaring till det PISA-
rapporten inte kan pavisa enbart genom procentuella resultat. Har har orsaker till pojkars lagre
studieresultat valts ut. | avsnittet gender differences (s. 29) kan man léasa att skillnader finns
mellan finns mellan pojkar och flickor i studieresultat (Schleicher, 2014). PISA-rapporten
(2012) visar att svenska pojkar nar samre resultat an svenska flickor. Flickorna har gatt om i
lasning och problemldsning. Aven om béde pojkar och flickor fran tiden nar métningarna
borjade pa 60-talet forbattrat skolresultat s ar flickors positiva utveckling storre. Bade
svenska flickor och pojkar har i jamforelse med andra lander laga resultat. 1 Schleichers
analys tas olika omraden upp. Har foljer nagra exempel. En orsak skulle enligt Schleicher
kunna vara att den svenska skolan ser ut pa samma sétt. Det finns lite variation i upplagg och
valmojlighet for att passa alla elever. Svenska elever upplever skolmiljén mer negativ i
jamforelse med andra OECD-lander. Enligt Schleicher kan hog franvaro vara en orsak till
lagre betygsresultat. Svenska elever kommer ofta sent eller ar inte i skolan regelbundet. Nagot
fler pojkar an flickor kommer sent eller har dalig narvaro, men i stort sett dr det samma for
bada konen (58 % - 53 %) En del elever stor andra elever sa att de inte kan koncentrera sig pa
skolarbetet. PISA-rapporten presenteras i foljande kapitel metastudier.

5. Metastudie

For att visa skillnader i studieresultat mellan pojkar och flickor presenteras har en metastudie.
Dokumentet som anvéants i denna studie ar PISA-rapporten (2011). Det &r en alarmerande
rapport som visar att svenska skolelever har lagre resultat i jamférelse med andra lander inom
OECD.

5.1 Programme for International Student Assessment — PISA

Syftet med PISA-rapporter ar att ge ett underlag for landers politiker med empiriskt material.
Har jamfor man samband i internationella jamforelser sa att de deltagande landerna kan
upptacka sitt eget skolsystems starka och svaga sidor'. PISA- resultaten dterkommer med
matningar var tredje ar. Férdelen med dessa aterkommande métningar &r att man regelbundet
kan mata resultat och trender. Forstaelse for vad de eventuella orsakerna till resultaten och
eventuella konsekvenser av observerade skillnader i formagor ar betydelsefullt. Formagor
som undersoks ar elevers formaga att satta kunskaper i ett sammanhang. Elever ska visa
formagor i att forsta processer, tolka och reflektera dver information samt lésa problem. PISA

L1 pISA, en internationell studie som genomférs vart tredje ar. PISA ar ett OECD projekt. 15 &ringar ska visa att
de forstar processer, tolka och reflektera Gver information samt l6sa problem. Samma kunskapsomraden:
matematik, naturvetenskap och lasforstaelse undersoks varje gang. Detta mojliggor jamforelser Gver tid
(Skolverket 2014-04-24).
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ar ett OECD-projekt. Elever som deltar ar 15 ar. For den hér studien kommer den senaste
PISA rapporten med resultat fran 2012, som presenterades 2013 anvéndas.

I delen student performance visar PISA-resultaten att nar kunskaper i lasforstaelse testats pa
svenska elever ligger deras gemensamma uppnadda poang pa 483. Intressant ar att flickor i
Sverige har en statistiskt signifikant hogre poang &n pojkar. Flickor i Sverige har 38 poédng
hogre an pojkar i Sverige. | &mnet matematik har 15 aringar i Sverige 478 poang. Aven har
ligger svenska flickor fore svenska pojkar med 3 poédng. | &mnet naturkunskap har svenska 15
aringar 485 poang. Flickor har 7 poang 6éver pojkars resultat. Lasforstaelsen har den storsta
skillnaden mellan svenska 15 ariga pojkar och flickor. Pojkar som fick lagsta poang i
lasforstaelse, under 357,77 poang var 11 %. Flickor som fick lagsta poang var 8,0 %. |
gruppen med lagst poéang finner vi saledes flest pojkar.

Vad som ar centralt for denna studie ar att tidigare forskning visar att skillnader faktiskt finns
i och med pojkars lagre resultat. Skillnader i medelbetyg mellan pojkar och flickor redovisas
aven i skolans statistik Over studieresultat dar denna studie ar utférd. Darfor ar det har
intressant att forsoka finna orsaker utifran den miljo inlarning sker. Vidare skall pojkars egen
forklaring pa fenomenet, vad det & som kan ligga bakom lagre resultat i jamforelse med
flickor forsoka utredas.

6. Metod

| foljande kapitel redovisas val av ansats och metod. Metoden beskrivs utifran urval,
genomfdorande och analys samt bearbetning. Slutligen behandlas studiens trovardighet,
giltighet och generaliserbarhet och etiska aspekter.

6.1 Fenomenologisk ansats

Denna studies fragestallning handlar om pojkars uppnaende av mal i skolan, varfor pojkar
uppnar lagre resultat i jamforelse med flickor. Da det inte finns nagra "bevis” eller egentliga
orsaker beskrivna i kvantitativ forskning kommer denna studie inrikta sig pa den miljo
pojkarna befinner sig i, skolan. Darfor valdes hér en fenomenologisk ansats.

En livsvarldsansats visar en vérld och miljé i ett komplext sammanhang. Livsvérlden &r ett
slags sammanflatat monster av individers egenskaper, ageranden, rum, varden, kognition,
emotioner och sociala forhallningssatt. Individen eller gruppen ar de som har erfarenhet av
fenomenet som undersoks. Fenomenet kan bestd av flera olika kategorier som sammanfors i
en sa kallad essens. Essensen bestar av en beskrivning av en slags gemensam innebdrd och
formulering av "hur” och ”vad” om vad som framkommer i intervjuer. Man forsoker inte
beskriva verkligheten i sig, utan hur verkligheten uppfattas av ménniskan (Ahlberg, 2009).
Fenomenologi forsoker gora det studerade och det inte alltid synliga synligt. Att gora nagot
synligt ar i sig en metodprincip, ett argument till konflikten i att fenomenologi inte skulle vara
en tillrackligt bra metod i en vetenskaplig studie (Bengtsson, 2004). Pojkarnas egna
upplevelser, som for individen ar sanna, beskrivs i detta arbete via intervjuer.

6.2 Etnografisk inspirerad studie

Typiskt for en etnografisk metod &r att det som undersoks ar fenomen i den naturliga miljon.
Meads (1976) symboliska interaktionism ar utgangspunkten for etnografins teori. Den valda
miljon blir en specifik kultur som studeras, hur teorin kan forstas. | etnografiska studier
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forsoker forskaren ta ett perspektiv utifran de studerades égon och upplevelser. Méanniskan
blir i en etnografisk studie en unik varelse.

Efter observationer har intressanta delar av materialet analyserats. Dessa delar har valts ut for
att belysas och kommenteras i intervjuer av pojkarna (Kvale, 1997). Enligt M. Johansson
(personlig kommunikation, 24 oktober 2012) &r det delvis vad som sédgs men framférallt vad
som inte sdgs som &r av vikt for en etnografisk studie. Forskaren ska forhalla sig sensitiv mot
icke-verbala budskap (Ahlberg, 2009). Som observator var deltagandet en forutsattning innan
formulerandet av intervjufragor for att se och uppticka det som kanske inte alltid &r
uppenbart. En deltagande observation som metod &r att belysa och att se det observerade ur ett
annat perspektiv. Observationerna blev for mig som betraktare vardefulla komplement.
Genom observationer kommer man narmare gruppen. Forstaelsen blir storre. Har upptacktes
detaljer som inte alltid skulle framkomma om studien enbart utgick fran intervjuer som ar mer
konstruerade och med pa forhand utvalda fragor (Fangen, 2004). Genom den deltagande
observationen kunde sa intervjufragor formuleras som hade med sammanhanget att gora. Att
kombinera en etnografisk ansats med en livsvarldsfenomenologisk ansats skulle kunnat
resultera i en svarighet att kombinera vad observationer visat med de livsvérldsfenomen som
héar forsokts detekteras. Har for denna studie har kombinationen av de tva valda ansatserna
visat sig fungera val. Ahlberg (2009) beskriver hur det kan vara en fordel att anvanda fler
informationskallor (triangulering) vilket bidrar till en 6kad begreppsvaliditet som stérker
studien.

6.3 Urval

Studien ar genomford pa en gymnasieskola i en mellansvensk stad. Motivet till att utfora
studien pd gymnasieskolan dar jag ocksa ar yrkesverksam var att en langre tid fanns till
forfogande pa ett och samma stélle. En nackdel med att utga fran det egna yrkesverksamma
omradet skulle kunna vara att jag indirekt har en forforstaelse och en forutfattad mening for
det studien visar samt det elever beskriver i intervjuer (Stukat, 2005). Fordelen var att jag
regelbundet befann mig pa skolan och var ett bekant ansikte bland ldarare och elever.
Dessutom da denna studie kommer anvéandas i skolans utvecklingsarbete ar jag som
yrkesverksam medveten om vilka resultat som skulle gora storst nytta i praktiken.
Observationer har pagatt under ett lasar. En etnografisk studie bygger pa langvarig
observation och nérhet till de som observeras. Genom att vistas under en langre tid i en viss
miljo ges majligheten att fokusera pa det som tas for givet. Som forskare ar viktigt att ta del
av och att befinna sig miljon hos det som observeras. Den sociala kontexten, har klassrummet,
forklarar det sociala handlandet (Hammersley & Atkinson, 1995).

Oavsett var och i vilken miljo man observerar kommer man att paverka situationen. Nar en
annan person an undervisande larare kommer in i klassrummet paverkar det bade elever och
larare (Fangen, 2005). Valet av skola motiveras med att jag blev mer accepterad d&n om jag
skulle vara eleverna helt frammande. Det ar viktigt att ha ett fortroende for gruppen man
observerar. Utan fortroende kommer intervjuer aldrig komma till det resultat man 6nskar
(Fangen, 2005).

En annan paverkansfaktor ligger i det faktum att jag som kvinna observerar och senare
intervjuar pojkar, men ocksa genom att de tillhdr en annan alderskategori dn jag. Bade effekt
av mitt eget kon och min alder skulle kunna snedvrida hur jag uppfattar det observerade och
fragor jag formulerar infor intervjuer samt vilken analys som utfors av det insamlade
materialet. Har ar det darfor viktigt att vara medveten om min konstillhorighet och inte ha
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forutfattade meningar utan istéllet vara 6ppen for de fenomen jag ser (Fangen, 2004). Fangen
menar att i vissa fall kan det faktiskt vara enklare for en kvinna att fa tilltrade till en
mansdominerad varld. Kvinnor utgor inte samma hot mot mén utan istallet kan man kénna att
de kan Oppna upp for en kvinna pa ett annat satt an vad de skulle géra mot en annan man.
Tvartom kan pojkar och méan se en annan man som ett hot, sa for denna studie kan det finnas
manga fordelar i att jag ar kvinna (Fangen, 2004)

Urvalet av de klasser som skulle observeras gjordes i samrad med den kvalitetsgrupp som
finns pa skolan. Skolan gor en kvalitetsrapport dar man hela tiden jobbar for att 6ka kvaliteten
pa skolan och elevers studieresultat. Detta sker genom att sammanstélla studieresultat i alla
kurser. Man tittar pa skillnader mellan pojkars och flickors studieresultat och maluppfyllelse.
| kvalitetsrapporten tittar man &ven pa de kursanalyser som skrivs av undervisande larare. Har
beskriver larare bland annat orsaker till vad som kan ligga bakom att elever inte klarar av att
fa ett betyg i en kurs. Man tittar ur ett organisations-, grupp- och individperspektiv. For denna
studie har klasser med en nagorlunda jamn fordelning av pojkar och flickor valts. Klasser dar
pojkar med lagre studieresultat an flickor skulle inga i observationen. Fokus har helt legat pa
gruppen av pojkar, inte pa de larare som leder klassen i undervisningen och lektionens
upplagg. Vidare har grupper med elever fran arskurserna ar tva och tre har valts ut da pojkar i
dessa grupper hunnit visa att de inte natt de hogre studieresultaten och eller inte uppnatt minst
ett E.

Infor urvalet av individer for intervjuer har atta pojkar valts ut dar det skulle vara mojligt att
upptacka forestallningar om orsaker till lagre studieresultat. Da tidigare forskning visar pa
huruvida socioekonomisk status, etnisk bakgrund, genus, strukturella forklaringar kan orsaka
pojkars lagre medelbetyg var det hér viktigt att valja ut pojkar med ett lagre medelbetyg och
dar det inte fanns nagra egentliga orsaker till de lagre studieresultaten. Kurser som valdes ut
for observation och jamforelse var svenska, engelska och matematik. Det &r dar kvantitativa
studier bland annat PISA hittar skillnader i studieresultat mellan pojkar och flickor.

6.4 Genomfdrande

Pa den gymnasieskola dar studien genomfordes var rektor och den personal som jobbar med
kvalitetsarbetet mycket positiva nar idén presenterades. Under ett méte med kvalitetsansvarig
framlades fordelarna med en etnografiskt inspirerad studie som ett komplement till den
kvalitetsrapport som genomfors varje ar pa skolan. Skolan sag vardet av att ha en mer utforlig
analys utifran de resultat denna studie kom fram till &n vad kvalitetsrapporten kommer fram
till. Kvalitetsrapporten som kvantitativt tar fram resultat i kurser och i viss man kvalitativt i
larares kursanalyser om varfor inte elever nar malen.

6.5 Observationer

Ett redskap for denna studie har varit observationer. Genom att systematiskt iaktta h&dndelser i
klassrummet synliggérs det som ofta tas forgivet (Ahlberg, 2009). For att hitta réatt
tolkningsniva pa det observerade har en kombination av erfarenhetsndara och ett kritiskt
perspektiv anvants. Denna utgangspunkt har gett mojlighet till att reflektera 6ver deltagarnas
eget tankande utan att for den sakens skull vara helt franskild fran det. Ett slags
overbryggande av de intervjuades egen mening (Fangen, 2004). I de klasser som valdes ut for
observation fanns ett nagorlunda jamt antal pojkar och flickor. Eleverna i klassen ar éver
sexton ar och da behdvdes inte vardnadshavare informeras om studiens genomférande. Pojkar
som observerades och valdes ut for intervju fick ldsa och ta del av hur uppldgget och
genomforandet skulle ske i ett skriftligt avtal, ett sa kallat informerat samtycke (se bilaga 1).
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Studien har tagit cirka ett ar. Tio klassrumsobservationer har gjorts. Viktigt for
genomfdrandet och resultatet i denna studie var deltagandet och observationer i klassrummet.

De deltagande observationerna fordelades pa olika veckodagar och pa olika tider pa dagen.
Orsaken till det &r att individer kan tankas paverkas olika av hur man orkar prestera under en
skoldag. Infor varje observation hade elever fatt information om mitt deltagande. Hela
lektionstiden anvandes till att observera, detta for att fa en samlad bild éver vad som pagar i
ett klassrum fran borjan till slut. Under eller direkt efter klassrumsobservationer har 6ppna
fragor och eventuella foljdfragor antecknats och formulerats. Efter att ha observerat pojkar i
sin larmiljo uppstod fragor som for detta arbete kandes viktiga att fa svar pa och att pojkarna
sjalva fick besvara. | frageomradet har det som i modern forskning framkommit som méjliga
orsaker till att pojkar inte nar de hogre betygen beaktats, strukturerats upp och formulerats.
Dessa omraden &r den “antiplugg-kultur” dar pojkar varnar om sin manlighet och inte vill
forknippas med det kvinnliga konet. En annan att det kulturellt finns ett annorlunda sétt att ha
forvantningar och krav pa pojkar an vad det finns pa flickor.

6.6 Intervjuer

I en kvalitativ forskningsintervju vill man fa fram kvalitativa beskrivningar fran den
intervjuades livsvarld och déarigenom tolka deras mening i det sagda (Kvale, 1997). Intervjuer
genomfordes individuellt. Tanken var att det i det individuella samtalet skulle finnas utrymme
att vaga prata om det man kanske inte alltid vagar eller vill formulera. De intervjuade skulle
ges mojlighet att utrycka sig utan att bli paverkad av nagon annans synpunkter eller paverkan.
Att intervjua pojkarna enskilt och utan paverkan av andra ansags som mest tillforlitligt och
den metod som minst skulle paverka resultatet. Miljon ar enligt Stukat (2005) viktig for att
informanten ska kanna sig sa bekvam och ostord som mojligt. Intervjuerna spelades in med en
inspelningsfunktion pa dator vilket hjalpte mig att kunna koncentrera mig pa intervjun och
inte behdva skriva anteckningar under sjalva samtalet (Stukat, 2005).

Intervjuerna med elever genomfordes med sa kallade 6ppna fragor. Intervjuerna genomfordes
i ett avskilt rum dar ingen risk for att bli stérda fanns. Fragorna hade en halvstrukturerad
karaktar. Enligt Kvale (1997) ar halvstrukturerade fragor mest vanligt i kvalitativ forskning,
for att tillata en kvalitet som inte alltid gar att formulera pa forhand. Syftet var att pojkarna
skulle fa stort utrymme.

Intervjuguiden skulle ses som en vagledning till de frageomraden som behandlades.
Foljdfragorna formulerades for att finnas som ett stod. Tidigare forskning om orsaker till
pojkars lagre medelbetyg beaktades vid formulering av fragor. Detta for att inte enbart utga
fran egna observationer utan for att ge ytterligare stringens till rapporten. Viktigt var att pa
forhand ge utrymme for fragor som styrdes av de intervjuades egna svar, reaktioner och vad
de tyckte var viktigt att ge uttryck for (Kvale, 1997). Intervjuguiden angav ordningen pa de
amnen som skulle tackas. | stort angav de en Gversikt 6ver det omradet jag vill fa svar pa. En
diskuterande halvstrukturerad intervju gav en oversikt over forslag till fragor. Enligt Kvale ar
det viktigt att lata de intervjuade fa utrymme att svara och att inte lata intervjuguiden styra for
mycket. Intervjuerna varade i en halvtimme. Utvalda elever kontaktades av mig personligen
forst via Schoolsoft, ett natbaserat informationssystem, och nar de tackat ja fick de av mig en
muntligt mer utforligt information om syftet med studien. De deltagande informerades om att
deltagandet var helt frivilligt och nar som helst kunde avbrytas vilket ocksa angavs och
informerades om mer utforligt i det informerade samtycket (se bilaga 1). Det informerade
samtycket gavs som utskrift till var och en av deltagarna. Tidsramen pa en halvtimme angavs
for de intervjuade innan intervjun startade. Vid flera tillfallen 6verskreds intervjutiden nagot.
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Det var nodvandigt att lata de intervjuade att fa mojlighet att prata klart. Pojkarna delade
oppenhjartligt med sig av sina egna erfarenheter och sin syn pa skolan. Direkt efter utforda
intervjuer transkriberades det inspelade. Har gavs tid for reflektion och en forstaelse for de
omedelbara intryck som skulle kunna ga forlorade om det inspelade materialet fick ligga for
lange (Kvale, 1997).

6.7 Bearbetning och analys

Vid observationerna pa faltet skrevs allt det observerade ner i en loggbok. Efter varje tillfalle
renskrevs anteckningar och en kort analys av det observerade formulerades. Reflektioner och
uppkomna fragor skrevs ocksa ned. Det &r viktigt att fora sa mycket anteckningar som mojligt
samt att gora korta analyser av det observerade (Fangen, 2004). | analysen av intervjuer
menar Wibeck (2010) att det centrala &r att forsoka komma at det som sags utifran syftet med
studien. Intervjusvar kodades upp i olika amnesaspekter genom att tematisera utifran tidigare
forskning och det fenomen som visat sig under denna studies observationer, vilket presenteras
under denna studies resultat. Praktiskt genomférdes denna tematisering forst i
transkriberingsmaterialet med fargpennor i olika farger. Senare kunde materialet delas upp.
Genom att dela in arbetsmaterialet i kategorier ges en bra Oversikt for att kunna urskilja
monster och tendenser (Wibeck, 2010).

| analysen av det observerade stalldes insamlad data mot teorier och ytterligare fragor kunde
formuleras. | analysen var det av betydelse att ge utrymme at avvikelser som annars inte
uppmarksammats i de monster och sammanhang man annars tar for sjélvklara (Ehns &
Lofgren, 1982). | detta arbete var en aktorsorienterad tolkning viktigt eftersom det var ur de
intervjuade pojkarnas begrepp och forstaelse for sin upplevelse av skolan som var viktig
(Fangen, 2004). Syftet var att observationer skulle utgora en grund for det outtalade, fenomen
som utspelades i klassrummet.

Intervjuer spelades in pa en dator i ett inspelningsprogram dar mojlighet for redigering samt
med funktionen att ga fram och tilloaka i det inspelade fanns. Inspelade intervjuer
transkriberades och skrevs ner i den talform de formulerades. Fran den nedskrivna talformen
skrevs ett skriftsprak ner. Detta for att gora vissa ord och uttryck mer begripliga for
sammanhanget (Kvale, 1997). Vissa nyanser i uttryck; mimik dar sadant som inte sades i ord
eller d&r ord var mer laddade, antecknades dar det var av betydelse. Orsaken till att fora dessa
extra anteckningar i intervjumaterialet var for att ge den intervjuade ytterligare kraft for det
sagda som i enbart text kan forlora varde (Kvale, 1997).

For att samordna och skapa en teori runt den avslutande analysens slutsatser Gvergick
analyserandet fran en Oppen kodning till en selektiv kodning. Loggboksanteckningar
kompletterades med beréttande och en mer beskrivande text. Har kan ytterligare underlag
upptackas som i sin tur Oppnar upp for nya tolkningar (Fangen, 2004). En oversiktlig
sammanstallning av analysmaterialet fick bli underlag for att ur analysmaterialet se teman och
overgripande monster. Dessa teman och 6vergripande monster lades in i tolkning av
intervjumaterialet och jamfordes med dokument som for denna studie varit intressanta.

6.8 Validitet, trovardighet, giltighet och generaliserbarhet

Vetenskapens heliga treenighet, sa beskrivs trovardighet, giltighet och generaliserbarhet.
Denna treenighet &r den moderna samhallsvetenskapens komplexa diskurs och dar den sociala
produktionen av kunskap diskuteras och verifieras (Kvale, 1997). Kvalitativ forskning kan
inte bedomas och utvarderas pa samma satt som kvantitativ forskning.
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I kvalitativ forskning &r det forskaren sjalv som &r sjalva instrumentet. Forskaren ser hela
tiden med nya 6gon pa det falt dar forskningen utfors. Det ar innehallet i fenomenet som star i
fokus. Med ett sadant innehall maste sérskilda kriterier anvandas for att bedoma kvaliteten pa
forskningen (Fangen, 2004).

Valet av metod ar avgorande for resultatets varde och trovardighet. Metodfragor ar kopplade
till kriterier for vetenskaplig kvalitet (Vetenskapsradet, 2007). Inom etnografi ar giltighet och
tillforlitlighet svarfangade begrepp. Vetenskapsradet anser att en etnografisk studie vara
noggrann och strukturerad i alla sina steg och delar (Kullenberg, 1996).

I en etnografisk studie &r det i den kontinuerliga bearbetningen av féltanteckningar och
analyser och granskning av data som stérker giltigheten. Kunskaperna uppstar i det samarbete
mellan forskaren och de som deltar i studien. Dessa kunskaper ska ses som ett bra underlag
for att bedoma giltigheten i forskarens tolkning (Fangen, 2004).

Trovardigheten i denna studie starktes av noggrann planering och av att jag var vél foéreberedd
infor faltbesoken. Faltanteckningar analyserades direkt efter utford observation. Detta for att
inget skulle forbises eller glommas bort. Att studien gjordes pa en skola jag regelbundet
befinner mig pa skulle enligt Kullberg (1996) kunna vara en nackdel for trovéardigheten. Det
kan ocksa finnas nackdelar enligt Kullberg (1996) om man bar pa en forforstaelse eller om
man som bekant i miljon inte kan distansera sig.

Det kan vara en fordel om man inte ar kand i miljon. | detta fall var det dock en fordel att jag
var kand. Eleverna ké&nde sig trygga med och var vana vid att jag fanns mitt ibland dem. Det
var ingen utomstaende som kom in och som i sig skulle kunna paverka hur elever eller larare
agerade. Validiteten starktes dar jag som forskare och observator redan var en del av elevers
och larares vardag, sa att de deltagande under observationer uppforde sig som de vanligtvis
gor (Fangen, 2004).

Validitet bygger pa att forarbetet ar grundligt utfort genom att intervjufragorna baseras pa de
temaomraden som tidigare forskning och studier visat. Dokument tillsammans med
observationer i pojkarnas miljé har granskats och darefter har en validering Over vilka
intervjuformer som ar relevanta for denna specifika studie valts (Kvale, 1997).

Reliabiliteten i denna studie grundas pa att studien pagatt under en langre tid. Langden pa
studien har gett mojlighet till ett tydligt, vdlgenomtankt och strukturerat arbetssétt. Data,
analyser och resultat har diskuterats tillsammans med den kvalitetsgrupp som hela tiden
figurerat i studien. Man kan fraga sig om jag ensam skulle ha kommit fram till samma
resultat. Reliabilitetsbegreppet som har sitt ursprung i kvantitativ forskning och dar man pa
tydligare grund kan presentera ett resultat kan vara svar att applicera pa en kvalitativ
forskning. 1 en kvalitativ forskning krévs, liksom for att dvertyga om reliabilitet, ett mycket
grundligt tillvagagangssatt. En struktur och tydlighet har varit nddvandig. Under arbetets gang
har det varit viktigt att forklara hur jag kommit fram till mina tolkningar. Genom att
presentera observationer strukturerat och tydligt sa kan de ytterligare forstas genom begrepp
och teorier (Fangen, 2004).

Generaliserbarhet for denna studie var komplex da jag som observatér och intervjuare ur

naturalistiska generaliseringar, det vill s&ga ur ett personligt erfarenhetsperspektiv skulle
kunna paverka studien. Har kan man tankas paverka det observerade med forutfattade
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kunskaper eller paverka genom att anta. Malet i denna studie var att observera, faststélla det
allménna och det som sker varje dag i klassrummet. Ett medvetande fanns om att inte
generalisera det man tror sig veta och se, till att vara 6ppen for nya synsétt (Kvale, 1997).

Metodtriangulering torde ¢ka trovardigheten da “problemet” kan ses fran fler perspektiv och
med olika glasogon. Deltagande observation och intervjuer kombineras med tidigare
forskning som metod (Fangen, 2004). Om nagon annan skulle ha utfort undersékningen med
en liknande metod skulle resultatet delvis kunna bli annorlunda (Ahlberg, 2009). Genom att
bade observera och senare jamfora med det som sdgs dkar sannolikt trovardigheten. En annan
del i att 6ka trovérdigheten ar att vara val forberedd infor observationer samt vid intervjuer.
Under observation noggrant fora anteckningar. | direkt anslutning efter utférd observation
gors delanalyser.

6.9 Etiska aspekter

Forskningsetik &r av stor vikt nér det géller att informera de personer om deras medverkan
och hur de skyddas av konfidentialitet. | Vetenskapsradets God forskningssed (2011) finns
formuleringar om forskningsetiska principer som géller samtycke, konfidentialitet och
nyttjande. Elever som deltagit i studien har informerats muntligt om studien och vad den gar
ut pa, samt fatt ta del av ett skriftligt dokument, ett sa kallat informerat samtycke som
beskriver hur deltagandet gar till och vad syftet med studien &r. Samtliga personer har
informerats muntligt och skriftligt om att de har ratt att avbryta deltagandet precis nér som
helst och att deltagandet ar helt frivilligt. Eftersom eleverna ar over 16 ar har inte
vardnadshavare behovt samtycka till observation och intervjuer, helt enligt Vetenskapsradets
forskningssed. Oppna observationsstudier dar observatoren befinner sig i de observerades
miljo kan forenas med etiska problem. Konfidentialitetskravet uppfylls genom att de
deltagandes identitet skyddas genom att namn eller andra uppgifter som skulle kunna rgja en
identitet forvaras pa ett sadant satt sa att utomstaende inte har tillgang till dem. Namn och
andra formuleringar som skulle kunna avsléja de intervjuade i texten &r utbytta mot
pojke/pojkar annan information formulerad pa sa vis att hogsta konfidentialitet uppfylls.
Elever som observerats samt intervjuats har informerats om att tystnadsplikt rader. Om
nyttjandekravet informerades deltagare att det som framkom under observationer samt
intervjuer endast kommer att anvandas for forskningsandamal.

7. Resultatredovisning

Studiens resultat kommer hdr redovisas. Kapitlet inleds med en beskrivning av de
klassrumsobservationer som utgjort grund for formulerandet av intervjufragor. Flera fenomen
har observerats i klassrumssammanhang som direkt skulle kunna bidra till pojkars lagre
studieresultat.

7. 1 Klassrumsobservationer

| deltagande observationer har en inblick i pojkar vardag i klassrummet gett mer an att enbart
utga fran tidigare forskning, dokument och metaanalys som beskrivits tidigare. Observationer
genomfdrdes av att jag satt langst bak i klassrummet med Oversikt ur ett annat perspektiv &n
lararen. Detta bakifranperspektiv mojliggjorde att flera fenomen kunde observeras som inte
skulle ha kunnat ses fran undervisande lararens perspektiv. Under observationer antecknades
det som ansags vara anmarkningsvart och av vérde for kommande intervjuer. Har foljer ett
urval av de observationer som gjorts. Eftersom observationerna i forsta hand varit underlag
for kommande intervjuer har endast tre observationssituationer hdr angetts och beskrivits.
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Observationer har gjorts i kurserna matematik, svenska och engelska. Ar tva och tre har valts
ut da dessa elever redan visat att de inte nar malen och att man har skulle kunna se olika
anledningar till detta. Tanken infor observationer var att vara oppen for det som sags,
samtidigt forsoka se orsaker till att pojkar inte nar de hogre studieresultaten eller inte nar
malen 6verhuvudtaget. Under observationer har inte lararens paverkan gallande motivation,
ledarskap och sa vidare tagits hansyn till.

Observation 1. Matematiklektion

Klassen bestod av arton elever uppdelade pa cirka halften pojkar och hélften flickor. Eleverna
gar i ar tva pa medieprogrammet. Lararen har jobbat i manga ar pa skolan. For denna
observation hade jag blivit ombedd att delta da lararen upplevde det som att en stor grupp
elever kom efter i arbetet och lyckades inte uppna godkéant resultat pa examinationer. Lararen
hade tidigare forsokt med olika grepp for att fa klarhet i vad som var problemet. Bland annat
hade lararen forsokt ga ner i svarighetsniva, delat upp momenten mer tydligt och repeterat det
som upplevdes svart. Lararen hade hela tiden gatt runt for att se till att elever arbetade.
Lararen satte sig ner hos elever inte bara nér elever bad om hjalp utan var aktiv i att sétta sig
in i deras arbete. Anda menade lararen, halkade fler och fler elever efter och ville nu ha min
hjalp for att férsoka ”se” problemet.

Mitt deltagande presenterades for eleverna av lararen om att jag skulle sitta langs bak i
klassrummet under lektionen och observera. Mitt deltagande hade eleverna blivit informerade
om tidigare. Under det lektionspass som observationen gjordes borjade lektionen med en
genomgang av lararen. Eleverna var tysta. Fragor stélldes av vissa elever under genomgang
och lararen stallde motfragor till elever. Att sitta langs bak i klassrummet gav ett perspektiv
som inte lararen hade. Redan under genomgangen kunde jag observera att datorer var
uppféllda. Programmet eleverna jobbar med finns pa datorn men datorerna anvandes inte av
vissa elever till det som var syftet. Vissa elever plockade upp mobiler. Léararen gick aktivt och
tog mobiler och lade dem pa sin kateder. De elever som sdg detta fortsatte att anvanda sina
mobiler, fast endast sa att lararen inte sag, under bord eller bakom véaskor. De datorer som inte
anvandes for andamalet kunde lararen inte se. Har kunde jag observera att vissa elever istallet
hade internetsidor som Facebook och Spotify uppe, redan har skulle det kunna ses som att det
skulle vara svart att delta i lektionens foljande arbete om man inte deltog i den genomgang
som forklarade innehallet.

Nar genomgangen var klar uppmanades elever att paborja eget arbete. Vid ett bord satt en
grupp pa fyra pojkar. Bordet var placerat sa att pojkarna satt mitt emot varandra. De kom inte
in i arbetet utan satt och pratade om helt andra saker. Tva andra pojkar som satt vid ett bord
langst fram vid katedern med ansiktena vanda mot ldraren satt ocksa och pratade om saker
som inte hade med matematik att géra. En annan pojke som satt med en grupp flickor gjorde
ingenting. Pojken bedrev tiden med att kolla igenom olika internetsidor som inte hade med
undervisningen att gora. | sammanhanget &ar det vart att namna att dven en del flickor betedde
sig pa samma satt. De samtal som pagick var inte hogljudda eller direkt stérande. Alla satt pa
sina platser.

Lektionen var pa en timme och tio minuter. Lararen gick aktivt runt och pushade eleverna att
paborja sina studier. Efter cirka fyrtio minuter in pa lektionen borjade de elever som inte
tidigare arbetat med sina uppgifter att jobba mer eller mindre koncentrerat. Nu ville de ha
hjalp och fa forklarat det de inte forstod. Sammanraknat jobbade ett stort antal pojkar med
matematik aktivt i cirka tio minuter under hela lektionspasset. En pojke arbetade inte alls mer
an nar lararen befann sig hos honom. En stund innan lektionen var slut, som pa en given
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signal, slutade de flesta att arbeta och foll igen in i att prata med varandra och aterga till
internetanvandande pa ett irrelevant satt.

Observation 2. Svensklektion

Har observerades en klass som gar medieprogrammet ar tre. Mitt deltagande hade det
informerats om lektionen innan. Innan lektionsstart forklarade jag mitt deltagande om att jag
enbart skulle sitta med och tyst observera. | denna medieklass fanns ocksa en jamn fordelning
av pojkar och flickor. Klassen bestod av 23 elever. Lektionen som vid tillfallet observerades
var en fortsattning pa ett nyss paborjat projekt om att halla tal och talets bestandsdelar.
Lektionen borjade med en genomgang. Har anvandes inledningsvis en Powerpoint -
presentation. Lararen var aktiv i sin presentation som bestod av bilder och filmklipp. Eleverna
lyssnade. Flera elever, framst pojkar stallde fragor och verkade intresserade. Nér
genomgangen var klar skulle de forklara retoriska begrepp och ge exempel fran ett av lararen
pa papper utskrivet tal. Eleverna jobbade i grupper. Grupperna var skapade av lararen och
fordelningen blandad med bade pojkar och flickor. Resultatet skulle redovisas for klassen och
lararen i slutet av lektionen.

I en grupp var pojkarna inledningsvis de mest drivande. De forde en hdgljudd diskussion.
Man verkade ha ganska kul ndr man delade upp talet och vad som hdorde till vilket retoriskt
verktyg. Denna grupp tappade fokus efter cirka tjugo minuter. De kom in pa annat och slappte
uppgiften. | en annan grupp var det nagra flickor som tyst jobbade med sjalva arbetet, medan
pojkarna i gruppen holl sig passiva. En pojke i denna grupp somnade éver bordet. Lararen
gick hela tiden runt i grupperna och hjéalpte dem att forsoka hitta ratt svar. Manga elever
anvande sina mobiltelefoner pa ett irrelevant sétt. Detta var nagot bade pojkar och flickor
gjorde. Under denna lektion anvandes inga datorer. Istéllet anvénde vissa elever mobiler som
holls i knéet under borden, andra hade dem mer Oppet. Eleverna hade koll pa var lararen var
och tog fram sina mobiler ndr de ostort kunde anvanda dem. Né&r grupperna i slutet av
lektionen skulle redovisa var det de i grupperna som jobbat mest aktivt som ocksa svarade pa
den muntliga genomgangen. De som inte jobbat lika aktivt holl sig aven har passiva. |
grupperna ignorerade de som aktivt arbetat de som inte var intresserade av att delta i arbetet
och redovisandet av uppgiften. Lararen fragade fler elever efter svar men da de inte kunde
svara pa fragorna fick de i gruppen som kunde svaren ta 6ver och redovisa sina kunskaper.

Observation 3. Engelsklektion

Vid detta observationstillfalle fanns tva klasser i arskurs tre, fran olika program i
klassrummet. Eleverna hade informerats om mitt deltagande om att vara med i klassrummet
for att observera. Den totala mangden elever var tjugoatta. Programmen var ett medieprogram
och ett samhéllsprogram. Eleverna satte sig uppdelat bredvid dem som gick i samma program.
Nagra elever, en flicka och tre pojkar satte sig direkt i de soffor som stod i ena hornet. Redan
vid lektionens borjan méarktes att fokus hos vissa elever lag pa annat an att lyssna pa lararen.

Sjalva klassrummet var stort och bord utspridda. Lararen beordrade efter cirka tio minuters
genomgang om uppléagg for lektionen att elever skulle borja arbeta. Féardigt material fanns pa
alla elevers datorer; texter, uppgift. Den grupp som satt i soffan pratade om helt andra saker i
over en halvtimme. Efter den dryga halvtimmen lamnar de klassrummet for att ga till den
cafeteria som ligger i angransning till klassrummet och kopte fika. Flickan och en av pojkarna
kom tillbaka till klassrummet. Tva av pojkarna kom aldrig tillbaka till klassrummet utan valde
att sitta kvar ute i cafeterian.
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Den grupp pojkar som satt langst fram i klassrummet smapratade om andra saker &n
uppgiften, tittade fran och till pa datorer, mobiler. Eftersom jag satt langst bak med blick dver
vad eleverna hade uppe pa skarmarna kunde man se att det elevsystem dar uppgiften Iag, inte
anvandes 6ver huvudtaget. Lararen gick runt hos eleverna och spenderade langa stunder hos
de elever som jobbade med uppgiften. Under lektionen lamnade ytterligare en grupp, bade
pojkar och flickor, klassrummet utan att saga nagot. De satte sig i matsalen och de runda bord
som finns precis utanfor klassrummet. Léraren gick ut till denna grupp och férsokte fa dem att
arbeta. Tyvarr kunde en observation av denna grupp inte genomforas da fokus var observation
av klassrummet.

Den grupp pojkar som satt langst fram kom pa nar det var en kvart kvar av lektionen att de
skulle bérja jobba. En av pojkarna var mer drivande och bérjade leta efter uppgiften och
instruktioner. Denne pojke hann arbeta en kort stund medan de 6vriga i séllskapet endast hann
lasa igenom delar av uppgiften. En pojke fragade den drivande pojken vad det var han skulle
gora. Flera elever borjade stdnga ner och plocka ihop datorer innan lektionen var slut och
lararen gett signal om att det var ok att lamna klassrummet. Upplevelsen var att det var ett fritt
klimat i fraga om elevers arbetsinsats och nar man lamnade lektionen.

7. 1.1 Sammanfattning av observationer

Att sitta langst bak i klassrummet och fa den Gversyn 6ver vad som pagar i ett klassrum gav
for denna studie och kommande intervjuer vardefull information. Observationer av pojkar i
undervisningssammanhang véckte tankar och underlag for intervjufragor. Har foljer en
sammanfattning och ett urval av observationer som varit tankevackande och for denna studie
intressanta.

Under flera observationer sdg jag direkta orsaker som skulle kunna avgora pojkars samre
studieresultat. Den tid som borde laggas pa studier anvandes inte. Inte heller genomgangar dar
viktig information for att kunna arbeta pa ett riktigt satt under lektionen uppmarksammades av
vissa pojkar. En del elever visste inte vad man skulle gora nar de val bestamt sig for att
paborja arbetet eftersom man inte lyssnat nar lararen forklarat lektionsupplagget.

Vissa pojkars delaktighet i sammanhanget var obefintlig eller mycket bristfallig. For det forsta
var det viktigt att prata med varandra och att vara social, umgas i klassrummet. For det andra
och vad jag sag som det storsta stormomentet och det elever lade mest tid pa var det felaktiga
internetanvandandet pa mobiler och datorer. Att elever enbart anvander tio minuter, som fler
observationer visat, till studietid borde vara en stor orsak till att dessa elever inte nar malen.
Lé&raren kunde inte alltid se vad eleverna gjorde bakom ryggen. Inte heller kunde l&rare alltid
hdra om eleverna pratade om andra saker an om amnet. De elever som aktivt arbetade fick
den tid de behdvde av larare. N&r lararen lamnat en grupp elever och dar lararen forsokt hjalpa
och fa igang dem i skolarbetet aterfoll de snabbt till andra sysselsattningar som inte hade med
skolarbetet att gora.

En del pojkar valde att inte gora nagot Overhuvudtaget under hela lektionen. Vid ett
observationstillfalle gick en del elever in och ut ur klassrummet som man ville. | ett fall
somnade en elev. Sammanfattningsvis har observationer visat att en stor del av larares tid gick
till att fa elever att arbeta med skolarbete. Elever anvéander det mesta av sin arbetstid till ett
irrelevant internet- och mobilanvéndande och att prata med varandra. Man kan tydligt se att
elevers eget intresse och egen delaktighet och ansvar i sammanhanget; namligen att lagga tid
pa skolarbete och darigenom tillskansa sig kunskaper inte har hdg prioritet.
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7.2 Intervjuer

Efter observationer har det nedskrivna materialet renskrivits och analyserats. Ur analysen av
observationer har ett bredare meningssammanhang getts och det observerade kunde séttas in i
nya perspektiv (Fangen, 2004). Intervjuerna forbereddes med att ringa in de olika omraden
som forskning och tidigare studier och forskning visat kunna ligga bakom orsaker till att
pojkar far samre studieresultat ar flickor. Observationer i klassrummet och fragor och tankar
som dar uppstod ingick ocksa i frageformuleringen. Frageomraden var:

e Sociokulturella skillnader, forvantningar pa pojkar.
e Antipluggkultur bland pojkar.

e Pojkars egen upplevelse av delaktighet och paverkan till sina studier (For denna studie
intressant omrade).

Under foljande rubrik forklaras pojkars egen upplevelse av skolan och hur de sjalva anser att
de har kunnat paverka sina studieresultat. | detta forsta frageomrade  Utifran observation i
klassrummet och om pojkars egen upplevelse, delaktighet och paverkan” har fragan
formulerats utifran observationer dar det upptacktes att elever, vissa pojkar inte jobbade under
lektioner.

Pojkars upplevelse av skolan

Oppen fraga: Beratta om din upplevelse av skolan och hur du kunnat péaverka dina
studieresultat.

De flesta pojkar tyckte att de kunde paverka sina studier och resultat. Man ansag att man hade
krav pa sig sjalv och att man dven hemifran hade krav pa att klara skolan. Man tyckte att
skolan var bra, fast man lar sig mer an vad man behdver ansag nagon. En pojke tyckte att
skolan inte var for honom, men det var nagot man maste gora och att det var bara att anpassa
sig efter skolsystemet, harda ut, som han uttryckte sig. Nagon formulerade att man inte fick
paverka innehall och darmed resultat:

Vi fick inte paverka nagot dver huvudtaget férutom nar vi ville ha rast. Annars var det
bara som ett I6pande band. Det var ingen ordning éverhuvudtaget anda. Det spelade
inte sa stor roll, man fick...i stort sett var man bara dar. Jag gjorde inga laxor eller
nagonting, men klarade mig i alla fall. Det var en lekskola helt enkelt. | gymnasiet har
det vart lite battre.

Pa den 6ppna fragan svarade de ganska kortfattat och jag fick folja upp med foljdfragor inom
frageomradet. Foljdfragor fanns pa forhand formulerade med tanke pa vad som framkommit
under observationer. Foljande fraga om de kanner igen sig i att man inte anvander
lektionstiden till studier stalldes. Detta med tanke pa hur lite av arbetstiden som utnyttjas till
skolarbete under observationer.

Har tankte de till pd ett annat satt an da det fick den inledande 6ppna fragan. Pojkarna
papekade att skolarbetet ofta var trakigt och att det var latt att ga in pa Facebook eller att man
satt och valde musik som man ville lyssna pa. Man tyckte ocksa att det var viktigt att vara
social med klasskompisar eller vanner pa natet utanfor skolan. En av pojkarna sa sig vara
medveten om att "andra” ofta tanker kortsiktigt. Han tyckte ocksa att; det har val med aldern
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att gora. En pojke berattade att i till exempel ettan pa gymnasiet var det lattare att halka in pa
sociala medier men da kom man sa langt efter sa da insag han att det var svart att hanga med i
studier. Pojken beskriver det som att Facebook eller Youtube blir som ett drogberoende, man
kan inte lata bli. Flera beskriver det som att man inte var medveten om att tiden gick. Man
trodde inte att man satt pa natet sa lange, men sa var lektionen slut. En pojke sa att det ar som
att valja mellan att jobba stenhart eller att forsvinna pa natet och da véljer man ofta den enkla
végen:

Det stammer pa mig personligen. Man gor inget for de staller inga krav pa en. Om de
sager at mig kanns det anda sa meningslost. Det finns ingen konsekvens i alla fall. Och
darfor kan man gora vad man vill. Det blir inte varre an att jag inte far det gjort
(skolarbetet).

De kom aven in pa l6sningar. Under en intervju tyckte en pojke att skolan skulle stanga ner
till exempel bloggar och Facebook. Det skulle hjalpa dem att inte slosa bort sin tid. Det
ansags att larare inte sag vad de gjorde pa sina datorer da de béarbara datorerna ar vanda at fel
hall. Lararna tror att de sitter och jobbar, medan de i sjalva verket gor andra saker. Pojkarna
verkade anda medvetna om problemet att inte jobba under lektionstid, en pojke uttryckte sig:

Jag sjalv forstar att jag maste investera i framtiden sa...ja vissa tror jag lever i nuet.
Man maste se langre an sa, det tror jag.

Med tanke pa vad observationer visat att vissa pojkar lagger sa lite tid pa skolarbete stalldes
foljdfragan om de sjalva anser att kunskaper &r viktiga och vardefulla.

Ndgra ansag att kunskaper var vérdefullt for framtiden. Daremot ansag en pojke att man som
elev inte kunde paverka vad man larde sig och férmedlade en slags uppgivenhet. Han skulle
garna vilja vara med och paverka vad och hur han larde sig. Det enda han fick vara med och
paverka var om han skulle redovisa skriftligt eller muntligt, inte innehallet. En annan menade
att for att komma vidare i livet sa var det viktigt med kunskaper. Man bygger kunskaper pa
varandra, s& om man missar skolan sa far man borja om fran borjan, eller sa man far inga
kunskaper alls. Han ansag att man kan vara n6jd med de kunskaper man har, men att det ar ett
plus i kanten om man kan bygga pa a&nnu mer kunskaper. Ett annat svar pa fragan var:

Jag skulle vilja valja mer vad jag vill 1ara mig. Men det funkar ju inte sa. Vissa larare
lyssnar vissa inte.

Pojkars egen forklaring om pojkars lagre resultat

En fraga som &r aktuell i dag ar den om att pojkar hamnar efter i kunskaper och att flickor gar
om i betyg. Har stalldes fragan om hur de sjalva ser pa vad som skulle kunna ligga bakom
detta faktum.

Har anser pojkarna generellt att flickor & mognare &n killar. Killar dr senare i utvecklingen
svarar man. Pa grund av den sena mognaden anser pojkarna att killar oftare ar pratigare och
inte forstar att man borde gora skolarbetet. Flera anser att i hogstadiet var det storre skillnader
i mognad pa pojkar och flickor, men att pa gymnasiet har pojkar kommit ikapp. En av
pojkarna tycker att vissa killar aldrig vaxer upp. Nagra svarar att man anser att pojkar inte
alltid vill vara i skolan, det finns roligare saker att gora:
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Personligen sa stammer det, jag ar generellt ointresserad. Det kdnns inte som jag tar
mig nagonstans. Det ar valdigt fa saker som jag anser véardefulla. Darfér hamnar jag
efter for det &r inte intressant. Jag vet inte men tjejer ar valdigt ambitiosa och sa, det
ar ju sa klart manga killar ocksa, men generellt sa tror jag inte att vi killar ar sa
intresserade.

Nar man ar i skolan &r det, som man utrycker sig; tuffare att inte gora nagot alls. Man sager att
killar inte vill vara allvetande om en massa onddiga saker, det vill tjejer anser en av pojkarna.
Det finns en medvetenhet om att flickorna far béattre kunskaper och béattre betyg, men en insikt
fas under svarets gang:

Vi behover inte veta sa mycket och vi vet det vi redan vet i livet, fast vi behdver ju
egentligen veta mer om det vi redan vet....-Ja men det ar val att man forsoker visa sig
tuff, att man, att det ar tufft att inte plugga och att inte fa sa bra betyg, ja jag vet inte
riktigt hur man tanker..

Som foljd pa ovanstaende svar, dar en forestallning om att det finns skillnader i installningen
till studier mellan pojkar och flickor svarar pojken att som kille vill man inte vara den som
sitter hemma en fredagskvall och pluggar, man vill ut och ha kul med kompisar, det &r
viktigare, som kille lever man mer i nuet

Foljande fraga stalls da en sa kallad antiplugg-kultur framskymtat hos pojkar. Vad tror du ar
skillnaden mellan pojkar och flickor nar det galler att fa bra studieresultat? Frageomradets
syfte ar ocksa att ge ytterligare dimension till det som sagts ovan om det att pojkar inte nar
samma studieresultat som flickor.

Har tror man att tjejer verkligen vill ndgot, de anses ha en annan anda &n killar. Tjejer, enligt
en pojke lagger alltid mer tid pa allt, oavsett vad det galler, &n vad pojkar gor. En annan anser
att tjejer har en hogre moral och en annan plan om framtiden &n pojkar:

Njaaa (lang paus) det ar svart att svara pa, jag vet faktiskt inte jag har inte provat att
vara tjej (skratt)...dom tanker langre framat. Tjejer tanker till exempel fjorton ar
framat och jag tanker inte framat for jag vet vad jag ska gora, jag tanker inte sa langt
framat.

Nagon sager att pojkar kanske egentligen vill plugga, de vill ju ocksa ha en framtid men att
det kan vara svart da det kan innebdra att man riskerar att inte fa vara en i ganget om man
lagger for mycket tid pa studier. En pojke anvander sig av uttrycket “kulturellt” och menar att
flickor &r fina och ordentliga medan pojkar tvartemot &ar tuffa och uppkaftiga, att det skulle
vara kulturella skillnader i hur man beter sig. Han menar att tjejer inte ar sa hogljudda, de
vagar inte sdga s mycket. Det anses ocksa att flickor klarar av att vara tysta och pratar inte sa
mycket och kan darfor klara av att géra skolarbetet. Dessutom anser man att tjejer pa grund av
att de inte pratar sa mycket inte hinner vara lika sociala som killar och av den anledningen
ocksa hinner jobba mer:

Det kanske, kan vara sa att de (tjejer) verkligen vill, pa ett annat vis an killar. Vissa

(killar) tanker ju sa, men man vill inte vara den som sitter hemma och pluggar en
fredagskvall, man vill ut och réja
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En uppfattning ar att for killar ar det tvartom, pojkar stor pa lektioner och skyller sedan pa
andra att de inte far bra resultat. Flera av de intervjuade kommer in pa att tjejer har en stérre
press pa sig. De ska ha fina klader och smink, fint har och vara sociala pa Facebook. Det
betonas under flera intervjuer att man anser att tjejer har en storre press pa sig. En pojke
skulle dnska att han hade mer press pa sig bade fran skola och hem. Han tycker till och med
att det ar bra att ha press pa sig. Han beskriver en slags struktur han har fran hemmet; att forst
skulle han gora det som var viktigt, sen fick han ga ut och ha roligt, sa skulle det vara i skolan
menar han. Pojken séger sig dock ha press pa sig sjalv; han ska hinna trana och umgas med
vanner. Om han har en dalig dag sa orkar han inte med allt och hur ska han da hinna med
skolan:

D4 kanner man att da skiter man i nat av det. Ofta blir man besviken pa sig sjéalv och
samtidigt som nagon gnaller pa en sa da ar det manga som gar ner, blir typ utbrand
och sant..sa man ska kénna lite press men inte for mycket.

Generellt anser de intervjuade att ofta ar det just skolarbetet man tar bort for att hinna med allt
det andra. Press fran skolan anses av en annan pojke som en direkt orsak till att han inte
lyckas sa bra i skolan. Han menar att om han nagon gang far ett av de hogre betygsstegen sa
kanner han en stor press pa att fa hogre betyg i alla kommande uppgifter. Han kanner att han
inte vill ha det stressmomentet, da ar det béttre att ligga pa en jamn niva. Det ar inte alltid han
lyckas med ens det och kanner att livet ar tufft:

Jag tror inte riktigt att vuxna forstar hur det ar att vara tonaring i dagens lage.

Han beskriver sin livssituation som jobbig och att det krdvs mycket av honom for att klara sig
inte bara i skolan utan med alla aktiviteter som ska hinnas med.

En pojke sager att det ar mer ok for en tjej att ha bra betyg, fast menar han det beror pa vilken
alder man &r i. Nu pa gymnasiet kanns det som att det ar ungefar lika, killar kan ocksa ha bra
betyg. Nu har man valt program och dar finns fler killar som vill nagot. En av de intervjuade
som vill ha bra betyg gick i en sa kallad hockey-klass pa hogstadiet. Dar var det inte ok att
som kille vara vad han kallar en plugghast:

Man tanker att man inte vill vara plugghéasten, ndrden i gruppen. Det tror jag att
manga tjejer kan va.

Han kallades ibland nord av sina klasskamrater som sjélva var pojkar, om an i en skdmtsam
ton enligt honom sjalv. Eftersom han spelade hockey ansags han &nda vara en i ganget . Ofta
sa hans killkompisar urséktande att han inte behdvde plugga for att fa bra betyg, att hans
betyg istéllet berodde pa att han var sa smart och hade latt for sig. Han anser sjalv att han inte
ar mer smart &n nagon annan men att han lagger mer tid pa studier. Flera av pojkarna tycker
att tjejer, till skillnad fran pojkar fryser ut varandra om de inte ar bra i skolan. Dessutom om
en tjej ar for smart sa blir hon ocksa utfryst. Man anser generellt att tjejer ar valdigt svartsjuka
pa varandra och att detta uppfattas som negativt:

Tjejer har valdigt latt att frysa ut folk och sa dar. Om nan ar for smart sa ar det latt att

hata den och sa dar, inte for att den har gjort nagot fel utan for att den ar battre an en
sjalv.
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Flera av de intervjuade tycker inte att det ar nagon skillnad pa om man ar pojke eller flicka
och har bra betyg men att man véljer att inte lagga tid pa skolarbetet eller att grupptrycket fran
andra &r storre:

Det &r nog sa att jag gor for lite.. jag skulle kunna ha lika bra betyg som vem som
helst om jag bara ville.

Jag tror nog att det &r att man véljer, man valjer sjalv om man inte vill plugga men
anda kanske det ar lite som ett, ett grupptryck pa nagot vis.

Pa fragan om man nagon gang velat plugga men inte gjort det svarar man att man de pluggar
nar de vill och behdver. En pojke sager att nar man verkligen vill och om man verkligen
lagger ner sig sa kommer man lyckas:

Ibland har jag gjort det men, men jag har inte lust att Iasa mer. Jag tycker inte att det
ar roligt. Inte just nu i alla fall, det kanske jag tycker om nagra ar for jag kan ju inte
veta vad jag tycker om kanske fem ar. Da kanske jag ar sugen pa att lasa till lakare
eller nagot. Da far jag lasa.

En pojke tror att manga pojkar ger upp, skyller pa att de & dumma i huvudet och om man
sager sa, da blir det sa:

Jag tror alla kan lyckas om man lagger ner sig. Om man lagger ner fem, tre eller fyra
timmar..bara man lagger ner tid sa lar man sig. Alla kan bara man vill lara sig, det ar
bara ursakter att man ar dum i huvudet. Det &r som om man sager att det kommer bli
sa.

Flera av de intervjuade anser att det beror pa hur man pluggar. En del sitter i flera timmar och
pluggar samtidigt som de kollar mobilen, ater en macka, det blir inte sa effektiv tid. Man tror
man pluggar men gor inte det egentligen, inget hander med betygen och s& ger man upp for
det finns andra saker man hellre gor:

Ja jag har ju velat plugga och sant dar men det kanns.. jo jag vill ju plugga men jag
vill ocksa gora en massa roligt. Jag vill ju inte sitta inne och plugga en hel dag och
missa allt som &r roligt runt omkring. D& har jag gjort sa héar att jag har prioriterat
det roliga och inte pluggningen.

Pojkarnas svar pa om de nagon gang blivit retade eller fatt negativt bemotande av
omgivningen nar de lagger tid pa studier var; att det inte anser att spelar sa stor roll for
omgivningen om de lagger ner tid pa skolarbete. Flera pojkar sager att det ar ok att studera
bara det inte pavekar fritiden och umgénget. En pojke svarar att nej, inte alls, tvartom om. Da
han har uppnatt ett bra resultat sa & kompisars reaktioner att det gjorde han bra, “det dar
kunde inte ens jag”. Enligt en av de intervjuade véljer man sjalv om man vill satsa pa studier
eller inte:

Jag har aldrig hort nagon séaga att man inte ska ha bra betyg for att det ar coolt, det
skulle vara ratt sa ljligt tycker jag.
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Men dnda beskriver han sa ar det ett slags grupptryck pa att man ska gora andra saker. Man
ska vara med och hanga pa, studierna ses som mindre viktiga. Pojken som pa hogstadiet blev
kallad plugghast menade att da han gick i hockey-klass kom undan med att vara i ratt grupp,
en social grupp pa skolan med hdg status:

Mig storde det inte nagonting, det blev som att det kommer gynna mig framéver. Men
om man blir retad sa kanske man hellre skiter i skolan.

Det tredje frageomradet handlar om den kultur pojkar lever i och om det finns kulturella
skillnader i hur omgivningen behandlar pojkar och om det finns andra férvantningar och krav
pa flickor &n pojkar.

Andra krav pa pojkar?

Huruvida omgivningen staller olika krav pa pojkar och flickor svarade man bade ja och nej.
En pojke svarar ja om annorlunda krav fran omgivningen. Pojkar &r enligt honom spralligare,
sportigare och kan inte sitta stilla, medan flickor léttare kan sitta stilla. Enligt honom sa skulle
en tjej behandlas annorlunda om hon skulle vara som en pojke. Da skulle larare direkt saga till
eftersom larare anser att tjejer ska klara av att sitta still. Pojkar tillats vara mer storande, enligt
honom och hans erfarenhet:

De ska ju vara duktiga. Det &r ju sa att aven foraldrar tror att de mognar snabbare, sa
ar det ocksa med larare, de forvantar sig att tjejer ska vara mer tystare pa lektioner
och skota sig.

Ett svar handlar om kravet hemifran. Han sager att kraven hemifran ar stérre pa honom
eftersom han inte garna vill gora skolarbete. Han maste (tvingas) plugga medan hans syster
gor det frivilligt:

Mamma och pappa har tjatat pa mig att jag ska jobba for att fa ett betyg for att fa ett
jobb och allting sant. Om jag sitter och pluggar hemma, sa tanker jag att nu har jag
jobbat lite s& nu kan jag g nagonstans.

Flera av de intervjuade pojkarna formulerar att de inte anser att det &r nagon storre skillnad pa
krav fran omgivningen pa dem som pojkar. Nagon tillagger dock att tjejer ofta far mer tid av
larare da flickor oftare arbetar pa ett battre satt med skolarbetet.

Pa fragan om man far stod hemifran svarar alla pojkarna att de anser att foraldrar ger stod och
har krav pa att de ska lyckas i skolan. Fler pojkar sager att de far fragor hemma om vad de har
i 1axa om de har ett prov eller dyl. Ofta anvander foraldrarna ett slags beloningssystem dar far
de gora sitt skolarbete sedan gora vad de vill. En pojke menar att han ofta inte beréttar om allt
skolarbete han borde gora utan visar upp nagot litet han gjort och sa tror foraldrarna att han &r
klar.

Pa foljdfragan om de anser att larare staller olika krav gavs olika svar, de flesta ansag dock att
larare gor skillnad i undervisningen. En pojke preciserade om den upplevda skillnaden i krav
fran ldarare. Han menade att det ar en stor skillnad i hur vissa larare, speciellt i hogstadiet
behandlade pojkarna. | ett exempel han aterger beskriver han att en kvinnlig larare fran
hdgstadiet som uttryckligen podngterade att flickor var duktigare:
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Pa (...)-skolan mérkte jag det. Det var en larare som hette (...) hon var SO-larare, hon
var sa har Mina flickor de &r alltid sa duktiga pa lektioner”. Hon hade var klass da.
Vi storde lektionerna. Vi var ju rétt sa stokiga.

Han fortsatter att beskriva hur lararinna mest gick runt till flickorna och da fick de den hjalpen
de behovde. Det resulterade i att flickorna nastan aldrig behdvde fraga efter hjalp. Nar
pojkarna behovde hjalp fick de vanta och da hann de bli stokiga och pratiga. Han menade att
forst sa tyckte froken att de inte kunde nagot for att de alltid rackte upp handen och ville ha
hjalp och nér de inte fick hjalp orkade de inte vanta och blev pratiga, varpa lararinnan
ytterligare fordummade dem. Nagot annat han anser vara skillnad pa hogstadiet var hur larare
gjorde skillnad om kravet pa att gora laxor eller fa bra resultat pa prov. Han beréattar att om en
tjej inte hade gjort en laxa eller fatt daligt resultat pa ett prov sa blev inte reaktionen
densamma. Instéllningen var en annan; “glom inte nasta gang eller det gar béattre pa nasta
prov”. Om en kille daremot inte hade gjort laxan eller fatt daligt resultat pa ett prov, da var
installningen, enligt pojken, att pojkarna slarvat och att de anda inte kunde prestera béttre:

”Jaha, du kan ju inte battre &nda™

Flera av de intervjuade pojkarna ansag att larare gor viss skillnad, eftersom pojkar oftast inte
ar intresserade av studier och da lagger larare inte ner tid pa dem:

Ja det tror jag. For killar ar tydligen slarvigare & ja, inte intresserade. Tjejer ar a
andra sidan mer fokuserade och har mer ordning.

Ar skolan anpassad efter pojkar?

Har ger pojkarna intressanta svar. For mig var det forvanande vad de svarade och att de hade
sa starka asikter. En pojke séager att skolan redan ar anpassad efter pojkar. Nar jag fragar vad
han menar med det svarade han att det ar de som misskéter sig som styr, de som forstor for
sig sjalv och andra. Forr fick man som larare séaga till, men det far man inte idag:

Det ar till och med fangelsestraff pa sadant (att larare sager till). Det vet eleverna. Nu
maste man ha det talamodet (larare) och samtidigt ga igenom en kurs och halla
planering, det &r inte latt sa.

Aven de som vill jobba stors nar det ar oordning i klassrummet. Han ger ett exempel pé att om
man har tre svensklektioner sa kanske en av lektionstimmarna blir effektiv tid, resten
forsvinner pa prat och stok. Pojkarna &r under intervjuerna medvetna om att viktig skoltid gar
forlorad, en pojke uttrycker sig:

Egentligen sa vill jag ha mer krav pa mig, att ndgon ska rycka tag i en nagon gang.
For det ar valdigt mycket 1at ga och det finns inga konsekvenser, om lararna la mer
krav pa eleverna sa skulle man fa béttre betyg, da skulle man inte sitta och lata sig.

Det blir synd enligt honom om de som faktiskt vill jobba med skolarbetet. I en annan intervju
séger en pojke att skolan ar ett val man sjalv gor. Han forklarar att det finns olika skolformer
pd gymnasiet. Om man &r trott pa skolan sa finns det alternativt praktiska program for de
elever som inte orkar plugga. Enligt pojken ska man inte vélja ett teoretiskt program om man
ar skoltrott. Nar det ar praktiskt arbete sa ar de som inte orkar sitta stilla och fokusera
jatteduktiga, men sa fort de ska jobba teoretiskt sa orkar de inte. En annan pojke ar ocksa
mycket tydlig med att det &r larare som ska satta granser;
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Om dom stokar slang ut dom. De som vill sitta och l&ara sig och férsoka blir drabbade.
Jag tycker att man bara tar och kastar ut dom ur rummet. Dom har fatt sin chans, man
(larare)maste satta granser.

Har man blivit tillsagd och inte lyssnar har man fatt sin chans, enligt honom. En av de
intervjuade blir provocerad éver fragan och menar att "vada anpassa”. Alla blir enligt honom
drabbade nar nagon forstor arbetsron och det ar ju mest killar som stér. Han menar att det ar
sjalvklart att det ska finnas fler konsekvenser mot dem som stor. Larare maste kunna saga till
ordentligt. Pojkar maste enligt honom fa inse att det inte ar ok, tanka till, da har de en chans
att skdrpa sig. Han forklarar att for en tjej kanske det racker att saga till en gang sa ar hon tyst,
for en kille maste man vara tydligare for att de ska forsta allvaret, annars blir det som han
uttrycker sig, ett tomt ord, och de lyssnar inte.

Pa foljdfragan om att det ar skolan ska anpassa sig efter pojkar anser en del av de intervjuade
att pojkar istéllet borde anpassa sig battre efter skolan:

Visst de borde ju anpassa sig efter hur skolan &r och sa. Jag tror inte att man riktigt
tanker pa det, man tanker inte pa att gor jag inte det har (skolarbete) sa skadar det
inte nagot.

Nagra menar att installningen till skolan borde vara annorlunda och att man ska brinna for det
man gor, att man ska sjalv vilja nagot i livet. En pojke anser att de elever som inte inser att
skolan &r viktig borde inte ga i skolan. De kunde fa géra nagot annat. Vad ska man ha betyg
till om man &nda inte har anvandning for dem tycker han. De som stor forstor anda for alla
andra. Flera av de intervjuade aterkommer till att gymnasieskolan ar frivillig och att man ska
kasta ut de som inte klarar av att inte forstora for andra:

Pojkar och pojkar..anpassa, jag tycker mer att man kan....jag ser det inte som att
pojkars behov, jag ser det mer som att alla blir ju drabbade om nagon forstor och det
ar ju killar som ar majoriteten.. det ar ju fan..(skrattar till) man ska satta fler
konsekvenser mot dom som haller pa.

En annan pojke menar att om en elev inte vill sjalv varfor ska da larare lagga ner sig. En pojke
menar att manga pojkar ar respektldsa och forstar inte att skolan ar till for dem. Pojkar tror att
de kan bestamma och att de ar oradda for larare. Han anser att larare maste visa vart skapet
ska sta och ha tydligare granser. Detta maste elever forsta annars; "ut med dem” sdger han
samtidigt som han knapper i fingrarna och pekar mot dorren.

7.2.1 Sammanfattning intervjuer

Det som framkommit i intervjuer &r att pojkar har uppfattningar om vad som paverkar deras
resultat i skolan. Man sager dels att det ar viktigt att vara en i ganget, pa bekostnad av lagre
resultat. Annat som framkommit &r att pojkar anser att flickor generellt har en annan
installning till studier och andra formagor &n de sjalva. | intervjuer framkommer aven att
larare enligt en del pojkars forestalining ofta ger flickor mer tid och hjalp i skolarbetet. Det
som &r intressant och anmarkningsvart ar de hardare tag fran larare som pojkar har efterfragar
I intervjuerna.
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8. Diskussion

Detta kapitel knyter samman studiens alla delar och ar indelat i en kort metodreflektion samt
resultatanalys och resultatdiskussion dér de olika teoretiska perspektiven diskuteras var for

sig.

8. 1 Metodreflektion

En fenomenologisk ansats har anvants i denna studie, i ett forsok att ringa in fenomenet av
pojkars egna upplevelser och erfarenheter av skolan, pojkars egen livsvarld. Utifran de
observationer som genomforts har det som framkommit varit av stor betydelse for
formulering av intervjufragor. Intervjuer har ocksa inspirerats av de huvudomraden som
tdcker det tidigare forskning visat och som skulle kunna ligga bakom pojkars samre
skolresultat namligen de sociokulturella skillnader dér pojkar sjélv, men &ven omgivningen
skulle ha en annan syn pa pojkar &n vad den har pa flickor och darigenom ha andra krav och
forvantningar pa just pojkar. Sociala konstruktioner och strukturer har visat sig. Genom att
lata pojkar sjélva ge uttryck for sin upplevda livsvarld och genom att analysera deras svar har
dessa sociala konstruktioner och strukturer blivit synliga. Dessutom har fragor ur ett
genusperspektiv behandlat den antipluggkultur dér pojkar inte vill forknippas med flickor.
Hér var det viktigt att utan antaganden géra en annan verklighet synlig. Ett grundantagande
har varit att forsoka se ett sammanhang och beskriva och forklara det som ses samtidigt som
observator forhalla sig skeptisk till det som ofta tas som sjélklart eller antas. Som verksam
specialpedagog har den fenomenologiska ansatsen for denna studie hjalpt att ga bortom det
forvantade eller antagna. Den valda fenomenologiska ansatsen har visat vikten av att vara
Oppen for fenomen, osynliga ramar, vilket gett nya insikter om arbetsmetoder och
forhallningssatt.

Etnografi som metod undersdker fenomenet i den naturliga miljon och forsoker se det
observerade ur ett annat perspektiv. Infor detta arbete har den etnografiska metoden inspirerat.
Mojligheten att under en langre tid observera den naturliga miljon och att dér vara 6ppen for
nya perspektiv har varit en forutsattning. Da observationer gjorts under cirka ett ars tid och
vid flertal tillfallen samt i olika konstellationer har intressanta iakttagelser och antagandet
kunnat goras.

Intervjuer har har fatt sta i fokus, da syftet var att pojkar sjalva ska fa formulera sin upplevelse
av skolan. Har har de fatt formulera egna tankar om skillnader hos pojkar och flickor och om
orsaker till pojkars lagre skolresultat. Utifran detta underlag har huvudomraden med 6ppna
fragor formulerats. De olika metoderna har kompletterat varandra da problemet har kunnat ses
ur olika perspektiv. Metoden har for detta arbete varit en forutsattning och som gett ett
resultat, vilket pa forhand inte kunde antas. Genom metodens forhallningssétt; att vara kritisk
till hur verkligheten brukar beskrivas och istéllet vara 6ppen for hur pojkars verklighet
uppfattas av dem sjalva har gjort det osynliga synligt (Bengtsson, 2004). Metoden som
anvants har varit behjéalplig och har gett svar pa den fragestallning som inledningsvis
asyftades: vilka faktorer ligger bakom pojkars samre studieresultat samt vad &r pojkars egen
uppfattning om orsaker.

8. 2 Sammanfattning

Efter mina observationer som visat pa olika faktorer som direkt skulle kunna vara orsak till
pojkars samre studieresultat har direkta intervjufragor stallts. De pojkar som intervjuats har
oppenhjartligt svarat pa fragor som inte alltid var bekvama. Speciellt da fragor om det faktum
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att manga elever pa den observerade skolan, framst pojkar inte alltid anvander lektionstiden
till studier skulle besvaras. Det som ocksa har varit intressant att ta del av &r att pojkar sjalva
gor stor skillnad pa att de &r just pojkar. De ser sig som mer stokiga och brakiga och
ointresserad av skolan. Man anser ocksa att omgivningen gor skillnad bade indirekt och
direkt. En annan inblick &r att de ofta inte ser lagre studieresultat som stort problem, det
ordnar sig anda. Det som stack ut mest och som &r intressant ur ett specialpedagogiskt
perspektiv var att alla pojkar efterfragade mer tydlighet, struktur och en strangare hallning
fran skolan och lararnas sida i syfte att skapa en studiemiljo dar alla, bade pojkar och flickor
gynnas.

Da studien inleddes fanns inga forutfattade meningar om vad studien skulle resultera i, i
enlighet med den valda etnografiska metoden. Resultatet har gett nya intressanta perspektiv:
dels det som utférda observationer visat namligen att manga pojkar till stor del inte anvander
lektionstiden till skolarbete och dels pojkars egen instélining om skolans varde nér det géller
innehall i kunskap samt att de efterfragar tydlighet och en strangare hallning av larare.

For att borja med sa har observationer gett en ny insikt om att pojkar, trots att de befinner sig i
klassrummet inte anvénder tiden pa ett fullgott satt. Manga pojkar pa gymnasiet dar studien
genomfordes storde inte andra, men valjer ofta att gora annat &n skolarbete. Ofta véljer man
under lektionstid att vara social, umgas och prata om annat eller att anvanda mobil och datorer
och sociala medier till sadant som inte har med skolarbetet att gora. | foljande intervjuer har
pojkar sjalva fatt beskriva sin upplevda livsvérld i skolan utifran det som upptéackts i
observationer samt det som finns som paverkansfaktorer. Foljande diskuteras resultatet i
relation till tidigare studier och teorier om sociokultur och genus. Har har pojkar sjalva
beskrivit bland annat att man ar medveten om att man som pojke inte alltid tar skolan pa
allvar. Man ser sig sjdlva och pa pojkar som de som stér och forstor, inte bara for sig sjalva
utan for alla som vill fokusera pa studier.

En annan intressant faktor ar att flera av de intervjuade inte ser skolan som meningsfull och
att skolan utifran deras perspektiv inte gar att paverka till det béttre. Intervjuerna har dven
visat att vissa pojkar anser att flickor visserligen jobbar hardare i skolan och far béttre betyg,
men att flickors livsvirld inte ses som ett bra alternativ da flickor ses som svartsjuka och for
resultatorienterade vilket anses stressande. FOr de intervjuade pojkarna har nuet stor
betydelse. Man vill hellre umgas och ha kul hér och nu an att sitta inne och plugga. Att hellre
vara social verkar gélla dven i klassrummet. Om man som pojke inte finner undervisningens
innehall som intressant, sa kan man se att de hellre valjer att gora annat.

Sammanfattningsvis skulle man kunna pasta att resultatet av denna studie visar att pojkar
sjalva ser stor skillnad mellan pojkar och flickor och om orsaker till varfor de far samre
studieresultat. Orsaker har framkomna kopplas till de teorier som ligger till grund fér denna
studie; sociokultur och tanken om genusskillnader. Tillsammans med tidigare forskning samt
diskurser inom specialpedagogiken diskuteras om orsaker och pojkars egen syn och
upplevelse i foljande resultatdiskussion.

8. 3 Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att lyfta fram pojkars egen syn pa orsaker till pojkars samre
studieresultat. Overgripande teman var: Sociokulturella skillnader och genusperspektiv.
Tidigare studier och forskning tillsammans med teorier diskuteras I0pande i texten
tillsammans det har observerade och det som framkommit i intervjuer.

31



8.3.1 Sociokulturellt perspektiv

Den kultur man vaxer upp i styr ett barns utveckling vilket ofta paverkas av kén och social
status. | de observationer som gjorts for denna studie kan man direkt se att vissa pojkar och
flickor pa gymnasieskolan véljer att inte anvanda lektionstiden pa ett sadant satt att det gynnar
ett bra studieresultat. Det ar dock pojkar som utmérker sig och i hogre grad anvénder tiden till
att vara sociala eller gor helt andra saker som inte har med studier att géra. Ovilja till studier
har visat sig under alla observationer som gjorts. Vygotskij beskriver att det ar i den sociala
miljon som manniskan far sin kunskap (citerat av Lindgvist, 1999). Det som framkommit i
observationer ar att man valjer bort kunskaper genom att helt och hallet vara social eller att
helt ta avstand till den sociala miljon genom att isolera sig till mobil eller datoranvandandet
(spel, Youtube) pa ett irrelevant satt. Pojkar sager sjalva i intervjuer att det ar viktigt att vara
social. Att vara med i gemenskapen &r viktigare &n skolarbetet. Skolan &r en social plats, dar
man socialiseras. Dar Vygotskij menar att det ar pa intermental nivd man utvecklar
medvetandet tillsammans med andra och darigenom tillskansar sig nya kunskaper skulle har
betyda att vissa pojkar delvis isolerar sig fran mojligheten att ta in kunskaper, genom att
enbart vara sociala.

Hundeide (2001) beskriver klassrummet som ett intersubjektivt rum som formas och skapas
av de som befinner sig dari da pojkar ofta viéljer att inte vara en del av skapandet och
formandet. En 6vervdgande del av pojkarna anser utbildning som ointressant och mindre
viktigt. Da pojkar véljer andra sociala géranden, eller att helt isolera sig, istallet for att ta del
av de sociala processer vilket Vygotskij menar ar en forutsattning for att larandet paverkas
pojkars inlarning negativt. Ur ett specialpedagogiskt perspektiv &r det intressant att forsoka
hitta I6sningar pa det komplexa i att finna en kombination av att ater gora klassrummet till en
plats dar sociala normer for hur man blir accepterad tillats och utvecklas genom studier och
kunskaper (Hundeide, 2001).

Forestéllningar som knyts till kon och social status verkar styras av en anda i tiden. Det
observationer och intervjuer visat ar att det r ok att som pojke inte anstranga sig i skolan.
Aven om nagra pojkar beskriver att de vill ha bra studieresultat ar det sldende att flertalet inte
tycker att skolan ger dem nagot och att man anser att det I6ser sig anda. Som pojke &r man
medveten om att man &r brakig och stokig eller att man struntar i att utfora skolarbetet. Man
ar till och med medveten om att beteendet forstor for andra, inte bara for sig sjalv. En
konsekvens av detta beteende ar att de kunskaper och verktyg som ligger till grund for att i
framtiden ta tag i som en pojke har visioner om i en intervju, framtida studier, kanske inte ens
gar att genomfora. | de observationer som gjorts i klassrummen kan man se att det lilla jobb
pojkarna lagger ner pa skolarbetet troligen &r en av orsakerna till att man inte nar hogre
resultat eller ens ett betyqg.

Ur ett sociokulturellt perspektiv ar spraket enligt Vygotskij en forutsattning for att forsta och
beskriva omvarlden. Utan spraket som redskap forsamras tankandet och méjligheten till att ta
in kunskaper (Séljo, 2005). Skolgangen beskrivs visserligen av Séljo (2005) som mer an
enbart undervisningens innehall och att det ar de viktiga sociokulturella processerna som
paverkar inldarning. PISA-rapporten visar att det ar just i lasforstaelse och i att hantera spraket
som skiljer pojkar och flickor at. Att kunna hantera spraket ar en grundférutséttning for att
bedriva studier pa hogre niva. En fraga som da kan stillas efter denna studies
klassrumsobservationer och intervjuer ar; att om pojkar sjélva staller sig utanfor de processer
som paverkar inlarningen, och om omgivningen tillater och accepterar detta, ar det da konstigt
att studieresultaten paverkas negativt? Den acceptans hos omgivningen till en del pojkars
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instéllning och ovilja att prestera i skolan och vilka faktorer som kan ténkas ligga bakom
pojkars beteenden diskuteras i foljande kapitel.

8.3.2 Genusteori

Har &r det intressant varfor man som pojke valjer bort skolarbetet. | den undersokta skolan
finns en sociokultur dar pojkars och flickors roller, status, maktforhallanden och socialt &r
utgangspunkter. I genusforskningen vill man finna orsaker om hur genus formas och skapas
och man forsoker forsta konets betydelse for individen. | detta arbete har fokus legat pa
pojkar. Har med fokus pa manligt beskriver Hirdman (2003) de tva logiker hur man haller isar
vad som ar manligt och kvinnligt samt att man uppratthaller en hierarkisk ordning dar man
varderar det ena kdnet dver det andra. Da detta sker omedvetet enligt Hirdman har det varit
vardefullt for detta arbeta att forsoka finna svar pa om dessa logiker finns i observerade
klassrumssituationer och interaktionen dér.

For detta arbete har tva perspektiv upptacks och noterats. For det forsta kan man har pasta att
pojkar sjalva samt deras omgivning delvis uppfyller bada logikerna. Observationer har visat
att pojkar sjalva sarskiljer sig, stéller sig utanfor vad som &r gynnsamt for studieresultaten. De
ar medvetna om att man valjer att inte ta del av undervisning och beskriver vid flertal
intervjuer att man hellre gora andra saker &n att utfora skolarbete. Pojkarna har en uppfattning
om att flickor har det lattare, kan lattare fokusera och far mer hjalp av larare. De har en idé om
att innehallet i skolan inte ar intressant och inget for dem, tillsamman med att man tror att det
kommer ga bra anda. Pojkarna ser gruppen pojkar som mer brakig och stokig an gruppen
flickor. For det andra har vissa observationer visat att omgivningen, skolan i meningen
undervisning och larare, uppratthaller en slags dikotomi genom att ignorera de pojkar som
inte vill jobba med skolarbete samt att man inte alltid har koll pa vad de verkligen gor. Har
ligger ingen vérdering om att sa maste goras utan ar endast en intressant notering utifran de
observationer som gjorts.

Klassrumssituationer som observerats visar den maktposition Connell (2005) beskriver dér
pojkar med den kulturella status pojkarna innehar, har valjer vad de vill och inte vill géra. For
att forklara sa ar valet att inte gora nagot alls, faktiskt ett val. Det verkar finnas en hegemonisk
kulturell dynamik dar pojkars position uppratthalls genom en acceptans fran omgivningen, i
detta fall omgivningen i betydelse larare. Om det handlar om att l&rare ger upp eller inte har
kontroll har detta arbete inte undersokt. En intressant notering ar att pojkar har asikter om att
larare ska vara mer bestdmda och helt enkelt tvinga dem att arbeta. En reflektion runt pojkars
onskan om tydligare ledarskap i klassrummet fran larare kan ligga i mans och kvinnors
sprékbruk. Enligt As (2004) har méan ett mer direkt sprék medan kvinnors sprak &r mer socialt
och diskuterande. Om det ar tydlighet pojkar vill ha sa kan en nyckel till framgang vara att
helt enkelt vara mer direkt i hur larare utrycker sig, eller i vad man kréver av elever.

De intervjuade pojkarna forklarar vidare att i skolan finns inga konsekvenser av deras
beteende. Pojkarna sjélva verkar inte se konsekvenser av att inte ta skolan pa allvar. Harding
(1986) menar; tanken om hur genus paverkar hur vi tanker och resonerar. Individens egen
konsidentitet uppratthaller, i detta fall det manliga; en slags maktposition som tidigare
beskrivits. Pojkarna identifierar sig med andra pojkar och i den kultur de tillhér. Som pojke
véljer man att tillhdra den grupp av pojkar som inte dgnar sig at skolarbetet och de tillats ofta
av omgivningen att spendera tiden med varandra. Konsekvensen &r tydlig; pojkarna i studien
uppnar inte ett bra studieresultat, enligt skolans kvalitetsrapport. Larare ar kanske inte
medvetna om att man kategorisera och upprétthaller en slags lat ga installning. Lararna valjer
att lata de elever (pojkar) vara som inte vill arbeta under lektionstid och spenderar tiden pa de
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elever som verkligen vill. Om ansvaret ligger hos pojkar sjalva eller omgivningen ar nagot att
beakta i skolans utvecklingsarbete pa skolan dar studien genomforts. Roten till problemet
torde dock vara att det trots allt finns en tillatande eller uppgiven installning till den makt
pojkar ger sig sjalva (Connell, 2005). Det ar anda skolan som ska skapa forutsattningar for
alla elever. Da genuskontraktet skapas pa gruppniva sker denna maktutévning i hela grupper
av pojkar. Denna tillskrivning sker troligtvis omedvetet fran lararens sida, men visar sig i
praktiken i sdmre studieresultat samt pojkars instéllning till skolan och framtiden. H&r kan
fortbildning i ett medvetet ledarskap gynna elevers skolresultat samt installning till skolan.

Larare pa skolan sager uttryckligen i de kursanalyser som gors arligen att man inte gor
skillnad pa pojkar och flickor. En intressant notering ar att utifran de dokument skolan gor pa
den egna verksamheten visar att det & en grupp av pojkar som presterar lagre. Skolans
statistik Over uppnadda resultat visar samma siffror som PISA-studien, namligen att en grupp
pojkar dominerar de lagre resultaten (F och E). Om och hur hemmiljon paverkar pojkar och
deras studiesituation har i denna studie inte undersokts, mer &n utefter pojkarnas egen
uppfattning som framkommit i intervjuer.

Det som dr intressant for denna studie ar att klassrumssituationen, en slags maktposition dar
pojkar valjer att inte ta skolan pa allvar, inte ensamt kan sta for problematiken. For att utga
fran pojkars egen berattelse och uppfattning, som ar huvudsyftet med denna studie, sa anser
de intervjuade pojkarna att skillnader finns i hur larare stéller krav och har andra
forvantningar pa dem. Pojkarna anser som sagt att larare ger flickor mer tid och ar mer
intresserade av vad flickor. Pojkarna sager ocksa att flickorna verkar mer intresserade av
skolarbetet. De anser ocksa att flickor far mer uppmuntran av larare, eftersom flickorna agnar
mer tid at studier. Uppmuntran sker enligt pojkarna verbalt och att larare spenderar mer tid
hos flickor. Om flickor inte lyckats far de enligt pojkarna ett annat, mer positivt beméotande
och uppmuntran &n vad pojkar far som inte lyckas. Det kan hér tillaggas som en bekraftelse
utifran pojkar egen upplevelse att pojkar, da de valjer att inte arbeta med skolarbetet under en
lektion ofta forbisags av larare vilket visade sig under observationer. Pojkarna efterfragar
tydligare riktlinjer och konsekvenser fran skolan och larare. Denna 6nskan kan sta for att
pojkar inte sjalva tror sig forma att ta tag i situationen. Overlastandet pa lararens ansvar och
formaga att tvinga pojkar att arbeta skulle kunna ses som en ursakt for att fjarma sig fran
gruppen och att ta tag i sin egen studiesituation. En vilja om att lyckas i skolan finns trots allt
hos pojkar, vilket flera av dem séger i intervjuer. Viljan finns som sagt, men att lagga tid och
kraft pa studier ar underordnad och man valjer att hellre vara social och att spendera tid pa
irrelevant anvandning av till exempel sociala medier och dataspel. Fragan kan da stallas
huruvida larare, i detta fall pa gymnasieniva, verkligen ska lagga tid och resurser pa elever
som inte vill, eller pa de elever som faktiskt vill.

Overgripande strukturer maste forstas for att man ska forstd vad som paverkar individen.
Sociala fenomen, i det har fallet forstaelsen av kon, kan forst forstas nar man forstar samhallet
och dess strukturer (Lebowitz, 2009). | denna studie har fokus pa vad som skapar detta
fenomen; att pojkar véljer att inte ta skolan pa allvar uppstar och att det paverkar
studieresultatet varit en intressant fragestallning.

Vad &r det i pojkars forhallningssatt som utgor att de valjer att inte ta skolan pa allvar, indirekt
en paverkansfaktor for deras framtida mojligheter. Pojkarna sjalva anser att framtiden kanns
langt bort och att det kommer ordna sig anda. Denna syn &r anmarkningsvard. Vad &r det i
deras sociokultur och direkta omgivning som paverkar denna installning och attityd? Holter
(2005) menar att i motsats till den feministiska forskningen dar man ser mannen som en direkt
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orsak till ojamlikhet och dar mannens natur ar nagot oféranderligt och att man dari forséker
finna orsaker till ojamlikhet maste man soka orsaker i ett storre strukturellt perspektiv.
Samhallsstrukturer samt det genussystem om vad som & manligt och kvinnligt déar pojkar
vaxer upp i skulle kunna paverka pojkars egen installning. Hattie (2012) lyfter fram den
sociala struktur och kultur pojkar lever i som en trolig orsak till pojkars lagre studieresultat.

Genussystemet vilar som tidigare namnts pa ekonomiska, samhélleliga och kulturella
strukturer. Ekonomiska faktorer i sammanhanget skulle kunna syfta pa att man idag inte
behdver en universitetsutbildning. Manga jobb i dagslaget dar ingen utbildning kravs ger ofta
samma eller mer 16n an for flera ars studier pa hdgskola och universitet. Ofta ar dessa jobb
mansdominerade. Detta kan forklara att pojkarna tror att deras framtid kommer l6sa sig.
Pojkarna sager ocksa att foraldrar och larare tjatar om att de ska ta skolan pa allvar. Man
upplever detta som jobbigt och stressande. De s&ger att man inte &r intresserad av skolan just
nu. Pojkarna har en idé om att man kan ta tag i skolan senare i livet. Detta &r visserligen sant
men genom att inte ta del av de verktyg, till exempel en god lasforstaelse som kravs for hdgre
studier och som pojkar visat ha samre férmaga for (PISA, 2012) kan man fraga sig vad
forutsattningarna kommer vara.

Historiskt sett har pojkar som grupp hamnat efter i studieresultat i jamforelse med gruppen
flickor (Wernersson, 2010). Wernersson anser att omradet som ar kopplat till orsaker om
varfor pojkar tenderar att arbeta mindre och de attityder och forhallningssatt som ar kopplat
till manlighet och kvinnlighet &r intressanta och vérda att forska vidare om. Vart att notera i
sammanhanget ar att pojkar Gver tid alltid sttt som matt och norm. Over tid har pojkar
presterat pa ungefar samma satt. Framforallt idag &r det istallet flickor som gar om i resultat
och flickors prestationsniva ses som idealet.

Enligt Holter (2005) har mannen traditionellt och historiskt setts som den viktigare och den
som har en storre formaga till socialt ansvar, Holter menar att i sjalva verket ar det tvartom.
Om man tittar pa individen, i detta fall pojkar &r det intressant om vad pojkarna sjalva sager i
intervjuer; synen de har pa sig sjalva och flickor. En av de intervjuade pojkarna menar att en
del kvinnliga larare prioriterade flickor. Han séger att flickor fick mer tid och resurser av
lararinnan och av den anledningen klarade flickorna lattare av att fokusera pa skolarbetet. |
intervjuer framkommer en syn om att flickor ar annorlunda &n dem sjélva. Flickor klarar
enligt pojkarna av att fokusera, har hogre mal, planerar flera ar framat. De anser ocksa att
flickor inte &r sociala pd samma satt som pojkar, vilket innebar att de inte lagger lika mycket
tid pa att umgas i och efter skolan som pojkar da gor, enligt pojkarna sjalva. Holm (2008)
betonar att elever lagger mycket tid i skolan pa investeringar i olika kapital, dar man som elev
nar framgang eller misslyckas. Den individuella statusen bygger pa dessa investeringar som
sker under skoltid (Holm, 2008). Som en I6sning pa problemet anser pojkarna att larare borde
ta storre ansvar om skarpta krav, tydlighet och att det ska finnas konsekvenser for deras ovilja
till att lagga tid pa skolarbete. Om man ser pojkars roll som en slags produkt av de strukturer
som finns i samhallet maste problemet forstas ur bade samhéllets maktstruktur och individens,
inte konets, initiativ (Holter, 2005).

8.3.3 Implikationer for specialpedagogisk teori och praktik

For att koppla pojkars skillnader i skolprestationer och varfor det skulle vara av varde ur ett
specialpedagogiskt perspektiv ska sacken har knytas ihop. Pojkar som grupp far oftare
specialpedagogiskt stod (Giota, Lundborg, 2007). Orsaker till att pojkar far mer stod och
resurser ar for det specialpedagogiska arbetet viktigt att forstd. Skolors resurser laggs pa en
viss grupp och som ur ett samhéllsperspektiv skulle kunna ses som ojamlikt. En annan aspekt
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ar om orsaker, varfor fler pojkar &n flickor &r i behov av extra stod for att klara av skolan.
Oavsett om fler pojkar far specialpedagogiskt stod eller ej, hamnar dnda en grupp av pojkar
efter i studieresultat. Da skolan i det nya betygssystemet numer inte enbart lar ut fakta kan
detta paverka vissa gruppers formagor for framtiden. Redan pa E-niva kravs kognitiva
formagor. Man ska reflektera, analysera och tanka nyanserat. Om skolans uppdrag ar bade att
lara ut faktiska amneskunskaper sa ska den ocksa skapa medborgare som bemaéstrar det som
kravs for framtidens yrkesliv.

Utifran mina instuderade forkunskaper bade vad géller tidigare forskning och
specialpedagogik har jag har analyserat den sociala skolmiljo pojkarna befinner sig i via
observationer och utifran observationer formulerat intervjufragor. Intervjuer visade sig ge svar
pa omraden som tidigare studier och forskning visat skulle kunna vara orsaker till pojkars
lagre studieresultat. Studien har ocksa visat att den sociala praktik dar dessa pojkar befinner
sig i paverkas av samhallet och den samverkan som sker mellan méanniskor enligt Foucault
(1993). Utifran de observationer som genomforts har ytterligare ett frageomrade uppstatt. Har
handlar det om det pojkar visar i undervisningssammanhang, en slags ovilja att arbeta med
skolarbete och istallet dgna sig at annat. Pojkarna gavs mojlighet att sjalva ge uttryck for de
normer och varderingar som &r deras kultur. Dessa varderingar och normer som pojkarna
sjalva formulerat har visat pa manga intressanta sétt att narma sig fragestéllningarna och
arbetet med att fa pojkar till att nd hogre resultat. Genom att vara lyhord och kanna av
stamningar har olika fenomen upptackts och analyserats. Vidare har pojkars eget uttryck getts
plats i talet (Fairclough, 1989).

Haug (2008) diskuterar huruvida alla elever far en likvardig utbildning. Skolan ska via en
likvardig utbildning astadkomma en social rattvisa menar Haug. Begreppet en skola for alla
ar ett ofta myntat begrepp inom specialpedagogiken. Begreppet gar att betona pa en skola for
alla, eller en skola for alla. Skolan ar sedan 1946 ars stora skolutredning en institution dar
man ser betydelsen i att ringa in ett brett tvarvetenskapligt synsétt i syfte att framja alla elever
i sin inlarning. 1962 utvecklades begreppet specialpedagogik och man sag behovet av att
stodja elever framst utifran psykologiska och medicinska brister. | de observationer som gjorts
for denna studie kan man diskutera dver skolan som plats; en skola for alla eller en skola for
alla och hur skolan i sadana fall ar likvardig. Klassrumsobservationer gjord for denna studie
visar att visserligen &r skolan en plats for alla, men att man som elev valjer att inte anvanda
den till vad den é&r till for oavsett om man har diagnostiserade svarigheter. Intervjuade pojkar
berattar att de inte ser skolan som viktig och lagger delvis ansvaret pa andra. Pojkar uttrycker
till exempel att skolans innehall inte ar intressant, att larare borde tvinga dem att arbeta och att
man anser att skolans kunskaper inte ar viktiga just nu. Om man fran deras perspektiv valjer
fokus pa; en skola for alla kan man ifragasatta om skolan verkligen &r inrattad for alla. Vad &r
det som séager att skolans innehall och form verkligen skapar en social rattvisa och en
likvardig utbildning?

De pojkar som deltagit i intervjuerna sager att man hellre ar social, i meningen umgas,
ungefar som man gor pa fritiden, eller véljer att gora annat. De kunskaper de ska ta del av for
att ha fa bra studieresultat och likvardiga mojligheter till fortsatta studier valjs bort och anses
inte viktiga. Har skulle det kunna antas att skolan inte ar anpassad for vissa individer da de
inte anser att den ér till for dem. Specialpedagogik betyder att en vanlig pedagogik inte récker
till. Nilholm (2007) séger att detta skulle kunna vara fortryckande. Individers avvikelser
utpekas och specialbehandlas. Den som ar i behov av stdd ses som onormal och dessa
”onormaliteter” behover hjélp och stod for att formas till det som anses normalt. Om pojkar
som inte ser sin egen delaktighet i att inhamta kunskaper, inte ser vikten av dessa kunskaper
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for framtiden och de véljer att inte arbeta under lektionstid, ar de da berattigade till
specialpedagogiska resurser?

Pojkarna sager dels att de hellre valjer att gora annat, dels ger de ocksa uttryck for att de vill
att larare ska tvinga dem att jobba i skolan. Pa grund av att de inte tar ansvar i skolan blir de i
behov av specialpedagogiska resurser for att klara av att strukturera upp det de i efterhand inte
har koll eller kunskaper om. Har kan man ténka sig att de strukturer som finns i samhallet,
tillater pojkar att stoka, och ignorera lektionsinnehall vilket leder till att de forstor for sig sjalv
och andra. Ett tillatande eller ignorerande synsétt som kan ha med synen om vad som
forvantas eller helt enkelt accepteras av larare. Pojkar efterfragar konsekvenser, som indirekt
skulle styra, rent av att tvinga dem att ta del av skolans innehall. Vad observationer visat och
de svar intervjuerna gett kan man istallet tanka sig att det specialpedagogiska arbetet borde
inrikta sig pa att stodja och utveckla undervisning utifran de samhallsstrukturer som finns.
Attityder och vérderingar som finns medvetandegdrs hos undervisande larare och i den
skolkultur som ska rada pa skolan, en skola for alla vilket skulle innebara att bade pojkars
installning till skolan, samt skolans férmaga att skapa forutsattningar genom att strukturera
upp en tydlighet som galler for alla, oavsett kon.

Biologiska skillnader mellan pojkar och flickor som ibland anges i medicinsk forskning som
en orsak till sémre studieforutsattningar, antyds dven av de intervjuade pojkarna. Man har i
tidigare studier sett mognadsforloppet som en orsak till att pojkar biologiskt mognar senare
och av den anledningen inte skulle klara av att prestera pa samma satt som flickor (Ingvars,
2010). Dessa skillnader menar Wernersson (2010) gar inte att ta i beaktande da skillnader
mellan pojkar och flickor i mognad varierar fran individ till individ och inte till kon. |
intervjuer anser dock pojkar att de inte ar lika mogna och darfor inte klarar av skolan pa
samma satt som flickor. Man anser att flickor tar mer ansvar och klarar av att sitta stilla pa ett
annat satt an vad pojkar gor. Pojkar tycker ocksa att flickor generellt har en formaga att tanka
framat, planera sin framtid och att detta ses som en mognad Gver vad pojkar sjélva har.

Ytterligare en skillnad pojkar ser hos flickor &r att flickor anses vara mer stressade och att
flickor har en mer konfliktfylld relation till andra flickor. Detta ser pojkarna som negativt. En
pojke berattar att da han valde att faktiskt satsa pa studier blev han nastan ursaktad av sina
pojkkamrater att han skulle vara mer intelligent &n dem och darfor klarade av att fa bra
resultat. Som grupp sérskiljer pojkar sig sjalva fran den de anser vara mer intelligent. Har kan
man se att de konsstereotypiska antagandena inte enbart sker fran omgivningen, utan dven av
pojkar sjalva. Maccoby och Jacklin (1974) menar att ofta gér omgivningen konsstereotypiska
antaganden och att detta i sig leder till att pojkar far samre resultat an flickor. Hattie (2009)
kommer fram till att kon i sig inte gar att koppla som en orsak till samre studieresultat. Istéllet
handlar det om olika férvantningar pa pojkar och flickor som hor till den kultur de befinner
sig i. Nar pojkar sjalva blir en del av antagandet om att de ska vara pa ett visst sétt sa blir det
ett problem, inte minst for dem sjalva. Att som skola/samhalle acceptera ett beteende utifran
konsstereotypiska antaganden dar vissa pojkar tillats vara “pojkar” ar en fraga som &r vard att
behandla ur ett specialpedagogiskt perspektiv och arbete.

8.4 Avslutande reflektioner

Da det specialpedagogiska omradet och den specialpedagogiska forskningen ska forstas
utifran bade individ- och samhallsperspektiv bor orsaker om varfor just pojkar som grupp
uppnar samre studieresultat fa konstituera kunskapsobjektet det vill saga det som definierar
utvecklandet av pedagogik (Nilholm, 2007). Schleicher (2014) visar i sin analys att just
svenska elever har en mer negativ syn pa skolan i jamforelse med andra OECD-lander.
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Svenska elever har ocksa en patagligt samre narvaro i skolan och kommer ofta sent.
Schleichers analys visar ocksa att nar val elever ar i skolan stor de sa pass att man forstor
undervisningen sa att det paverkar dven andra elever. | mina observationer och i min studie av
dokumentation av bland annat elevers ndrvaro kan jag inte annat &n att bekréfta att
Schleichers analys stammer hos vissa grupper av elever, bade pojkar och flickor. Franvaron
innefattar efter mina observationer och intervjuer att man som elev ar i klassrummet men &r
anda franvarande, med samma resultat som om de inte vore dar.

| denna studie ar syftet att lyfta fram problematiken om pojkar da de som grupp skiljer sig
med samre betygsresultat fran gruppen flickor. Huruvida det ar samhallsstrukturer som styr
eller att pojkar ges och tar en makt utifran ett genustank ar svart att har bekrafta. Ur ett
specialpedagogiskt perspektiv och hur man i det specialpedagogiska arbetet kan utveckla en
skolverksamhet kan man har se att arbetsmetoder maste forandras. De stora grupper av elever
det galler, framst pojkar, som inte tar skolan pa allvar och inte ser skolan som en majlighet
kan inte alla sattas in i individuella atgarder. Har géller det att arbeta med klassrumsklimat
och de attityder som finns. Som specialpedagog maste hela skolan engageras pa organisation
och gruppniva i att finna I6sningar pa nya arbetssatt och metoder. Det resultat denna studie
har visat har lett till att som specialpedagog och skola pabérja arbetet med att ringa in tva
utvecklingsomraden. Det forsta omradet ar att se de osynliga ramar och samhallsstrukturer
som styr beteende, attityd och forhallningssatt, bade hos elever och hos larare. Det andra
omradet &r att som skola infor planering av undervisning skapa en struktur och ett tydligare
ledarskap hos undervisande larare. Det handlar inte om att anpassa skolan efter pojkar. Det
handlar om att se orsaker till problemen och att genom ett tydligt och rattvist ledarskap
bedriva en skola. For att bedriva en demokratisk undervisning, dar alla ges majlighet till en
likvardig utbildning maste bade pojkar och de flickor som inte anvéander studietiden korrekt
ledas tillbaka till vad skolan ar, en plats for manga olika vardefulla kunskaper.

8.5 Fortsatt specialpedagogisk forskning

Foreliggande studie samt tidigare forskning visar att pojkars lagre medelbetyg och
studieresultat skiljer sig fran flickor. Studiens resultat har visat att pojkar sjalva anser att dess
omgivning ibland gor skillnad pa pojkar och flickor i klassrummet. | studien har det ocksa
visat sig att pojkar sjalva véljer att lagga tid pa annat, hellre an att utfora skolarbete. Om den
av pojkar upplevda sérbehandling och pojkars installning till skolarbete och resultat vore
spannande att forska vidare om. Nér, var och varfér uppstar dessa fenomen, tillika vad har det
for effekter?

Som fortsatt forskning ser jag en intressant mojlighet att fordjupa sig pa de lagre aldrarna nar
inskolning av pojkar och flickor pabdrjas. Pa forskolan finns en Gverrepresentation av
kvinnliga larare och personal. Paverkar detta de sociala strukturer och konstruktioner som
senare visar sig i de hogre aldrarna hos pojkar och flickor?

Vidare vore det intressant att forska i effekterna av pojkars lagre studieresultat. Vad hénder
efter gymnasiet? Hur ser framtiden ut med vidare studier och pa arbetsmarknaden? Kan
pojkar sta sig i konkurrensen mot flickor eller far de sta tillbaka?

Lararna i denna studie anser att de inte gor skillnad pa pojkar och flickor i
undervisningssammanhang. Intressant forskning vore att férsoka belysa det pojkarna i denna
studie ger uttryck for; att larare ger flickor mer tid och resurser. Det kan vara pojkars egen
upplevelse, men dven har kan finnas sociala konstruktioner, genus som paverkar hur larare
kanske omedvetet beméter och ger olika forutsattningar for elever.
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Bilaga 1: Informerat samtycke

Klassrumsobservation av samspel mellan larare och elever i syfte att upptécka orsaker
till F

Inledande information

Du far har Information om att en undersokning av hur larare och elever arbetar tillsammans
for att flickor och pojkar ska na sina mal kommer goras pa skolan.

Du tillfragas harmed om deltagande i denna undersokning

Syfte och innehall

Denna undersokning ska forsoka finna orsaker till hur pojkar och flickor inte nar sina mal.
Det &r av vikt att denna undersokning gors da ett viktigt syfte ar att lata elever sjalva fa gora
sina roster horda utifran de observationer som gors. Finns det skillnader mellan flickor och
pojkar?

Jag heter Marie Drugge och jobbar som specialpedagog. Jag skriver min examensuppsats vid
Goteborgs universitet, specialpedagogutbildningen SPP 600.

Orsaken till att jag vill gora denna undersékning ar en undran éver att framforallt pojkar
hamnar efter i studieresultat. |1 denna undersokning vill jag titta pa klassrummet, elevers och
larares samspel och vardagsarbete. Utifran vad som upptacks i klassrummet kommer jag att
vélja ut och stalla intervjufragor till vissa elever om deras upplevelser av vad som skulle
kunna vara orsaker till att man som elev inte nar sina mal.

Det praktiska uppldgget av undersdkningen gar till pa detta satt;

Urvalet for observationer ar klasser dér det ar en blandning av pojkar och flickor. De kurser
som ska observeras ar engelska, matematik och svenska (lasforstaelse) da det i dessa amnen
aven nationellt gar att jamora statisktik dver resultat. Observationer sker i klassrummet. Jag
kommer att sitta langst bak i klassrummet och tyst observera och anteckna. De elever som
valjs ut for intervjuer kommer att meddelas personligen. Intervjuer kommer att spelas in och
senare skrivas ut, analyseras och anvédndas i mitt examensarbete.

Finns det risker med mitt deltagande?

Om du valjs ut till intervju, vad géller da? Deltagandet i intervjuer kommer att ta en del av
elevens tid. Tid for intervju sker vid ett tillfalle och kommer ta ca en halvtimme. All
information som framkommer under intervjuerna &r konfidentiellt, det vill s&ga
sekretessbelagt. All information avidentifieras sa att ingen information kan kopplas till en
enskild elev eller klassrumssituation/larare. Uppsatsens innehall kommer att vara offentlig.
Avidentifiering och konfidentialitet ar en sjalvklarhet sa att ingen ska kanna sig utpekad. Om
kansligt material framkommer under intervjuer eller observationer kommer detta material att
sekretessbeldggas och forvaras i skolans kassavalv. Efter undersdkningens slut kommer detta
material att makuleras.

Ditt deltagande i undersdkningen &r helt frivilligt. Du kan nér som helst avbryta deltagande
utan narmare motivering. Meddela Marie Drugge. Ditt deltagande kommer inte att paverka
dina betyg.

Unders6kningens resultat kommer att presenteras i en uppsats vid Goteborgs universitet.

Ytterligare upplysningar lamnas av nedanstaende ansvariga
Karlstad 2013-02-18
Marie Drugge, kontaktinfo

Handledare Eva Gannerud, kontaktinfo
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Bilaga 2: Intervjuguide: Elever

Frageomraden:

1. Utifran observation i
klassrummet och om pojkars egen
upplevelse, delaktighet och paverkan

2. Den antiplugg-kultur som skulle kunna
ligga bakom att pojkar valjer att inte
forknippas med hogpresterande tjejer.

Intervjufragor:

Oppen fraga:
Beréatta om din upplevelse av skolan och
hur du kunnat paverka dina studieresultat.

Ev. foljdfragor:

I klassrummet &r det inte alltid elever jobbar
Och utnyttjar arbetstiden, ar det nagot du
kéanner igen?

Upplever du innehallet och kunskaperna som
vardefulla?

Kan du paverka din studiesituation, lyssnar
larare pa dig?

Efter alla rapporter om att pojkar far samre
studieresultat k&nner du att det stdmmer
6verrens med dig? Varfor?

Oppen fraga:
Vad tror du &r skillnaden mellan pojkar och
flickor nar det galler att fa bra studieresultat?

Ev. foljdfragor:
Ar det mer ok for en tjej att ha bra betyg?

Har du nagon gang velat plugga men inte gjort
det?

Har du nagon gang blivit retad eller har

nagon sagt nagot negativt om du natt bra
resultat i skolarbetet?
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3. Kulturella skillnader dér pojkar
behandlas annorlunda av sin
omgivning. Andra férvantningar.
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Oppen fraga:
Tror du att ar det skillnad pa krav pa dig fran
foréldrar, vénner, larare for att du ar kille?

Ev. foljdfragor:
Kanner du att du far det stod hemifran som
du skulle vilja ha?

Upplever du att larare har andra krav eller
forvantningar pa dig som ar kille?

Ar skolan anpassad efter pojkar?

Borde pojkar anpassa sig béttre efter skolan?
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