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This study gives voice to which strategies preschool teacher’s use they teach preschool
children in different performance tasks. The overreaching aim of this study was to find
out what teacher give expressions to, verbally and in action, and what educating strategy

they use when the purpose is that the children are to learn something specific.

The theoretical starting-point of the study is a phenomenography research which aims in
finding and systematizing of forms of thought in terms of which people interpret
significant aspects of reality. The study has a Sociocultural perspective which means that
the structuring occurs through choice of which activities children have access to observe
and engage in, as well as through in-person shared endeavours, including conversations,

recounting of narratives, and engagement in routines and play.

Nine teachers have been involved in this study. They were observed by video camera
when they where teaching preschool children in different performance tasks. The teachers
were interviewed after every single performance task. The focus was to find out about the

teachers intention and what pedagogy/didactic they used in the different sessions.

The results presents in six different categories. Every single category follows by different
strategies. 1) children’s experience and perspectives 2) children’s initiative, interest and
participation 3) adequate literary word or not 4) child’s needs are respected and satisfied

and enjoyment of learning 5) non or just a little bit of introduction 6) assessment. The



study shows that preschool teachers seems to lack the tools and methods to evaluate their
teaching, their teaching tends to lift the children’s perspective where preschool teacher

fully follow the children’s intentions.
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Forord
Nér vi skriver vért forord vill vi citera Karin Gustafsson och Elisabeth Mellgren, att

skriva avhandling beskrivs ofta som en ensam resa, men for vér del har det varit ett
gemensamt dventyr med mycket gladje och skratt”. Detta stimmer helt 6verrens med var
uppsatsskrivning. Trots att det varit ménga helger och kvéllar har det alltid kénts lika
roligt att skriva, skrivandet har blivit som en fritidssysselséttning i god vins lag. Vi
kompletterar varandra. Att skriva tillsammans innebédr for oss en stdrre mdjlighet att
tillsammans reflektera pd och omkring det material vi samlat in. Genom vara
diskussioner och olika sitt att se pd materialet tror vi att vi kan fa en bredare tolkning och
en Oppnare bild av vad som hédnder i den empiriska delen. Vi har tidigare skrivit tre

uppsatser tillsammans och var sin egen uppsats i mastersprogrammet.

Viért forfaringssétt 1 denna studie har varit att Kristina har gjort fem observationer och
intervjuer, tvd kroppsrorelse, tvd sprdk och en skapande och kreativitet. Lena har gjort
fyra observationer och intervjuer, en kroppsrorelse, en sprak och tva skapande och
kreativitet. Det sociokulturella perspektivet ansvarar vi gemensamt for. Kristina har
huvudansvaret for Early Childhood Education, utvecklingspedagogik,
kvalitetsutveckling, det fenomenografiska perspektivet, studiens trovirdighet, giltighet
och generaliserbarhet, forskolldrarens fordndrade uppdrag, och sprédk. Lena har
huvudansvaret for Jean Piaget och Lev Vygotskij syn pa barns samspel, barns
kunskapsutveckling, barnperspektiv och barns perspektiv, pedagogiska atmosfarer,
forskolans historik, undervisning i férskolan, videoobservation som metod, kroppsrorelse
samt skapande och kreativitet. Samtliga delar i undersokningen har vi diskuterat
gemensamt och reflekterat kring. Vi gjorde den forsta analysen var och en for sig for att
sedan jdmfora och jimka véra idéer samman till sex kategorier, de huvudkategorier och
varierande antal strategier som vi redovisar i resultatkapitlet. Ovriga delar i rapporten

ansvar vi for gemensamt.

Ett stort tack till Ingrid Pramling Samuelsson som tillfragade oss om vi ville delta i denna
studie och som har varit var handledare. Hon visat stort engagemang och har givit oss

ovirderlig konstruktiv kritik under resans ging.



Vi vill tacka var forskolechef Christina Orrmyr som gett oss sitt medgivande att sitta och
skriva pd var arbetsplats, vilket gjort att vi helt kunnat koncentrera oss pa var uppsats.
Stort tack till Tobias Almstrom for att han har korrekturldst. Varmt tack till alla
forskolldrare som deltagit och givit av sin tid for att vi skulle kunna komma ut och
observera och intervjua dem. Tack till de fordldrar som givit sitt medgivande till att deras
barn fatt deltaga 1 studien. Tack &dven till alla hidrliga barn som &ar med 1

videoobservationerna.

Sist men inte minst ett stort tack till vara familjer.
Goteborg mars 2012
Kristina Melker och Lena Ryberg



Introduktion
I samband med att vi skulle skriva magisteruppsats blev vi kontaktade av Ingrid Pramling

Samuelsson som forslog att vi kunde skriva var uppsats kopplad till en undersdkning som
gors i Hong Kong. Var del av detta samarbete mellan Hongkong Institute of Education 1
Hong Kong och Goéteborgs Universitet dr att vi samlar empirin och analyserar for den
svenska delen. Vi gor inga jamforelser med den studien som gor i Hongkong i var
uppsats. Syftet dr att ta reda pa hur forskolldrare ger utryck, verbalt och i handling, for
vilka undervisningsstrategier de anvinder sig av nér de har for avsikt att barn ska lira sig

nagot specifikt.

En studie med samma forskningsfrdgor kommer att genomforas i Hong Kong for att i
ndsta led kunna jamfora tva olika kulturer och hur undervisning 1 forskolan tar sig uttryck

1 dessa. Vi gor ingen jamforelse med den studien som gors i Hong Kong.

Var uppsats handlar om lédrares strategier i undervisning inom omradena; sprak, skapande
och kreativitet och kroppsrorelse. Nar vi fatt forfrdgan och ldst in oss pd vad
undersokningen skulle belysa blev vi intresserade. Begreppet undervisning, i forskolan,
har tidigare védckt vért intresse, badde for oss som forskolldrare och i véra studier pa
mastersprogrammet. I samband med den nya skollagen och revideringen av forskolans
laroplan (Skolverket, 2010) inférdes begreppet undervisning. Detta for att fa ett enhetligt
begreppssystem for hela skolvdsendet, dar dven forskolan numera ingar. Det blir da
viktigt att utveckla undervisningsbegreppet pa forskolans villkor eftersom forskolan ar en
del av det livslanga larandet. Denna uppsats kan ses som ett led i att problematisera och

synliggora undervisning i forskolans kontext.

Studien har en fenomenografisk forskningsansats. Genom att vi undersoker hur
forskolldrare agerar och ser pd undervisningen i den undervisning de sjélva genomfor vill
vi undersoka den variation som visar sig. Den sociokulturella teorin utgdr var ram
eftersom den handlar om hur ménniskor agerar 1 den kulturella kontext de befinner sig i.
Forskolan utgér hiar kontexten for barns ldrande. I den sociokulturella teorin har sprak

och samspel stor betydelse. Forskolldrares och barns kommunikation utgoér darfor ett nav



1 analysen fOr att beskriva deras strategier utifrdn kategorierna for att ldra barn nédgot.
Uppsatsen dr strukturerad enligt Olga Dysthe, Froydis Hertzberg & Torlaug Leokensgard
Hoel (2011) med en inledning som utgdr frdn att vara generell till specifik, ett

tillvigagangssitt och en diskussion som utgar fran att vara specifik till generell.

Efter syftet och forskningsfrdgorna gors en beskrivning av undervisningsomraderna. En
metoddel utifrdn ett fenomenografiskt perspektiv med en analys av metoden.
Resultatdelen presenteras i kategorier med underliggande strategier, dérefter efterfoljande
diskussion som utgar fran forskningsfragorna. Under rubriken tidigare forskning beskrivs
forskolans historik med avseende pa undervisning. Dér det blir betydelsefullt att beskriva
hur forskolan har fordndrats over tid samt hur forskolldrarens uppdrag och utbildning har
forédndrats, for att fa en tydlighet kring forskolans fordandrade uppdrag och att gamla
traditioner lever vidare och péverkar dn idag. Det finns endast begransad forskning kring
forskolans bidrag till barns ldrande i svensk forskolekontext menar Sonja Sheridan, Ingrid
Pramling Samuelsson och Eva Johansson (2011). Vilket vi ocks&d har sett i vara
eftersokningar kring forskoledidaktik. I vira s6kningar efter relevant tidigare forskning
som ror undervisning i svensk forskola har vi bl.a anvint oss av sokorden: strategier vid
undervisning, undervisning i forskolan, pedagogers undervisningsstrategier, iscensétta
undervisning i forskolan, forskolepedagogik och forskoledidaktik. Vi har i huvudsak
anvint oss av databaserna GUNDA, LIBRIS, ERIC och vi har dven sokt pa uppsatser om
dmnet. Att det varit relativt svart att hitta tidigare forskning om undervisning 1 férskolan
tror vi beror pé att begreppet undervisning ar nytt i forskolans laroplan. Forskolldrare har
alltid planerat aktiviteter som samlingar och tema vilka kan betraktas som
undervisningstillfallen, men det verkar inte finnas tradition i att utvdrdera de aktuella
tillfallena. Véra eftersokningar i &mnet leder oss till kvalitetsutveckling samt vikten av
att dokumentera for att kunna utvirdera olika ldrande situationer. I och med revideringen
av Lpfo98 (2010) beskrivs den forvantade kvalitetsutvecklingen i forskolan vilket gor att

vi vill belysa detta i var uppsats.



Tidigare forskning
Nér vi beskriver tidigare forskning i studien berdr vi pedagogik/didaktik ur ett svenskt

perspektiv med ett utvecklingspedagogiskt synsétt, och ur ett internationellt perspektiv
dir ECE kinns adekvat att beskriva. Hiar kommer vi att jamféra Vygotskij och Piagets
syn pa kunskapsinldrning och vi menar att de tillsammans bildar en helhet. Den
pedagogiska atmosfdren har en betydande roll och péverkar undervisningssituationerna
menar vi. Att belysa barnperspektiv och barns perspektiv dr viktigt eftersom allt

pedagogiskt arbete dr beroende pé vilket perspektiv forskolldraren intar.

Pedagogik och didaktik i forskolan
Ingrid Pramling Samuelsson och Maj Asplund Carlsson (2003) har utvecklat den

utvecklingspedagogiska teorin. Denna har en forankring i forskoletraditionen och grundar
sig pa en omfattande empirisk forskning. Centralt for utvecklingspedagogiska teorin ar
det lekande ldrande barnet, det wvill sidga att barn ldr och leker samtidigt.
Utvecklingspedagogisk teori bygger pad fenomenografin, en forskningsmetod som har
intentionen att avticka méinniskors osynliga antagande om virlden. Den vuxnes
forhallningssdtt 1 utvecklingspedagogiken dr betydelsefullt dar bade lérares
malmedvetenhet och foljsamhet 1 barnens virld dr viktig. Barn &r bade kompetenta och
sarbara och ldrarna maste bade ha tillit till barnens formaga och ta ansvar for barns behov
av utveckling och ldrande. I utvecklingspedagogik handlar det om att “rikta barns
uppmarksamhet mot ett innehdll”. Det enskilda barnets utveckling och ldrande i den
kollektiva forskoleverksamheten, vilken dr en verksamhet dir bade de individuella och
kollektiva vérdena, ska uppmérksammas. Vidare vill man att barnet ska bli medveten om
sitt sétt att lara. Larandet ska ses som en fordndring av barnets forstaelse av sin omvarld.
Nér barnet har lart sig ndgot ter sig omvirlden kvalitativt annorlunda 4n tidigare (Ibid.).
Viktiga begrepp inom utvecklingspedagogik ar erfarandet, som beskrivs av Ingrid
Pramling Samuelsson, Maj Asplund Carlsson, Bengt Olsson, Niklas Pramling och Cecilia
Wallerstedt (2008) vilket dr det man tar med sig frin det som man varit med om. Barnen
madste bli medvetna om vad de varit med om fOr att det ska bli ett erfarande. Erfarenhet
och erfarande behover sérskiljas. Erfarandet dr det som blir kvar 1 barns medvetande av
det de varit med om och har erfarenheter av. En av de vikigaste faktorerna for att pdverka

larandet och barns forstdelse for sin omvérld ér att fora metasamtal menar Pramling
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Samuelsson och Asplund Carlsson (2003). Detta innebér att 1draren och barnen pratar om
vad som barnen gor och hur de ténker kring detta. Interaktionen mellan lararen och
barnen &r betydelsefullt likasd samtalet mellan parterna. Vidare beskriver de att
metakommunikation d&r kommunikation om vad som sker. Samtal mellan aktdrerna om
vad samtalet handlar om, hur de tinker om det de gor. Metakognition och metakognitiva

dialoger anvdnds som term for att beskriva en aktivitet p4 en hégre niva dn den tidigare.

I utvecklingspedagogisk teori ses objekt och akt som oskiljbara. For att rikta barnens
uppmarksamhet mot det ldraren vill att barnen ska fa erfarenheter kring kan ldraren
anvénda sig av “Lirandets objekt” vilket beskrivs av Pramling Samuelsson m.fl. (2008).
Det ér innehallet som barn ska ldra sig som é&r ldrande objekt och det dr larandets akt som
ar undervisningen. Ldrande objekt som tre aspekter med 1) mél- att utveckla kunnandet
om négot specifikt. 2) processen- de aktiviteter barnen blir delaktiga i och 3) resultatet-
barnets fardighet, formaga och forstdelse. En aktivitet, eller som vi viljer att skriva ett
undervisningstillfille, bor planeras med att ldraren har ett initialt ldrandeobjekt i
aktiviteten menar forfattarna. Som lérare bor man ha klart for sig vad man vill att barnen
ska utveckla for forméagor och forstielse for. Det man som ldrare vill att barnen ska lira
sig maste goras synligt for dem, genom att deras medvetenhet riktas mot detta. I ndsta
undervisningstillfille kan man arbeta med samma innebdrd men med nytt innehall.
Lérandets objekt kan vara konstant, men innehdllet kan variera. Det som ska variera &r
just den dimension som ldrarna vill att barnen ska urskilja och erfara. Riktadhet betyder
att lararen med olika medel och péd olika sdtt ger barnen forutséttningar att rikta sin
uppmairksamhet mot nagot. Uppmairksamhet mot det som ldraren vill att barnen ska
utveckla en kompetens i eller en forstaelse for. Pramling Samuelsson m.fl. (2008) menar
att forskolldraren ska fora samtal med barnen om aktiviteten. Forfattarna menar att ur en
utvecklingsmaéssig synvinkel bor barn tidigt socialiseras i ett sétt att samtala och att sétta

ord pa sitt larande (Ibid.).

Modern barndomsforskning i ett internationellt perspektiv
Vi har valt att ta med Early Childhood Education som forkortas, ECE, for att beskriva

modern barndomsforskning kring undervisning ur ett internationellt perspektiv eftersom

svensk forskola méiste ses i relation till ett mer globalt perspektiv. Australien har en
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framskjuten roll inom detta omréde. Sue Dockett dr professor i ECE och ar verksam vid
Charles Sturt University i Sydney Australien och Marilyn Fleer ér professor i ECE vid
Monash University i Australien. Dockett m.fl. (2007) har antagit den forklaring vad
pedagogik innebdr som Iram Siraj-Blatchford (2002, sid. 28) beskriver:

Pedagogik hanvisar till de uppséttningar undervisningsmetoder och strategier som
gor det majligt att ldra sig att ta plats och ge mdjligheter till att forvérva kunskaper,
fardigheter, attityder och dispositioner inom sociala och materiella sammanhang.
Den hénvisar till interaktiva processer mellan larare och elev och den ldrande miljon
(vilket inkluderar konkreta inldrningsmiljon, familjen och samhéllet). Larandet sker i
olika sammanhang och interaktionen mellan liararen och eleven, i vart fall barnen, ar
betydelsefull. (var dversittning 2007, sid. 18)

Laroplan och pedagogik hénger samman menar forfattarna. Vidare beskriver de att
pedagogiken blir influerad av tankarna och teorier om lidrande som ldroplan (och andra
styrdokument) utgar fran. I sin tur kommer laroplanen att péverkas av den ridande
pedagogiken. Forskolans roll och syfte har fordndrats under arens lopp. Forfattarna
beskriver att traditionellt, atminstone i vésterlindska sammanhang, har smabarnsfostran
betraktats som ett sammanhang for barnen att samarbeta med och utforska sina vérldar
utan tryck att engagera sig i formell utbildning eller undervisning. Férskolepedagoger har
under en lang tid stdtt emot trycket pa en akademisk ldaroplan med hédnvisning pa att
tanken med forskoleverksamhet ligger 1 att forbereda barn for maélstyrd verksamhet i
senare stadier av utbildning. Man har istdllet valt att framhélla vérdet av barns ldrande
genom lek, interaktion och utvecklingsméssigt limpliga metoder. Aven om forskningen

hér dr gjord 1 Australien ser vi att liknande dven géller for oss 1 Sverige.

Dockett m.fl. (2007) beskriver att ménga ldrare inom forskolan i Australien inte ser
laroplanens uppdrag med att undervisa om négot speciellt. Istdllet menar man att man
jobbar med allt (vilket kan bli inget eller véldigt lite) och inte urskiljer delarna for att
bilda en helhet. Sverige har genomgétt samma process visar skolinspektionens rapport
(2011:10). Dockett m.fl. (2007) beskriver att kontexten for larande har stor betydelse och
larare behover inta en aktiv roll for att stodja barnen i deras utveckling och larande. P4
liknande sétt beskriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) ldrarens
forhallningssitt 1 en utvecklingspedagogisk teori. Dockett m.fl. (2007) menar att for att

verksamheten ska ha god kvalitet behdver varje pedagog ges mojligheter att utvirdera
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och planera sin verksamhet. Varje pedagogisk forandring kraver omfattande diskussioner
om nuvarande praxis. En fordndring krdver dven vilja att utforska nya idéer och
tillvigagangssitt. Forutsdttningarna som kravs &r att verksamheten &r baserad pd kunskap
och teorier om barns utveckling, lirande och omsorg men &ven ledning och organisation
har stor betydelse. Nyckeln till detta dr vilka principer som dr etablerade och hur teorier
om barns ldrande och utveckling appliceras till praktiken och att de kopplas till

vérderingar, forstaelse och uppfattningar (Ibid.).

For att forsta en individuell ldrare och undervisningsprocessen maste vi utga fran den
sociokulturella kontexten lararen befinner sig 1 menar Fleer (2005). Hon hénvisar till
Johanna Einarsdottirs forskning (2003) dar det beskrivs att komplexiteten i lirarens yrke
gOr att ldraren har svarigheter att sdtta ord pa varfor de undervisar som de gor. Fleer
(2005) menar att lararens kunskaper inte bara &r situerade inom lédraren sjdlv och i dess
praktik utan den &r dven baserad pa den kunskapsbas och kultur som rader inom filtet f6r

ECE, vilken i sin tur dr en del av det sociokulturella och politiska sammanhanget.

Barns kunskapsutveckling
Jean Piaget (1896-1980) har varit en av de mest inflytelserika teoretikerna inom dmnet

pedagogik och kunskapsteori. Hans teori om barns utvecklingsfaser har varit grund for
skolsystem runt om i vdrlden. Piaget och Lev. S. Vygotskij har bada haft stor inverkan pa
forskolepedagogik. Svensk forskolepedagogik utgér fran bada och tillsammans bildar de
en helhet genom att det sociokulturella perspektivet och barns kognitiva utveckling ar

betydelsefullt beskriver Kristina Melker och Lena Ryberg (2010).

Piaget har ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Han menar att barn ldr av varandra
eftersom de pratar med varandra pd en niva som de sinsemellan forstir. Pia Williams
(2001, s. 32-38) menar att Piaget foresprakar en aktivitetspedagogik, det vill sidga att
larandet &r en aktiv process och barn och unga erévrar kunskaper genom egna handlingar
och erfarenheter. Piaget argumenterar for att nér barn diskuterar med varandra och nir de
har olika uppfattningar méste de fa ifrdgasitta sina egna dasikter. Genom dessa
diskussioner kommer barnet att inse att kamrater kan ha andra perspektiv och asikter,

vilket kan bidra till att barnen blir mindre egocentriska. Piaget intresserade sig for de
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kognitiva konflikter som kan uppstd ndr barn samarbetar med varandra. En kognitiv
konflikt dr en varsebliven kdnsla mellan vad barnet vet och vad omvirlden, kamraterna,
sdger. Om barnet blir medveten om en sddan motsédgelse sd far den specifika erfarenheten
en positivt storande effekt pd barnets tankeutveckling darfor att detta utmanar barnet att
ifrigasitta sin overtygelse. Detta leder till att barnet provar nya idéer. Dessa kognitiva
konflikter blir ett sdtt for barnet att omvérdera sina gamla uppfattningar och konstruera
dem sé att de stimmer béttre med den aterkoppling de fir pa sina pédstdenden. Lérandet
stimuleras framst av de kognitiva konflikter som skapas hos barnet genom dialogen barn
emellan och ndr barn interagerar med varandra tvingas barnet att ta nagon annans
perspektiv. Piaget hdvdar att genom kamratsamverkan vinner barnet bdde sociala och
kognitiva fordelar. De sociala fordelarna dr barns 6kade kommunikativa forméga och
deras allt mer utvecklade formdga att kunna ta andras perspektiv. De kognitiva fordelarna
ar drivkraften att reflektera Over sina egna uppfattningar och att fa respons av ndgon
annan pa denna process. Dessa sociala och kognitiva vinster ar direkt relaterade till
varandra genom att 6kad social forméga leder till kognitiva forandringar. Néir barnen fér
insikt om att man har ett socialt ansvar i samtalet sa leder det till forbattringar av den

logiska kvaliteten 1 de egna idéerna ansag Piaget, vilket beskrivs av Williams (2001).

I Piagets teorier fungerar kamratsamverkan som en katalysator till fordndring dér
aterkopplingen som barnet far fran kamraterna initierar processen av intellektuella
rekonstruktioner hos barnet. Nar denna process péborjas skapas ny kunskap hos barnet,
antingen genom reflektion med sig sjélv eller genom att symboliskt manipulera vérlden
dé barnet ger sig sjilv eller andra olika roller i leken och konstruerar hindelseforlopp

med hjdlp av olika foremal (Ibid.).

Piaget och Vygotskij syn pa barns samspel
Béde Piaget och Vygotskij sag betydelsen av samspelet mellan det individuella och det

sociala beskriver Williams (2001). Piaget fokuserar pd de sociokognitiva konflikterna
som genereras 1 agerande och dialog mellan barn. Vygotskij har fokus pa ett inforlivande
av intellektuella processer som bekriftelse (verifiering), spontana framstillningar och
kritik, vilka alla utvecklas i kommunikation mellan barn. Till skillnad frén Piaget sa

menar Vygotskij att kamratskapet inte bara initierar en forédndring hos barnet utan formar
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sjilva fordndringen. Williams (2001) menar att det som hander 1 samspelet mellan barnen
bidrar till en fordndring. Forskning visar att barn lar av varandra. Hon beskriver 1 ett
historiskt perspektiv fram till modern forskning hur det forst i formedlingspedagogiken
och fore denna var befdst att barn lar sig bést av att den vuxne har den undervisande
rollen. Hon patalar att modern forskning visar pa att barn lar varandra och av varandra
genom att delta 1 gemensamma aktiviteter och befinna sig i situationer som &r
interagerande och skapar kontext. Barn tycker om att ldra av varandra och de barn som
har den ldrande rollen fir uppleva kinslan av 6kad kompetens och sjidlvfortroende. Piaget
menar att barn ska vara relativt overens for att konstruktivt ldrande ska ske medan
Vygotskij forordar att det dr fordelaktigt med en meningsskillnad mellan barn som lar av
varandra. Det dr ocksa skillnad pa hur dessa bada forskare ser pd ménsklig utveckling.
Piaget ser den som primairt individualistisk medan Vygotskij framstiller den som primaért

kollektiv menar Williams (2001).

Att Piaget och Vygotskijs teorier tillsammans bildar en helhet har Melker och Ryberg
(2010) beskrivit och hénvisar till Bente Eriksen Hagtvet (2004), hon jamfor de bada med
varandra. Vidare menar hon att Piaget ser barns utforskande som en viktig borjan pé dess
utveckling, medan Vygotskij ser att barn och vuxna loser problem tillsammans och att
lararen utgdr frdn barnets proximala utvecklingszon. Eriksen Hagtvet ser Piaget och
Vygotskij som komplement till varandra och att tillsammans bildar deras teorier en
helhet. Piaget fokuserar pd aktiv organisation av kunskap genom att utforska medan
Vygotskij fokuserar pa dialogens betydelse for att utforska omvérlden. Bada anvénder sig
av begreppen verbalt flode som betydelsefullt. Kombinationen av Vygotskij och Piaget ar
att da satts dialog och handling i fokus. ”Kunskap och férméga fors genom handling,
samverkan och dialog in 1 barnets medvetande, for att internaliseras och bli barnets egen

kunskap” (2004, sid. 26).

Barnperspektiv/barns perspektiv
Att beskriva barnperspektiv och barns perspektiv kdnns nodvindigt for var studie med

anledning av att vi kan se vid analysen av videoobservationerna att ldrarna tar ett
barnperspektiv vid iscenséttningen av undervisningstillfillena. Barnperspektiv handlar

om vilken syn vuxna har pa barn medan barns perspektiv géller barnens egen uppfattning.
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Barnperspektiv/barnens perspektiv beskrivs av Ingrid Pramling Samuelsson, Dion
Sommer och Karsten Hundeide (2011) att “Barnperspektiv riktar de vuxnas
uppmaérksamhet mot en forstdelse av barns uppfattningar, erfarenheter och handlingar i
varlden” en utifran-in metod som ofta inbegriper sociologi eller kontextuell psykologi.
Trots att barnperspektivet forsoker komma sa néra barns erfarenhetsvarld som mojligt
kommer det alltid att representera vuxnas objektivering av barn. Forfattarna menar att
barns perspektiv “representerar barns erfarenhet, uppfattningar och forstdelse av sin
livsvarld. Till skillnad fran barnperspektiv ligger fokus hér pa barnet som subjekt 1 sin
egen vérld, pa barnets egen fenomenologi. Detta dr vad den vuxne forsoker forsta via ett
barnperspektiv genom forsok till barnfokuserad tolkning av barns avsiktliga handlingar

och uttalande” skriver Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011, s.42-43).

Barnperspektiv och barns perspektiv tar sin utgangspunkt i1 fenomenologin. Vi menar att
det inte enbart gér att ha det ena perspektivet utan olika situationer kréver att man ibland
har ett barnperspektiv och ibland barns perspektiv. Enligt var tolkning tar styrdokument
for forskolan samt barnkonventionen ett barnperspektiv eftersom de objektiverar barnen.
Vissa situationer kraver ett barnperspektiv nir andra kraver ett barns perspektiv. Nér vi
vill veta hur barn uppfattar en situation far vi vetskap kring barns perspektiv. Denna
vetskap blir en viktig del nér vi iscensdtter en ldrandesituation. Undervisningstillfillet
baseras da pa barns perspektiv men kommer dven ha ett barnperspektiv eftersom fler barn
kan inga 1 aktiviteten och ldraren kan inte veta vad dessa barn har for intentioner, utan att
aktiviteten bygger pa uppdraget samt barns perspektiv. Vi kan endast ta ett barns
perspektiv genom att samtala och samspela med barnen. Forst d& far vi reda pd det
aktuella barnets perspektiv. Barnperspektiv handlar om vilken syn vuxna har pa barn
medan barns perspektiv giller barnens egen uppfattning. Vi menar att forskolldrare méaste
ha barnperspektiv ndr man undervisar i en stor grupp och samtidigt utgd frdn barns
perspektiv. Att ta barns perspektiv dr en forutsittning for att kunna géra barnen delaktiga

1 undervisningen beskriver Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson (2003).
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Barns perspektiv och barnperspektiv dr inte synonyma men ofta forgivettagna som
representerade for barns virld eller barns roster beskriver Eva Johansson och Ingrid
Pramling Samuelsson (2003). Barns perspektiv handlar om barns eget bidrag, att ge barn
mdjlighet att formedla upplevelser, erfarenheter tankar och kénslor. Ett psykologiskt
barnperspektiv handlar om en strdvan att tolka, forsta och beskriva barns inre virld, barns

intentioner, men da som en relation mellan barnet och andra.

Birgitta Qvarsell (2003) har intresserat sig for barns socialisation och kunskapsbildning
under olika kontextuella och kulturella villkor. Hon menar att barnperspektiv anvédnds pa
olika sétt. Barnets eller barnens perspektiv kan ha olika betydelser, genom att begreppet
“perspektiv”’ ges olika innebdrder. Det kan betyda position” utsiktspunkt men det kan
ocksa std for synsitt eller teori. Hon menar att det dr betydelsefullt att skilja pd

barnsperspektiv fran synen pa barn.

I vér undersokning handlar det om att vi vill ta reda pad hur ldrarna ser pa hur barnen
uppfattar innehéllet i undervisningstillfdllet. Barns perspektiv tar sin utgdngspunkt i
livsfenomenologi menar Eva Johansson (2003). Hon menar att det handlar & ena sidan om
att ta fasta pa de villkor under vilka barn lever och vad de innebir for barns erfarenheter,
a andra sidan om att soka forstd barns intentioner och meningsuttryck. Mgjligheter att
forsta barns perspektiv handlar i grunden om véra egna perspektiv, vare sig vi ér forskare
eller pedagoger. En grund for att ndrma oss barns perspektiv dr vara antaganden om hur
vi kan forstd andra. Det som visar sig for barnet tar sig uttryck i barnets sitt att vara, 1
kroppsliga, sinnliga och sprakliga uttryck, i gester och tonfall, i en situation, i ett
sammanhang dér ocksa forskaren ingdr. En intresserad instdllning, en Oppenhet dar
barnets agerande tolkas men inte virderas &r da viktig menar Johansson (2003).
Johansson (2011) skriver att ”med livsvirld avses en virld som vi riktar oss mot, som vi
samtidigt dr delar av och som ocksa finns 1 0ss” (2011, s.9). I det 6gonblicket pedagoger
moter barn 1 deras livsvirldar moter de ocksé hela barnet med alla dess erfarenheter

(Ibid).
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Pedagogisk atmosfar
Atmosfar skapas mellan barn och vuxna i ett pedagogiskt sammanhang. Med atmosfér

menas det sociala klimatet som rader i gruppen. Barn kdnner tydligt av stimningar som
rader d&ven om vuxna forsoker att délja dem. En tryckt stimning kan kdnnas ndr man
kommer in pd en arbetsplats. Klimatet smittar av sig och kan gora att destruktiva
beteenden kan fa fotfaste. Ett gott klimat brukar betraktas som en fOrutséttning for
framgangsrika arbetsplatser skriver Johansson (2011). Att barn far uppleva manga
utvecklande atmosfdarer dr de professionellas ansvar. Verksamheten ska vicka barns
nyfikenhet, glddje och tillit till sig sjélva och andra. Vidare skriver hon att atmosfarer &r
en del av ménniskors nédrvaro och tilltro. Barnen dr deltagare och medskapare till
atmosfarerna. Hon beskriver att det centrala ar strategier som bygger pa intersubjektivitet,
dar pedagoger skapar moten mellan livsvérldar oavsett om det dr mellan vuxna och barn

eller barn emellan. D& moten sker finns ockséd mojlighet for larande.
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Bakgrund: Forskollararens forandrade uppdrag samt
inforandet av undervisnings begreppet
Forskolan som institution och forskolans pedagogik har en lang historia. En historia som

till vissa delar 16per samman med skolans historia och till vissa delar har utvecklats
fristdende frdn skolans pedagogiska utveckling. Forskolldrarens roll har utvecklats och
kriaver idag en bredare teorikunskap och forskolldraren har det pedagogiska ansvaret.
Efter att inledningsvis diskuterat detta gor vi en beskrivning av vad undervisning betyder
1 forskolan, visar att forskolldrare alltid undervisat men begreppet ar nytt. Undervisning 1
forskolan kan betyda att iscensétt olika moment i samlingar och teman. I och med
revideringen av laroplanen for forskolan blev kravet pa en kvalitetshojning framskrivet,

vilket avslutningsvis kommer att diskuteras.

Foérskolans historik med avseende pa undervisning
Nér forskolan och skolan integreras innebér det att tvd pedagogiska traditioner skall

vdvas samman och berika varandra. De som haft stort inflytande & Robert Owen i
England (1771-1858) och Friedrich Frobel 1 Tyskland (1782-1852). Av Frobel och Owen
ar det formodligen Frobel som haft det storsta inflytandet pd den svenska
forskolepedagogiken. Det finns dnnu spar av Frobels pedagogik i forskolan. I denna
pedagogik framstér leken som en central roll for barnets utveckling. Férutom leken ar det
larandet om naturen, odling av véxter och hemmets fostran som &r utmérkande drag 1
Frobels pedagogik. De allra forsta barninstitutionerna i Sverige kom egentligen till redan
1836 och kallades smabarnsskolor. Syftet med dem var att forebygga asocialitet. Dérfor
papekar man att fostran maste ske jimsides med undervisning. Smabarnsskolorna kom sa
smaningom att utvecklas till deltidsforskolor och daghem beskriver Ulla Wikare,
Christina Watsi och Birgit Andersson-Nylander (1986). Forskolldrarens roll var enligt
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003) att se till att barn fick leka, 1dra och
arbeta. Innehallet fokuserade pd moral och matematik. Man arbetade med specifikt
material, som kallades “Frobelgavor”. Kanske kan man se det som att det gillde att

sysselsdtta barn och antagandet var att det barn gjorde ldrde de sig av och om.

Arnold Gesell (1880-1961) har haft ett utomordentligt stort inflytande dver den svenska

forskolepedagogiken. Hans teorier och forskningsresultat var bland de mest anvidnda 1
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forskolldrarutbildningen énda fram till Barnstugeutredningen i boérjan pd 1970-talet.
Barns beteende beror pa utvecklingen av den inre mognaden, menar Gesell. Det handlar
om for ldararen och fostraren att vara till hands, erbjuda och f6lja barns intresse.
Forskolldraren fOrvédntas vara avvaktande och invénta barns mognad. En idé¢ som

fortfarande ar stark i forskolans tradition (SOU 1997:157).

Elsa Kohler (1879-1940) ledde seminarier och fortbildning for svenska och norska lérare.
Hon utgav 1936 boken Aktivitetspedagogik, 1 vilken hon presenterar det
aktivitetspedagogiska tdnkandet. Hon utvecklade ocksd tankarna kring det ”fria
skapandet” och verkade for att verksamheten inte skulle delas upp 1 olika d&mnen eller
utgd frén olika @mnesomrdden enligt arbetsmedelpunktens idé, utan i stillet héllas
samman till helheter utifran ett intressecentrum. Elsa Johansson, ldrarutbildare vid
Frobelseminariet 1 Norrkoping, beskriver arbetssdttet sd hir: “Intressecentrum skall
uppsta av sig sjilv i barngruppen, kanske inom en ofoérutsedd héindelse eller, dir barnen
tydligt visar sitt intresse for saken” (SOU 1997:157, s.20). Inom aktivitetspedagogiken
utgjorde dokumentation och virdering av den pedagogiska processen det centrala temat.
Teman, som ocksd dterkommer 1 dagens pedagogiska diskussion. John Dewey (1859-
1952) utvecklade arbetssdttet ”Learning by doing” (ldra genom att gora) som &r en

aktivitetspedagogik, dér teori, praktik, reflektion och handling hanger ihop.

Aven om Gesells arbeten kom att dominera, finns en rad andra influenser i
forskolepedagogiken. Waldorfpedagogiken, utvecklad av Rudolf Steiner (1861- 1925),
dér leken, fantasin, den skapande verksamheten och rorelsen (eurytmin), samt en rofylld
estetisk miljo betonas, har haft visst inflytande. Maria Montessoris (1870-1952) idéer om
barns ldrande genom sjédlvvald verksamhet och med hjélp av sjdlvinstruerande material
har ocksa haft betydelse vilket beskrivs 1 (SOU 1997:157). Piaget och Vygotskij har haft
och har ett stort inflytande och nu pa senare &r menar forskare att deras olika synsétt
maste bilda en helhet i synen pa ldrande. Piaget och Vygotskij beskrivs av oss under

rubriken barns kunskapsutveckling och dr en del av var teoretiska utgdngspunkt.
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Barnstugeutredningen som forsokte ’gora upp” med traditionen och fokuserade specifikt
pa dialog, vilket gjorde att pedagogiken kom att kallas dialogpedagogik. Den byggde bl.a.
pa Piagets teorier. Denna pedagogik var riktad mot det enskilda barnet. Ur den
utvecklades “ansvarspedagogiken och arbetets pedagogik™ dér vikten av att gora barnen
mer delaktiga 1 de vuxnas vardagliga arbete 1 forskolan prioriterades. Tankarna om det
vardagliga arbetet som en viktig del av verksamheten fick genomslagskraft pa méanga
forskolor, dar barn och personal tillsammans lagade maten, bakade, diskade och stddade.
Den italienska pedagogiska filosofin frdn Reggio Emilia, har blivit en inspirationskélla
bade i Sverige och internationellt. Den bygger pa Loris Malaguzzis (1922-1994) filosofi
om pedagogisk verksamhet. Dir aterkommer de grundliggande dragen 1
forskolepedagogikens historia; barnet som ett aktivt, kompetent och medforskande barn,
det projekt- och temaorienterade arbetssittet, pedagogisk dokumentation kopplad till en
reflekterande och medforskande héllning hos pedagogen, samt det emancipatoriska och

demokratiska perspektivet pa barns kunskapande och ldrande.

Pa 1980-talet kom ocksa planeringsfrdgan i centrum och Socialstyrelsen lyfte fram en
medveten pedagogisk planering som en viktig fraga for att ge mer struktur i forskolans

verksamhet (SOU 1997:157). En fraga som fortfarande inte ar sjdlvklar.

Det som kom att bli en stor fordndring for forskolans innehdll dr Lpfo98 som é&r
forskolans fOrsta ldaroplan. Numera ingar forskolan i och utgér det fOrsta steget i
samhdllets samlade utbildningssystem for barn och ungdom. Skolverket dr sedan den 1
januari 1998 tillsynsmyndighet for forskolan liksom for 6vrig forskoleverksamhet, sa
som privata aktorer och skolbarnsomsorg. Liroplanen utgar frén en ansvarsfordelning dar
staten anger de dvergripande malen och riktlinjerna for férskolan och kommunerna svarar
for genomforandet. Till sin struktur 6verensstimmer forskolans ldroplan 1 huvudsak med
skolans laroplaner. Skillnaden &r att forskolans ldroplan har stravansmél medan skolans
laroplaner har uppndendemdl. Genom att forskolan far en ldroplan omfattas
utbildningssystemet av en ldroplan for forskolan Lpfo98 och en for den obligatoriska

skolan, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo94, vidare finns det ytterligare laroplaner
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for andra skolformer. Badde forskolans och skolans ldroplaner har reviderats och fornyats

genom aren. Numera dr det Lpfo98 (2010) {6r forskolan och Lgrl1 for skolan som géller.

Laroplanen for forskolan, Lpfo98, ersitter det pedagogiska program som, i form av
allménna rad frdn Socialstyrelsen, varit vigledande for verksamheten. Léroplanen dr en
forordning med bindande foreskrifter som ar utfirdad av regeringen. Léaroplanen anger
mal att strdva mot samt beskriver verksamheternas viardegrund och uppdrag, mal och
riktlinjer for arbetet. Laroplanen skall styra forskolan och uttrycker ddrmed vilka krav
staten stéller pd verksamheten. Den uttrycker ocksa vilka krav och forvéntningar barn och

fordldrar kan ha pa forskolan.

Forskolans laroplan reviderades forsta gangen 2003 och i en stérre omfattning 2010. Den
reviderade ldroplanen &r mer kunskapsinriktad och innehéller fortydliganden och
kompletteringar av vissa mal och riktlinjer, kompletterande avsnitt om uppfoljning,
utvérdering och utveckling samt forskolldrarens uppdrag och forskolechefens ansvar.
Vissa delar av ldroplanen har anpassats ytterligare (SKOLFS 2011:69) till den nya
skollagen (2010:800). Innehéllet i laroplanen ar 1 6vrigt oférandrat. Forskolan véander sig
till barn fran ett ar till dess de borjar skolan. Forskolans uppgift dr bland annat att lagga
grunden for barns livsldnga ldrande. Forskolan ska vara rolig, trygg och larorik for alla

barn som deltar.

Foérskolldrarens férdndrade uppdrag
Forskolldrarnas uppdrag har dndrats genom tiden och dven utbildningarna for blivande

forskolldrare. Gustafsson och Mellgren (2008) beskriver att ldrarna med nyare utbildning
kan relatera till laroplanen pé ett annat sétt é&n de med dldre utbildning. De med nyare
lararutbildning ar béttre pa att formulera sig och dokumentera och kan knyta
styrdokumenten till forskning. Forfattarna menar att den nya lararutbildning som infordes

2001 har ett storre krav pa forskningsanknytning.

Gustavsson och Mellgren (2008) skriver om hur forskolldrarutbildningen har &ndrat
riktning frdn att forst ha wvarit en seminarieutbildning till att sedan bli en

hogskoleutbildning som vilar pd en vetenskaplig grund. [ den tvaariga

22



seminarieutbildningen kravdes fram till & 1977 16 veckors praktik 1 barngrupp
daghem/deltidsforskola samt 16 veckors praktik spddbarnshem/familj med spddbarn,
dven en barnskotarutbildning kunde utgdra en del av praktiken. Forskolldrarutbildningen
har vid fler tillfdllen forlédngts till att 2001 omfatta 140 podng (210 ETC poéng) och inga i
den da fornyade ldrarutbildningen. Sedan 2011 dr det &nnu en ny forskolldrarutbildning
som dr pa 210 hp. I riktlinjerna for hogskoleutbildningar Forordning om dndring i
hogskoleforordningen (SFS2010:541) beskrivs det att Forskolldrarexamen uppnés efter
att studenten fullgjort kurser om 210 hp, pad grundnivd. Vissa utbildningsorter som

exempelvis Goteborg har lagt sista halvéret pa avancerad niva.

Till skillnad mot en seminarieutbildning &r en hdgskoleutbildning mer akademisk och
vilar pa vetenskaplig grund. Vidare ska den forbereda studenterna for yrkesutdvning och
for forskning samt ge kunskaper och fardigheter for samhillet. Gustavsson och Mellgren
(2008) hanvisar till en utvédrdering av Jan-Erik Johansson (2004) som uppmaérksammar
svarigheterna kring hur de delar i yrket som inte bygger pa den vetenskapliga grunden
utan som handlar om sjdlva hantverket ska fortleva. Johansson resonerar kring hur
betydelsefull den verksamhetsforlagda delen dr av forskolldrarutbildningen &r for att
studenten ska mota forskolldrare som madste kunna verbalisera och formulera sina

handlingar och analysera sitt arbete for att hjdlpa studenten att forena teori och praktik.

SOU 1997:157 beskriver forskolldrarens skiftande yrkesroll genom tiden. Fran att under
Alva Myrdals (1902-1986) inverkan ha en roll som den stillforetradande modern till att i
nutid ha ett pedagogiskt och professionellt uppdrag dér forskolldraren har ansvar for den
pedagogiska verksamheten vilket beskrivs i Lpf698 (2010). Det som Frobels elev
Henriette Schrader-Breymann (1827-1899) och andra skapade var en institution vilken
skulle likna ett hem, dar forskolldrarna skulle inta rollen som ideal moder. Rapporten
pekar pa att under den hir tidsperioden fanns ursprungligen en klar medvetenhet om
skillnaden mellan att vara mor och att som forskolldrare upptrada i en moderlig ldrarroll.
Forskolldraren fick uppdraget att undvika skolans strdnga disciplinering och erbjuda en

moderlig omvardnad. I denna tidsanda var det viktigt att barnen skulle arbeta med

23



verkliga och husliga uppgifter. Varderingen av detta arbete maste dven forstas utifran en

pedagogisk aspekt.

Aven Myrdal talade om det kvinnliga och moderliga. Hon foresprikade att
”storbarnkammaren” skulle ge grundtrygghet, ddr god kost, virme och omtanke, enkelt
uttryckt omsorg, samtidigt som den var en pedagogisk verksamhet skulle den vara en
modell for gott fordldraskap. I och med detta tog forskolan pd sig “rollen som ett
stallforetradande hem dér pedagogen blev en stéllforetridande mor” (SOU 1997:157,
s.22).

For att skapa en fOrstdelse for hur forskolans innehdll och arbetssdtt utvecklats och
formats behovs en forstaelse for hur de olika historiska traditionerna haft paverkan. Fran
Frobelrorelsen med Schrader-Breymann och den tyska borgerliga kvinnorérelsen till vad
som Myrdal och den sociala vélfardspolitikens utveckling kom att ha for inflytande, fram

till i nutid med forskning i ett nationellt och internationellt sammanhang.

I forslag till laroplan for forskolan diskuterades behovet av en enhetlig yrkeskér med en
likvirdig grundutbildning och en vilja att vidareutbilda barnskdtare, som viktiga
kvalitetsfaktorer i forskolan. I arbetslagen har det funnits en ambition att nd enighet.
Forskolldrarna har inte varit bra pd att fora fram sina kunskaper och synpunkter i
diskussioner, vilket 1 vissa sammanhang medfort att man soker konsensus i stillet for att

ta tillvara den kompetens som finns i gruppen (SOU 1997:157).

For forskolan bestar reformerna av fortydliganden i forskolans ldroplan, vilket stir
beskrivit. I regeringens beslut (U2010/259/S) till Statens skolverk om implementering av
skolreformer dér foljande star:

Alla som arbetar i forskolan har ett viktigt uppdrag att utforma en pedagogisk
verksamhet for barnen och medverka till att ldgga grunden for barnens utveckling
och ldrande. Ett forstdrkt pedagogiskt uppdrag krdver en fordndrad reglering av
personalens ansvar i forskolan. Av propositionen om en ny skollag (prop.
2009/10:165) framgar att regeringen anser att undervisning i forskolan ska ske under
ledning av forskolldrare (s.253). Det innebér att forskolldrare ska leda de malstyrda
processerna sé att det pedagogiska arbetet sker i enlighet med ldroplanens méal och
intentioner”. Utbildningsdepartementet (2010, sid 21).
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Undervisning i férskolan
I den reviderade skollagen (SFS 2010:800) och ldroplan for forskolan, Lpf698, (2010)

infors begreppet undervisning. Undervisningsbegreppet har forts in i forskolans ldroplan
for att {3 ett enhetligt begreppssystem i1 forskola och skola. Pramling Samuelsson och
Sheridan (2009) menar att det &r samlingar som &r den aktivitet som mest liknar skolans
lektioner, vidare patalar de att d&ven teman &r planerade och att férskolan anvinder sig av
vardagen for att vidga barnens ldrande. I skollagen beskrivs att undervisningen ska vila
pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Detta betyder att den pedagogik som
anvinds madste vara systematiskt provad, dokumenterad och utvdrderad. Forskolldrarna
far ett fortydligat ansvar i den reviderade skollagen och ldroplanen eftersom de ar
ansvariga for barns lirande och utveckling. Med undervisning i skollagen menas'
”sddana maélstyrda processer som under ledning av ldrare eller forskolldrare syftar till
utveckling och ldrande genom inhdmtande och utvecklande av kunskaper och virden”.
Man har dock diskuterat vad detta betyder vilket vi aterkommer till. Undervisning avser i
dessa texter forskolldrarens medvetna handlingar medan ldrande dr barnets egen process.
Forskollarare har alltid undervisat men det ordet har inte anvénts, 1 stillet har man talat

om att barn ldr sig skriver Mia Maria Rosenqvist (2011).

Enligt Eva-Lis Sirén” i Elisabeth Cervins artikel (2010) finns ingen risk att forskolan
’skolifieras” och ska borja bedriva undervisning med grundskolans pedagogik. Tvértom
— begreppet undervisning omdefinieras och breddas i den nya skollagen. Lirandet genom

lek &r ocksa undervisning, menar hon.

Utbildning® 4r den, ofta mélinriktade, process dir nigon genom systematiskt arbete och
traning utvecklas och skaffar sig kunskaper, bildning och fardigheter. Med Vygotskij
(2002) syn innebédr all utbildning att individen fostras till forstaelse av den kulturella
begreppsvirlden. Utbildning bedrivs i en mingd olika former vérlden 6ver, och allas rétt
till utbildning rdknas till de méinskliga réttigheterna. Enligt en internationell standard &r

utbildningssystemet som regel indelat i grundskola (eller primérskola), sekundarskola (ett

! Pedagogiska magasinet 2011-08-17
2 http://www.lararnasnyheter.se/forskolan/2010/02/17/forskolan-flyttar-fram-positionerna

3 http://sv.wikipedia.org/wiki/Utbildning
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stadium motsvarande gymnasieskola), och hégskola eller universitet. Till detta kommer
utbildning under tidig barndom, forskola, som fortfarande inte &r en réttighet for mer dn

en del av vérldens befolkning.

Utvérdering och kvalitetsutveckling
I bakgrund till andringar i forskolans ldaroplan (2010) beskrivs for att stddja och utmana

barnet 1 deras ldrande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter, kunnande och
intresse. Samt en medvetenhet kring vilket inflytande och delaktighet barnen har kring de
olika malomradena. Det handlar om att forskolan ska utveckla bittre arbetsprocesser och
att barns delaktighet och inflytande tas tillvara. Utvérderingarna ska ha ett tydligt
barnperspektiv och barn och forédldrar ska vara delaktiga och deras roster ska lyftas fram.
Vi menar for att f& en god kvalitet pa verksamheten behover forskolldrare kunskap om
barnens erfarenheter och kunskaper. Vilket vi menar kan ske via utvérdering,

dokumentation och reflektion.

I mal och riktlinjer i Laroplanen for forskolan, Lpf698, (2010) stir det att mélen &r en del
av den forvintade kvalitetsutvecklingen och for forskolan dr det stravansmaél. Vilket
innebdr att forskolldrare ska arbeta med samtliga mal men det ar fritt att vélja hur detta
skall goras. I skolinspektionens rapport (2011:10) kommer man fram till att malen inom
sprak, kommunikation samt matematik genomsyrar stora delar av verksamheten. I
rapporten beskrivs att flera av de vriga malen att strdva mot upplevs svara att genomfora
eller sa arbetar forskolan med dem utan att reflektera 6ver varfor man gor de aktiviteter

man gor.

Skolinspektionens rapport (2011:10) skriver att:

Flertalet pedagoger utgar séllan fran en vérdering av vilka mal att striva mot som
behover prioriteras under den kommande perioden. Kopplingen till mélen sker
istillet 1 efterhand, pedagogerna konstatera vilka mal som funnits med i
verksamheten under foregaende period (Skolinspektionen, 2011, sid.8).

Resultatet i ovanstdende undersokning gor inte ansprak pd att ge en generell bild av

svensk forskoleverksamhet men stods av aktuell forskning beskriver Skolinspektionen.
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Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) skriver att “kvalitet handlar om barns
vilbefinnande och deras rdtt att i forskolan fa de forutsdttningar de behéver for att ldra
och utvecklas(s.5). Forfattarna menar att kvalitetsarbete dr en friga om att forankra
laroplanens mal i vardagliga situationer. Lararnas kompetens &r en viktig kvalitetsaspekt,
och att forskolldrarna forsoker att nidrma sig ett barns perspektiv och inta ett
barnperspektiv genom att tala och lyssna pa barnen menar de. Det giller att skapa
forutsdttningar och ge barnen utmaningar. Vidare menar de att kvalitet skapas via
interaktion mellan ldrare och barn och mellan barn och omgivning, didr miljons

utformning har stor betydelse for verksamhetens kvalitet.

Gustavsson och Mellgren (2008) beskriver att kvalitetsfrigor 1 forskolan sdvil som inom
all annan verksambhet &r i fokus. De hénvisar till regeringens proposition (2004/05:11) dar
Skolverket fick 1 uppdrag att ta fram allménna rdd om kvalitet 1 forskolan med syftet att
fortydliga verksamheten, utifran nationella krav och mal. Detta resulterade 1 att det ska
ges ett reellt stod for forskolans kvalitetsarbete. Utifran Skolverket (2005) som har
identifierat foljande faktorer/omréden i de allminna rdden, vilka &r centrala for god
kvalitet 1 forskolan, dr det foljande som paverkar och ska utvecklas:
* Forutséttningar for verksamheten — forskolans styrning och ledning,

personalens kompetens, personaltdthet och barngruppernas storlek.
* Det pedagogiska arbetet — genomforandet av det pedagogiska arbetet som

t.ex. helhetssyn pa barns utveckling och larande, forskolans virdegrund

och samarbete med foréldrar.
» Maluppfyllelse — forskolans arbete i forhdllande till malen och hur detta
bedoms.
Melker och Ryberg (2011) beskriver att reflektion ar en viktig del av utvecklingen och att
fornyelse av pedagogens arbete dr nodvéndigt. Elisabeth Nordstrom (2002) menar att
priset utan reflektion blir att verksamheten stagnerar. Inom forskola och skola har det
utvecklats en handlingskultur dédr pedagoger befinner sig i ett gorande med barnen. Detta
gorande och kunnande bygger till stor del pa en tyst fortroendekunskap. Men det &r forst
ndr man sitter ord pa det man gor, som man blir medveten om sina handlingar, kan ta

stillning till och fordndra sitt sétt att handla. Vi anser att ldrande samtal kring forskolans
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uppdrag dr viktiga for att kunna na den forviantade kvalitetsutvecklingen. Nordstrom
beskriver vikten av kollegial reflektion och kunskapsutveckling, med att om tid for kritisk
reflektion saknas tillsammans med kollegor s& sker det knappast en kunskapsutveckling
som tar sin utgdngspunkt i det dagliga arbetet. Den kollegiala reflektionen blir ett
kollektivt ldrande. Det behdver dven vara en viss men svardefinierad gemenskap i
varderingar. Det dr en forutséttning att pedagogen sjélv reflekterat och dr medveten om
sin syn pa ldrande, pedagogrollen och forskolans uppdrag. Pedagoger maste analysera
och reflektera dver vad man gor och varfor samt kritiskt granska sig sjdlv. Nordstrom
beskriver att analysera sin ldrarroll knyter an till den progressiva pedagogiken som
introducerades av bland andra Dewey som utvecklade arbetsséttet ”Learning by doing

(Ibid.).

Sammanfattning
Svensk forskolepedagogik méste ses ur ett internationellt ssmmanhang dar ECE beskriver

att pedagogik hénvisar till de uppséttningar undervisningsmetoder och strategier som gor det
mojligt att ldra sig att ta plats och ge mojligheter till att forvarva kunskaper, fardigheter, attityder
och  dispositioner inom sociala och matericlla sammanhang. Centralt {or
utvecklingspedagogiken ér att lek och ldrande integreras eftersom barn dr lekande ldrande
individer. Vidare &r den vuxnes forhdllningssétt viktigt dér forskolldraren ar
malmedveten och samtidigt foljsam mot barnens vérld. Piaget och Vygotskij har stor
inverkan pé svensk forskolepedagogik dér deras forskning om barns utveckling bildar en
helhet. Att barn lir av varandra dr en central del i forskolans uppdrag. Barnperspektiv
handlar om vilken syn vuxna har pa barn medan barns perspektiv giller barnens egen
uppfattning om sin livsvirld. Atmosféaren pd forskolan har ett stort inflytande pd barns

utveckling och larande.

Nér forskolan och skolan integreras innebér det att tvd pedagogiska traditioner skall
vdvas samman och berika varandra. Forskolan hade enbart riktlinjer att f6lja fran borjan,
1998 fick forskolan en ldroplan med stravansmal. Forskolldrarens roll har drastiskt
fordndrats fran att vara en moderslik supporter till att vara en kunskapsguidande och
inspirerande ledare. Svensk forskolepedagogik har influerats av ménga personer dir

Frobel har och har haft stort inflytande pa forskolans verksambhet.
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Begreppet undervisning infordes 1 Lpfo98 (2010) for att skapa ett enhetligt
begreppssystem for forskola och skola. Nytt i laroplanen fran 2010 &r &dven en forvéntad

kvalitetsutveckling utifran strdvansmalen, forskolldrarnas ansvar har blivit fortydligat.
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Syfte
Syftet &4r: Hur forskolldrare ger utryck, wverbalt och 1 handling, for vilka

undervisningsstrategier de anvinder sig av ndr de har for avsikt att barn ska ldra sig ndgot

specifikt.

Forskningsfragor
For att f& svar pa vart syfte utgér vi fran foljande forskningsfragor

De mer specifika forskningsfragor som stills ér:
1. Hur tinker och talar ldrare om olika fardigheter och kunnande nér de undervisar
barn om négot specifikt?
2. Vilken pedagogik/didaktik anvénder de for att genomfora dessa uppgifter?

3. Hur utvirderar de dessa uppgifter.
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Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp
Vi har valt sociokulturell teori som var teoretiska utgangspunkt och de centrala begrepp

som vi forhaller oss till ar: sprak, pedagogik/didaktik och utvirdering. Med vart sitt att se
forskolans uppdrag sd &r det ett sociokulturelltperspektiv som forskolans styrdokument
utgar fran. I den sociokulturella teorin har sprdk och samspel stor betydelse, manniskor
lar och utvecklas 1 samspel med omgivningen. Teorin dr grundad av Vygotskij och Roger
Saljo (2005) beskriver den i en svensk kontext. Barbara Rogoff (2003) har utvecklat
Vygotskijs teori och ser den i forhéllande till Uri Bronfenbrenners utvecklingsekologiska
teori. Utveckling, ldrande och socialisation anvénds for att visa pa de centrala aspekterna
av den sociala verkligheten menar Thomas Johansson (2012). Dessa hor hemma inom tre
olika discipliner; psykologi, pedagogik och sociologi. Det som fOrenar dessa tre
discipliner &r att alla handlar de om att ménniskan blir en del av samhaéllet och kulturen,
och hur ménniskor lér sig vissa fardigheter, anpassar sig till normer och vérden och blir

mer och mer sjilvstandig.

Sociokulturellt perspektiv
Den ryske psykologen Vygotskij (1896-1934) utvecklade teorin om att alla méanniskor,

sdvdl barns som vuxnas ldrande och utveckling sker i samspel med omgivningen.
Utvecklingen styrs i samspelet mellan ménniskor och erfarenheter i kulturen. Enligt
Vygotskij ar det viktigt att barn far redskap i hur de 1ar sig snarare dn faktakunskap. Han
introducerar den proximala utvecklingszonen som innebér att man lar genom samspel
med nagon som besitter en mer utvecklad kunskap, mentorn. Tillsammans med mentorn

far barn 6kad kunskap utifrdn den egna erfarenheten.

Ett sociokulturellt perspektiv dr grunden i1 forskolan dér interaktionen spelar en viktig
roll. Séljé (2005) beskriver ett sociokulturellt perspektiv utifran Vygotskijs teorier pa
foljande sitt: lirande handlar om vad barnen och gruppen tar med sig frén sociala
situationer och anvinder sig av i andra sammanhang. Lirande sker ndr individer delar
med sig av sin kunskap i1 gemensamma aktiviteter dir erfarenheterna kommer till
anvandning och uttryck. Spraket dr betydande i1 ett sociokulturellt perspektiv med
termerna redskap eller verktyg, som dér har en speciell och teknisk betydelse. Med

redskap eller verktyg menas de resurser, savil sprakliga (eller intellektuella) som fysiska,
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som vi har tillgang till och som vi anvédnder nér vi forstar var omvérld och agerar i den.
Det dr genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa
genom kommunikation som de fors vidare. Anna Klerfelt (2007) beskriver sociokulturellt
perspektiv och teori som en teoretisk utgangspunkt: “Inom sociokulturella perspektiv ses
minniskans utveckling och beroende av samspelet med andra och darmed far
kommunikation stor betydelse. Sociokulturella teorier anger ett synsitt for hur kunskap

konstrueras och erovras” (2007, s.21).

Rogoff (2003) beskriver att méansklig utveckling dr en del av en kulturell process, hennes
forskning vilar till stor del pd Vygotskijs teorier om utveckling och lirande men ockséa
Bronfenbrenners utvecklingsekologiska teori. Hon menar att manniskor utvecklas genom
att delta i kulturella aktiviteter. Hon foresprakar guided participation dir larandet sker i
en process av deltagande 1 gemensamma aktiviteter. Hon vill visa pd betydelsen av att
forsta det kulturella monster som skett 1 den ménskliga utvecklingen och att utvecklingen
sker 1 relation till samhéllet och traditionerna minniskan lever i. Det dr dessa som é&r
betydelsefulla for hur man formas och utvecklas snarare &n betydelsen av nationalitet och
etnicitet. Vad som kommer att paverka i en speciell riktning dr den kulturella mening som
ges at hindelsen och de sociala och institutionella mgjligheter som utvecklas 1 samhéllet,
for larandet och bérandet av specifika roller i dessa aktiviteter. Det lokala samhaéllet har
stor betydelse for hur individerna gor och forhaller sig till de “lokala mal och
forvantningar” som finns. Rogoft (2003) beskriver att de aktiviteter barn tillats delta 1 till
stor del bestdms av vuxna. “Struktureringen sker genom val av vilka aktiviteter som barn
har tillgang till att observera och delta i, samt genom det som sker interpersonellt,
inklusive genom samtal, aterberdttande av hdndelser och genom att delta i rutiner och
lek” (var 6versittning 2003, s. 287). Vidare menar hon att individernas utveckling sker
genom det samhille de befinner sig i, och vi transformerar detta till férskolan som
arbetsplats och vistelsemiljo for barnen. Med lokala mél och forvantningar menar vi de

osynliga regler som finns och vilka atmosférer som rader.
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Centrala begrepp

Vid transkribering av vdr empiri kunde vi utifrdn de sex kategorierna utlésa tre centrala
begrepp sprak, pedagogik/didaktik och utvirdering som har stor betydelse nir vi sokte
svar pa vara forskningsfragor. Vi kommer hér under beskriva vad dessa begrepp betyder
och varfor de blev centrala i var uppsats. Vi beskriver dven vilken betydelse de har vid
vér analys. Nir vi beskriver sprék avser vi bade det verbala och det icke verbala spraket.
Spréak som ett kommunikationssétt dir det verbala har stor betydelse nir barn samtalar
med varandra och lar av varandra. Vi anser att dven kroppssprdk och skapande ir ett

spréak utifran att det &r ett uttryckssitt for barn och ddrmed ett icke verbalt sprak.

Sprak: Spraket dr betydande 1 ett sociokulturellt perspektiv. Det &dr genom
kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det &dr ocksa genom
kommunikation som de fors vidare. Samtalet och interaktionen mellan lirare och barn &r
betydelsefullt for att frimja barns utveckling och larande. Att anvidnda adekvata begrepp i
undervisningen kan ge barnen 6kad spraklig forstéelse och ddrmed kan de erdvra nya
erfarenheter. I var uppsats belyser vi hur sprak anvénds vuxen-barn och barn-barn. For att
ta reda pa barns erfarenheter samt deras intresse maste forskolldrare samtala med barnen.
Nér barn lar av varandra blir spréket en viktig del. Nér barnen ska goras delaktig ar
spraket betydelsefullt for det 4&r genom kommunikation som barn gors delaktiga. For att
barnen ska kunna uttrycka vad de har for avsikter och vad de menar maste de ha adekvata
begrepp for att gora sig forstddda. Spraket bade det verbala och icke verbala ar
alltigenom méirkbart genom hela uppsatsen dérfor har vi valt det som ett centralt begrepp.
Spraket dr det viktigaste redskapet for barns utveckling och lirande menar vi. Vi kommer

hir under beskriva sprakets betydelse inom de olika undervisningsomradena i studien.

Spraket ér betydande i ett sociokulturellt perspektiv. Det dr genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas. Genom spriket kan barn férmedla tankar, kénslor och
forstirka kroppsspraket. Johansson (2011) beskriver pedagogiska dialoger 1
forskolekontext genom att sdga: "Den pedagogiska dialogen innebdr i korthet att tva eller
flera personer medverkar och att deltagarna utbyter erfarenheter, men att den ena parten

har en avsikt att bidra till den andres ldrande” (Johansson, 2011, s.128). Genom sprékets
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utveckling utvecklas dven formagan till lek och samspel. Samtal 1 forskolan bygger pa

olika antaganden och om hur kunskap kan nis menar hon.

Nér barn blir medvetna om vad och hur man gor okar forutsdttningarna for att kunna
forandrar och forbéttra detta och att ldra sig nya sitt att gora detta pa, menar Pramling
Samuelsson m.fl. (2008). Vidare anser forfattarna att som ldrare bér man ha klart for sig
vad man vill att barnen ska utveckla for formagor och forstaelse for. Det lararen vill att

barnen ska ldra sig maste goras synligt for barnen.

Glnther Kress (1997) skriver om hur sprdk och skrivning ar ett socialt och kulturellt
fenomen, vi skriver och ldser i en social kontext. Skrivandet borjar med att barnet
kopierar och blir sedan nér barnet erdvrat skriftspraket en kreativ aktivitet. Mdtet med
skriftspraket ska ske i ett meningsfullt sammanhang och 1 en kontext menar Kress. Sprak
och ldrande hidnger samman och forskolan ska stimulera varje barns sprakutveckling
beskriver Lpf698 (2010). Laroplanen utrycker vidare vikten av att barnen utvecklar
talsprék, ordforrad och begrepp samt att de kan uttrycka sina tankar, stdlla fragor,

argumentera och kommunicera med andra.

I kommunikation &r det enligt Eriksen Hagtvet (2006) betydelsefullt att motas 1 dialogen.
Hon skriver att: “Forhallandet mellan dem som kommunicerar med varandra och
ndrheten till dmnet 1 tid och rum &4r avgorande for de sprakliga krav som

kommunikationen stiller” (Eriksen Hagtvet, 2006, s. 26).

Begreppet litteracitet som Melker och Ryberg (2010) skildrar utifran Elisabeth Bjorklund
(2008) har kommit att anviandas for det som vi 1 vardagligt tal bendmner som ldsande och
skrivande och med en utvidgad betydelse dven innefattar tecken och bilder. Litteracitet
borjar genom ménniskors erévrande och sker sdledes inte forst och frimst genom formellt
larande. Det borjar ocksa i1 vardagslivet och dess aktiviteter som minniskor ar
involverade i. Litteracitet uppstar tillsammans med andra och vi behover dérfor ha ett

socialt perspektiv pa detta omrade.
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Forskolan ska ligga grunden for barns sprakutveckling menar Eriksen Hagtvet (2006)
genom att forskolan skall arbeta aktivt med fonem, fonologiska fardigheter,
bildtolkningar, lekskrivning och lekldsning och litteracitet. Det &r fyra nyckelomriden
som hon menar ligger till grund for en framtida god spriklig utveckling, dessa ér:

Allmdin sprakfdrdighet vilket sdrskilt innebér “hir-och-nu” dialogen, begreppsstimulering
och gruppsamtal. Situationsberoende sprak dér sprak och kontext ger betydelse i tal och
skrift. Sprdaklig medvetenhet innebér att barnet har ett metaperspektiv pd spraket, dvs. att
kunna tala om spraket. Det innebir att barnet 4r medveten om fonem (sprékljud) och kan
dela upp dessa.

Nar sambandet mellan sprakljud och bokstdver lars in samtidigt som barnen skapar
ord med mening, till exempel genom att skriva nagot, satts kunskapen in i ett
sprékligt ssmmanhang och den blir inte abstrakt och meningslos. Genom att (lek)ldsa
och (lek)skriva i forskolealdern och genom lek och samtal om sprékljuden i talade
ord blir barnen gradvis mer medvetna om fonemstrukturen i talet och hur den ska
kopplas till grafemen for att bli en skriven text (Eriksen Hagtvet, 2006, s.47).

Lekskrivning och lekldsning, innebdr att barn ska fa erfarenhet av skriftlig
kommunikation genom att experimentera med skrivandet. De skall kénna att deras
’lekskrivning” dr betydelsefull och meningsskapande. Barnen skall uppmanas att skriva
pa sitt sétt. Pedagogens roll dr att inspirera, vigleda och mediera barnen till erfarenheter
av skrivning och ldsning menar Eriksen Hagtvet (2006). Det dr genom inre monologer
som sprakmedvetenheten fors framat. Detta sker nédr barn skriver, ritar och tinker. Den
skriftliga produkten och de strategier som barnet anvinder ndr det skriver visar den
forstaelsen som barnet har om sambandet mellan tal och skrift och om olika sprakliga

fenomen menar Eriksen Hagtvet (2006).

Skapande ir en viktig och méngfasetterad aktivitet som kan och bor ske med manga olika
material och tekniker for att utveckla barnets kreativa forméga. Skapandet kan sétta
fantasin i rorelse och hjélpa barn att bearbeta tidigare handelser och erfarenheter. Lek och
skapande hdnger samman och bor inte skiljas at. Skapande verksamhet &r inte bara i bild
och form utan kan dven forekomma med annat material, sa som lera, sand, vatten, ull etc.

Vygotskij (2002) kallar den kreativa formagan for fantasi och han menar att inga

motsdttningar finns mellan fantasi och verklighet. Grunden for barnets skapande finns
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redan 1 leken. Den ménskliga aktiviteten som skapar ndgonting nytt kallar Vygotskij for

kreativitet.

Kreativitet' 4r en kognitiv och praktisk forméga, att frambringa nya innebérder och
skapelser, vare sig produkten édr av konstnirlig, politisk, akademisk eller teknisk art. Det
kreativa ldrandet beskriver Stina Braxell (2010) utifrdn Tarja Hiikio (2007) hon skriver:

Vygotskij har beskrivit barnets larande och betydelsen av det kreativa i lirandet som
en kombinatorisk forméaga diar fantasin och minneskunskaperna kompletterar
varandra i processen. Enligt honom uppstar genom fantasin en féormaga att kunna
forestélla sig ett framtida scenario och dédrmed l0sa problem pé ett nytt sitt i
forhallande till redan anvénda strategier dar kénsla och tanke samspelar i ldrandet
(Braxell, 2010, sid. 41).

Leran har ménga uttrycksmdojligheter menar Braxell (2010) den ger en mojlighet att skapa
néastan vad som helst, bade 1 tvd -och tredimensionellt. Genom att barn far anvidnda
materialet under en lingre tid utvecklar de sin forméga och genom att prova nya tekniker
och arbetssitt kan deras kreativitet inom detta omrade frdmjas. Braxell (2010) beskriver
att det ar viktigt att tidigt ge barnen mojligheter att utrycka sig i olika material vid
skapande. Hon menar att genom att skapa i olika material och uppleva dem med sina
sinnen ges barnen mojligheter att uttrycka sig. Hon beskriver gruppens betydelse for det

enskilda barnets ldrande.

Skapande kompetenser och allt annat kunnande beror pa de erfarenheter som barn tillats
gora, vad som erbjudits och uppmanats barnen att delta i menar Pramling Samuelsson
m.fl. (2008). Genom att individen blir medveten om vad och hur man gor ndgot okar
forutsattningarna for att kunna foréndra och forbéttra detta och dven att ldra sig nya sétt

att gora detta pa.

Barn inspireras 1 sitt bildskapande av kamrater sdvil som av barnkulturen, media och
bocker menar Eva Anggéard (2005). Barnen péverkas i sitt bildskapande av vad andra
barn och vuxna 1 den direkta och indirekta omgivningen har for instéllning till skapande

och vad de har gjort som barnen kan inspireras av. Barn kopierar varandras bilder och

* http://sv.wikipedia.org/wiki/Kreativitet
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genom samtalet med varandra sker diskussioner om vad de malar och hur. Vi menar att
de for metakommunikativa dialoger med varandra och vilken kontext barnet befinner sig
1 paverkar vad det gor for ndgot. Bdde barn och vuxna anvénder imitation som metod for
att lira menar Braxell (2010). Anggard (2005) har sett att de vuxnas roll i bildskapandet
till stor del &r att ta fram material och visa pa tekniker. Hon menar ocksé att barn och
vuxna ofta har olika avsikter med aktiviteten.

Vuxna bor enligt Read undvika att paverka barnens bildskapande eftersom barnens

sjalvuttryck da kan himmas. Med ett sddant synsitt ar det givet att kopiering, mallar,

och malarbocker &dr av ondo. Precis som en alltfor styrande undervisning kan hamma

barns sjélvuttryck hindrar dessa hjélpmedel barn fran att lata sina subjektiva kénslor

komma till uttryck. ”Varje inférande av en yttre norm for teknik eller formgivning

skapar omedelbart hamningar och gor hela strdvan om intet.” (Read, 1956, s. 221)

Personalens preferenser speglar delvis modernismen och det fria skapandets

pedagogik (Anggard, 2005, s. 201).
Att rora sig dr viktigt for barns utveckling. Vi véljer att anvénda ordet rorelse i foljande
text ndr vi menar kroppsrorelse. Rorelse kan ses som estetisk eller motorisk utveckling.
Det pdverkar barnets hilsa pd flera sitt, till exempel blir skelettet och muskler starkare,
balans och rorelsemonster utvecklas pa ett positivt sétt likasa koncentration och ork. Det
gar inte att sitta still och koncentrera sig ndr man har ”spring i benen”?
Koncentrationsforméga och inldrning paverkas av motorikutvecklingen. Fér yngre barn
ar olika typer av lekar ett utmérkt sétt att rora pa sig. Genom rorelselekar l4r barnet kdnna
sin kropp. Barnens naturliga rorelseglddje ska uppmuntras och stimuleras vilket kan ske
genom att lata barnet vara ute och leka varje dag. Att uppmuntra barn till kroppsrorelse i
olika miljoer bor vara sjilvklart for pedagoger 1 forskolan. Rorelse kan ske 1 olika former

och behover inte krdva stora utrymmen. Rorelse kan vara dans, musik, gestaltande,

drama, lek i inomhus- sédvil som 1 utomhusmiljo.

Nér barn far mdjlighet att rora sig utvecklas deras grovmotorik. Forskning har visat att
inldrning, koncentration och barnens sjdlvbild paverkas. Genom att barnens
grovmotoriska fardigheter 6kas sa 6kas dven finmotoriken. stillasittande aktiviteter tar tid
fran barnens mojlighet att trdna sin grovmotorik menar Ingegerd Ericsson, filosofie

doktor i pedagogik.
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Genom att arbeta med barns rorelse utvecklar barn rumsperspektiv och rorelsekontroll.
Barn behover bli medvetna om olika rorelsemonster och rorelsekvaliteter. Det dr viktigt
att lararna ger verbal aterkoppling till barnen om deras rorelser for att medvetetgdra
barnen om dessa och de estetiska aspekterna menar Pramling Samuelsson m.fl. (2008).
Vidare skriver de att sma barn tycker om att upprepa det de erfarit tills de behérskar detta.
De flesta barn ror sig spontant nir de hor musik. Det géller for ldraren att ta vara pé detta
och medvetet arbeta med att barn ska bli dnnu béttre pa att koordinera sina rorelser och

att kunna urskilja olika estetiska dimensioner.

Barn ror sig spontant och behdver dven strukturerade aktiviteter for att utveckla sin
motorik och sina rorelser. I leken utvecklar barnet sin motorik och genom att prova pa
nya sétt att rora sig och genom att imitera erdvrar de nya kunskaper och fardigheter. Britt-
Marie Mellberg (1993) menar att det dr sérskilt vikigt att lararen stodjer och uppmuntrar
de barn som &r osdkra att delta och viga vara med. Hon papekar att reglerna i
rorelseleken maste vara sé tillitande att de stimulerar barnen till att experimentera och
utforska sina rorelser men utformade sa att alla barn kénner sig trygga. Rorelselekar ska
utga fran den egna barngruppens behov och forutséttningar och dven organiseras utifran
de behov och resurser som finns pa den egna forskolan. Liraren som ska leda
rorelsestunden behdver vara vil forberedd och strukturerad menar forfattaren. For att
aktiviteten ska vara trygg och rolig for barnen att delta i dr det viktigt att ledaren dr en

auktoritet och modell for barnen.

Pedagogik/didaktik: tar sin utgdngspunkt i barns delaktighet och att det &r tryggt och
lustfullt samt vilken introduktion som ges. Enligt ECE hénger laroplan och pedagogik
samman. Pedagogiken blir influerad av tankarna och teorier om ldrande som ldroplan
(och andra styrdokument) utgar fran. I sin tur kommer ldroplanen att paverkas av den
rddande pedagogiken. Har kommer vi att redogora for ldroplanens stravansmél inom

studiens undervisningsomraden.
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Laroplanen for forskolan, Lpf698 (2010) har sexton mal att strdva mot vilket innebar att
malen ska ange inriktningen pé& forskolans arbete och den fOrvédntade

kvalitetsutvecklingen i forskolan.

I laroplanen for forskolan omndmns sprak pa tretton stdllen, skapande pd sex stillen,
rorelse pa tva stillen och kreativitet forekommer pa tva stdllen. Nér barn lar sig nagot
utvecklar de kunskaper som kan komma till uttryck i olika former som fakta, fardigheter,

forstaelse, fortrogenhet, och kreativitet.

I forskolans arbetssétt laggs stor vikt pd att barn lar av varandra och dér har samspelet
mellan barn-barn och barn-vuxna stor betydelse. I Lpfo98 (2010) stir: “Larandet ska
baseras sdvil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barn lir av varandra.

Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande” (2010, sid. 6).

I bakgrund till andringar i forskolans laroplan (2010) beskrivs att forskolans mojlighet att
stimulera barnens naturliga lust att ldra har inte utnyttjas fullt ut. Foérskolan bor 1 storre
grad erbjuda tidig pedagogisk stimulans for barns spréakliga utveckling, utifran det
enskilda barnets forkunskaper, intressen, behov och forutséttningar. Lek och skapande
har som forut en stor betydelse for barn och detta &r en utgangspunkt i forskolans
verksamhet. Det dr sedan lang tid tillbaka tradition att forskolan har plats for barns lek
och skapande och att barnens olika uttrycksformer uppmuntras och synliggors. I
forskolan dr ett av de viktigaste uppdragen att barns lek och skapande ska frimjas och
detta ska ses som ett betydelsefullt sdtt for barn att utvecklas, samspela med andra och
som en del av ldrandet och dven som ett sétt att bearbeta intryck och hitta egna uttryck for

sina upplevelser. Detta ingér 1 den svenska forskolepedagogiska traditionen.
Vi vill beskriva kreativitet for det dr en viktig faktor for utveckling och ldrande samt att

ett undervisningsomrade géller skapande och kreativitet. Nationalencyklopedin beskriver

kreativitet pa foljande sitt: Kreativitet dr formégan till nyskapande och frigérande fran
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etablerade perspektiv; att se verkligheten med nya Ogon. Forbinds vanligen med

virdefulla produkter pa konstnarliga, vetenskapliga eller tekniska filt. (NE®).
I bakgrund till &ndringar i forskolans ldroplan (2010) star det att:

Forskolans grundsyn ér att barnen har rétt att utveckla alla sina uttrycksmedel, dir
lek, bild och form, teknik, konstruktions- och bygg-lekar, rorelse- och idrottslekar,
musik, sang, rytmik, drama och dans &r lika viktiga delar som kommunikation via
sprak eller text. Barns lek och skapande kan inte sérskiljas fran deras ldrande, da det
ar samma tankeprocess som aktiveras ndr barn uttrycker sig i exempelvis dramalek
eller bildskapande som nér barn forsoker skapa forstaelse och 16sa ett matematiskt
problem eller omvént anvinder matematik och teknik for att gora en hallbar
konstruktion i skapande och bygglek. P4 sé sétt blir matematik och lek bade mal och

medel (2010, s.5).

I bakgrund till &dndringar 1 forskolans léroplan (2010) beskrivs att forskolan ska arbeta

med barns sprak for att barn ska fa goda forutsittningar att senare i skolan lédra sig ldsa

och skriva. I forskolan har arbetet med sprak och kommunikation som syfte att

upprétthdlla och utveckla barns sprikliga och kommunikativa formaga i samspel med

andra barn och med vuxna. De vuxna ska dela barns uppmérksamhet och intresse. I

rapporten betonas att allt arbete i1 forskolan ska vara sprakutvecklande och att sprakets

betydelse for barns vilbefinnande, kreativitet, lek, sociala samspel och ldrande ska

synliggdras och lyftas fram. Larandet ska ske i vardagliga och for barnet meningsfulla

och funktionella ssmmanhang. Varje barns sprakutveckling ska stimuleras och utvecklas.

Barn ska uppmuntras att delta i skriftsprakliga sammanhang dir barns nyfikenhet och

intresse for skriftspraket tas tillvara.

Lpf698 (2010) beskriver hur sprak och ldrande hdnger samman:

Sprak och larande hdnger ouppldsligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
varlden. Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer s som bild,
sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjidlp av tal- och
skriftsprak utgér bade innehdll och metod i forskolan strivan att frimja barns
utveckling och larande (Lpf698, 2010, s. 7).

5 http://www.ne.se/kreativitet
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Inom omradet for sprak skall forskolan i enlighet med Lpfo98 (2010) strdva efter att varje

barn:

e utvecklar sin formaga att lyssna, beritta, reflektera och
tilldgnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband

e utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin féorméga
att kommunicera med andra och att uttrycka tankar,

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin forméaga
att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelse
av symboler samt deras kommunikativa funktioner,

e utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och
deras kommunikativa funktioner.

e utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin formaga att
anvénda sig av, tolka och samtala om dessa

Lpf698 (2010) patalar att forskolan ska arbeta med att barnen far skapa och kommunicera
med olika uttrycksformer. Barn ska ges mgjlighet till skapande och gestaltande, vilket
skall vara bade innehall och metod i1 forskolans strdvan mot att understddja barns
utveckling och larande.

Malen som anges i Lpfo 98 (2010) inom omradet for skapande &r att forskolan skall
strdva efter att varje barn:

e utvecklar sin skapande forméga och sin formaga att formedla
upplevelser, tankar och erfarenheter i manga uttrycksformer
som lek, bild, rorelse, sdng och musik, dans och drama,

e utvecklar sin féormaga att bygga, skapa och konstruera
med hjélp av olika material och tekniker (Lpf698, 2010, s.10).

Barnets skapande utgér oftast enligt Vygotskij (2002) frdn en lek och pagar oftast under
en kort tid. I barnens skapande kan man se spar frén en tidigare lek. I leken som kan ske 1
skapandet bearbetar barnen sina tidigare erfarenheter och kénslor.

Malen som anges i Lpfo 98 (2010) inom omradet for rorelse ar att forskolan skall strdva
efter att varje barn:

e utvecklar sin motorik, koordinationsférméga och kroppsuppfattning
samt forstaelse for vikten av att vdrna om sin hélsa och sitt vilbefinnande,
och upptécker nya satt att forsta sin omvarld,
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Undervisningen formas efter barnens delaktighet diar atmosfédren praglas av att barnen ska
kdnna sig trygga och att det ska vara lustfyllt. I undervisning &r barns erfarenhet och
anvindningen av adekvata begrepp betydelsefulla. Att utga fran barns erfarenheter ar
betydelsefullt som utgdngspunkt for innehéllet i undervisningen. Vidare &r introduktionen
en viktig del vid undervisningens start for att barnen ska veta vad som ska ske. Vilken
pedagogik/didaktik som anvdnds har betydelse for hur undervisningen utformas darfor
blir det ett centralt begrepp. Forskolldrarens roll vid designandet av undervisningstillfillet

kommer att padverka vad som kommer att ske och vilka erfarenheter barnen far.

Utvirdering: ska ligga grund for att forskolldraren ska fa kunskap kring hur
undervisningstillfillet blev och vilka fordndringar som kan goras till nidsta tillfélle.
Utvérdering ska goras for att verksamheten skall kunna utvecklas och darmed nd en
kvalitetsh6jning menar vi. Nér undervisningstillfallet utviarderas kan det enskilda barnets
erfarenheter tillvaratas. Att utviardera sin undervisning pédverkar hur kommande
undervisningstillfidllen kommer att bli. Vi anvénder utvédrdering som ett centralt begrepp 1

var uppsats eftersom det ar ett omradde som bor lyftas fram.
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Metod

Val av metod och metoddiskussionen maste alltid baseras pa metodologiska
overviaganden beskriver Ulf Bjereld, Marie Demker och Jonas Hinnfors (2002). De
beskriver att metodologi kan beskrivas som “det tainkande och de principer som ligger till
grund fOr sittet att arbeta” (2002, s.104). Metoden ar ett redskap for att besvara
fragestillningar och den ska utvirderas utifran sin @&ndamaélsenlighet i besvarandet av
fragestéllningarna. Metodologin dr en brygga mellan vetenskapsteori och metodik. Den
ligger dven till grund for hur problemformuleringen transformeras till en konkret

fragestéllning.

Metodiken, uppldgget och intervjufrdgorna i denna studie ar framtagna i samarbete med
forskare vid Hong Kong Institute of Education i Hong Kong och dr Oversatta fran
engelska till svenska av Ingrid Pramling Samuelsson 2011. En studie med samma
forskningsfragor kommer att genomforas i Hong Kong for att i ndsta led kunna jdmfora
tva olika kulturer och hur undervisning i1 forskolan tar sig uttryck i dessa. Under den
jdmforande delen kommer man att frdga sig: Vilka dr de kulturella faktorerna som formar
forskolldrares perspektiv pa och paverkar praktiken? Upplagget har foljt de ramar som ar
overenskomna mellan Hong Kong Institute och Géteborgs Universitet. Studien ska folja
nedanstdende monster: Varje lektion ska observeras med videokamera. Nér lektionen &r
klar ska en intervju med forskolldraren goras om det forskolldraren medverkat i kring

olika innehall.

Studien omfattar tre omrdden; anvindning av sprak, skapande och kreativitet samt
kroppsrorelse:
1. Anvdndning av sprdk (t.ex. visa och berétta, beritta en historia, poesi, sjunga
sanger, etc.) Sprak liars i meningsfulla sammanhang. Genom spraket utvecklas
formagan till lek och samspel. Spraket &r en av de viktigaste faktorerna att

utveckla for barn 1 forskola bade verbalt och icke verbalt.

2. Skapande och kreativitet (maleri, teckning, konsthantverk mm). Skapande kan

ses som ett uttryckssatt, diar den verbala och icke verbala kommunikationen ar
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betydelsefull. For att stodja barns utveckling och ldrande ska de ges mgjlighet till
skapande och gestaltande. Genom skapande kan barn bearbeta sina erfarenheter
och kénslor. Kreativitet dr en viktig faktor for utveckling och larande. Kreativitet
ar ett nytt begrepp ndr man i forskolan pratar om vad barn ska utveckla for
kunskaper som kan komma till uttryck. Tidigare har man enbart pratat om fakta,

fardigheter, forstaelse och fortrogenhet.

3. Kroppsrorelse (kreativ rorelse, gymnastik, mm) Rorelse kan ses som estetisk eller
motorisk utveckling. Rorelse kan ses som ett uttrycksmedel i férskolan och blir
darmed ett icke verbalt sprdk. Barn behdver rora sig. Barn ror sig ofta spontat nér
de hor musik. Det géller att ta tillvara pd detta och arbeta med att utmana barnen i
rorelse. I leken utvecklar barnet sin motorik och genom att prova pa nya sétt att

rOra sig och genom att imitera erovrar de nya kunskaper och fardigheter.

Forskolldraren far sjdlv bestimma vad den vill att barnen ska ldra sig inom dessa tre
omraden, dvs. vad som ska vara ldrande objekt inom de olika falten. Forskollararna véljer
sjdlva nagot av ovanstdende. Undersokningsgruppen bestér av nio forskolldrare fréan tva

forskolor, som undervisar barn 1 dldrarna 4-5 ar.

Fenomenografisk analysmodell
Undersokningen analyseras mot en fenomenografisk analysmodell som utvecklades av

Ference Marton och hans forskarkollegier pd 1970-talet. Ordet fenomenografi é&r
sammansatt av orden fenomeno “det som visar sig” grafia betyder att beskriva i ord eller
bild. Det dr inte tingen i sig utan véra sinnen som dr centralt. Huvudsyftet for den
fenomenografiska ansatsen dr att beskriva hur manniskor uppfattar fenomen, foreteelser
eller objekt i omvirlden av ménniskor menar Mikael Alexandersson (1994 s.111-136).
Han sdger att 1 en fenomenografisk undersokning kan man vilja ut
undersdkningspersonerna, eftersom det dr variationer 1 svaren som forskningen vill visa,

vilket stimmer med vart tillvigagangssétt och det dr variationerna som vi belyser.
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”Den fenomenografiska forskningsansatsen lyfter fram méanniskors subjektiva vérld och
deras sitt att skapa forstdelse av omvirlden” skriver Pramling Samelsson & Asplund
Carlsson (2003, sid. 57). Med fenomenografisk ansats syftas pa att beskriva hur
méinniskor erfar olika aspekter i sin omvirld menar Alexandersson (1994, s.111-136).
Han beskriver att en fenomenografisk ansats innebér att utforska det som visar sig tor
nagon, hur ndgot erfars eller hur detta ndgot upplevs. Den grundldggande enheten vad
giller minniskans kunskap om vérlden utgdérs enligt fenomenografin av
uppfattningen/erfarenheten. Med stod av utdrag ur intervjuerna i form av citat forsoker vi
beldgga de olika beskrivningskategorierna. Citaten har &ven den funktionen att de berikar
och konkretiserar innebdrden i kategorier som annars beskrivs i mer abstrakta termer.
Fenomenografin syftar till att beskriva foreteelser eller objekt sdsom dessa “visar sig for
ndgon” och inte att aterge det faktiska. Forskningsfrdgorna kan & ena sidan handla om hur
verkligheten ar beskaffad, a andra sidan kan forskningsfragorna ta sin utgangspunkt i hur
manniskor uppfattar eller tinker kring denna verklighet. Det dr i den senare kategorin
véra forskningsfragor tar sin utgdngspunkt igenom att vi undersdker hur forskolldrare
planerar, genomfor och utvérderar sin undervisning inom sprék, skapande och kreativitet
samt kroppsrorelse. I var studie handlar det om hur larare uppfattar undervisning och hur

de uttrycker detta verbalt och i handling.

Kvalitativa synsétt enligt Staffan Stukat (2005) ar att tolka och forstd de resultat som
kommer fram, inte att generalisera, forklara och forutséga. I var studie handlar det om hur
larare uppfattar undervisning, dvs. den foreteelsen som de sjdlva iscensitter.
Alexandersson i Bengt Starrin och Per-Gunnar Svensson (1994) skriver att: ”Samtliga
fenomenografiska undersékningar vilar t.ex. pd samma metodtradition som innebér att
den empiriska undersokningen omfattar en kvalitativ analys av utskrivna intervjuer som
forskaren sjdlv genomfor” (1994, sid. 115). Man soker efter kvalitativa skillnader 1
ménniskors uppfattningar som ar knutna till det specifika innehallet. I fenomenografin tar
forskaren utgangspunkt i hur ndgon annan uppfattar nagot i sin vérld. Fenomenografin
intresserar sig for variationer av uppfattningar och det dr kvalitéerna i de olika

uppfattningarna som variationerna visar. Kvalitativt betyder inte nddvandigtvis att ndgot
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alternativ dr battre dn nagot annat, utan att kategorierna representerar olika karaktéristika

drag.

Genomforande
Vi kontaktade ett flertal forskolldrare som arbetar som forskolldrare med barn 1 dldrarna

4-5 ar med forfrdgan om de ville medverka i vér studie. Nér vi kontaktade dem beréttade
vi om undersdkningen och vilka omraden som vi ska fokusera pa. Sex forskolldrare pa
tva forskolor som undervisar 1 den aktuella aldersgruppen gav sitt samtycke till att
medverka 1 studien. Infor undersdkningen delade vi ut ett brev dir vi forklarade var
studie for vardnadshavare och forskolldrare. De vardnadshavare som gett sitt medgivande
till att deras barn ska delta har skrivit under ett deltagargodkénnande. Endast de barn som
fitt véirdnadshavarnas tillstdnd till att medverka befann sig 1 det rum dar
videoobservationen skedde. Vi besokte forskolan pa en tid som passade respektive
forskolldrare. Alla utom en forskolldrare har aktivt valt vilket omrdde de ville medverka
inom. Den som inte hade mojlighet att vdlja omrade, pga. att vi redan hade data kring
detta, valde att medverka for att forskolldraren var intresserad och villig att delta 1
studien. Varje forskolldrare hade iscensatt respektive undervisningstillfille. En
forskolldrare valde att delta i tre olika undervisningstillfallen och en forskolldrare deltog i
tvd, de fyra andra forskolldrarna deltog i ett tillfdlle var. Videoobservationerna har varit
mellan 4 till 43 minuter, 1 genomsnitt 22 minuter. Omfattningen av studien dr tre
observationer med undervisning kring anvidndning av sprak, tre observationer kring
skapande och kreativitet och tre observationer kring kroppsrorelse. Varje observation
filmades med videokamera for att ha mojlighet att ga tillbaka och se vad som hénder
under undervisningssituationerna flera ginger. Bade observationer och intervjuer har
skrivits ut ordagrant till text som utgdér grunden till vér analys. I direkt anslutning till
videoinspelningen intervjuades forskolliraren om undervisningstillfillet. Intervjun
handlade om hur forskolldrarna planerat undervisningstillfallet och vilka forandringar
som kan goras till nésta tillfalle samt hur forskolldraren uppfattade barnens agerande (se
fragor bilaga 1). Intervjun spelades in pa bandspelare for att vi skulle kunna gé tillbaka
och lyssna pd materialet om och om igen. Intervjuerna har pagitt mellan 3 och 16

minuter, 1 genomsnitt 7 minuter.
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Videoobservationer
I studiens uppldgg beskrevs att vi skulle videoobservera och vi ser att fordelarna med

detta &r att kunna ga tillbaka och se vad som hinder under undervisningssituationerna
flera génger. Videokameran spelar in bade det verbala och ickeverbala. Cato R.P.
Bjorndal (2005) menar att ljud och videoinspelningar rymmer i princip tvd huvudsakliga
fordelar, den framsta &r sé att sdga att den konserverar observationer av ett pedagogiskt
Ogonblick som annars skulle gé forlorat och aldrig bli registrerat. Genom videoinspelning
finns situationen kvar for oss att ta del av med bade syn och horsel. Den andra férdelen
med ljud och bildinspelningar dr den stora rikedom av detaljer som blir bevarad. Varje
géng man tittar pd inspelningen kan man fa syn pd ndgot nytt och intressant och samma
situation kan observeras upprepade génger och man kan fokusera pa olika saker vid
uppspelningarna. Detta gor att man med videoobservationernas metod kan skapa en

ingdende och djup forstielse av komplicerade samspel i undervisningen (Ibid.).

Véra farhagor infor att observera med videokamera var att inte fa med hela
undervisningssituationen, samt att kameran skulle komma att péverka barn och
forskolldrare. Bjorndal skriver: ”Det dr viktigt att inse att representationer i form av ljud-
videoinspelningar utgdr ett begrdnsat och fdrgat urval av en pedagogisk situation.
Inspelningarna rymmer tva begrinsningar; operatorens begrdnsningar och teknikens
begrdnsningar” (2005, sid. 74). Han uttrycker att studier av inspelningar har visat att de
som blir observerade med videokamera vinjer sig snabbt och inte verkar paverkas av att
bli observerade med videokamera. Vi ansdg att en handkamera var det bésta for vér
undersokning, dd den dr latthanterlig och vi kunde dndra kamerans vinkel genom att
sjélva rora oss och pa sitt kunna folja barnen under aktiviteten. Klerfelt beskriver (2007)
att fordelarna med videoobservationer dr att man kan finga komplicerade skeenden och
interaktion med videokameran. Detta har gett fler mdjligheter att fi kunskap kring
minskligt agerande.

Videoregistrerade material dterspeglar vardagliga verksamheter s ndra som mojligt
och medger mojligheter att om och om igen spela upp och tolka, alternativt omtolka,
forlopp. Detta ger mojligheter att “’stélla fragor till materialet” och ddrmed goéra en
fordjupad tolkning. Inspelningarna kan delas med forskarkollegor och analyseras
tillsammans. I det kollektiva samtalet kan nya tolkningar provas mot varandra och
ny forstaelse vinnas. (Klerfelt, 2007, sid. 67)
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Hon tar dven upp problematiken kring att deltagares ovilja kan vara problem med att
befinna sig 1 kamerans fokus. For att undvika detta gav vi forskolldrarna méjlighet direkt
efter inspelning kunna vélja om de inte ville att vi skulle anvinda materialet fran den

aktuella lektionsobservationen. Ingen motsatte sig detta.

Studiens trovérdighet och giltighet

Validiteten syftar till att ta reda pd om det dr rétt foreteelse eller objekt som kom att
maitas. Reliabiliteten visar med vilken noggrannhet undersdkningen genomfdérdes.
Forhallandet mellan validiteten och reliabilitet kan beskrivas med att reliabiliteten &r
nddvindigt men inte tillrackligt for att studien ska ha validitet, generaliserbarhet &r for
vilka géller resultatet enligt Stukat (2005). I denna undersokning har vi under arbetets
gang utgatt och virderat mot den etiska riktlinje som dr framtagen Adlerson efter Helene

Roberts (2008) anvisningar samt forhallit oss till Vetenskapsradets riktlinjer.

Validiteten

Vi kan se att frigorna var relevanta till var undersokning och vi fick svar pd vara
forskningsfragor. Att videofilma och i direkt anslutning till undervisningstillfallet géra
intervjuer, gor att forskolldrarna svarar pd det aktuella undervisningstillfillet. Barnen
visar inte att de paverkas av var nédrvaro vid undervisningstillfallet, men vi anser att var
ndrvaro och att vi videofilmar péverkar barn och forskolldrare. Det kan gora att
forskolldrarna inte agerar exakt som de brukar. Vi dr personer som barnen inte kénner.
Det har varit svart att forhdlla sig objektiv vid analysen av resultatet di flera av
forskolldrarna ér vélkdnda for oss. Detta har blivit tydligt nér vi skulle intervjua dem, da

flera av dem blivit nervdsa infér den ovana situationen.

Reliabilitet

Intervjuerna dr viktiga och ska skrivas ut sa ordagrant som mdojligt &ven med pauser och
mumlanden menar Alexandersson (1994, s.111-136). Transkriberingen av
dataproduktion, videoobservationerna och intervjuerna gar till sa att all kommunikation
skrivs ner bdde den verbala och den ickeverbala. Vi har forsokt fa med sa detaljerad
information som mojligt 1 véra transkriptioner, i enlighet med Bjorndal (2005). Han
menar att det dr viktigt att vara konsekvent med vad som skrivs ner. Vi vill kunna urskilja

monster 1 verbala svar och ickeverbal kommunikation. Materialet kommer vi att
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analysera mot forskningsfragorna. Vi har gjort vissa transkriptioner av videofilmer och
intervjuer sjilva och fétt hjidlp med andra. Eftersom vi &r tva som ansvarar for studien har
vi forst enskilt och dérefter gemensamt lyssnat pa intervjuerna och sett

videoobservationerna. Analys av data gors 1 resultatanalysen.

Generaliserbarhet
Flera av forskolldrarna tar upp i intervjuerna kring sammansittningen av gruppen, och att

det paverkade det aktuella undervisningstillfillet. Gruppens sammanséttning utgick fran
de barn som vérdnadshavarnas tillstdnd att delta. Undersdkningen utférdes efter en
forfragan till forskolldrarna om de ville delta. Undersokningsomradet ar aktuellt eftersom
begreppet undervisning dr nytt i den ldroplanen frdn 2010. Detta gor att det inte ar
sjalvklart vad begreppet undervisning betyder i1 forskolans verksamhet, dnnu. Studien dr
relativt liten vilket gor att resultatet géiller for dem som har deltagit, men skolverkets
rapport visar pa liknande svar som vi fatt kring frdgorna om utvérdering och uppfoljning
av verksamheten. Dérfor anser vi att var undersokning kan gélla for fler d4n den aktuella

undersdkningsgruppen.

Etiska aspekter inom forskning
Etik &r en slags teori for det moraliska omradet, vilket kan sdgas vara praktiken. Etik

maste kunna formuleras i ord och inte vara godtycklig menar Vetenskapsradet (2011).
Etik &r ndgot som man dr medveten om och uppstar efter reflektion, etik maste kunna
formuleras verbalt. Roberts (2008) menar att forskning innebér att forskaren méste ha ett
etiskt perspektiv. Hon hénvisar till en etisk riktlinje som &r framtagen av Adlerson for
undersdkningar som berdr barn och dér barn och unga dr med som undersokningsgrupp
och foreslar tio aspekter (kursiv text) vilka ska finnas med i en undersékning:

1. syftet med undersékningen: ér att ta reda pa hur forskolldrare ger utryck, verbalt
och 1 handling, for vilka undervisningsstrategier de anvénder sig av nir de har for
avsikt att barn ska ldra sig nagot specifikt.

2. undersokningen med barn, ska vigas med for och nackdelar: utan
videoobservationer didr barn deltar hade vi inte kunnat ta reda pa vilka

undervisningsstrategier forskolldrarna anvénder sig av.
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. privat sfdr/konfidentiellt: videoobservationerna kommer endast att anvindas i
forskningssyfte inom den aktuella studien vilket innefattar bdde den svenska delen
och den internationella.

urval, vilka dr inkluderade och exkluderade: sammansdttningen av gruppen
utgick fran de barn som fétt vardnadshavarnas tillstand att delta.

tillgang, vem ska ha tillgang till undersokningen: Vi som dr involverade 1 studien.
daterblick och aterkoppling av undersokningens mal och metod: Forskolldrarna har
blivit erbjudna att {3 tillgang till den film de sjdlva medverkar i. De avgor sjalv
hur de ska édterkoppla till barnen 1 studien och deras foréldrar, eller om de vill
reflektera kring filmen.

information till barn, fordldrar och andra vdrdnadshavare: Har skett via
informationsbrev om studien.

samtyckande: De barn som deltagit har haft vardnadshavares medgivande. Allt
deltagande av barnen har skett frivilligt.

spridning, vill de involverade barn och vuxna ta del av resultatet: alla inblandade
har blivit informerade om att de kan fa ta del av resultatet. Vi kommer att erbjuda

dem att l4sa var uppsats nér den ar fardig.

10. paverkar studiens resultat en stérre grupp av barn: studien kan komma att

paverka forskolebarn generellt genom att begreppet undervisning lyfts fram.

Med dessa tio punkter menar Roberts (2008) kan barn bli en del av studien istéllet for att

bara vara ett objekt. Aven Gunilla Halldén (2003) beskriver att de etiska frigorna #r

viktiga badde hur man hanterar ansvarsfragan och barnets ritt och hur man respekterar

integritet. Nér det géller barns deltagande sa menar vi att frivilligheten ligger i att dven

om barnen fitt fordldrarnas samtycke att delta sd har de kunnat vélja att vara med vid

undervisningstillféllet.

Videoobservationer finns bevarade pa CD-skivor och USB-minnen likasa intervjuerna

med forskolldrarna Vi har alla deltagargodkénnanden och inarbetad data inlésta i ett skap.

Videoinspelningarna ska enligt Vetenskapsradet (2011) forvaras pa ett sidkert sétt, och

vara odtkomliga for obehoriga och sa att de inte forstors pa grund av oaktsamhet. Vid

50



overforing som sker till dator ska datorn sjdlvfallet vara I6senordskyddad. Forskaren
forsékrar sig om att endast behoriga personer kan fa tillgang till videoinspelningen. Den

transkriberingen som inte &r utford av oss har gjorts via Géteborgs Universitet.

Analys

Niér vi analyserade data letade vi efter variation av inneborder som kommer till uttryck i
lararnas agerande och utsagor. Vi gjorde den forsta analysen var och en for sig for att
sedan jdmfora och jimka véra idéer samman till sex kategorier, de huvudkategorier och
varierande antal strategier som vi redovisar i resultatkapitlet. Vi utvecklar i resultaten den
innebord vi urskilt och illustrerar detta med empirisk data, antingen frén observationerna

eller frén intervjuerna.

Fenomenografisk forskningsansats valdes for att den lyfter fram méanniskors subjektiva
vérld och deras sitt att skapa forstdelse av omvirlden. Vi har valt ut vissa delar av det
empiriska materialet att belysa védra kategorier som utgar frin forskningsfragorna. Med
stod av utdrag ur intervjuerna i1 form av citat forsoker vi beligga de olika
beskrivningskategorierna. Tolkningarna av materialet dr vara egna och kan inte ses som
ndgra sanningar. Att videoobservera och intervjua forskolldrarna var nddvindigt for att
samla in vart empiriska material och for att kunna fa svar pa vara forskningsfragor.
Samtal och intervjuer med mera har paverkan pa hur den som svarar, svarar pa frdgorna
och vilken kontext det handlar om, det &r &ven beroende pd vad svaren ska anvéndas till.
Det finns en betydande risk att den som blir intervjuad ger svar som passar bast, den s.k.
intervjuareffekten, menar Mats Alvesson och Kaj Skoldberg (2008). Genom att vi gor en
videoobservation fore intervjuerna sa anser vi att studien blir mer tillforlitlig &n om vi
enbart hade gjort intervjuer med forskolldrarna. I intervjuer kan man vélja att beskriva
hur man vill att ndgot ska vara men i stdd av videoobservationen kan vi se hur det faktiskt

var.
Analysen ska ses 1 ljuset av var teoribakgrund ddr vart synsétt pa barns utveckling och

lirande tar sin utgéngspunkt i Vygotskijs sociokulturella teori. Ett sociokulturellt

perspektiv dr grunden i forskolan dér interaktionen spelar en viktig roll. Siljo (2005)
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beskriver ett sociokulturellt perspektiv utifran Vygotskijs teorier pa foljande sitt, larande
handlar om vad barnen och gruppen tar med sig frdn sociala situationer och anvander sig
av i andra sammanhang. Lirande sker nir individer delar med sig av sin kunskap i
gemensamma aktiviteter dir erfarenheterna kommer till anvindning och uttryck. Spréaket
ar betydande 1 ett sociokulturellt perspektiv med termerna redskap eller verktyg, som dér
har en speciell och teknisk betydelse. Med redskap eller verktyg menas de resurser, savél
sprakliga (eller intellektuella) som fysiska, som vi har tillgdng till och som vi anvédnder
ndr vi forstar var omviérld och agerar i den. Det dr genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksd genom kommunikation som de fors
vidare. Att ha med Piaget i var teoribakgrund kidnns adekvat eftersom Piaget menar att
barn ldr av varandra eftersom de pratar med varandra pd en nivd som de sinsemellan

fOrstar.

God forskningsed ligger till grund for studien genom att vi har f6ljt Vetenskapsradets

direktiv och Adlersons kriterier for att sékerstilla god etik i studien.
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Resultat
Resultatet presenteras 1 teman om kategorier inom varje kategori finns ocksa

underkategorier, som hdr kallas strategier, som exemplifieras med intervjucitat och
observationsbeskrivningar. Forskolldrarna anges med L och alla barns namn ar fingerade.

Det barn och vuxna uttrycker aterges ordagrant.

I véar studie ser vi att det finns tva olika sétt att designa undervisningstillfdllet, den ena &r
att utgd frn ett fardigt koncept, en metod utvecklad av ndgon annan och den andra
strategin dr att forskolldraren designar utifrdn sina forkunskaper om vad de tror dr
barnens erfarenheter och intresse. Oavsett hur uppgiften dr designad framtrader sex olika

kategorier.

1/3 av undervisningstillfallena utgar fran ett fardigt material. Ett undervisningstillfélle

’

heter stegvis®” vilket innebir ett forhallningssitt dar man pratar kring olika kénslor. Det

7”, vilket innebér att de anvénder olika

andra undervisningstillféllet utgar fran “miniréris
delar av hela kroppen med uppvarmning och avslutning. I det tredje undervisningstillfalle
har forskolldraren anammat en skapande uppgift som en annan forskolldrare gjort med
barn tidigare. 2/3 av undervisningstillfallena har designats av forskolldrarna sjdlva dér de
sdger att de utgdr fran barnens erfarenheter och intressen. I analysen av observation och
intervjuer kan vi urskilja sex olika kategorier som forskolldrarna anvénder sig av:1) Barns
erfarenheter och perspektiv; forskolldrarens utgangspunkter i undervisningen 2) Barnens
initiativ, intresse och delaktighet; forskolldrarens agerande i undervisningssituationen
3) Adekvata begrepp eller ej; forskolldrarens anvdndning av begrepp 4) Tryggt och
lustfyllt; forskolldrarens intention kring pedagogiska atmosfirer 5) Ingen eller liten

introduktion; hur uppgiften introduceras 6) Utvirdering; hur forskolldrare utvarderar sin

undervisning.

% Ett undervisningsprogram for barn 4-6ar kring socialt och emotionellt lirande
http://www.nyponforlag.se/nypon/om-social-traning/
7 Friskis och svettis jympa for barn mellan 3-104ar http://web.friskissvettis.se/roris___225.aspx
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Kategori 1: Barns erfarenheter och perspektiv
Forskolldrarna sdger att de utgar fran barnens intresse, forkunskaper och erfarenheter for

att stimulera barnen vid genomforandet av de planerade undervisningstillfdllena. Nar
forskolldrarna séger att de utgar fran barns erfarenheter och perspektiv tolkar vi det som
att de forsoker att ta ett barnperspektiv. Barnperspektiv/barnens perspektiv beskrivs av
Pramling Samuelsson, Sommer och Hundeide (2011) att “Barnperspektiv riktar de
vuxnas uppmidrksamhet mot en forstaelse av barns uppfattningar, erfarenheter och
handlingar 1 vidrlden” en utifrdn-in metod och som ofta inbegriper sociologi eller
kontextuell psykologi. Trots att barnperspektivet forsoker komma néra barns
erfarenhetsvirld som mdjligt kommer det alltid att representera vuxnas objektivering av

barn.

Ingen forskolldrare hénvisade till att planeringen utgick fran nadgon utvéirdering. Barnen
maste bli medvetna om vad de varit med om for att det ska bli ett erfarande vilket
beskrivs av Pramling Samuelsson m.fl. (2008). Vi kan se att intentionen om att utgé fran
barnen dr goda men det verkar blir nidgra barns erfarenheter som styr innehallet av
aktiviteten och att resten av barnen kommer att f6lja dessa barn. Givetvis sker det ett
larande hos barnen men det blir oklart vilket.
Vi kan urskilja tre olika strategier inom denna kategori i1 hur forskolldrare arbetar med att
undervisningen ska utgé fran barns erfarenheter och perspektiv:

a) Forskollararen sdger att de utgér fran sina kunskaper kring vad barnen i allmanhet

tycker dr roligt
b) Forskolldraren sdger att de utgér fran att barn lér av varandra

c) Forskollararen utgar fran potentiella utvecklingsomraden

a) En strategi ér att forskolldraren forbereder med material och stéller i ordning utifran en
tro pa vad barnen tycker &r roligt men inte har ndgon planering for vad som ska hénda i

undervisningen, mer &n att forskolldraren sdger sig ha kunskap om vad barnen tycker om.

En forskolldrare sdger: Jag tog in dator och projektor satte upp ett skynke for en
glasruta sa att det skulle bli som en spegel och drog ner persiennerna och skapade
lite stdimning och sen hade vi musik fardig som jag visste att de tyckte var kul att
dansa till . (STE-011, wav).
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Vi kunde se i1 videoobservationen att barnen inte dr sa fortrogna med musiken som
forskollédraren tror att de ér.

Tva barn deltog 1 aktivititen med rorelse dar musik fran You-tube spelade en
vanligt forekommande popldt. Under hela sekvensen har barnen statt pa
samma stille ett barn rorde sig lite och ett annat barn var nagot mer aktiv.
(SANYO0011. MP4).

Ett annat exempel pa hur forskolldrare sdger sig utgd fran barns erfarenheter dr nir en

forskolldrare beskriver sin iscenséttning pa foljande sétt:

Jo — jag brukar ténka utifran att jag vill skapa béde - att det ska vara stora rorelser
och det ska vara sma rorelser och att jag vill ha vissa aktiviteter som ar styrda fran
lararhall, och vissa som barnen sjdlva far styra och é&r fria liksom, och att de kan fa
gora som de vill. Och det tyckte jag att det gick bra att mixa, att géra en kombination
av det hér for att - vicka engagemang och intresse, och det tyckte jag att barnen holl
uppe hela tiden. (STE-007, wav).

I videoobservationen (SANY0005. MP4) som hor till intervjun ser att barnen ar fértrogna
med uppgiften genom att de dr aktiva och inte visar ndgon tvekan kring vad de skulle

gora och att det som lararen séger har barnen erfarenheter kring.

Kompetenser som skapas beror pd de erfarenheter som barn tillats gora, dvs. vad barn
erbjuds och uppmanas att delta i menar Pramling Samuelsson m.fl. (2008). Vi kan i
aktiviteten rorelse till populdrmusik se att forskolldraren forsoker att ta tillvara det som
hon tror &r barns erfarenheter genom att ta in deras livsvarldar i aktiviteten. Musiken var
populdrmusik hiamtad fran You Tube. Johansson (2011) skriver att "med livsvérld avses
en vérld som vi riktar oss mot, som vi samtidigt dr delar av och som ocksa finns i oss”
(s.9). I den stund pedagoger moéter barn i deras livsvarldar moter de ocksé hela barnet

med alla dess erfarenheter” (s.11).
Vi menar dé barns erfarenhetsvirld méste synliggoras genom samtal med dem. Om man
inte tar in barnens erfarenhetsvérld i1 aktiviteten tenderar den att bara bli ett gorande for

barnen som saknar mening for dem.

b) I strategin som forskolldrare anvénder nir de utgér fran att barn lar genom att iaktta

hur ndgot annat barn gor, sdger en lérare:
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Jag vill ocksa lyfta och fa fram att de har s& mycket att ge varandra i att de har sa
mycket kunskap att dela sinsemellan varandra.( STE-021.wav).

I videoobservationen (SANY0003.MP4) kan vi se hur forskolldraren uppmanar
barnen att delge varandra av sina erfarenheter.

L: vill du att jag visar hur man gor

D: jag kan sjélv

L: ja vet du det?

C: JAG VET INTE HELLER HUR MAN GOR hur gér man?

L: du gjorde ju lite av det igar

D: MEN JAG KAN
Hér kan vi tolka det som att de utgar fran Vygotskijs sociokulturella teori och den
proximala utvecklingszonen. Den proximala utvecklingszonen innebér att man i1 samspel
med ndgon som besitter en 6kad kunskap, mentorn, och tillsammans med mentorn fér
storre kunskap utifrdn den egna erfarenheten. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003) beskriver att den vuxnes forhéllningssitt 1 utvecklingspedagogiken ar
betydelsefullt ddr bade larares malmedvetenhet och foljsamhet i barnens virld ar viktig. I
utvecklingspedagogisk teori ses objekt och akt som oskiljbara i arbetet. Barn dr bade

kompetenta och sérbara och ldrarna maste bade ha tillit till barnens formaga och ta ansvar

for barnens behov, utveckling och ldrande.

c) En annan strategi &r att designa uppgiften efter potentiella utvecklingsomréaden.

Jag utgick fran vad de gjort tidigare och att kolla lite vad som kan vara potenticlla
utvecklingsomraden. (STE-012).

Vi menar att vad barnen gjort tidigare endast finns i1 forskolldrarens huvud, eftersom
ingen uttrycker att de utgdr fran utvirdering av tidigare undervisningstillféllen eller frén
dokumentation. Skolinspektionens rapport (2011:10) skriver att pedagoger séllan utgar
frén en vérdering av vilka mél som finns att strdva mot, nagot som ocksa var studie visar.
Detta dr nagot som behover prioriteras under den kommande perioden. Forskolldrarna gor
ndgot som i deras tankevirld hor ihop, men de vet ju inte om det gor det for barnen i

deras varld tolkar vi det som.
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Kategori 2: Barnens initiativ, intresse och delaktighet
I vér studie ser vi att barnen &r delaktiga i samtliga undervisningstillfdllen men att de har

ett storre inflytande 1 de undervisningssituationer som forskolldrare har designat sjdlva,

an da forskolldararna som utgér fran ett fardigt material.

Vi kan urskilja tre olika strategier inom denna kategori om hur barnen gors delaktiga i
undervisningen:

a) Barnens initiativ intresse och delaktighet styr och ldraren foljer

b) Forskolldraren styr och barnen leder vissa moment

c) Forskollédraren styr och barnen ar aktiva deltagare

a) I strategin ndr forskolldrarna later barn bli delaktiga och styra undervisningen dr barns
idéer och intentioner avgdrande for vad som hénder. Vi kan se att barnen fér ett stort
inflytande pd hur undervisningen har blivit. Genom att barnens initiativ intresse och
delaktighet styr och liraren foljer. Nir barnen initierar ndgot sé later forskollararen barnet
gora detta utan fragor till barnet. Forskolldraren uppmuntrar barnen att géra det barnet
foreslar, 1 de fall det forekommer, eftersom de menar att de tror att barn kan inspirera
andra barn. Undervisningstillfdllena formas efter barnens intentioner och 1 interaktioner
med fOrskolldraren. Vid ett av undervisningstillfillena (SANY0007.MP4) utspelas
foljande:

Forskolldraren foreslér att barnen ska gora en sangbok som de kan anvénda
tillsammans. Barnen ér till en boérjan med pé detta men under undervisningens
gang byter ett barn (barnet dr tongivande och forskolldraren samtalar mest
med detta barn) inriktning. Barnet sdger att hon ska gora en dikt, en
regnbagstjej, en monsterbok och flera andra saker.

Forskolldraren foljer med 1 barnets idéer men utmanar henne inte i att slutféra nagon ide¢,
eller forsoker att aterta det hon tinkt att det skulle handla om. Situationen ovan tycker vi
blir till ett producerande dér barnen gor och gor och aktivitetens fokus forsvinner helt. Vi
undrar om barnen efter aktiviteten hade kunnat redogora for att undervisningstillféllet
skulle handla om sprék. I bakgrund till &ndringar i forskolans ldaroplan (2010) beskrivs att

for att stodja och utmana barnet i deras ldrande behdvs kunskap om varje barns
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erfarenheter, kunnande och delaktighet samt inflytande 6ver och vilket intresse barnet har

for de olika malomradena.

De forskolldrare som sjdlva designat sina undervisningar foljer med vad barnen foresléar
och barnen péverkar vad som ska hinda i undervisningstillfallet. Ibland f6ljer de barnen
sé att det blir nagot helt annat dn vad de har planerat. I ett undervisningstillfille (STE-
021.wav) géllande skapande har forskolldraren planerat att barnen ska mala en grodas
muskler. Grodan &dr barngruppens tema. Nér barnen inte fOrstdr uppgiften dndrar
forskolldraren fokus till att barnen ska bli trygga med materialet, akrylfirgen, som
forskolldraren uttrycker det i intervjun:

Jo jag tyckte ganska snart sé insdg jag ju att de var ju inte s& fokuserade eller inne i
grodan som dr varat tema och sa. Det jag hade tdnkt att vi skulle spinna vidare pa
muskler i den delen och sa. For dem var det ju mer viktigt med fargblandningar att fa
klottra egentligen var det ténkt att ha en annan grupp hér fran borjan som har jobbat
mer med akryl. Jag kdnde att den hér gruppen de ville mer halla pd med blandningen
av farger och testa pa papprena vad som hdnde och sa da kdnde jag att jag drar inte
tillbaka dem idag.

Utifrén videofilmen (SANY0006.MP4) och intervjun kan vi se att forskolldraren avviker
fran den planerade undervisningen eftersom barnen inte forstod uppgiften.

A: jag ska gora en gora ett hus

L: vill du gora ett hus? Du kan gora ett hus till grodan med.

B: Jag vill gora en prinsessa

L: en prinsessgroda med

B: Jag vill bara gbra en prinsessa

L: du vill bara gora en prinsessa? (L tar bort bilden med grodan och under
hela samtalet sa later hon nyfiken pd det som barnen vill gora och interagerar
med dem i det som de gor och sdger. L tittar nyfiket pa barnen och har ett
uppmuntrande rostldge) vi far se

B: och sen vill jag méla lite mer

L: och sen vill du méla lite mer

Att folja barnen 1 deras initiativ och intresse gor i det hér fallet att barnen &r delaktiga och
undervisningstillfdllet blev en skapande aktivitet ddr temat som skulle vara mélet for
uppgiften lades at sidan. Vi menar att om barnen sjédlva styr helt finns det risk att man

missar att lata barnen fa kunskap kring alla malen. For hur ska barnen sjélva kunna styra

vilka mal som det ska arbetas kring om inte forskolldraren aktivt styr processen och gor
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sd att alla barn blir aktiva deltagare dir deras roster blir lyssnade pd. Vi menar att

forskolldrarna maste ta ansvar for innehallet i undervisningen.

b) I strategin ldraren styr och barnen leder vissa moment pa sd vis tas barnens initiativ,
intresse och delaktighet tillvara. I situationen med kroppsrorelse dédr barnen viaxelvis med
forskolldraren anvinder trumman utspelar sig foljande:

L:- Ska vi hora hur Marianne gésteg later (Marianne borjar trumma) sa later ga hur
later springa da (Marianne Okar pa trumslagen. Barnen borjar springa runt i ring 6ver
golvet och nagon skrattar till) & hur later galopp (Marianne trummar lite tystare) e de
lite forsiktigare mm far vi lyssna pa Marianne vad Marianne gor da

(Marianne borjar trumma). (SANY0005.MP4).

Mellberg (1993) beskriver for att aktiviteten ska vara trygg och rolig for barnen att delta i
ar det viktigt att ledaren dr en auktoritet och modell for barnen. Hir ser vi att
forskolldraren tar sitt ansvar for undervisningen och att barnen fr roller och uppgifter
som styr deras lirande framét mot ett mal som forskolldraren vill uppna:

Jag har inget resultat som jag vill komma till i slutet, mer dn pé lang sikt, men pa
kort sikt pa alla situationer sé - sé ser jag lite var vi hamnar négonstans och sé tar
det utifrdn vad som hénder for varje gdng. -S4 det blev absolut som jag hade tankt
mig. (STE-007.wav).

Vad som saknas dr en utvirdering sa att det blir tydligt om vilket lirande som skett och
vad som kan fordndras till ndsta undervisningstillfalle. Samtal kring forskolans uppdrag

och stravansmal ar grundldggande for hur verksamheten ska utvecklas menar vi.

c) De ldrare som utgér fran ett fardigt koncept samtalar med barnen och samspelar med
dem men héller fast 1 sin planering ser vi 1 strategin ldraren styr och barnen ar aktiva
deltagare.

Stereo: (ohb) (alla borjar ga runt samtidigt som de svingar armarna) apa apa apa
Lérare: o sviang pa

Stereo: (musik spelas) nu dansar en apa prova apdans ( alla dansar)

Lérare: o sprattla med kroppen (alla dansar) o sprattla med bena

Stereo: stanna langa aparmar som svinger sviang svang sviang (alla svinger med
armarna) o en som kliar i haret (alla gér som de sigs)

Lérare: dom smakar jéttegott (14tsas édta kryp) nu kliar det p4 magen ocksé (alla kliar
sig pd magen) o pa rumpan o pad magen igen vi dansar lite till (alla dansar) dansa
mera dansa pa glada apor studsar o leker tillsammans trumma i luften (alla trummar i
luften) (SANY0002.MP4).
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Forskolldraren kan missa intentioner fran barnen om det inte finns en lyhordhet for
barnens signaler nir de utgér fran ett fardigt material.

Forskolldraren sidger: man kan ju bli lite styrd kanske att nu kommer de o nu
kommer de nu kommer de o att man slappnar av att man tinker efter sjilv att jag
kanske ska ldgga upp det pa ett annat sitt sa de e vil nackdelen med sanna fardiga
program nir man ldgger upp det sjdlv da kan da krdvs det ju lite av mig att jag
verkligen tdnkt ut o fatt med alla bitar hir kan jag ju slappna av lite sa det &r vél
nackdelen. (STE-013.wav).

Vi tolkar det som att det dr materialet som styr undervisningen och barnen ges inte
mojligheter till verbal kommunikation. Det kan finnas en tendens att man foljer
materialet och missar barnens delaktighet och inflytande. Vi undrar vilken forstaelse
barnen féar for det som de hor. I utvecklingspedagogiken beskrivs att det man som lérare
vill att barnen ska ldra sig miste goras synligt for dem, genom att deras medvetenhet
riktas mot detta. Nar materialet styr kan det saknas utrymme for verbal kommunikation.
Att samtala med barnen under och efter aktiviteten dr viktiga dimensioner i barnens
larande menar vi. For att f4 barnen delaktiga 1 sin ldroprocess hade forskolldrarna kunnat
anvinda sig av metasamtal som beskrivs av Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson
(2003), det vill siga kommunikation om vad som sker. Forfattarna menar att metasamtal
ar en av de viktigaste faktorerna for att paverka ldrandet och barns fOrstaelse for sin

omvirld. Aven interaktion mellan liraren och barnen &r betydelsefullt.

Kategori 3: Adekvata begrepp eller ej

Generellt sett, sprakligt, forklarar inte forskolldrarna vad de olika redskap och verktyg
heter som barnen anvinder sig av 1 aktiviteten. Vi kan se att forskolldrarna introducerar
verktyg och ger dem till barnen men inte bendmner dessa med korrekta namn. Barnen
anviander dem men vet inte vad verktygen heter och kan dérfor inte vid ett senare tillfalle

anvénda sig av adekvata begrepp for vad de vill ha.

Vi kan urskilja tvd olika strategier inom denna kategori om hur forskolldrare anvinder
adekvata begrepp eller ej:

a) Tillfor nya tekniker men sétter inte ord pa verktyg eller begrepp

b) Anvinder korrekta begrepp pa verktyg och tillfér nya tekniker
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a) En strategi dr att tillfor nya tekniker men inte sitta ord pa verktyg och begrepp. I
videoobservationerna ser vi hur barnen anvinder nya verktyg och att de fingas av
materialet.

Léararen: nd nu far ni om ni stéller dom i hér s& turas ni om med verktyget (ldgger
verktyget i en lada)

Ingrid: jag tar den hér

Margareta: va vaf har man in har man inte pa haverens (pekar pa Lennart lera) séan
pado pédo dé kan man ta natt annat

Léararen: m:: da kan ju nagon annan anvinda det niar man inte behéver den om man
inte behover den (stiller ner lerklumpen pé golvet)

Lennart: wow (pressar lera i en vitlokspress)

Ingrid: tonna jag har hittat en sdnn hér (visar upp en metallsak)

lararen: a:: (SANY0003.MP4).

Att inte anvdnda adekvata begrepp kan fa konsekvensen att barnen varken vet vad de ska
fraga efter eller fr ndgon spriklig forstaelse menar vi. Risken &r att barnen da kommer
att undvika att fraga om verktyg eftersom de inte vet vad de kallas. Johansson (2011)
skriver att spraket dr en av de viktigaste faktorer att utveckla for barnen i forskolan.
Genom sprakets utveckling utvecklas dven formagan till lek och samspel. Samtal 1
forskolan bygger pa olika antagande om hur kunskap kan nés. Sprak och ldrande hénger

samman beskriver Lpf698 (2010).

b) I strategin att anvdnda korrekta begrepp pa verktyg och tillféra nya tekniker &r det
endast en forskolldrare 1 var undersdkning som tar upp 1 intervjun dvs. att det ar viktigt att

anvinda korrekta begrepp.

Just ur undervisningssynpunkt sd tycker jag det dr viktigt i bilden att i fram
begreppen till barnen och tekniken. (STE-021.wav)

Anvindandet av korrekta begrepp styrks genom foljande videoobservation. Vi kan dven
se att barnen svarar med korrekt begrepp pa redskapet. Vid transkriberingen av materialet
ser vi att barnet har fatt en spraklig medvetenhet som saknas nidr man inte anvénder inte
anvéander korrekta begrepp, vilket ovanstaende videoobservation visar.

L: da undrar jag vad ni vill ha for nagra penslar? (L star upp och visar. Barnen sitter
pa sina platser och tittar upp mot L). L: vill ni ha borstpenslar eller moddlar
penslarna?

A: mélarpenslarna hon reser sig upp och stéller sig vid L.
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L tar fram en hink med moddlarpenslarna och erbjuder B.

A star framme vid diskbdnken

L: C vad vill du ha for pensel?

B: tittar ner pa penslarna och siager borstpenslarna. (SANY0006.MP4).

Vygotskij menar att det dr den vuxnas vetenskapliga begrepp som sétter barnets spontana
tankande i rorelse och att det dr betydelsefullt med ett medvetet sprakbruk. Genom att
individen blir medveten om vad och hur man gor nagot okar forutséttningarna for att
kunna fordndra och forbittra detta och dven att ldra sig nya sitt att gora detta pd menar
Pramling Samuelsson m.fl. (2008). Vi menar att genom att anvinda begrepp och tydligt

tala om for barnen vad verktygen heter 6kar barns sprakliga formaga.

Kategori 4: Tryggt och lustfyllt

Generellt sett nér vi har intervjuat forskolldrare om vad de vill att barnen ska ldra sig med
den aktuella uppgiften s& uttrycker de att de vill att barnen ska kénna sig trygga med
materialet, bli fortrogna med uppgiften och att uppgiften ska préglas av lustfylldhet.

Vi kan urskilja tre olika strategier inom denna kategori 1 hur forskolldrare uttrycker att
undervisningen ska bygga pé trygghet och lustfylldhet:

a) Att stimulera och vicka intresse

b) Att vicka barnens nyfikenhet och férundran

c) Fortrogenhet och trygghet 1 undervisningen

a) En strategi som forskolldrare anvénder &r att de vill att barnen ska bli stimulerade och
vicka intresse hos barnen, vilket vi tolkar som att man efterstravar att det ska vara ett

lustfyllt larande.

Man vill dr ju att det ska skapas ett intresse och att man ska kunna stimulera
det intresset. (STE-022.wav).

Ett annat exempel &r den forskolldrare som uttrycker att:

Och det tyckte jag att det gick bra att mixa, att gora en kombination av det hir
for att - vicka engagemang och intresse. (STE-007.wav).
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Med denna strategi verkar det vara viktigt att vicka barnens intresse for innehallet i
undervisningen. Forskolan ska ldgga grunden for ett livslangt ldrande. Verksamheten ska
vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar beskriver Lpfo 98 (2010). Vi ser hir
att forskolldrarna ocksa har en intention att leva upp till uppdraget om lustfylldhet och en
trygg forskola. Vi menar att forskolldrarna behover ta tillvara barns erfarenheter och
deras livsviarldar om man ska kunna utmana dem genom att vicka barnens intresse och

nyfikenhet.

b) I strategin att vicka barnens nyfikenhet och forundran uttrycker forskolldrarna att
aktiviteten ska gora att barnen ska kdnna sig bekvima med att bli sedda i olika

sammanhang. Forskolldraren vill vicka barnens nyfikenhet och forundran.

Det dr att vicka deras nyfikenhet och forundran.../ hinfora barnen tycker jag
ar valdigt roligt och det gor jag genom det hér. (STE-011.wav)

Vi menar att det lustfyllda larandet pa intet sitt far bli att allt alltid ar roligt. Det lustfyllda
larandet handlar om att barnen har ett engagemang och intresse och att aktiviteten ar
meningsskapande for dem. Att hdnfora dem kan bli till ett gérande hos barnen om inte
forskolldraren har en medveten intention med aktiviteten. I nagra fall tillfor man nytt

material i1 situationen for att bibehalla barnens nyfikenhet och intresse.

Att tillfora nytt material gor det roligt och spidnnande //...// genom att tillféra nytt
material blir det en ny dimension for barnen.(STE-007.wav)

Det finns en risk i att tillfora for mycket nytt material i en aktivitet da barnen kan komma
att fordjupa sig 1 materialet och sjélva aktivitetens fokus tappas. Detta kunde vi se vid ett
undervisningstillfélle, dir forskolldraren vid rorelseaktivitet tillforde sjalar etc.

Sedan sa kanske jag skulle ha valt att ha kvar repen och gora mer saker med repen.
Nir jag hade tagit in ett material, att jag anvénde det mer och att jag dansade dven
med repen och gor saker med dem istéllet for att byta material, nu som jag gjorde
flera gdnger. Sa kanske man kan ta sjalar en annan gang och goéra mycket med sjalar
da, s man lar sig kdnna sig bekvdm med det materialet. Det skulle kunna (funka?).
(SANY0005.MP4).
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c) Ytterligare en strategi vi ser dr att forskolldrarna vill att barnen ska bli fortrogna och
trygga med materialet i undervisningen samt att skapande och rorelse ska vara
uttryckssétt.

Ja, ju mer material man ér trygg med ju mer tror jag att man kan uttrycka sig och
kénna sig fri att berétta saker och da ér det en del i det. (STE-012.wav).

Det &r viktigt att lirarna ger verbal dterkoppling till barnen om deras rorelser for att
medvetetgdra barnen om dessa och de estetiska aspekterna menar Pramling Samuelsson
m.fl. (2008). Forst da kan barnen anvinda sig av detta uttryckssétt och bli trygga i det
menar vi. Braxell (2010) menar att genom att skapa i olika material och uppleva dem med
sina sinnen ges barnen mdjligheter att uttrycka sig. Att barnen ska kédnna sig trygga
verkar vara en viktig faktor for de flesta av forskolldrarna eftersom de uttrycker detta 1
intervjuerna.
Att barnen ska kinna sig trygga med sin kropp och trygga med att anvinda
den och se det som ett sétt att uttrycka sig och formedla nagot.(STE-007.wav)

Mellberg (1993) papekar att rorelseleken maste vara sa tillatande att de stimulerar barnen
till att experimentera och utforska sina rérelser men utformade sa att alla barn kédnner sig
trygga. Vi tycker att det dr en forutséttning for allt larande att barnen kdnner sig trygga i
alla aktiviteter. Vi ifrdgasitter dock om barnen alltid kdnner sig trygga trots att
forskolldrarna uttrycker att de vill att barnen ska vara trygga. Vi har observerat att det
sker krankningar verbalt mellan barnen dédr det forkommer att barn sdger till ett annat
barn ”du har gjort fult”. Vi menar att i forsta hand ar det den sociala tryggheten som é&r
viktig for att barnen ska kdnna sig trygga, sen kan aktiviteten vara frimmande for dem.
Det ér viktigt med vem barn &r tillsammans med for att de ska kénna sig trygga. Detta
géller forvisso bdde for barn och vuxna. Vi hénvisar till Johanssons (2011) forskning
kring pedagogiska atmosfarer, som hon menar har stor paverkan for barnen. Ett gott
klimat bruka betraktas som en forutséttning for framgangsrika arbetsplatser skriver hon.
Att barn far uppleva ménga utvecklande atmosfirer dr de professionellas ansvar.
Verksamheten ska vicka barns nyfikenhet, gladje och tillit till sig sjdlva och andra.
Vidare skriver hon att atmosfarer ar en del av ménniskors nirvaro och tilltro. Barnen &r
deltagare och medskapare till atmosfarerna. Atmostér skapas mellan barn och vuxna i ett

pedagogiskt sammanhang.
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Kategori 5: Ingen eller liten introduktion
Generellt sett sker ingen eller lite direkt introduktion till undervisningstillfdllet vid

undervisningens start. Vi kan se att aktiviteterna sétter igdng pa olika sétt. Vi kan inte
redogora for vad barnen fétt for information tidigare pa dagen om vad som ska hinda mer

an att alla barn ar forberedda pa att vi ska vara med och filma.

Vi kan urskilja tre olika strategier inom denna kategori om vilken introduktion
forskolldrarna ger barnen

a) Miljon eller materialet introducerar

b) Forskolldrarna introducerar genom att sjélv vara en aktiv deltagare

c) Forskollararna introducerar genom att ge instruktion till aktiviteten

a) I strategin kring att miljon eller materialet ska introducera barnen till aktiviteten, ser vi
flera exempel pd. Miljon far da en viktig betydelse, men flera av ldrarna ger ingen direkt

instruktion. Det dr flera som ger en dterkoppling till tidigare undervisningstillféllen.

Det ar tre barn och en forskolldrare. De &r i ateljén, ett litet rum med lagt bord och
laga stolar. Diskbanken dr pa ena langsidan av rummet och bordet star i mitten av
rummet. | taket hinger teckningar och mélningar.

L tar fram en bild p& grodan som ér till deras tema.

L och barnen sitter i ateljén vid bordet. I taket hdnger teckningar och barnen har
forkladen pa sig.

L: kommer ni ihdg forra gangen vi mélade med akryl hér inne? D& var det ju lite
trangt sa jag tdnkte att vi ska mala med akryl idag. L vinder sig till barnen och tittar
pa dem.

L: Jag ténkte att vi ska gdra pa ett annat sétt idag. Hon tar fram en bild pa den doda
grodan som de har som tema pa avdelningen.

L: kommer ni ihdg vad det hér var for nagonting? (SANY006.MP4).

Det verkar som att forskolldraren sitter en stor tilltro till att miljon introducerar dem, men
vi anser att barnen dndé inte vet vad som forvintas ske 1 den aktuella miljon om inte
forskolldraren beréttar detta. Forskolldraren tar fram och fordelar materialet vid lerbordet
(pa denna avdelning har ett bord placerats i ett rum utanfor ateljén, det aktuella bordet
anvands uteslutande till att arbeta med lera pa) till barnen men ger inga direkta

instruktionen hur barnen ska g4 tillviga.
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Léraren: nu ska vi se nu skdr man har (barnen sitter vid lerbordet och ldraren tar fram
leran)

Lennart: men den ser ut som ett dick

Léraren: vi kan borja med att sétta hir en bit sé far ni ta mer om ni behdver om ni
behover fylla pa (skér loss lera fran lerklumpen) (SANY0001.MP4).

I det hér fallet &r leran i sig, om barnen har erfarenhet frdn att arbeta med lera, ett
sjélvinstruerande material. Braxell (2010) beskriver att genom att barn fir anvinda
materialet under en lingre tid utvecklar de sin forméga och genom att prova nya tekniker
och arbetssitt kan deras kreativitet inom detta omrade frimjas. Det dr viktigt att ge
barnen tidigt mojligheter att utrycka sig i olika material i skapande. Hon menar att genom
att skapa i olika material och uppleva dem med sina sinnen ges barnen mdjligheter att

uttrycka sig. Hon beskriver gruppens betydelse for det enskilda barnets larande.

b) En strategi som forskolldrarna anvinder dr nér de introducerar genom att vara en aktiv
deltagare och barnen foljer forskolldrarna:

Léraren: nu sa

Léraren: kan alla sétta sig som sénna hér sma skridddare kan ni de

o kan ni stricka er raka ryggar man kan halla i knéna ibland ar det léttare o strdcka
upp rak rygg bra. (SANY0002.MP4).

Nér den vuxne dr en aktiv deltagare tar forskolldraren rollen som mentor. Vi kan se i
videoobservationen att barnen foljer och hela tiden ser pd hur den vuxne gor. Vi menar att
forskolldraren méste vara medveten kring sin betydelse 1 barns utveckling och ldrande dir
den vuxne ibland maste agera som mentor. Pramling Samuelsson m.fl. (2008) menar att
barn behdver bli medvetna om olika rérelsemonster och rorelsekvaliteter. Det ar viktigt
att forskolldrarna ger verbal aterkoppling till barnen om deras rorelser for att
medvetetgdra barnen om dessa och de estetiska aspekterna. Vygotskij beskriver att barn
lar 1 samspel med nagon som besitter 6kad kunskap, och tillsammans med denna de far

okad kunskap utifran sin egen erfarenhet.
c) I strategin om att forskolldrarna introducerar genom att ge instruktion till aktiviteten

kan vi se att nigra forskollédrare 1 var studie berattar vad undervisningstillfallet ska handla

om. Vid ett undervisningstillfdlle som &r skapande med inslag av matematik beréttar
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forskolldraren for barnen om hur de ska gé tillvdga 1 uppgiften. Forskolldraren beréttar

och visar for barnen vad de forvintas gora vid undervisningstillféllet.

Forskolldraren delar ut materialet och ger direkta instruktionen for hur de exakt ska
gé tillvdga och om de behdver hjélp sé ska de fraga henne om hjélp. Forskolldraren
har stickor i olika langder som sitter fast pa en platta och barnen ska sétta dit pérlor
pa stickan, en parla pa den kortaste och fem pa den ldngsta. Forskolldraren har en
fédrdig modell som barnen ska utgé fran. (SANY001.MP4).

Pramling Samuelsson m.fl. (2008) beskriver att en aktivitet, eller som vi viljer att skriva
ett undervisningstillfille, bor planeras med att ldraren har ett initialt ldrandeobjekt i
aktiviteten. Som ldrare bor man ha klart for sig vad man vill att barnen ska utveckla for
formagor och forstielse for. Det man som larare vill att barnen ska ldra sig méste goras
synligt for dem, genom att deras medvetenhet riktas mot detta. I nista
undervisningstillfille kan man arbeta med samma innebdrd men med nytt innehall.
Larandets objekt kan vara konstant, men innehallet kan variera. Det som ska variera ar
just den dimension som ldrarna vill att barnen ska urskilja och erfara. Vi kan se att
forskolldraren introducerar materialet och pratar kring uppgiften. Dé sker introduktion,
men eftersom forskolldraren inte dr fortrogen med uppgiften blir detta en aktivitet med ett
gorande dar det ar svért att urskilja vilket larande som ska ske. Om hon reflekterat kring
uppgiften hade hon kanske haft en medvetenhet om vad hon vill rikta barnens

uppmérksamhet mot.

Vid undervisningstillfillet om sprak dar barnen ska goéra en bok sker féljande
introduktion.

L:- Vi pratade ju om det forut och Berit ocksa (Léraren tar fram en ’bok™ (a4 papper
vikta)

Berit:- du gjorde ju i morse och gjorde berittelser kommer du ihag? Jag tinkte att vi
skulle gora sagor idag. Vill ni gora det? Vi gor sddana héir sma bocker som vi har pa
avdelningen X.

Berit:- Ocksa sjunger faktisk vi i dom

L:- Ja ni har gjort som sdngbdcker Alf och Charlotte kommer ni ihdg.(Berit och
Charlotte tittar pd L Alf tittar ner i bordet)

Berit:- Det har inte jag

L:- Nej vill du gora det idag kanske?

Charlotte:- Det vill jag med. (SANY0007.MP4).
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Haér blir vi uppméarksammade pa att forskolldraren vill att barnen ska reflektera kring vad
de gjort tidigare. Vi kan se att forskolldraren tar tillvara pa barnens tidigare erfarenheter
och riktar deras uppmirksamhet pd det hon vill att de ska utveckla en kompetens kring.
Pramling Samuelsson m.fl. (2008) beskriver att riktadhet betyder att ldraren med olika
medel och pa olika sitt ger barnen forutsdttningar att rikta sin uppmérksamhet mot nigot.
Uppmaérksamhet mot det som ldraren vill att barnen ska utveckla en kompetens 1 eller en
forstaelse for. I den hér situationen &r det skriftspraket hon vill rikta deras
uppmaérksamhet mot. Miljon hér var en ateljé vilket signalerar for barnen att det ska ske
en skapande aktivitet. Vi stiller oss fragan om vad hade hint om forskolldraren valt att
sitta 1 en annan milj6, hade dd barnen blivit medvetna om att det var sprak som
undervisningstillfallet skulle innehélla. Vi anser att det inte dr fel att anvdnda en aktivitet
for att ldra om nagot annat, bara barnen blir medvetna om och far mojlighet att reflektera
kring sitt ldrande. Detta stimmer 6verrens med Pramling Samuelsson m.fl. (2008) som
menar att forskolldraren ska fora samtal med barnen om aktiviteten. Forfattarna menar att
ur en utvecklingsmaissig synvinkel bor barn tidigt socialiseras 1 ett sétt att samtala och att

sdtta ord pa sitt larande.

Kategori 6: Utvardering

Vi menar att det saknas utvérdering for att se vad undervisningen leder till for larande hos
barnen. De flesta forskolldrarna reflekterar 6ver undervisningstillfillet under vér intervjus
gang. [ sammanstéllningen av intervjuerna kan vi inte utldsa nagra direkta skillnader pa

frdgan om hur de utvirderar sitt undervisningstillfélle.

Ingen beskriver ndgon metod for att utvdrdera sin undervisning eller tar reda pa vilket
larande som skett hos barnen. Flera av forskolldrarna diskuterar kring gruppens
sammansattning och att det paverkade det aktuella undervisningstillfillet. Vi menar att
alla uppgifter ska vara planerade for de barn som ska delta. Alla forskolldrare ger i
intervjuerna uttryck for att de varit ndjda med hur undervisningstillfallet blivit men de har
dven sett saker som de vill fordndra.

En forskolldrare séger:

Jag tycker det gick bra. Det var grejen var att man skulle haft kanske barnen mer
runt mig ndr man tittar lite utifran pa det, att jag skulle suttit framfér dem, for (att
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ha?) natt dem — mer sa. Kénde jag. Nér jag - det var vél det var vl det misstaget jag
gjorde i denna — grejen nér jag gér igenom den lite granna. Nja. Men annars tycker
jag den funkade. (STE-018.wav).

En annan forskollérare uttrycker :

Ja, till en annan gang kanske jag skulle ha tagit med mig nagra barn till. Just for att
f& mer, ja mer inspiration och mer sétt att rora sig och mer uttryck och sa... Det var
bara fyra nu, ja, inte for manga, men kanske uppét atta, tio barn, att det kan vara...
Och sedan sa kanske jag skulle ha valt att ha kvar repen och gora mer saker med
repen. Nar jag hade tagit in ett material, att jag anvénde det mer och att jag dansade
dven med repen och gor saker med dem istéllet for att byta material, nu som jag
gjorde flera gdnger. Sa kanske man kan ta sjalar en annan gang och géra mycket med
sjalar da, s& man lér sig kinna sig bekvdm med det materialet. Det skulle kunna
(funka?). (STE-007.wav).

Vi tycker att det d4r markligt att alla var ndjda och vi kan inte se i1 intervjuerna vad de dr
ndjda med eller att ingen uttrycker sig vara kritisk kring att det inte finns mojligheter att
utvdrdera varje undervisningstillfdlle. For att pa sé sétt ta reda pd vad som &r barnens
potentiella utvecklingsomrdden och hur undervisningen kan utvecklas till nésta
undervisningstillfille. Ar de ndjda med att barnen deltog i aktiviteten? Som forskolldrare
tror vi att den mesta utvdrderingen sker i huvudet pé forskolldraren och att det saknas tid
och verktyg for utvdrdering. Ingen av forskolldrarna tar upp vikten av att utvérdera
tillsammans med barnen for att ta reda pa deras erfarenheter, intressen samt hur de ska ga
vidare och vilket lirande som skett hos barnen. Detta &r nddvindigt annars kan hela
forskolan bli en arena med ett gorande och dir laroplanens samtliga stravansmal inte
arbetas mot menar vi. Vidare ar forskolldrare inte fortrogna med begreppet att undervisa
och vad detta innebér for dem. Undervisningsbegreppet har forts in i forskolans ldroplan
for att fa ett enhetligt begreppssystem i forskola och skola. Med undervisning menas en
utbildning som é&r ldrarledd, eller planerad och iscensatt av ldraren. I skollagen beskrivs
att undervisningen ska vila pd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Detta betyder
att den pedagogik som anvinds maste vara systematiskt provad, dokumenterad och

utvirderad (SFS 2010:800).
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Diskussion
Diskussionen tar sin utgangspunkt i forskningsfrdgorna, under varje forskningsfraga

presenterar och diskuterar vi kring de olika kategorierna som har framkommit i studien.
Undervisningsbegreppet dr centralt i studien samt vilken didaktik och utvérdering
forskolldrare anvéander sig av. Forskningsfragorna i studien dr: Hur tdnker och talar larare
om olika fardigheter och kunnande nir de undervisar barn om négot specifikt? Vilken
pedagogik/didaktik anvénder de for att genomfdra dess uppgifter? Hur utvdrderar de
dessa uppgifter? Darfor vill vi genom den hér studien ta reda pa vilka strategier
forskolldrare anvander sig av. Syftet ar: att ta reda pa hur forskolldrare ger utryck, verbalt
och 1 handling, for vilka undervisningsstrategier de anvinder sig av néar de har for avsikt
att barn ska ldra sig nagot specifikt. Vi kommer hér att diskutera de olika kategorierna
som framkommit i studiens resultat del. Diskussionen kommer att ske med utgdngspunkt

1 de tre forskningsfrdgorna. Lat oss borja med:

Hur tanker och talar ldarare om olika fardigheter och kunnande
nédr de undervisar barn om nagot specifikt?

Barns erfarenheter och perspektiv
Naér forskolldararna séger sig utga fran barns erfarenheter och perspektiv utgér de fran den

kunskap som de sdger sig ha om barnen, och dirmed vilka fardigheter som de tror sig
veta att barnen besitter. I bakgrund till &ndringar i forskolans ldroplan (2010) beskrivs att
for att stddja och utmana barnet i deras ldrande behovs kunskap om varje barns
erfarenheter, kunnande och intresse. Samt en medvetenhet kring vilket inflytande och
delaktighet barnen har kring de olika malomréadena. Det handlar om att forskolan ska
utveckla battre arbetsprocesser och att barns delaktighet och inflytande tas tillvara. Vi
kunde se i videoobservationen att barnen inte dr sa fortrogna med det som forskolldraren
tror att de dr. Vi menar da att de inte tar reda pa barns erfarande, vilket maste ske genom
samtal med barnen. Vidare menar vi att barnen maste goéras medvetna om att de lir av
varandra, hur de lir sig samt deras roll i andra barns ldrande. Piaget foresprédkar en
aktivitetspedagogik, det vill sdga att ldrandet &r en aktiv process dar barn och unga
erovrar kunskaper genom egna handlingar och erfarenheter. Piaget argumenterar for att
ndr barn diskuterar med varandra och nér de har olika uppfattningar sa maste de fa ifraga

sdtta sina egna dsikter. Vygotskij har fokus pa ett inforlivande av intellektuella processer
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som bekréftelse (verifiering), spontana framstillningar och kritik, vilka alla utvecklas 1
kommunikation mellan barn. Till skillnad fran Piaget s& menar Vygotskij att
kamratskapet inte bara initierar en forandring hos barnet utan formar sjilva fordndringen.
Resultatet visar att forskolldrare fragar barn om mycket och att det blir det som barn
riktar sitt intresse mot som forskolldrare foljer. Man skulle kunna se det som att det ar
1idén om intressecentrum, utvecklat av Kohler, som delvis rader i forskolan. Hon menade
att verksamheten inte ska delas upp i olika dmnen eller utgd fran olika &mnesomraden
enligt arbetsmedelpunktens id¢€, utan i stillet hillas samman till helheter. Generellt har vi
sett att forskolldrarna tar barns perspektiv genom att de forsoker att folja barnens
intentioner. Vi saknar dock att forskolldraren inte tar reda pa om barnet ldrt det hon har
haft 1 avsikt att lara dem, dvs. vilket kunnande de erfarit. Det verkar vara viktigt for
forskolldrarna att utga frén ett engagemang hos barnen for aktiviteten, vilket de uttrycker
1 intervjuerna. Vi stéller oss frdgande kring hur forskolldrarna tar reda pa att barnen lir av
varandra? Williams (2001) beskriver att barn tycker om att lira av varandra och de barn
som har den ldrande rollen far uppleva kinslan av 6kad kompetens och sjalvfortroende.
Vi menar att barnen maste géras medvetna om att de lir av varandra och hur de lir sig
samt deras roll 1 ett annat barns ldrande. Vi stiller oss dven fragande kring vilken
betydelse forskolldrarna tror att de sjdlva har for barnens utveckling och ldrande nér de
sétter en sa stor tilltro till att barn lir av varandra. Vi hiller med om att barn ldr av
varandra men de vuxna maéste se sin roll i barns ldrande. Hur kan forskolldraren séga sig
utga fran barns erfarenheter nér de inte gér ndgon utvirdering av sin undervisning? Négra
barn skriver och vill med forskolldrarens hjélp skriva och stava ndgot medan ett annat
barn inte dr intresserad av skrivandet utan av gorandet av boken. Forskolldraren utgér
fran de skriftsprékliga erfarenheter och intressen for skriftspraket barnet har vilket
stimmer 6verrens med vad Eriksen Hagtvet (2006) menar att barn skall kdnna att deras
”lekskrivning” &dr betydelsefull och meningsskapande. Barnen skall uppmanas att skriva
pa sitt sdtt. Pedagogens roll dr att inspirera, vigleda och mediera barnen till erfarenheter
av skrivning och ldsning menar hon. Det &r genom inre monologer som
sprakmedvetenheten fors framat. Detta sker ndr barn skriver, ritar och ténker. Den
skriftliga produkten och de strategier som barnet anvdnder nér det skriver visar den

forstaelsen som barnet har om sambandet mellan tal och skrift och om olika sprakliga
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fenomen anser Eriksen Hagtvet (2006). Kress (1997) pratar om hur sprak och skrivning
ar ett socialt och kulturellt fenomen. Vi skriver och lédser 1 en social kontext. Skrivandet
borjar med att kopiera och blir sedan nér barnet erovrat skriftspréket en kreativ aktivitet.
Vi menar att samtalen med barnen kan, nédr forskolldraren dr lyhdrd for barnens
erfarenheter och intresse, bli utgdngspunkt i undervisningen. Aven om detta inte finns
skriftligt dokumenterat. Men 1 forldngningen kan det bli svart for forskolldraren att
redogora for utgdngspunkten i sin undervisning. Léroplanens strdvansmal arbetats mot
for stunden men forskolldraren kan inte ga tillbaka och se vad som tidigare dr gjort, eller
hur barnen skapat forstdelse om detta. Hur ska forskolldraren da kunna folja barnets
larande och dokumentera kring detta? Liroplan och pedagogik hinger samman menar
Dockett m.fl. (2007). Pedagogiken blir influerad av tankar och teorier om lirande som
laroplan och andra styrdokument utgar fran. I sin tur kommer ldroplanen att pdverkas av
den radande pedagogiken. I utvecklingspedagogisk teori bor forskolldrare ha klart for sig
vad de vill att barnen ska utveckla for formégor och forstaelse for. Det som forskolldrare
vill att barnen ska ldra sig miste goras synligt for dem, genom att deras medvetenhet

riktas mot detta, beskriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003).

Adekvata begrepp eller ej

Vi har uppmirksammat att de flesta forskolldrare i vér studie inte anvinder sig av
adekvata begrepp nédr de samtalar med barnen. Barnen far materialet och tillgéng till
verktygen sedan far barnen anvinda dem néstan hur de vill. Forskolan bor 1 stérre grad
erbjuda tidig pedagogisk stimulans for barns sprékliga utveckling utifrdn det enskilda
barnets forkunskaper, intressen, behov och fOrutsittningar. Om barnen inte far ritta
begrepp kommer de att inte kunna efterfraga eller forklara vilket verktyg de vill ha 1
framtiden. Ett verktyg kan ha olika funktioner men de bendmns alltid med samma namn.
Vid skapandet med lera anvinds en vitlokspress men barnen fragar hela tiden efter “den
dér”. Vi anser att om barnen haft begreppet vitlokspress sa hade de kunnat forklara vilket
verktyg de ville ha och att en vitlokspress kan anvindas till att bade pressa vitlok och
pressa lera. Funktionen med vitlokspressen dr att det blir olikt resultat av det som pressas
men bendmningen av verktyget dr den samma. Det samma géller med exempelvis kavlar.
I den sociokulturella teorin har spriket en stor betydelse nér det géller barns utveckling

och ldarande. Tankande och sprak hor samman och ndr barnet fir korrekta begrepp
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utvidgas barnets erfarenhet. Den vuxna har 1 det sociokulturella perspektivet en viktig roll
ndr det géller att ge barnen begrepp. Séljo (2005) beskriver att ldrande sker nir individer
delar med sig av sin kunskap i gemensamma aktiviteter dir erfarenheterna kommer till
anvindning och uttryck. Spraket dr betydande i ett sociokulturellt perspektiv med
termerna redskap eller verktyg, som didr har en speciell och teknisk betydelse. Med
redskap eller verktyg menas de resurser, savél sprikliga (eller intellektuella) som fysiska,
som vi har tillgéng till och som vi anvénder nér vi forstdr var omvérld och agerar i den.
Det dr genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa

genom kommunikation som de fors vidare.

Vilken pedagogik/didaktik anvédnder de fér att genomféra dessa
uppgifter?

Barnens initiativ, intresse och delaktighet

Forskolldrarna i studien hade intentionen att utga fran barnens initiativ, intresse och gora
dem delaktiga. Enligt utbildningsdepartementet (2010) handlar det om att forskolan ska
utveckla bittre arbetsprocesser och att barns delaktighet och inflytande tas tillvara.
Barnen gors delaktiga genom att forskolldrare 1 manga fall foljer vad barnen gor, vilket
resulterar 1 att planeringen av undervisningstillfdllet inte blir vad som frén borjan var
tankt. Barnens intresse styr aktiviteten i minga fall. Tyvérr kan detta leda till att fokus for
undervisningen tappas. I de situationerna kan naturligtvis barn lira sig ndgot annat, men
inte det som varit avsett. Det kan hdnda att detta ldrande &r ett strdvansmal 1 ldroplanen
men det dr viktigt att forskolldraren gar tillbaka till den planerade aktiviteten vid ett annat
tillfalle. Endast en forskolldrare pratar om att undervisningstillfallets mél dr detsamma
som aktivitetens fokus. Den vuxnes forhallningssétt 1 utvecklingspedagogisk teori déir det
ar betydelsefullt med ldrares malmedvetenhet och f6ljsamhet 1 barnens vérld. I
utvecklingspedagogisk teori ses objekt och akt som oskiljbara 1 arbetet med ’Lérandets
objekt”. Barn dr bade kompetenta och sérbara och forskolldrarna maste bade ha tillit till
barnens forméga och ta ansvar for barns behov av utveckling och ldrande. I
utvecklingspedagogik handlar det om att “rikta barns uppmaéarksamhet &t ett innehall”.
Forskolldraren som diskuterade kring vikten av att barn ror sig for sin fysiska utvecklings
skull kopplade detta till Lpf698 (2010) samt forskning. Malen som anges i Lpfo 98

(2010) &r att inom omradet for rorelse skall forskolan strava efter att varje barn: utvecklar

73



sin motorik, koordinationsférmaga och kroppsuppfattning samt forstielse for vikten av
att vdrna om sin hélsa och sitt vilbefinnande, och uppticker nya sitt att forstd sin
omvarld. Vid nagot tillfélle lat en forskolldrare barnen leda aktiviteten vixelvis med
henne och denna ldrare séger att hon inte har ndgot fardigt méal pd kort sikt men pa ldngre
sikt. Barnen gors d& delaktiga och forskolldraren ar lyhord infor barnens intentioner.

Forskolldraren uttrycker att hon har mal pé langsikt men uttrycker inte vilket malet &r.

Planeringen av undervisningstillfallet som forskolldrarna gor wutgar fran vad
forskolldraren tror dr barnens erfarenheter och intresse. En av fOrskolldrarna startar
aktiviteten med att samtala med barnen och diskutera med dem kring vad de gjort
tidigare. Hon siger: "kommer ni ihag forra gangen vi malade med akryl hér inne?” en
annan siager: "har ndgon hort boken forut?” Forskolldraren forsoker har att fa in barnens
tidigare erfarenheter. Barn ska vara delaktiga i sitt eget larande och fi en tilltro till sin
egen formaga, Lpf698 (2010). Vi har sett att barn gors delaktiga i verksamheten genom
att forskolldrarna tar reda pa om barnen kommer ihdg vad de gjort tidigare, och vilka
erfarenheter de fétt. D4 blir barnen delaktiga men vi stdller oss frigande till om barnen ar
medvetna kring sin egen delaktighet. Vad blir konsekvenserna for barnen om det &r det ar
barnens initiativ som styr verksamheten? Vi anser att det finns en risk att verksamheten
kan bli till ett gorande helt pd barns villkor. Eftersom det dr forskolldrarna som har
uppdraget att folja ldroplanen maste det vara de som ser till att ldroplanen foljs. Dockett
m.fl. (2007) beskriver inom ECE att kontexten for ldrande har stor betydelse och ldrare
behdver inta en aktiv roll for att stddja barnen i deras utveckling och ldrande. Pa liknande
sitt beskriver Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) ldrarens

forhéllningssitt 1 en utvecklingspedagogisk teori.

Att iscensidtta en undervisningssituation verkar forskolldrarna vara fortrogna med.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) menar att det dr samlingar som &r den aktivitet
som mest liknar skolans lektioner, vidare patalar de att &ven teman 4r planerade och att
forskolan anvédnder sig av vardagen for att vidga barnens ldrande. Det sker séllan
planering av aktiviteter med fokus pa ett specifikt innehall utan det dr mycket gérande

som utgdr fran barnens intentioner och intresse.
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Tryggt och lustfylit

Grunden f6r forskolldrare verkar vara att aktiviteten ska kénnas trygg och lustfylld for
barnen. Nér vi vill veta hur barn uppfattar en situation fir vi vetskap kring barns
perspektiv. En grund for att ndrma oss barns perspektiv dr vara antaganden om hur vi kan
forstd andra. Det som visar sig for barnet tar sig uttryck i barnets sitt att vara, i
kroppsliga, sinnliga och sprakliga uttryck, i gester och tonfall, 1 en situation, 1 ett
sammanhang dir ocksd den vuxne ingar. En intresserad instéllning, en Oppenhet dar
barnets agerande tolkas men inte virderas dr dd viktig menar Johansson (2003). Denna
vetskap blir en viktig del nér vi iscensdtter en ldrandesituation. Undervisningstillfillet
baseras dé pa barns perspektiv men kommer dven ha ett barnperspektiv eftersom fler barn
kan ingd i aktiviteten och ldraren kan inte veta vad dessa barn har for intentioner.
Williams (2001) patalar att modern forskning visar pa att barn lir varandra och av
varandra genom att delta i gemensamma aktiviteter och befinna sig i situationer som é&r
interagerande och skapar kontext. Barn tycker om att ldra av varandra och de barn som
har den ldrande rollen far uppleva kénslan av 6kad kompetens och sjdlvfortroende. Vi
menar att det dr viktigt att pedagogerna ser sin verksamhet i relation till att atmosféren
ska vara trygg och gor detta i forhéllande till Johanssons (2011). Hon menar att barn far
uppleva ménga utvecklande atmosfirer dr de professionellas ansvar. Verksamheten ska
vicka barns nyfikenhet, gldadje och tillit till sig sjdlva och andra. Vidare skriver hon att
atmosfiarer dr en del av ménniskors nédrvaro och tilltro. Barnen ar deltagare och
medskapare till atmosfdrerna. Atmosfar skapas mellan barn och vuxna i ett pedagogiskt
sammanhang. Forskolldrarnas tilltro till att barn lir av varandra maste stillas i
forhallande till att de vuxna alltid ansvarar for den pedagogiska atmosfdaren. I var
undersokning ser vi flera situationer nér barnen tittar pa varandra och samtalar om vad de
gor. Detta sker bade med och utan ldrarens inverkan. Det racker inte att det &r en positiv
atmosfdr men det dr forvisso viktig och avgorande for att barn dverhuvudtaget ska lara
nagot. Generellt sett har alla undervisningstillfdllen préglats av god atmosfir och en
barnndra verksamhet. Forskolldrarna har agerat professionellt och interagerat med
barnen. Barnen har getts utrymme till att prova olika fardigheter och atmosfdren har

préaglats av en lyhdrdhet infor barnen.
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Ingen eller liten introduktion
Forskolldrarna i var studie har 1 liten utstrdckning introducerat undervisningstillféllet.

Pramling Samuelsson m.fl. (2008) beskriver att som forskolldrare bor man ha klart for sig
vad man vill att barnen ska utveckla for formagor och forstdelse for. Det forskolldraren
vill att barnen ska ldra sig méste goras synligt for barnen. Aktiviteten i sig verka vara det
som barnen ska bli introducerade till. Genom att lata miljon introducera barnen krdvs en
fortrogenhet hos barnen om vad som kan ske i1 just denna milj6. Dilemmat blir om man
gar in 1 t.ex. ateljén, da kan barnen tro att de ska ha nagon skapande aktivitet. Om da
forskolldraren sdger att nu ska vi arbeta med sprak kan det kanske bli forvirrande for
barnen. Vi menar att det dr svart for barnen att veta vilka forvintningar som stélls pa dem
om forskolldrarna inte ger barnen niagon introduktion till aktiviteten. For att barnen ska
bli trygga i det de ska gora behover de enligt oss bli forberedda pa vad aktiviteten
kommer att innehdlla. Dockett m.fl. (2007) beskriver att pedagogik hanvisar till de
uppsittningar undervisningsmetoder och strategier som gor det mojligt att lara sig att ta
plats och ge mojligheter till att forvdrva kunskaper, féardigheter, attityder och
dispositioner inom sociala och materiella sammanhang. Den hénvisar till interaktiva
processer mellan fOrskolldrare och barn och den lirande miljon (vilket inkluderar
konkreta inldrningsmiljon, familjen och samhaéllet). Lirandet sker i olika sammanhang
och interaktionen mellan forskolldraren och barnen dr betydelsefull. Rogoff (2003)
beskriver utefter sociokulturellt perspektiv att individernas utveckling sker genom det
samhille de befinner sig i, och vi transformerar detta till forskolan som arbetsplats och
vistelsemiljo for barnen. Med lokala mal och forvéntningar menar vi de osynliga regler
som finns. Vidare beskriver hon att de aktiviteter barn tillats delta 1 till stor del bestdms
av vuxna. “Struktureringen sker genom val av vilka aktiviteter som barn har tillgang till
att observera och delta i, samt genom det som sker interpersonellt, inklusive genom

samtal, dterberdttande av hindelser och genom att delta i rutiner och lek”.

Hur utvérderar de dessa uppgifter?
Att utvdrdera specifika undervisningstillfdllen verkar inte vara ndgot som forskolldrarna

gor eller har erfarenhet fran. Vi stéller oss fragande till hur forskolldrarna siger sig kunna
veta vad som dr barns erfarenheter och intressen eftersom det inte tycks foreligga nagon

utvirdering av tidigare undervisningstillfillen. Vi vet inte om det &r sa att forskolldrarna
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inte ges mojlighet till detta. I bakgrund till &ndringar i férskolans ldroplan (2010) beskrivs
att utviarderingarna ska ha ett tydligt barnperspektiv och barn och foridldrar ska vara
delaktiga och deras roster ska lyftas fram. Pedagoger méste se och analysera dver vad
man gor och varfor, kritiskt granska sig sjdlv menar Nordstrom (2002). I samtliga fall
tvekar forskolldrarna pé véra intervjufrdgor om utvardering vilket gor att vi uppfattar det
som att de vanligtvis inte brukar utvdardera varje undervisningstillfille. Dockett m.fl.
(2007) menar att for att verksamheten ska ha god kvalitet behdver varje pedagog ges
mdjligheter att utvdrdera och planera sin verksamhet. Forutséttningarna som krdvs dr att
verksamheten &dr baserad pa kunskap och teorier om barns utveckling, lirande och
omsorg men dven ledning och organisation har stor betydelse. Nagon ldrare utvérderar 1
ogonblicket och dndrar sin undervisning under undervisningstillfillet da barnens fokus
var pd materialet. Barnens intresse styr hennes undervisning. Hon sédger: “Jag kdnde att
den hdr gruppen de ville mer halla pa med blandningen av firg och testa pd papperna
vad som hdnde och sd da kinde jag att jag drar inte tillbaka dem idag.” Hur nar
forskolldrarna stravansmélen nédr de inte gér ndgon utvdrdering av sin undervisning?
Enligt vér uppfattning kommer forskollédrare att f& en verksamhet som tenderar att bli ett
gorande. Forskolldrarens roll 1 historiskt perspektiv var enligt Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) att se till att barn fick leka, ldra och arbeta. Kanske kan man se
det som att det géllde att sysselsétta barn och antagandet var att det barn gjorde larde de
sig av och om. I vér studie kan vi urskilja att detta fortfarande géller till viss del. Melker
och Ryberg (2011) beskriver att reflektion &r en viktig del av utvecklingen och att
fornyelse av pedagogens arbete dr nddvindigt. Nordstrom (2002) menar att priset utan
reflektion blir att verksamheten stagnerar. Inom forskola och skola har det utvecklats en
handlingskultur dér pedagoger befinner sig i ett gérande med barnen. Detta gorande och
kunnande bygger till stor del pa en tyst fortroendekunskap. Men det dr forst ndr man
sétter ord pa det man gor, som man blir medveten om sina handlingar, kan ta stéllning till
och fordndra sitt sétt att handla. Om ingen utvirdering av undervisningen sker hur ska
forskolldrare veta vad som behdvs dndras till ndsta undervisningstillfille for att barns
utveckling och ldarande ska fokuseras mot stridvansmalen? Einarsdottir beskriver (2003)
att komplexiteten i forskolldrarens yrke gor att forskolldraren har svérigheter att sitta ord

pa varfor de undervisar som de gor. Fleer (2005) menar att forskolldrarens kunskaper inte
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bara dr situerade inom forskolldraren sjdlv och i dess praktik utan den dr dven baserad pa
den kunskapsbas och kultur som rader inom filtet for ECE vilken 1 sin tur &dr en del av det

sociokulturella och politiska ssmmanhanget.

Pedagogiska konsekvenser av resultaten
Om forskolldrare inte far mdjlighet att utvérdera sin undervisning utifran ldroplanens

strivansmal tenderar verksamheten bli ett gérande och “gdrandets pedagogik™ blir fokus i
verksamheten. I skolinspektionens rapport (2011:10) kommer man fram till att malen
inom sprak, kommunikation samt matematik genomsyrar stora delar av verksamheten. I
rapporten beskrivs att flera av de vriga malen att strdva mot upplevs svara att genomfora
eller sd arbetar forskolan med dem utan att reflektera 6ver varfor man gor de aktiviteter

man gor.

Dockett m.fl. (2007) menar att forskolepedagoger under en ldng tid statt emot trycket pa
en akademisk ldroplan med hinvisning pa att tanken med forskoleverksamhet ligger i att
forbereda barn for mélstyrd verksamhet i senare stadier av utbildning. Man har istéllet
valt att framhalla vérdet av barns ldrande genom lek, interaktion och utvecklingsmassigt
limpliga metoder. Aven om forskningen hir #r gjord i Australien ser vi att liknande 4dven
giéller for oss. Begreppet undervisning dr nytt i ldroplanen och anvidndningen av det ska
ses 1 ett historiskt perspektiv och utifran forskolans traditioner. Enligt Eva-Lis Sirén
(ordférande 1 lararforbundet) finns ingen risk att forskolan “’skolifieras” och ska borja
bedriva undervisning med grundskolans pedagogik. Tvéartom — begreppet undervisning
omdefinieras och breddas i den nya skollagen. Léirandet genom lek &r ocksd

undervisning, menar hon.

P& 1980-talet kom ocksa planeringsfragan i centrum och Socialstyrelsen lyfte fram en
medveten pedagogisk planering som en viktig frdga for att ge mer struktur i forskolans
verksamhet (SOU 1997:157). Efter diskussioner med kollegor som har 14ng erfarenhet i
yrket och varit verksamma forskolldrare under flera decennier har de berittat att vi
utvirderar aktiviteter 1 mindre utstrackning nu an tidigare. Till stor del tror de att detta
beror pa de allt stérre barngrupperna och svérigheter att f& ut tid for planering och

gemensamma reflektioner. Melker och Ryberg (2010) har skrivit om att de erfarna

78



pedagogerna har redskapen for hur de arbetar men de med nyare utbildning har
kunskaper om vad och varfér man arbetar som man gor. Gustafsson och Mellgren (2008)
beskriver att ldrarna med nyare utbildning kan relatera till ldroplanen pa ett annat sétt 4n
de med &ldre utbildning. De med nyare ldrarutbildning ir béttre pd att formulera sig och
dokumentera och kan knyta styrdokumenten till forskning. Pramling Samuelsson och
Sheridan (2009) skriver att “kvalitet handlar om barns vilbefinnande och deras rdtt att i
forskolan fa de forutsdttmingar de behover for att ldra och utvecklas” Forfattarna menar
att kvalitetsarbete dr en friga om att fOrankra ldroplanens strdvansmal i vardagliga
situationer. Forskolldrarnas kompetens ar en viktig kvalitetsaspekt, och att forskolldrarna
forsoker ndrma sig ett barns perspektiv och inta ett barnperspektiv genom att tala och
lyssna pé barnen menar de. Det giller att skapa forutsdttningar och ge barnen utmaningar.
Vidare menar de att kvalitet skapas via interaktion mellan forskolldrare och barn och
mellan barn och omgivning, dir miljons utformning har stor betydelse for verksamhetens

kvalitet.

Barnen har stannat kvar i aktiviteten ldngre dn forvintat uppger forskolldrarna i vér
studie. De tror att det beror pé att uppgiften &r iscensatt och att vi dr dér och filmar samt
att forskolldrarna inte forvintas att de ska géra nagon annan uppgift, forbereda for maltid
etc. Med anledning av detta blir vi fundersamma kring att forskolldrare har uppgifter som
tar fokus frn barns utveckling och lirande. Forskolan har som tradition haft att personal
och barn tillsammans ska duka, stdda etc. Detta lever vidare dven om inte barnen alltid ar
med 1 dessa aktiviteter och tar tid frdn forskolldrarens pedagogiska uppdrag. Dir
forskolldraren enligt Lpf698 (2010) ansvarar for den pedagogiska verksamheten. I forslag
till 1aroplan for forskolan diskuterades behovet av en enhetlig yrkeskar med en likvérdig
grundutbildning och en vilja att vidareutbilda barnskdtare, som viktiga kvalitetsfaktorer 1
forskolan. I arbetslagen har det funnits en ambition att nd enighet. Forskolldrarna har inte
varit bra pd att fora fram sina kunskaper och synpunkter 1 diskussioner, vilket i vissa
sammanhang medfort att man sdker konsensus 1 stéllet for att ta tillvara den kompetens
som finns 1 gruppen (SOU 1997:157). Det innebér att i manga fall gors ingen skillnad pa
vilka uppgifter de olika yrkeskérerna gor i det dagliga arbetet.
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Vi kan se att vid flera tillfdllen &r det svart att urskilja vad undervisningstillféllet skulle
fokuseras pa eftersom vi inte kunde urskilja aktivitetens fokus. Det blir naturligtvis da
ocksd svért att utvdrdera, nir fokus fordndras eller &r osynligt. Kohler utvecklade
tankarna kring det “fria skapandet” och verkade for att verksamheten inte skulle delas
upp 1 olika dmnen eller utgd frén olika @mnesomrdden enligt arbetsmedelpunktens id¢,
utan 1 stdllet hallas samman till helheter utifrdn ett intressecentrum beskriver (SOU
1997:157). Nér skapande dr ett undervisningstillfdlle kopplar forskolldrarna ofta detta till
att barnen ska ldara om négot annat. Vilket inte behdver vara fel, men ddremot kan man
fundera kring om skapande anvédnds for att lira om nagot annat eller for att ldra sig
skapa? Ingen 1 vér studie bendmner att de har en skapande aktivitet for att barnen ska ldara
sig om skapande. Forutom vid den aktivitet dér barnens intresse riktade sig mot
akrylfargen och inte mot temat som forskolldraren planerat for. Sker detta ndr barnen
lamnas ensamma i skapande aktiviteter och da undrar vi hur barnen kan lira sig nya
tekniker och fa begrepp om dessa? Skapande kompetenser och allt annat kunnande beror
pa de erfarenheter som barn tillats gora, vad som erbjudits och uppmanats barnen att delta
1 menar Pramling Samuelsson m.fl. (2008). Genom att individen blir medveten om vad
och hur man gor ndgot okar forutsdttningarna for att kunna forédndra och forbéttra detta
och dven for att ldra sig nya sétt att géra detta pad. Vi menar att estetiska fardigheter
behover fa en egen betydelse i forskolans didaktik for att barn ska fa erfara manga olika
uttryckssétt. Genom att barn far anviinda materialet under en ldngre tid utvecklar de sin
formaga och genom att prova nya tekniker och arbetssitt kan deras kreativitet inom detta
omrade fridmjas menar Braxell (2010). Hon beskriver att det ar viktigt att tidigt ge barnen
mdjligheter att utrycka sig i olika material i skapande. Hon menar att genom att skapa i
olika material och uppleva dem med sina sinnen ges barnen mgjligheter att uttrycka sig.
Hon beskriver gruppens betydelse for det enskilda barnets ldrande. Anggard (2005) har
sett att de vuxnas roll i bildskapandet till stor del &r att ta fram material och visa pa
tekniker. Hon menar ocksd att barn och vuxna ofta har olika avsikter med aktiviteten.
Anggard (2005) pétalar att Read inte anser att pedagoger ska visa pa olika tekniker for att

detta kan himma barnen 1 deras kreativitet.
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Fortsatt forskning
Utifrén resultatet i var studie skulle det vara intressant att forska kring att forskolldrare

verkar sakna verktyg och metoder for att utvdrdera sin undervisning och att
undervisningen tenderar till att bli ett gérande med ett barnperspektiv dir forskolldraren
helt foljer barnens intentioner. Vi har sett att utvirdering &r ett eftersatt omradde och vi
menar att om forskolan ska uppné den forvintade kvalitetsutvecklingen sé bor det belysas
hur forskolldrare ska utvdrdera sina undervisningstillfallen. For att verksamheten inte ska
bli ett gorande med barnen bor meningsskapande och det lustfyllda ldrande i forskolans
kontext lyftas fram och ges fortbildning kring anser vi.

Var undersokning visar pa att det finns mycket kvar att belysa inom vilka
undervisningsstrategier och didaktik forskolldrarens anvénder sig av nir de har for avsikt
att barn ska ldra sig nagot specifikt inom de andra omrédena av laroplanens stravansmal.
Av intresse dr dven att gora en storre studie av den studie vi nu har gjort.

Vidare har forskolldrarens uppdrag fordndrats och behdver beforskas mer eftersom det
finns nya begrepp i ldroplanen sasom fOrvintad kvalitetsutveckling och begreppet

undervisning.
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Bilaga 1

Forskollarares strategier vid undervisning av specifika
uppgifter

Ingrid Pramling Samuelsson

I samband med den nya skollagen och revideringen av forskolans ldroplan (Skolverket,
2010) infordes begreppet undervisning i forskolans praktik. Under manga ér har det varit
ett motstdnd mot att anvénda begreppet undervisning. Nér forra omgéangen av att revidera
laroplaner forsokte man att ta bort det dven fran skolan, och istillet introducera att skapa
forutséttningar for barns ldrande”, men fackforbunden gick emot detta eftersom ldrare i
skolan har betalt for undervisningstimmar. Nu har vi istéllet accepterat det 1 forskolan for
att fa ett enhetligt begreppssystem. Det blir di viktigt att utveckla undervisningsbegreppet
pa forskolans villkor. Man kan se detta projekt som ett led i att problematisera och
synliggora undervisning i forskolans kontext.

Vi har dérfor 1 samverkan med Hong Kong Institute of Education 1 Hong Kong, utvecklat
ett projekt dér vi ska studerar vad forskolldrare anvinder sig av for strategier nér de har
for avsikt att barn ska ldra sig ndgot specifik. En studie med samma forskningsfragor
kommer att genomforas for att i nésta led man ska kunna jadmfora tva olika kulturer och
hur undervisning tar sig uttryck i dessa.

De mer specifika forskningsfragor som stills ar:
1) Hur tanker larare om olika fardigheter och kunnande nar de undervisar barn
om nagot specifikt?
2) Vilken pedagogik/didaktik anvander de for att genomfdra dessa uppgifter?
3) Hur utvarderar de dessa uppgifter?

Senare under den jaimforande delen kommer man att frdga sig: Vilka &r de kulturella
faktorerna som formar forskolldrares perspektiv pa och paverkar praktiken?

Metodik

1. Intervjuer med forskolldrarna efter videoinspelningarna

2. lektion observation

3. Fokusera pa en specifik uppgift inom féljande omraden:

1) Anvindning av sprék (t.ex. visa och berétta, beritta en historia, poesi, sjunga sanger,
etc.)

2) Skapande och kreativitet (maleri, teckning, konsthantverk mm)
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3) kroppsrorelse (kreativ rorelse, gymnastik, mm)

Undersékningsgrupp

Informanter: 9 ldrare fran 3 till 9 skolor som undervisar barn 1 aldrarna 4-5 (med 3 ldrare

for varje prioriterade omradet respektive kommer dtminstone en ldrare episod av varje
larare observeras).

Intervjufragor

. Hur tycker du det gick att undervisa barn om det som du just gjorde?

. Hur designade/skapade/planerade du uppgiften?

. Ar en uppgift som denna viktig?

. Vad ville du barn skulle ldra genom uppgift?

. Brukar du ga tillvdga paliknande sétt néar du vill att barn ska ldra sig XXX ?

. Vad tycker du om barnens forstielse/agerande i denna situation?

. Blev denna uppgift som du hade forvéntat dig?

. Finns det nagra problem med att anvénda uppgifter som denna?

. Hur kan du forbattra en undervisningssituation som denna till en annan gang?

O 031N L =~ Wi~

Lektion observationer (lektioner kommer att bli videofilmade)

1. Undervisningens innehall

2. Uppbyggnad av verksamheten/situationen

3. Fokus p& om beddmning framkommer det i situationen

4. Klassrums diskurs (vad fokuseras och pa vilket sitt), dvs. vad séger forskolldraren (vad ér tillatet och
inte). Detta handlar alltsd om hur de anvinder sig av sprék for att styra barn pa olika sitt.
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Bilaga 2

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik

GOTEBORG UNIVERSITY Department of Education

Information till virdnadshavare om barnets deltagande i
projektet

“Forskollarares strategier vid undervisning av specifika
uppgifter”

I ett internationellt perspektiv dr Sverige unikt med ett vil utvecklat samhéllssystem dar sa
gott som alla barn gar i forskolan. Detta dr en viktig tid i barns liv eftersom deras
anviandande av sprak, skapande och kreativitet samt kroppsrorelse vilka grundldggs under
de forsta fem levnadsaren. Idag ses ocksd forskolan som barns forsta skola och den
forvéntas pa olika satt bidra till barns larande och utveckling. Men det saknas kunskap om
vad barn 1 ett langsiktigt perspektiv lar sig i olika forskolemiljoer och pé vilket sitt som
forskolan skapar forutséttningar for barns fortsatta larande.

I samband med den nya skollagen och revideringen av forskolans ldroplan (Skolverket,
2010) infordes begreppet undervisning i forskolans praktik. Under manga &r har det varit ett
motstand mot att anvdnda begreppet undervisning. Nar forra omgingen av att revidera
laroplaner forsokte man att ta bort det dven fran skolan, och istéllet introducera “att skapa
forutséttningar for barns ldrande”, men fackforbunden gick emot detta eftersom ldrare i
skolan har betalt for undervisningstimmar. Nu har vi istéllet accepterat det 1 forskolan for att
fa ett enhetligt begreppssystem. Det blir da viktigt att utveckla undervisningsbegreppet pa
forskolans villkor. Man kan se detta projekt som ett led 1 att problematisera och synliggdra
undervisning i forskolans kontext.

Vi har dirfor i samverkan med Hong Kong Institute of Education i Hong Kong, utvecklat ett
projekt dir vi ska studera vad forskolldrare anvédnder sig av for strategier nir de har for
avsikt att barn ska ldra sig nagot specifik. En studie med samma forskningsfragor kommer
att genomforas for att i nésta led kunna jimfora tva olika kulturer och hur undervisning tar
sig uttryck i dessa.

Forutséttningen for att vi ska kunna genomftra studien dr ett samarbete med alla er
vardnadshavare. Vi onskar ert godkénnande till att ert barn far deltaga i studien. Dér vi
genom videoinspelningar samlar material till studien.

Allt deltagande éar frivilligt.

Ingrid Pramling Samuelsson  Lena Ryberg Kristina Melker
ingrid.pramling@ped.gu.se gusryble@student.gu.se gusmelkk@student.gu.se
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