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Foreliggande studie syftar till att undersbka om och hur barn erfar ett naturvetenskapligt
innehall i sammanhang av saga och lek. Intresset riktas mot vilka effekter en fantasifylld
larandeakt har for barns erfarande av ett fysikaliskt innehall som &r inbaddat i saga och lek.
Det handlar om barns olika satt att urskilja och erfara ett fysikaliskt larandeobjekt och synliga

skillnader i barns erfarande av larandeobjektet.

Studiens teoretiska ram &r variationsteori. | studien anvands ocksa utvecklingspedagogik som
en del av variationsteorin. Variationsteorin tar utgangspunkt i hur den larande erfar sin
omvarld. Variation skapar mojlighet for den larande att urskilja olika aspekter eller

dimensioner av fenomen.

| studien designades en larandeakt med inspiration av utvecklingspedagogisk metod och
Learning studies. Med utgangspunkt i sagoboken “Nasses taxi” (Nordqvist, 1991) iscensattes
en larandeakt i riktning mot ett erfarande av fysikaliska kraftfenomen. Tva barn och en
forskollarare ljud- och filminspelades i lek och samtal kring bokens innehdll och det
fysikaliska larandeobjektet. Med fenomenografisk metod har materialet analyserats med
fokus pa hur larandeobjektet framtrader och urskiljs av barnen, samt vilka skillnader som kan

synliggoras i barns erfarande av larandeobjektet.

| analysen av larandeakten framtréder ett resultat som visar att det fysikaliska larandeobjektet
och dess dimensioner framtrader for otydligt och for varierande i sammanhang av saga och
lek. Darmed blir det svart for barnen att urskilja larandeobjektet, vilket ar det fysikaliska
kraftfenomenet. Studien visar ocksa att det ar forst nar barnen i lek och samtal inte anvéander

sig av sagans struktur som barnen ger uttryck for egna forstaelser och kunskaper.
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Forord

I skrivandet av denna studie har jag ofta kédnt mig som Nasse i boken “Nasses taxi”. Det
borjade med att jag fann en skottkarra, som jag blev nyfiken pa att undersoka. Sa traffade jag
kaninerna som tyckte att vi skulle leka taxi. Stravsamt har jag sedan dess skjutit denna
skottkarra, i uppforsbacke och nerforsbacke.

Skottkdrran” dr mitt intresse for forskningsfragan om hur barn erfar ett fysikaliskt innehall i
sammanhang av saga och lek. Precis som kaninerna i boken har mina handledare Monica och
Jonna varit med fran borjan, de har akt med i skottkarran, hjalpt mig nar jag inte forstar och
har fatt mig att inse varfor det var tungt ibland. Det som skiljer mig fran Nasse i boken &r att
nar Nasse insdg att det var tungt att kora skottkarran i uppforsbackar sa valde han
fortséttningsvis att endast kora i nerforsbackar. Jag har i mitt skrivande forstatt att jag maste

kora i uppforsbackar for att det ska kunna bli nerférsbackar.

Ett sérskilt stort tack riktas till Monica och Jonna for era reflektioner och ovarderliga kunskap
som har hjélpt mig i backarna. Jag vill &ven tacka forskolebarnen och férskollararen, som
tveklost stéllde upp i undersokningen och bidrog med gladje och engagemang till att
genomforandet kandes latt. Tack till er alla!

Sist men inte minst, vill jag uppméarksamma mina narmaste; Greger, Arvid och Saga, som har
hejat pd och varit 6verseende med den tid mitt skrivande har tagit fran dem nér jag har

kdmpat med min studie. Tack for att ni forstér att ’skottkdrran” ar viktig for mig.

Anna Backman

Karna april 2014
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Introduktion

Val av unders6kningsomrade for denna empiriska studie kan harledas till hosten 2011, nér jag
inom Forskolelyftet laste naturvetenskap. Med utgangspunkt i att fler naturvetenskapliga
innehall inforlivas i forskolans verksamhet vécktes ett intresse for hur dessa kan forenas med
forskolans befintliga tradition. Med erfarenhet av att utga fran sagobocker som pedagogiskt
verktyg sag jag som forskollarare mojligheter i att anvanda sagor och fantasifulla berattelser
for att fanga barns intresse for naturvetenskapliga fenomen. | observationer visade sig dock
det naturvetenskapliga innehallet bli otydligt da larandeobjektet omgardades av en larandeakt
fylld av fantasi (Backman, Lagrell & Ottosson, opublicerad 2011). Med utgangspunkt i att
den reviderade laroplanen (Skolverket, 2010a) lyfter fram att forskolan ska strdva mot ett
tydligare naturvetenskapligt innehall, skapades mitt intresse for om och hur barn kan urskilja
ett fysikaliskt larandeobjekt nar det naturvetenskapliga innehallet baddas in i saga och lek.

Forskolans tradition
Jan-Erik Johansson (1994) menar att den svenska forskoletraditionen med lek i centrum, har

tydliga rotter i Frébels pedagogiska tankar. Friedrich Frobel (1782-1852), lade grunden for
Kindergartens i Tyskland pd 1800-talet som ett alternativ till skolans pedagogik. Det &r
tydligt an idag att forskolan har en annan pedagogisk tradition &n skolan.
Forskolepedagogiken utvecklades med Frobels systerdotter Henriette Schrader-Breymann
(1827-1899). Enligt Schrader-Breymann foresprakades att moderlig ledning skulle pragla
forskolan, till skillnad fran skolans disciplin. Tanken var att upphédva skillnaden mellan
omsorg och pedagogik. Forskolan har ocksa en stark tradition av att arbeta med
naturvetenskapliga innehall enligt Johansson (1994). Redan nar Frobel i mitten av 1800-talet
startade de forsta forskolorna, hade naturvetenskap, i form av tradgardsarbete och
naturupplevelser en naturlig plats i forskolan. An idag praglas forskolans verksamhet av ett

nara forhallande till naturen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Johansson (1994) belyser ocksa att en tankegang som har funnits inom forskolan i Gver
hundra ar, ar att bygga upp arbetet kring teman. Arbetsmetoden tar avstamp i Frobels
pedagogiska tradition. Johansson beskriver att Henriette Schrader-Breymann, utvecklade det
temainriktade arbetssattet. Schrader-Breymann menade att till skillnad fran skolans
pedagogik, behtévdes det i forskolan en heldagspedagogik, en arbetsmedelpunkt. Denna

arbetsmedelpunkt innebar en dmnesintegrerad planering av forskolans arbete.



”Newton” i Nasses taxi | Anna Backman

Reformpedagogen Elsa Kohler (1879-1940) utvecklade arbetsmedelpunkten till
intressecentrum, med betoning pa att barnens eget intresse ska vara utgangspunkten for
arbetet i forskolan. Vikten av att utga fran barns perspektiv i ett temainriktat arbetssatt har
senare beskrivits av bland annat Doverborg och Pramling (1988) och Lindqvist (1989). Att
tematisera forskolans verksamhet utifran lek och skapande @&mnen bildar enligt Lindqvist
(1989) en helhet dar barn kan utveckla sin skapande formaga samt fa en rik
forestallningsvarld. Doverborg och Pramling (1988, s. 88) beskriver temats huvudsakliga
syfte som att fi barn att ldra sig uppfatta och reflektera dver olika aspekter av verkligheten”,
att erhalla faktakunskaper ar inte det primara, vilket Doverborg och Pramling kopplar

samman med det &mnesintegrerade arbetssatt som Kohler foresprakade.

Fysikaliska fenomen
Infér revideringen av forskolans laroplan lyfter Utbildningsdepartementet (2010) fram att

fysikaliska fenomen ska vara en del av ett naturvetenskapligt innehall i forskolan. Forslaget
till fordndringar av laroplanen, resulterade i ett fortydligande kring forskolans
naturvetenskapliga stravansmal (Skolverket, 2010a). Det skrivs bland annat fram att barn ska
fa mojlighet att utveckla sin forstaelse for fysikaliska fenomen. Skolinspektionens
kvalitetsgranskningsrapport (2012) med syfte att kartldgga hur forskolan arbetar med det
forstarkta pedagogiska uppdraget, visar att naturvetenskap i forskolan ofta likstalls med
“natur” med fokus pa djur och véxter. Enligt rapporten kommer naturvetenskapligt
utforskande av fysikaliska fenomen i skymundan da forskolans pedagoger ofta kanner en
osdkerhet inom omradet. Bland de forskolor som dnda uppmarksammar omradet framstaller
rapporten att det ar vanligt att ”géra” experiment utan sammanhang med 6vriga larsituationer.
Med grund i Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport framférs i denna studie att det
bor finnas andra alternativ till hur forskolan kan arbeta med fysikaliska fenomen och andra
naturvetenskapliga innehall. Med temaarbete, sagor och lek, vilar undersokningen pa
arbetsmetoder som dr val férankrade i forskolans verksamhet och laroplan.

Ett forskoledidaktiskt perspektiv pa fysik’, beskrivs av Larsson (2013a), utga fran
vardagsnéra erfarenheter, samt lek- och temabaserade arbetssétt, dar barns delaktighet ar i
centrum. Pedagogens roll &r central nédr det galler att identifiera och se mojligheter i
situationer som kan lagga grund for ’ett begynnande naturvetenskapligt larande’, emergent
science. Med pedagoger som utmanar och lyfter fram naturvetenskapliga innehall kan ett
begynnande naturvetenskapligt larande i forskolan fa grogrund. Att lyfta fram fysik i

forskolan handlar inte om att forskolebarn ska uppvisa métbara kunskaper, specifika
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begreppsforstaelser eller kunna ge vetenskapliga forklaringar till fysikaliska fenomen. |
forskolan menar Larsson att det pedagogiska uppdraget gallande fysik handlar om nédrvarande
pedagoger som stodjer barn att utforska sina naturvetenskapliga vardagserfarenheter, dar
fantasi och kreativitet kan stimulera barnen i sitt erfarande.

Med avstamp i ett utvecklingspedagogiskt perspektiv (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003) och med inspiration av Learning studies (Holmgvist-Olander, 2013) sker i
foreliggande studie ett fortydligande om att fysikaliska fenomen i forskolan kan handla om
att pedagogen ska planera och iscensétta larsituationer i form av lek och temaarbete, for att
skapa méjligheter for barn att erfara specifika fenomen. Aven hir handlar det om att lagga en
grund for ett begynnande naturvetenskapligt larande. Det fysikaliska larandeobjektet véljs ut
av pedagogen utifrdn laroplanens stravansmal. Pedagogen kartlagger vilka erfarenheter
barnen har kring larandeobjektet. Darefter arrangerar pedagogen larsituationer for att
utveckla barnens erfarande kring larandeobjektet.

Barns erfarande av ett larandeobjekt i en fantasifylld kontext
Om forskollararen valjer att introducera ett fysikaliskt ldrandeobjekt i en larandeakt som

baddar in innehallet i saga och fantasifull lek, finns i denna studie ett antagande om att det
skulle kunna ge effekter for barns erfarande av larandeobjektet. Bara nagra forskningsstudier
av exempelvis Fleer (2011) har genomforts om hur saga och lek kan anvandas for att arbeta
med ett naturvetenskapligt innehall i forskolan. Saledes har det inte varit vanligt att forska
kring hur forskolebarn urskiljer och erfar ett fysikaliskt larandeobjekt i sammanhang av saga
och lek. Déarfor skulle det bidrag som denna empiriska studie producerar kunna bli vérdefull
infor vidare forskning och stéllningstaganden for utveckling av forskolans naturvetenskapliga
didaktik.

Utover Larsson (2013a; 2013b; 2013c) och Fleer (2011), anvénds i studien bland annat
forskningsresultat fran Thulin (2011) och Elm Fristorp (2012). Thulins forskning visar att det
naturvetenskapliga innehallet i forskolans amnesintegrerade praktik, ofta far sta tillbaka till
forman for lek och omsorg. For att barn ska kunna erfara nagot kring ett naturvetenskapligt
fenomen, behdver det naturvetenskapliga innehallet goras synligt for barnen, sa ett
uppméarksammande och reflekterande kan ske. EIm Fristorps forskningsresultat lyfter bland
annat fram att barn som undersoker naturvetenskapliga fenomen ofta skapar egna meningar
och erfarenheter under processens gang, an vad pedagogen hade planerat for fran borjan.

Barnen tillfor enligt EIm Fristorp nya aspekter som bor tas tillvara av pedagogen.
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Med titeln >’Newton” i Nasses taxi’ asyftas att undersokningen utgar fran ett lek- och
sagotemabaserat arbetssatt med boken “Nasses taxi”, skriven av Sven Nordgvist (1991), for
att verka for ett begynnande naturvetenskapligt larande. Sagobokens beréttelse behandlar ett
reflekterande kring Newtons kraftlagar, nar Nasse forsoker forsta varfor det kanns tungt
respektive latt, att kéra en skottkérra lastad med olika resendrer i en backe. Barnen i studien
far mojlighet i lek, likt Nasse i boken, att utforska kraftfenomenen i en backe. De erfarenheter
barnen far av fysikaliska kraftfenomen i studiens saga och lek, kommer att vidgas och
omfatta ett mer avancerat larande, nar barnet i den senare delen av grundskolan moter

Newtons kraftlagar.

Syfte

| forskolans tradition ingar att arbeta med temainriktade arbetssatt, lek och naturvetenskap
med fokus pa djur och véxter. Naturvetenskap i form av fysikaliska fenomen ar ett nytt
innehallsomrade for forskolan som annu inte riktigt har fatt faste i forskolans praktik. Utifran
ett utvecklingspedagogiskt perspektiv och med inspiration av Learning studies gors i studien
ett antagande om att forskolldrare kan skapa forutsdttningar for barn att utveckla sin
forstaelse kring naturvetenskapliga fenomen genom att planera och iscensétta larsituationer

med utgangspunkt i ett lek- och sagotemainspirerat arbetssétt.

Studiens syfte ar saledes att studera om och hur barn erfar ett naturvetenskapligt innehall i
sammanhang av saga och lek med utgangspunkt ovanstaende antagande. Centralt i studien &r
att undersoka vilka effekter en fantasifylld larandeakt har for barns erfarande av ett

fysikaliskt innehall som ar inbaddat i saga och lek.

Fragestallning
e Pavilka olika satt urskiljer och erfar barn det fysikaliska larandeobjektet?

e Vilka skillnader kan synliggoras i barns erfarande av larandeobjektet?
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Teoretisk utgangspunkt

| kapitlet beskrivs hur variationsteori, kan anvandas for att studera urskiljande i barns sétt att
erfara och beskriva ett fenomen. ’L&randets objekt’ eller ’larandeobjekt’ &r ett centralt
begrepp som handlar om vad barnet ska utveckla for formagor och kunnande.
Utvecklingspedagogiken har enligt Pramling Samuelsson (2011) koppling till
fenomenografisk forskning, déar variationen av satt att urskilja och erfara nagot utgor

forskningens resultat. Utvecklingspedagogiken riktas mot larande i forskolan.

Konstruktivism och fenomenografi
Marton och Booth (2000) skiljer pa individuell konstruktivism och social konstruktivism.

Begreppen anvands av Marton och Booth som tva paraplybegrepp for en bredd av
forskningsinriktningar. Den individuella konstruktivismen betonar den larandes egna aktiva
roll i inférskaffandet av kunskap, medan den sociala konstruktivismen framhéaver betydelsen
av kulturella seder, sprak, och andra méanniskor i forvarvandet av kunskap. Enligt Piaget
konstruerar barnet kunskap genom sina handlingar och i samspel med omvérlden, dar
individen anpassar sig till omgivningen och omgivningen anpassas for att passa individen.
Denna process leder till alltmer avancerade kunskapsnivaer. Social konstruktivism innefattar
den sociokulturella eller sociohistoriska psykologiskolan, utvecklad av bla. Vygotsky. Studier
inriktade p4 ’situated cognition’ forklarar manskliga handlingar utifran vad som pagar mellan

individer, samt mellan individer och situationer (Marton & Booth, 2000).

Marton och Booth (2000) menar att den individuella och sociala konstruktivismen &r
spegelbilder av varandra, de studerar fran var sitt hdll det inre” respektive “det yttre”. For att
forklara hur vi erhaller kunskap om véarlden menar Marton och Booth att vi maste
sammanfora bade “det inre” och “det yttre”. Ménniska och varld kan inte betraktas som

skilda fran varandra.

Det finns ingen verklig vérld “dér ute” och en subjektiv vérld ” hér inne”. Varlden konstrueras inte av
den larande, som inte heller patvingas den; varlden konstitueras som en intern relation emellan dem.
Det finns bara en varld, men det ar en varld som vi erfar, vérld som vi lever i, en vérld som ar var.
(Marton & Booth, 2000, s. 30)

Alla ar vi olika och vi erfar varlden olika. Inom fenomenografin handlar det om att ta reda pa
hur olika manniskor erfar vérlden (Marton & Booth, 2000). Bjoérklund (2007) menar att
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Marton i likhet med ménga konstruktivister anser att “omvarlden kan erfaras pa kvalitativt
skilda sdtt av olika ménniskor, och definierar begreppet kunskap som forstaelse” (s. 18).
Marton tar dock utgangspunkt i ett fenomenografiskt synsétt som skiljer sig fran den
allmanna konstruktivistiska synen pa att tillagna sig kunskap. Kunskap ses inom
fenomenografin som relationen mellan ménniskan och det fenomen som erfars i en icke-

dualistisk varld.

Variationsteori
Variationsteorin med grund i den kvalitativa forskningsmetoden fenomenografi, &r utvecklad

framst av Ference Marton vid Goteborgs Universitet (Magnusson, 2013; Reis, 2011). Teorin
tar utgangspunkt i hur den larande uppfattar eller erfar sin omvarld. Denna pedagogiska teori
forklarar hur vissa formagor kan utvecklas och hur forutsattningar for utvecklingen av
formagor kan &ga rum (Runesson, 2011). Marton och Booth (2000, s. 54) beskriver att
forskning om lérande enligt denna teori fokuserar pa “att undersoka hur ldrande erfars genom
den ldrandes erfarande”. Marton och Booth menar att vart medvetande kan beskrivas som en

generaliserad figur-bakgrund-struktur:

[Vl]issa fenomen eller specifika aspekter av ett sarskilt fenomen &r betonade och bildar karnan i vart
medvetande, medan andra fenomen eller aspekter av fenomenet &r icke-betonade, och utgér istéllet det
falt som omger och tillfalligt medféljer k&rnan. (Marton & Booth, 5.134)

Marton och Booth (2000) framstéller att medpresentationen ar avgorande for vilka fenomen
som i erfarandet blir betonade, dvs. vilka fenomen som framtrader och bildar figur och vilka
som star i bakgrunden. Kvalitativt skilda satt att erfara hor enligt Marton och Booth samman
med skillnader i strukturen eller organisationen av medvetandet vid erfarandedgonblicket.
Skillnaden i olika satt att uppfatta ett fenomen, ses i variationsteorin som en skillnad i den
individuella formagan att uppmarksamma olika aspekter i det som erfars. Runesson (2011)
beskriver detta som “att nér vi fOrstar eller uppfattar ndgot pa ett visst sitt framtrader detta for
0SS pa nagot satt, det visar sig som nagot for oss darfor att vi tar fasta pa vissa drag eller
egenskaper hos det vi erfar” (s. 59). Enligt Runesson (2011) &r vad som urskiljs, avgérande
for hur vi erfar eller uppfattar nagot. Det innebar att olika uppfattningar av saker och fenomen
harror fran att olika aspekter framtrader for oss pa olika sétt. | pedagogiken ar det intressant
att ta reda pa vilka aspekter det ar samt vilka kritiska aspekter som &ar nodvandiga att urskilja

for att lara sig nagot pa ett visst stt.
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Med en variation skapas en mojlighet att urskilja drag eller aspekter (Marton & Booth, 2000;
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Runesson, 2011).

For att kunna erfara en specifik situation i termer av generella aspekter, méste vi erfara de generella
aspekterna. Och de aspekterna motsvarar dimensioner av variation. Det vi lagger marke till i en
specifik situation erfar vi underforstatt som vérden i de dimensionerna. Ett sarskilt satt att erfara
nagonting kan alltsd forstas i termer av vilka dimensioner av variation som urskiljs och som &ar
samtidigt fokuserade i medvetandet, och i termer av relationerna mellan dimensioner av variation.
Eftersom de olika satten att erfara ndgonting &r olika satt att erfara samma sak, kan variationen i satt att
erfara den saken beskrivas i termer av en uppséttning dimensioner av variationen (Marton & Booth,
2000, s. 143).

Runesson (2011) beskriver att variation enligt variationsteorin inte handlar om variation i
storsta allménhet. En forutsittning for att skapa variation ar att det finns invarians: ”Om
allting varierade skulle inget kunna urskiljas” (s. 62). Variation &r enligt Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2003), ’larandets killa’ utifran synen att den ger barn
forutsattningar for att urskilja, erfara mangfald, samt skapa beredskap for att méta nya

situationer.

Utvecklingspedagogik
Utvecklingspedagogiken som ar utvecklad framst av Ingrid Pramling Samuelsson, anknyter
till forskolans tradition och andra forskolepedagogiska ansatser (Asplund Carlsson, 2011;
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Fenomenografin och variationsteorin har
bidragit till att utvecklingspedagogiken har utvecklats som forskolepedagogik (Thulin, 2011).
Utvecklingspedagogiken betraktas enligt Asplund Carlsson (2011), ofta som en del av
variationsteorin. Den "har sitt ursprung i fenomenografiska studier och ar néra relaterad till
variationsteori” (Pramling Samuelsson, 2011, s. 50). Utvecklingspedagogiken tar avstamp
enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) i ett forskningsfalt som innefattar
manga olika slags forsknings- och utvecklingsstudier som fokuserar pa barns larande i
forskolan. De teoretiska aspekter och antaganden som sammanfattar utvecklingspedagogiken
ar:

e Barns sitt att erfara varlden borjar i en helhet som sd sméningom differentieras och urskiljs for att ater

integreras till en ny forstaelse.

e Barns perspektiv definieras i termer av erfarande och den innebdrd som barn skapar.

e  Relevansstruktur ses som meningsfullhet och igenké&nning for barn.

o Reflektion, kommunikation, metakommunikation och metakognitiva dialoger som verktyg for larandets

. i:itr.andets objekt som aspekter av vardagen och omvérlden.

e Variationens fundamentala roll i larandet. En variation kan skapas i gruppen som helhet och av det
enskilda barnet. Men variationen kan ocks& genereras av larare genom att gora barns olika satt att
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tanka synligt, genom att lyfta fram olika nivaer av generalitet samt genom att variera ett och samma
larandeobjekt.

e Lekoch larande ar oskiljbara i barns varld och i férskolepedagogiken.
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 226)

Utvecklingspedagogiken skiljer sig enligt Pramling Samuelsson (2011) fran variationsteorin
ifrdga om att variation anvands och forstas pa olika sétt i ansatserna. Variationsteorin syftar
till att pedagogen med variation och invarians skapar forutséttning for elever att forsta pa ”det
rdtta séttet” (Pramling Samuelsson, 2011, s. 51). Marton och Booth (2000, s. 143) skriver om
“biittre erfarande och forstielse” i sin analys av kvalitativt skilda sitt att erfara eller forsta ett
fenomen, dir “mindre avancerade sitt att erfara fenomenet &dr ofullstindiga i forhallande till
mer avancerade sétt att erfara det”. Pramling Samuelsson (2011, s. 51) menar att "variationen
inom utvecklingspedagogiken anvands som en pedagogisk mojlighet att berika barnets
mojligheter for att forsta foreteelser pa olika satt”. Det handlar om att barn ska fa reflektera
och uttrycka sina egna idéer, men ocksa ta del av och fundera dver hur andra barn tanker om
samma fenomen. Det innebéar att utdver forskolans pedagoger ar ocksad de andra barnen i
gruppen viktiga for varje barns erfarande. Aven om grunden for utvecklingspedagogiken
finns 1 “’lirarens kunnande om det de riktar barns medvetande mot (ldrandets objekt) och hur

(larandets akt) de forhaller sig till barn” (Pramling Samuelsson, 2011, s. 52).

Larandets objekt och larandets akt
Begreppen ’larandets objekt’ eller ’larandeobjektet’, samt ’larandets akt’ &ven Kkallat

’larandeakten’, dr centrala inom utvecklingspedagogiken. Lé&randets objekt avser den
*formaga eller det kunnande som barnet skall utveckla’, att arbeta med flera olika innehall for
att ge barn mojligheter att forstd nagot pa ett specifikt séatt. ’Innehdll’ 4r inom
utvecklingspedagogiken ett vidare begrepp &n larandets objekt. Larandets akt handlar om hur
barn *gor eller gar tillvaga for att lara sig’, samt hur pedagogen arrangerar arbetet kring

innehallet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
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Tidigare forskning

Mot bakgrund av att forskolan har en tradition av att arbeta med naturvetenskapliga innehall
och att anvdnda lek som en metod for ldrande dér sagor ofta &r en inspirationskalla,
presenteras har ett urval av tidigare forskning inom naturvetenskap (Bulunuz, 2013; Elm
Fristorp 2012; Fleer, 2011; Larsson, 2013b; 2013c; Thulin, 2011; Arlemalm Hagsér, 2008),
lek (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006; 2007; Welén, 2004; @ksnes, 2011) och
sagotema (Asplund Carlsson & Pramling, 1995; Damber, Nilsson & Ohlsson, 2013;
Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993).

Naturvetenskaplig didaktik och naturvetenskapligt larande

Svensk forskning med fokus pa forskolans naturvetenskapliga larande har en relativt kort
historia (Persson, 2008; Zetterqvist & Karrqvist, 2007). Zettergvist och Karrgvist (2007)
belyser att det finns brister da fa didaktiska studier kring naturvetenskap riktar sig mot de
yngsta barnen, medan forskning riktad mot aldre elever har haft en gynnsammare utveckling.
| vetenskapsradets forskningsrapport (Persson, 2008) och i Skolverkets kunskapsoversikt
(Skolverket, 2010b) beskrivs ocksa att endast fa studier riktar sig mot naturvetenskap i
forskolan. De senaste aren har dock en del forskning kring naturvetenskap for forskolan

genomforts.

Thulins (2011) avhandling med syfte att skapa kunskap om hur barn och pedagoger
kommunicerar om naturvetenskapliga innehdll i forskolan, har sin utgangspunkt i
filminspelade observationer av tva naturvetenskapliga tema-projekt med barn i alder 3-6 ar.
Vad som hénder med larandets objekt i forskolans naturvetenskapliga aktiviteter ar centralt i
Thulins forskning. Observationerna visar att lararens fragor far foretrade i samtalen, samt att
barns fragor kring det naturvetenskapliga innehallet inte besvaras av lararen, fragor bollas
ofta tillbaka till barnen. I samtal mellan larare och barn dominerade ocksa ett antropomorfiskt
sprakbruk, vilket ofta initieras av lararen. Thulins forskning visar att det naturvetenskapliga
innehallet ofta baddas in i en lek- och omsorgskultur dar larandeobjektet blir svart att urskilja
for barnen. De slutsatser som Thulin drar av sin forskning framstaller att barn &r intresserade

av naturvetenskapliga innehall, men att de sédllan far svar pa sina fragor. Detta kan enligt
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Thulin bero pa att den naturvetenskapliga kunskapen ar for begransad bland forskolans

pedagoger, da omradet inom forskolans tradition inte har varit prioriterad.

Elm Fristorp (2012) studerar interaktionen mellan pedagog och barn, samt hur
larandeprocesser gar till och tar sig uttryck. Med filminspelade autentiska situationer
analyseras larmilj6 och ldrandesammanhang. EIm Fristorps undersokning av flera olika
naturvetenskapliga teman visar att barn utgar fran de befintliga material som erbjuds, men att
de sedan pa egen hand under processen omvandlar vad det handlar om och skapar andra
representationer med andra meningar. Detta kan innebéra att barnen sedan visar pa kunnande
av annat slag an vad pedagogerna initialt hade for avsikt att de skulle utveckla. EIm Fristorp
(2012) visar i likhet med Thulin (2011) att barn har en drivkraft som skapar mdjligheter att
arbeta med naturvetenskapliga innehdll i yngre aldrar, men att barns intresse inte
uppmarksammas av forskolans pedagoger. Darutéver visade EIm Fristorps forskning att de
sprakliga uttryckssatt som svarade val mot lararens forvantningar premieras, vilket innebar att

manga potentiella mojligheter till meningsskapande osynliggors.

Arlemalm-Hagsér (2008), anviinder sig av Learning study som metod i studien “Insikter om
insekter — naturvetenskap i forskolan”. Larandeobjektet i studien ar insekter och syftet dr “att
utveckla och utmana forskolebarns forstaelse och kunskap om insekter genom att anvanda
metoden larstudie” (s. 80). Ett exempel pa en kritisk aspekt for larandet visade sig utifran
barnens teckningar och samtal vara att en tydligare definition av vad som &r specifikt for
arten behovdes. Resultatet av Arlemalm-Hagsérs larstudie visar att utveckling av ett
utforskande och undersokande forhallningssatt till naturvetenskapliga fenomen dar barns
kunskap anvands som grund, skapar mojligheter for barns forstaelse av handelser och
fenomen i omvarlden. | studien urskiljs och kategoriseras barnens olika erfarande av

larandeobjektet. Samtliga barn i larstudien hade efterat utvecklat sitt erfarande kring insekter.

Larsson (2013b; 2013c) presenterar i tva artiklar barns naturvetenskapliga utforskande av
fysikaliska fenomen i forskolan. Larsson (2013b) behandlar barns mote med friktion i vardag
och lek, studerat utifran perspektivet emergent science, ett begynnande naturvetenskapligt
larande. Tva barn skuggades med videokamera i sin forskoleverksamhet. Analysen fokuserar
pa tva situationer som handlar om barns utforskande av friktion i forskolans vardag. Larsson
(2013b) visar att barnens och forskolepedagogernas perspektiv pa situationerna skiljer sig at.
De situationer som barnen deltar i som skulle kunna tolkas som tillféllen att utforska friktion,

ses av forskolans pedagoger som situationer dér barnet framst skapar erfarenheter och
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kunskap om hur man som barn skall fungera i social praktik. Larsson menar att
forskolepedagogernas tolkning av situationen, dar sociala aspekter far foretrade, sker pa
bekostnad av innehdllet dar barns undersokande av det fysikaliska fenomenet friktion inte
uppmarksammas som en mojlighet till 1arande och kunskap.

Larsson (2013c) redogor for hur forskolans pedagoger arbetar med ett temarbete som handlar
om det fysikaliska fenomenet ljud, samt hur ett sadant arbete kan lagga en grund for ett
begynnande naturvetenskapligt larande. Unders6kningen bestar av nio videofilmade tillfallen
som visar samspel mellan barnen sinsemellan, samt mellan barn och pedagoger. Lek
dominerar aktiviteten och utgér en mojlighet for barn att utvidga sina erfarenheter och
kunskap om ljud som fysikaliskt fenomen. Artikeln visar att den didaktiska kompetens
forskolans pedagoger har ar av vikt for att barn ska fa utrymme att reflektera och skapa sin
egen forstaelse. Studien visar att det ar mojligt att stétta barns begynnande larande med
forskolans traditionella lekbaserade arbetsmetoder tillsammans med ett temainriktat

arbetssatt.

Fleer (2011) utgar fran en studie dar pedagoger undersckte vilka mojligheter en saga,
”Gullock och de tre bjornarna”, erbjuder for att ndrma sig ett naturvetenskapligt och tekniskt
kunnande. Pedagogerna konstruerade tillsammans med barnen lekar utifran sagans scener,
darefter aterskapades leken med ett datorprogram. Fokus i de aktiviteter som barnen var en
del av, lades pa tillverkande av stolar (teknik) och pa fenomenet varmeenergi
(naturvetenskap) vid tillagning av grot. Resultatet visar att nar pedagoger medvetet
interagerar med barnen blir lek och larande 6msesidigt beroende av varandra. Studien
askadliggor att lek skapar mojlighet att sammanfoga abstrakta forestallningar och konkreta
aktiviteter i barnets omvaérld forutsatt att pedagogen medvetet planerar for detta.
Undersdkningen visade att lek ar grunden for barnets larande gallande naturvetenskap och
teknik. Nar barn far mojlighet att agera i och ur den verkliga varlden och
forestallningsvarlden, visade barnen ett storre medvetet engagemang i det larande som
pedagogen hade planerat for. Lek och larande berikar varandra och pedagogens engagemang

i fantasifulla samtal 1agger grunden for begreppsbildning.

| Bulunuz (2013) studie, utgick undersokningarna fran den turkiska laroplanen; Turkish
National Preschool Education Program, ur vilken pedagogerna valde sju innehall att arbeta
med i klassrummet. De omraden som behandlades var farg, levande/doda ting, gravitation,
magnetism, luft och luftfenomen, flyta och sjunka och vattnets aggregationsformer. En grupp
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med barn i sex-arsaldern fick mojlighet att lara sig om dessa naturvetenskapliga innehall
genom lek, medan en jamforelsegrupp med barn fick undervisning genom direkta
instruktioner. Att mota naturvetenskapliga innehall genom lek innebar att barnen fick
delaktighet i aktiviteterna, samt att barnen kunde vara delaktiga i att variera fenomenet och pa
sd satt kunde ett utforskande av fenomenets olika aspekter komma till stand. Bulunuz
forskning visar resultat som Aaskadliggor att den grupp barn som far erfara ett
naturvetenskapligt innehall genom lek uppvisar stérre forstaelse, an de barn som fatt

undervisning genom direkta instruktioner.

Lek och larande

| detta avsnitt finns fokus pa forskning som behandlar lek som en metod for larande eller
erfarande. Sarskilt intresse riktas mot lekens objekt. Weléns (2004) kunskapsoversikt
behandlar lekpedagogik for barns kunskapande, medan Johansson och Pramling Samuelsson
(2006; 2007) riktar uppmérksamheten mot lekens objekt. @ksnes (2011) bidrar med att lyfta

fram lek som inte handlar om ett riktat larande.

Kunskapsoversikten “Kunskap kriver lek” (Welén, 2004) pavisar att det finns lite forskning
om hur lekpedagogik kan anvdndas for att utveckla barns fardigheter och kompetens.
Lekpedagogik karaktariseras enligt Welén av att utga fran barns initiativ och lek. Pedagogens
roll i lekpedagogiken handlar om att stimulera och delta i leken p& barns villkor. Oversiken
presenterar forskning som pekar mot att lekpedagogik kan anvandas for att ge barn en dkad
kunskap inom de omraden som efterfragas i samhéllet. Saledes skulle lekpedagogik kunna
forbattra forskolans stravan mot dess mal, genom att anvéanda sig av leken som ett verktyg for

larande.

| Johansson och Pramling Samuelssons (2006) projekt om lek och laroplan i foérskolan
utmanas och provas relationen mellan lek och larande. | projektet foljdes nio arbetslag under
ett ars tid, dar forskningen syftade till att bade utmana och urskilja larandeprocesser i lek,
samt belysa hur lekfullhet kan bidra till larande pa barns villkor. Forskningen visar att det
som avgor om lek eller larande &r ’figur’ (férgrund) eller *grund’ (bakgrund) ar i forsta hand
samspel och interaktion med barnen fran pedagogens sida. Da larandets form och innehall &r i
forgrunden hamnar leken i bakgrunden. Néar lekens form och innehall blir figur for

pedagogerna blir larande ofta underordnat. Daremot om bade lek och larande ar
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framtrddande, kan dessa ges likvardiga villkor och berika varandra. Vad som kravs for att
pedagogen ska fa till ett sadant mote mellan lek och larande handlar om hur barnens
intentioner visar sig for pedagogen, samt pedagogens ¢ppenhet for att sldppa fram barns
kreativitet, fantasi och kontroll.

Barn leker for att de tycker att det ar kul, framgar i en intervjustudie som Johansson och
Pramling Samuelsson (2007) har genomfort. I undersokningen féljdes olika arbetslag i
forskola, skola och pa fritidshem, med syfte att studera relationen mellan lek och larande.
Forskolebarnen i studien kopplar inte samman lek med larande. Johansson och Pramling
Samuelsson menar att ur ett barnperspektiv ar erfarandet av lekens objekt att ha roligt och att
vara delaktig i att sjalv bestimma. Resultatet i undersokningen visar ocksa att det &r
pedagogens intention som ar avgérande om det ar lek eller larande som hamnar i férgrunden

for meningsskapandet.

@ksnes (2011) framstaller hur synen pa lek har forandrats 6ver tid och att den teoretiska och
filosofiska utgangspunkten blir standigt avgérande for den vuxnes forhallningssatt till leken.
Utifran observationer och intervjuer av barn i forskolan drar hon flera olika slutsatser. Barn
leker géarna fysiska och aktiva lekar, men det ar inte dessa som far det framsta utrymmet i
forskolan. Forskolans pedagoger foredrar lugn och nyttig lek framfor den aktiva och fysiska.
@ksnes havdar till skillnad fran Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) att leken
inte har ndgot objekt. Barn upplever att leka &r ”bara ndgot man gor”, som nagot man blir

uppslukad av.

Barn lagger inte marke till vad de har hallit pd med, eller vad de har lekt, eftersom det &r gladjen i att
vara narvarande hér och nu som finns kvar. Ingen slutpunkt, ingen produkt av leken. Det &r det centrala
i sjalva processen. Det &r en lek som bara héander, som inte kan objektifieras. (@ksnes 2011, s. 182)

Enligt @ksnes (2011) kopplar barn samman lek med nagot som é&r roligt och som hér samman
med att f& bestamma sjalv och som innebér fri tid - fritid. Vad arbete och fritid ar, definieras
enligt @ksnes utifran barns utsagor som visar varierande yttranden om vad som &r arbete och
vad som ar fritid. | @ksnes intervjusamtal med barn ar det fa barn som ser att lek skulle kunna
ha med utveckling och l&rande att géra. For vissa barn finns en tydlig skillnad mellan lek och
arbete, medan lek for andra tycks kunna pendla mellan lek och arbete. Om en aktivitet

upplevs som lek av barnet, tycks framst ha att géra med barnets installning till aktiviteten.
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Sagor och larande
| avsnittet presenteras forskning som specifikt inriktas mot sagotema i forskolan. Att arbeta

med sagor i ett temainriktat arbetssatt beskrivs av Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt
(1993) och Asplund Carlsson och Pramling, (1995), dér olika s&tt att utveckla barns tdnkande
om sagor och beréttelser prévas. Ny forskning kring att anvanda barnlitteratur for tematiskt

larande presenteras av Damber, Nilsson och Ohlsson (2013).

Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelts (1993) undersokning behandlar hur barn forstar ett
budskap i en saga. | studien jamfordes forskolor med ett utvecklingspedagogiskt arbetssatt
med traditionella forskolor. | de forskolor som deltog, som hade ett utvecklingspedagogiskt
arbetssatt, visade barnen pa mer avancerad forstaelse av sagan. Barn som ser sagan som
‘négot att forstd’, att man kan lara sig ndgot av sagan, fokuserar inte framst pa berattelsen,
utan istallet pa vad sagan formedlar. Resultatet av studien visar effekter av att anvanda ett
utvecklingspedagogiskt arbetssatt med sagoteman i forskolan. Bade barn och
forskolepedagoger visade pa nya erfarenheter och nytt kunnande inom temats innehall efter
att ha deltagit i projektet. Det ar darfor viktigt att efter sagotemats avslutande utvardera vilka
effekter temat har gett och hur barn och forskolans pedagoger har forandrat sin syn pa
innehallet i temat skriver Pramling et al.. Resultatet av den empiriska studien visar ocksa att
det inte ar givet att barn forstar budskapet som en saga formedlar dven om det kan aterberéatta

sagan.

Pramling et al. (1993) argumenterar for att barn ska fa maéjligheter till erfarande om sagor
eller sagors innebdrd, genom att Lyssna: Det handlar om att pedagogen ska fanga barn
uppmarksamhet for bokens innehall genom exempelvis att gestalta sagan med rostens olika
tonldagen osv. Bearbeta: Sagan bearbetas i spontan lek eller sa kan pedagogen skapa
forutsattningar genom att tillhandahalla material, dramatisera sagan, mala eller anvanda andra
skapande tekniker osv. Diskutera och problematisera: Utifran olika perspektiv kan sagans
form, innehall, struktur, budskap m.m. diskuteras och problematiseras. “Vuxna kan
problematisera genom att stalla fragor eller genom att lata barn i grupp och enskilt I6sa
problem relaterade till sagan” (s.109). Pramling, et al. beskriver att anvdnda sagan som
utgangspunkt for ett tema kan innebéra att fokusera pa innehallet i sagan med riktning mot ett
eller flera larandeobjekt. Sagan kan ocksa vara en del av ett storre tema. Sagan kan dven
anvéndas som en inspirationskalla for lek och skapande. Den grundldggande avsikten for
sagotemat ska alltid vara att utveckla barns formaga pa nagot satt, alltsa astadkomma en

utveckling hos barnet.
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I Asplund Carlsson och Pramlings (1995) rapport, provas olika sétt att utveckla barns
tdnkande om sagor och beréttelser. Med syfte att prova en utvecklingspedagogisk ansats i
praktiken vilar undersékningen pa ett antagande om att nar barn far ta del av en saga
uppfattar barnet denna mot bakgrund av sina tidigare erfarenheter. Sagan tolkas utifran
barnets utgangspunkter, vilket skapar nya erfarenheter bade av sagan och livet i allmanhet.
Asplund Carlsson och Pramling studerade i sin undersékning hur forskolor rent praktiskt kan
arbeta for att barn ska kunna utveckla fardigheter, kunskap och forstaelse kring en saga.
Forskningen utgick fran att val av bocker och inriktningen pa temat ska utga fran barns
perspektiv och att en aktiv bearbetning av boken ska folja efter lasningen. Det framhévs dven

att barnens tankar ska lyftas fram och problematiseras.

Damber, Nilsson och Ohlssons (2013) undersokning utgar fran att dokumentera vilken
forekomst av litteraturldsning som gjordes i 40 olika svenska forskolor. Resultatet visar att
litteraturlasning inte ar en prioriterad aktivitet i de forskolor som undersoktes. Bokens
innehdll varderas inte som en viktig resurs for barns larande. | de studerade forskolorna
ingick sagobocker séllan eller aldrig som en del av ett tema. Damber, et al. menar att
erfarenheter utifran studien visar att genomférda temaarbeten séllan genomsyrar hela
verksamheten sa som Pramling Samuelsson och Sheridan, (2006) framhaller, samt att I&sning
inte anvands som en Kalla till kunskap. Damber et al. efterlyser ett sddant temaarbete med
utgangspunkt i skonlitterara sagor och dar temat l6per som en rod trad genom forskolans

verksamhet, med ett tydligt fokus pa barns kunskapsutveckling.

Varken Asplund Carlsson och Pramling (1995) eller Damber, et al. (2013) lyfter fram att
sagan kan anvandas som en utgangspunkt for ett naturvetenskapligt utforskande. Det gor
daremot Elfstrom, Nilsson, Sterner & Wehner-Godée (2011) som framhaller att en saga kan
vara anvandbar som en start pa ett naturvetenskapligt projekt. Detta motiveras av Elfstrom et
al., utifran att forskning har visat att om naturvetenskapen placeras i en berattelse, sa ger det
barn mojlighet att satta kunskapen i ett ssmmanhang. Berattelser ger ocksa barn mojlighet att
fantisera och leka kring naturvetenskapliga fenomen.
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Sammanfattning av teoretisk utgangspunkt och tidigare forskning
Variationsteorins tar utgangspunkt i hur den larande erfar sin omvarld. Erfarandet ar

beroende av hur den larande urskiljer drag eller aspekter av fenomenet. Variation skapar
forutsattning for den larande att urskilja. Utvecklingspedagogiken ar néra relaterad med
fenomenografin och variationsteorin (Asplund Carlsson, 2011; Pramling Samuelsson, 2011;
Thulin, 2011). Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) framstéller att
utvecklingspedagogiken tar avstamp i forsknings- och utvecklingsstudier riktade mot
forskolan. 1 kapitlet *Teoretisk utgdngspunkt® beskrivs ocksa att larandets objekt och
larandets akt dr centrala begrepp inom utvecklingspedagogiken. | utvecklingspedagogiken
lyfts barns olika satt att erfara och forsta fram som en pedagogisk mojlighet. Studiens syfte
om hur barn urskiljer och erfar ett fysikaliskt larandeobjekt i sammanhang av saga och lek,

gor variationsteorin betydelsefull for tolkningen av barns erfarande.

Urval av tidigare forskning paverkades av férskolans tradition av att anvanda naturvetenskap,
sagor och lek som innehadll. Exempel fran forskning om forskolans naturvetenskapliga
larande som gjorts de senaste aren (Thulin, 2011) visar att det naturvetenskapliga innehallet i
forskolan baddas in i en lek- och omsorgskultur. Studier (EIm Fristorp 2012; Larsson, 2013b;
Thulin, 2011) visar ocksa att barn ar intresserade av naturvetenskapliga innehall men att de
tillfallen som ges for utforskande av olika fenomen, inte alltid uppmarksammas av férskolans
pedagoger som mojligheter for larande. Andra studier visar (Bulunuz, 2013; Fleer, 2011,

Larsson, 2013c) att lek ar gynnsamt for barns naturvetenskapliga erfarande.

Lekforskning (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006; Welén, 2004) visar att lek kan
anvandas for att arbeta mot forskolans stravansmal men att det kravs ett medvetet arbetssétt
fran forskolans pedagoger for att kunna forena lek och larande. Studier dar barn intervjuats
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007; @ksnes, 2011), visar att barn framst leker for att
ha roligt och for att kunna bestamma sjélv. Forskning om att i férskolan anvanda sagor och
skonlitteratur som utgangspunkt for ett tema (Asplund Carlsson & Pramling, 1995; Damber,
Nilsson & Ohlsson, 2013; Pramling, Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993) visar att sagoteman
kan anvandas som en resurs for att utveckla barns kunskap och férmagor. Om barnet ser
sagan som 'ndgot att forstd’, att man kan léra sig ndgot fran sagan finns fokus péd vad sagan
formedlar, inte pa sagans berattelse (Pramling et al., 1993). Sagan tolkas ocksa utifran barnets
tidigare erfarenheter (Asplund Carlsson & Pramling, 1995). | forskolor varderas inte bocker

som en kalla till kunskap (Damber et al., 2013).
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Metod och genomférande

Kapitlet behandlar forst overgripande den kvalitativa ansatsen, sedan hur studien har
designats. Vidare beskrivs urvalet for studien, samt hur dataproduktion och huvudstudien
gick till. Darefter foljer en redogorelse for hur analysverktygen hanterades. Studiens
tillforlitlighet, etiska principer, samt ratt till bilder behandlas ocksa. Slutligen féljer en

metoddiskussion.

Kvalitativ ansats
Larsson (1986) beskriver att den kvalitativa forskningen har sina rotter inom hermeneutik.

Med begreppet den "hermeneutiska cirkeln” kan mojligheter till ny forstaelse ges. Det handlar
om att tolkningen av delar i ett avsnitt maste forstas i sammanhang av helheten. Delarna &r
beroende av helheten. Helheten i sin tur byggs ocksa upp av delarna. Darfor ar delar och
helhet 6msesidigt beroende av varandra. ”Den helhet som utgdr grundvalen for tolkning av en
enskild del kan vara olika, avhangigt vem som tolkar. Man kan saledes relatera samma del till
olika kontexter” (s. 10). Inom pedagogisk forskning har, enligt Larsson, hermeneutisk,
etnografisk och fenomenologisk forskning varit vanlig. Fenomenografin ar ytterligare en
utveckling av den kvalitativa metoden som handlar om “mdnniskors sdtt att uppfatta sin
omvdrld” (s. 12).

Design av studie
Beroende pa hur forskningsfragan ser ut, tas beslut om angreppssattet, vilka fragor det ger

upphov till och vilket slutresultat man vill ha (Merriam, 1994). Forskningen riktas i
foreliggande studie mot att undersoka vilken effekt undervisning utifran en fantasifull kontext
skapar for barns erfarande av ett fysikaliskt larandeobjekt. Forskningsfragorna végleder till
vilken forskningsmetod som skulle kunna vara lamplig for att undersoka detta. For att kunna
gora studien mojlig, maste en fantasifull larandeakt designas, dar bade saga och lek finns med

for att narma sig det fysikaliska innehallet.

For att ta stallning till vilken metod som skulle kunna vara anvandbar nar undersékningen
handlar om att designa en larandeakt, anvands bland annat Stukats (2011) beskrivning av

metoder tillsammans med ett resonemang utifran Marton (2013) och Larsson (1986). Stukat
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(2011) framstaller experimentliknande metoder som anvandbara for att undersoka
undervisningseffekter. Vad géller dessa metoder havdar dock Marton (2013) att det inte kan
finnas nagra undervisningsexperiment da interaktionen i en pedagogisk situation &r
ofdrutsagbar. | undersokningar med yngre barn gar det inte bestdimma innan vad som ska
handa. Test och standardiserad pedagogisk metodik menar Marton inte gar att anvanda for
sma barn. Med fenomenografisk forskning menar Larsson (1986) att beskrivning av
uppfattningar kan anvéndas for att visa utbildningseffekter. Larsson framstéller att studier av
utbildningseffekter genomférda med fenomenografisk metod karaktériseras av att forskaren
tar del av barnens erfarenheter bade fore och efter larandetillfallet. Saledes framtrader
metoden fenomenografi vara anvandbar for denna studie. For att studera barns erfarande av

ett fysikaliskt innehall i sammanhang av saga och lek designas en larandeakt.

I likhet med tidigare utvecklingspedagogiska studier beskrivna av Pramling Samuelsson och
Mardsjo Olssons (2013) iscensatts i denna undersokning en situation. Larandeobjektet som
pedagogen har fatt att arbeta med for att synliggora barns urskiljande och erfarande av
kraftfenomenen i larandeakten, finns i fokus i undersékningen. Learning study har, liksom
utvecklingspedagogiken, en stark koppling till fenomenografi och variationsteori. Syftet med
en learning study &r, enligt Holmgvist Olander (2013), att utveckla pedagogers teoretiska och
amnesdidaktiska kunskap. | denna studie hamtas inspiration fran Learning study (Holmqvist
Olander, 2013; Pramling Samuelsson & Mardsjo Olsson, 2013) nar det galler de steg

undersokningen anvénder.

1. Ett larandeobjekt identifieras, av forskaren och diskuteras tillsammans med
forskollararen innan l&randetillféllet. Barnens erfarenheter kring larandeobjektet
kartlaggs av forskaren med ljudinspelning av forskollararens samtal med barnen om
larandeobjektet.

2. Arbetsmetoden for laranndetillfallet planeras initialt av forskaren och darefter i
samrad med forskollararen som &r ansvarig for att larandeobjektet lyfts fram och
varieras. Forskaren ljud- och filmdokumenterar larandetillfallet.

3. Forskaren studerar barnens urskiljande och erfarande utifran filmdokumentation av

larandetillfallet och forskollararens samtal med barnen om larandeobjektet.

Skillnaden mellan Learning study och utvecklingspedagogiken bestar i att Learning study
omfattar mer specifika larandeobjekt, medan utvecklingspedagogiken &r riktad mot barn i
forskoledldrar och har meningsskapande och forstaelse pa ett mer generellt plan i fokus
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(Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson, 2013). | en Learning study studeras ett
larandeobjekt utifran hur det behandlas i larandesituationen. Fokus i Learning studies ar riktat
mot att forsta larandets betingelser snarare an att beskriva hur mycket barnen lar (Holmgqvist
Olander, 2013). Learning study har framgangsrikt anvants i skolan for att utveckla barns
larande, men de senaste aren har aven studier med Learning study i forskolan genomforts
med syfte att utveckla forskolebarns larande i riktning mot laroplanens stravansmal
(Holmqvist Olander, 2013; Arlemalm-Hagsér, 2008; m.fl.).

Studien skulle kunna betraktas som en hybrid mellan en utvecklingspedagogisk metod och
Learning study. Studien knyter an till utvecklingspedagogikens starka band till forskolans
tradition och uppdrag att genom lek och tematiskt arbete skapa forutsattningar for att utveckla
barns erfarande av olika slag (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003). Den har
studien kan ocksa kopplas till hur tidigare utvecklingspedagogiska studier har genomforts
(Pramling Samuelsson & Mardsjo Olsson, 2013). Samtidigt kan Learning studies bidra i
denna undersdkning med strategier for att utmana forskolans tradition med utgangspunkt i att
forskolans laroplan nu har tydligare innehallsfokus &n tidigare (Ljung-Djarf, Mardsjo Olsson
& Thulin, 2013).

Urval
Infér studien har ett antal urval agt rum, det handlar om val av saga, val av metoder for att

producera och insamla data, val av forskollarare och val av deltagande barn.

Val av saga

Mot bakgrund av intresset att underséka om och hur barn erfar ett .
naturvetenskapligt innehall i sammanhang av saga och lek, skulle &N&%ﬁ?g taXR
en lamplig barnbok for undersokningen véljas ut. Urvalet av bok ,
gjordes forst med utgangspunkt i kanda sagobocker som
behandlar naturvetenskapliga fenomen. Dérefter togs ett beslut
om att sagan skulle innehdlla *fysikaliska fenomen’, d& omradet

ar ett nytt naturvetenskapligt innehall i forskolans laroplan sedan

Opal

revideringen (Skolverket, 2010). Valet av sagobok foll pa
”Nasses taxi” av Sven Nordqvist (1991). Boken behandlar flera Bild 1 Boken “Nasses taxi”

skriven och illustrerad av Sven
fysikaliska kraftfenomen nar Nasse skjuter en skottkarra lastad Nordgvist
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med olika resenararer upp- och nerfor en backe. | boken kan Nasse inte forsta varfor det
ibland kénns tungt och ibland latt, att skjuta skottkdrran i backen. De fysikaliska fenomen

som presenteras i boken kan forklaras med Newtons kraftlagar.

Newtons kraftlagar:

Newtons forsta lag — *troghetslagen’, handlar om att om nagot ligger still sa ar det naturliga att den fortsatter
att ligga still. Om nagot ror pa sig sa ar det naturliga att det fortsatter att réra pa sig, om inte ndgon kraft
paverkar rorelsen att dndras eller avslutas. Newton uttryckte det: ”En kropp forblir i vila eller i likformig
rorelse sa lange inga yttre krafter paverkar kroppen”

Newtons andra lag handlar om sambanden mellan kraft och rérelsedndring och skrivs med Newtons formel
"F=mea”:

. En kraft ger en acceleration at samma héll som kraften puttar.
e Justorre kraft pd en viss sak, desto storre acceleration blir det.
e Jutyngre sak som puttas desto storre kraft kravs (s. 68).

Newtons tredje lag handlar om kraft och motkraft. Punkterna nedan utgér Newtons tredje lag: ”Tva kroppar
paverkar alltid varandra med lika stora men motriktade krafter”:

e Varje kraft har verkligen alltid en motkraft. Krafter upptrader alltid parvis: en kraft och en motkraft tillsammans.

e  Kraft och motkraft &r alltid precis lika stora men i motsatt riktning.

. Om man har en viss sorts kraft fran en sak A som puttar pa en sak B, sd ar motkraften alltid en kraft av samma sort fran B
som puttar pd A (s. 91).

(Ostklint, Johansson & Anderberg, 2012).

Val av forskollarare
For att finna en forskollarare som ville delta i studien, tillfragades verksamhetschefen for

forskola i en vastsvensk kommun om information om studien kunde delges till alla
forskolenheter for att skapa en kontakt. Darefter anmalde tva forskollarare sitt intresse, varav
en av dessa valdes ut. Forskollararen som ska medverka i studien kontaktades innan det
planerade genomforandet skulle ske. Dérefter skickades information via e-post till
forskollararen for att hen skulle kunna sétta sig in i vad studien innebar bade i ansprak av tid
och i vad som praktiskt ska genomforas. Forskollararen erbjods ett datum for
undersokningens genomforande. Sedan skickades via e-post mer informationsmaterial om
studien och utvecklingspedagogik till forskolan. Vid det forsta besoket pa forskolan skedde
ett samtal med forskollararen om informationsmaterialet och utvecklingspedagogik. Vid detta
tillfalle 1amnades sagan ”Nasses taxi” till forskolan och en avstamning mellan forskare och
forskollarare sker om att skottkarran tas med till forskolan vid dagen fér undersékningen,
medan forskollararen ansvarar for att pa forskolan plocka fram stenar som ’resendrer’ i
skottkarran. Hur undersokningen skulle genomforas tidsmassigt gjordes upp i samrad med

forskollararen utifran forskolans dagliga rutiner.
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Deltagande barn
Kriterierna for vilka barn som skulle delta i studien var att barnen maste ha en spraklig

formaga att uttrycka sina erfarenheter och att barnen skulle kunna téankas vara intresserade av
aktiviteterna som larandeakten bestar av. Mot bakgrund av dessa kriterier bor de deltagande
barnen vara i 4-5 arsaldern och ha en samspelande och kommunikativ formaga. Annu ett
argument for att vdlja denna alderskategori ar att boken “Nasses taxi” (Nordqvist, 1991)

riktar sig mot barn i aldern 3-6 ar.

Fem barn erbjods av forskollararen att delta i studien. Av dessa fem barn valdes sedan tva
barn ut av forskoll&raren att vara med i den observerade aktiviteten. De barn som erbjudits att
vara med i studien men som sedan inte valts ut av forskollararen att delta, fick vid ett senare
tillfalle iscensatta sagan dar de i lek och samtal reflekterade kring kraftfenomenen. Att initialt
erbjuda fler barn an vad undersokningen omfattar skapar marginal for om nagot barn vid den
aktuella dagen skulle bli sjuk, ledig eller om nagot barn inte skulle vilja delta i studien. Val
av antal barn for studien utgick fran att det skulle bli en val fungerande grupp, barnen skulle
ha mojlighet att turas om i leken, samt for skapa mojliga forutsattningar for att ljud- och
filminspela de aktiviteter barnen var delaktiga i. Valet av vilka tva barn som skulle delta lag
pa forskollararen eftersom hen kande barnen bast. Forskollararen motiverade ocksa sitt val

med att de tva barn som valdes ut interagerar och kommunicerar val i sammanhang av lek.

Dataproduktion
For att kunna studera barns urskiljande och erfarande i den designade larandeakten kravs

metoder som gor det mojligt att ta del av hur barn talar om och éven fysiskt erfar upplevelser
av det specifika larandeobjektet som studeras. Merriam (1994) beskriver att observation som
metod ar anvandbar for att samla in barns utsagor om nagot. Beskrivningar utifran
observationer &r direkt knutna till den situation som studeras. Observation &r en tillampbar
teknik nar en aktivitet omedelbart ska studeras och nar deltagarna inte kan eller vill diskutera
det omrade som undersoks. Da denna studie riktar sig mot yngre barn (4-5 ar), framtrader
ljuddokumentation och filmobservation vara lampliga redskap for att fa ta del av barns
utsagor kring ett larandeobjekt i samtal, saga och lek. Ljud- och filminspelning skapar
majlighet att i efterhand urskilja den information som behdvs for undersékningen.

For att sakerstalla att ljud- och filminspelning fungerade tillfredstallande vid huvudstudien,

planerades och genomfordes en pilotstudie, cirka en manad innan huvudundersokningen agde
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rum. Pilotstudien genomfordes i samma vastsvenska kommun som férskolan i huvudstudien
tillhdr, men i en annan forskola, beldget i ett annat samhélle. Forskolan i pilotstudien &r precis
som forskolan i huvudstudien lantligt beldgen och verksamheten praglas av mycket

utevistelse, men forskolan i pilotstudien har ingen uttalad naturprofilering.

Det huvudsakliga syftet med pilotstudien var att testa den tekniska utrustningen; tva
diktafoner, mobiltelefonens diktafonapplikation, samt en filmkamera, tillsammans med
lekmaterialet som skulle anvandas i undersdkningen. Utvarderingen av pilotstudien visade
bland annat att ljudinspelningarna med mobiltelefonens diktafonapplikation atergav ljudet
battre an de diktafoner som anvéndes i pilotstudien. Filminspelningen fungerade ocksa val,
alla samtal i undersdkningen kunde horas vid avlyssning i efterhand. Diktafonerna som fasts
vid barnens klader blev darfor 6verflodiga vid pilotstudien. Men diktafonerna pa barnens
klader bedoms &nda vara anvandbara vid huvudstudien vid samre forutsattningar for
ljudupptagning. Den tekniska utrustning som planerats att anvanda i undersékningen mot
bakgrund av resultatet fran pilotstudien, ar en mobiltelefon med diktafonapplikation, tva

diktafoner att fasta vid barnens klader samt en filmkamera.

Transkribering av data

Bjerndal (2005) skriver att transkribera oftast handlar om att dverfora verbala utsagor, men
ocksd aven ibland icke-verbalt beteende, fran ljud- och filminspelning till text.
Transkriberingen aterger det som sdgs och sker i situationen. Nar inspelningen dverfors till
skrift framtrader kommunikationen pa ett tydligare satt. Det transkriberade materialet blir ett
fruset 6gonblick av samspel och utsagor, vilket ger moéjlighet att uttyda monster i materialet.
Bjgrndal menar att transkriptioner inte dr en oproblematisk atergivning av en situation.
Transkriptionen kommer alltid att praglas av den transkriberande personens tolkning. Darfor
ar det viktigt att vara konsekvent i sattet transkriberingen gors pa. Innan transkriberingen kan
4ga rum maste personen som transkriberar bestimma sig for hur detaljerad information som

ska komma ut av materialet.

| foreliggande studie togs ett beslut om att alla verbala utsagor och alla icke-verbala skeenden
som skulle kunna ha relevans for forskningsfragorna om hur barn urskiljer och erfar det
fysikaliska kraftfenomenet, skulle finnas i fokus for transkriberingen. Detta visade sig
innebéra att nést intill allt inspelat material transkriberades. Varje del av larandeakten;

boksamtalet, leken med dess tre omgangar och det uppféljande samtalet transkriberas i
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atskilda avsnitt. Den mall (figur 1) som utformades for att anvandas vid transkriberingen av

larandeakten ar inspirerad av Bjgrndal (2005) och EIm Fristorp (2012).

Figur 1 Mall for transkribering

| Situation | Person | Beskrivning: Vad sags? Vad hénder?

Mallen &r indelad i kolumner dar varje kolumn har en rubrik med funktion att skapa
sammanhang av utsagor och skeenden i det transkriberade materialet. Under rubriken
“Situation” transkriberas hur situationen gestaltats i filmobservationen. Exempel pa
“Situation” fran lekomgang 1: B springer till fskl som haller i boken, for att kolla hur sagan
fortloper darefter. A kor upp skottkérran hogst upp pa det lutande planet. Rubriken ”Person”
syftar till att visa vem som sager nagot, i exemplet &r det barn B. Medan rubriken
”Beskrivning: Vad sdgs? Vad hiander?”” anvands for att synliggdra vad som s&gs av personen,
men ocksa sma illustrerande skeenden som hér ihop med utsagorna. | exemplet fran samma
excerpt som ovan sager barn B, vilket beskrivs under rubriken ”Beskrivning”: “Ska det va

nerforsbacke? (kollar i boken) Ja det ska va nerforsbacke, for det ska vara applen”.

Transkriberingen ar mycket tidskrdvande. | foreliggande studie transkriberades 69 minuters
observationsmaterial. Till att borja med tittades och lyssnades allt material igenom grundligt
innan transkriberingen startade. Det filminspelade materialet transkriberades forst, déar
utsagor i bade samtal och lek Gverfordes till skrift, tillsammans med det icke-verbala som
syntes i filmen. Det icke-verbala handlade om vad barnen och forskollararen gor i relation till
vad de sdger i olika 6gonblick. Nar transkriberingen av det filminspelade materialet var
slutford, lyssnades ljudinspelningarna igenom for att sakerstalla att inga utsagor i samtal och

lek hade forbisetts vid transkriberingen av filmmaterialet.

Huvudstudie
Forskolan som ingar i huvudstudien beskrivs har tillsammans med en beskrivning av

undersokningens organiserande. En redogorelse ges ocksa till varfor planeringen for

huvudstudien andras i sista stund.

Forskolan
Den har empiriska studien genomfors i en svensk forskolekontext. Forskolan i huvudstudien
ar belagen pa landsbygden nagra kilometer fran en mindre vastsvensk stad, i samma kommun

som pilotstudien agde rum, men inte pa samma forskola. I forskolans barngrupp finns 24 barn
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i aldern 1-5 ar och fyra pedagoger. Forskolan har profilerat sig som naturforskola, vilket
innebar att en stor del av verksamheten ar forlagd utomhus. Utomhusmiljon pa garden bjuder
in till lek och utforskande, da det bade finns tillgang till naturmiljo, med backar, bergspartier,
stenar och varierande vaxtlighet, men det finns ocksa mer tillrattalagda lekmiljéer som
grasmattor och sandlador, samt lekredskap som sandleksaker, rutschkanor, gungor, lekstuga
m.m. | beskrivningen av forskolan, lyfts mojligheterna med utemiljon fram som en milj6 dar
barnen far manga sinnesintryck och tréanar sin motoriska formaga genom att ga pa ojamna
underlag samt klattra och balansera. Forskolan arbetar ocksa medvetet med sagoinriktade
metoder. Med utgangspunkt i forskolans naturorienterade verksamhet, tillsammans med
pedagogernas intresse for att arbeta utifran sagor, fanns ett intresse hos forskollararen att
utveckla det naturvetenskapliga innehallet pa forskolan. Studien kring sagan “Nasses taxi”
sags av forskollararen som en intressant mojlighet att arbeta med fysikaliska fenomen, dar

sagan kan kombineras med en utforskande lek i utemiljon (backen).

Undersokningens organiserande
Mot bakgrund av tillvagagangssattet i andra utvecklingspedagogiska forskningsstudier, anger

forskaren ramarna for aktivitetens struktur och samtalar med forskolldraren om
larandeobjektet. Boken “Nasses taxi” anvands for att designa en larandeakt med innehall av
bade saga och lek. Forskollararen och forskaren samtalar om att larandeobjektet i
undersdkningen handlar om att barnen ska reflektera dver de fysikaliska kraftfenomenen som
kan upplevas i backen. Larandeobjektets olika dimensioner &r lutning, vikt, kraft och fart.
Forskollararen ansvarar for hur larandeobjektet lyfts fram i larandeakten. Planeringen av
larandeakten innebdr att: (1.) Forskollararen samlar barnen och samtalar med dem om
kraftfenomenen och sambanden mellan larandeobjektets olika dimensioner; lutning, vikt,
kraft och fart. Dérefter ldaser de tillsammans boken ”Nasses taxi” (Nordqvist, 1991).
Boksamtalet ljudinspelas. (2.) Barnen och forskolldraren gar ut och leker “Nasses taxi” med
en skottkarra i en backe. Forskollararen samtalar med barnen under lekens gang om vad de
skapar for erfarande kring kraftfenomenen. Leken film- och ljudinspelas. (3.) Forskoll&raren
samlar barnen igen och samtalar om barnens erfarande av sambanden mellan larandeobjektets

dimensioner med utgangspunkt i sagan och leken. Samtalet film- och ljudinspelas.

Storm andrar planeringen
Dagen for undersokningens genomférande pa forskolan var det utfardat stormvarning (klass 2

enligt SMHI), det stormade och héllregnade. Forskollararen pa naturforskolan dar man

normalt sett vistas ute i alla vader, gjorde i samrad med forskaren en bedémning om att det

29



”Newton” i Nasses taxi | Anna Backman

var sakrast att géra den planerade leken inomhus. Forskolldraren konstruerade en modell av
en backe med ett fallbart bord dar ena Kkortsidan lades pa tre madrasser. | barnens lek

representeras backen av ett lutande plan (figur 2).

Figur 2 Ett fallbart bord och tre madrasser blir en modell av en backe

“\

Att leken vid genomférandet andrades till att &ga rum inomhus istallet fér utomhus, andrade

ocksa planen for ljudupptagningen av leken. Den teknik som anvandes vid undersokningen
var filminspelning och ljudinspelning med diktafon-app, samt en separat diktafon placerad

intill barnen for en komplettering av ljudet.

Analysverktyg

Analysmetoden fenomenografi utvecklades vid Goteborgs Universitet under 1970-talet
(Larsson, 1986). Det ar vanligt att anvanda denna metod inom pedagogisk och didaktisk
forskning. Metoden studerar hur saker uppfattas i en sarskild situation, dar innehallet i det
som uppfattas ar det centrala (Kroksmark, 2007). Fenomenografisk forskning beskrivs av
Marton och Booth (2000) studera forandringar i barns sétt att se, erfara, hantera och forsta
aspekter av varlden. Att finna kritiska aspekter i erfarandet ar centralt for den
fenomenografiska analysmetoden. (Dahlgren & Johansson, 2009). Férmagan att urskilja vad
som &r betydelsefullt i olika satt att erfara ett fenomen, nér de uttrycks i utsagor om fenomen,
ar nodvandig for forskaren i metoden. Analys enligt en fenomenografisk metod vilar i

huvudsak pa olika utsagor om fenomen (Johansson, 2009).

| analysprocessen hamtas inspiration fran Dahlgren och Johanssons (2009) fenomenografiska
analysmodell, dar steg 1 handlar om att bekanta sig med det transkriberade materialet. Vilket
i den hér studien handlade om att titta och lyssna igenom observationsmaterialet upprepade
ganger. | steg 2 som kallas kondensation, menar Dahlgren och Johansson att sjalva analysen
startar. Har skiljs de mest betydelsefulla och karaktaristiska utsagorna ut fran andra. |
foreliggande studie handlar de urskiljda utsagorna om barns uttalanden i samtal och lek som

ger vagledning om hur barnen urskiljer och erfar kraftfenomenen som det fysikaliska
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larandeobjektet. Dahlgren och Johansson rekommenderar att arbeta med papper for att kunna
grupperna och omarbeta grupperingarna rent fysiskt. Passager fran observationerna numreras
och fargkodas utifran vilken del av larandeakten de hér (boksamtal, lekomgang 1-3 eller det
uppfoljande samtalet) och Klipps sedan ut i pappersform. | steg 3 sker en jamforelse mellan
olika passager dar ett urskiljande av likheter och skillnader sker. | studien ordnades saledes
de urklippta passagerna fran observationerna i grupper utifran likheter och skillnader i barns

sétt att urskilja och erfara kraftfenomenen som det fysikaliska larandeobjektet.

| steg 4 grupperas skillnaderna och likheterna i olika kategorier enligt Dahlgren och
Johansson (2009). Forskaren samlar passagerna i olika grupper och forsoker relatera dem till
varandra. | denna studie innebar det att varje kategori innefattar barns urskiljande och
erfarande av kraftfenomenen som larandeobjekt, men att varje kategori karaktériseras av ett
visst satt att gora uttalanden om det fysikaliska larandeobjektet. Inom varje kategori finns det
ocksa skillnader, men likheterna sammanfogar passagerna till en kategori. Passagerna fran
observationerna bearbetades och askadliggjordes pa en stor anslagstavla dar de urklippta
passagerna ordnades i olika kategorier. Steg 5 innebdr enligt Dahlgren och Johansson att
kategorierna artikuleras. Karnan av likheter i de olika kategorierna eftersoks. Kategorier som
har storre likheter an skillnader slas samman. | denna studie innebar artikuleringen att fyra
kategorier med barns utsagor om det fysikaliska larandeobjektet, blev tre, da en kategori
kunde slas samman med en annan eftersom den hade fler likheter &n skillnader med de andra
kategorierna. Inom kategorierna sarskiljdes ocksa barnens urskiljande och erfarande av
kraftfenomenens olika dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart, samt sambanden mellan

dimensionerna.

Dahlgren och Johansson beskriver att steg 6 innebar att kategorierna namnges utifran vad
som gemensamt karaktariserar kategorin. Genom att namnge kategorierna framtrader ocksa
det mest signifikanta i materialet som finns i kategorin. Slutligen kommer steg 7, den
kontrastiva fasen, dar varje kategori gors exklusiv. | foreliggande studie innebar detta att
materialet annu en gang arbetades igenom, vissa passager flyttades till en annan kategori,
men framst handlade det om att kategorisera om passager inom kategorierna utifran

larandeobjektets olika dimensioner och sambanden dem emellan.

Dahlgren och Johansson (2009) framstéller att teorin, samexisterar med analysen.
Variationsteorin ger forklaringar till det utfallsrum som analyseras fram. Marton och Booth
(2000) menar att i en fenomenografisk analys ar forskningens fragestéllning kring ett
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fenomen i centrum. Det innebér att vissa aspekter framtrdder, medan andra aspekter av

fenomenet hamnar i bakgrunden och dgnas inget intresse.

Tillforlitlighet

Kvalitativ forskning syftar enligt Fejes och Thornberg (2009) pa att forsta det som analyseras
utifran. I en kvalitativ metod beskriver “’forskaren en tolkning av verkligheten, dar hans eller
hennes bakgrund och kunskap blir ett aktivt redskap i tolkningsprocessen” (s.17).
Fenomenografin har som utgangspunkt att manniskor uppfattar och erfar fenomen pa olika
sétt och att det finns olika satt att uppfatta eller erfara fenomen. Tolkningen av resultaten, ar
en tolkning bunden till den studerade situationen om hur barn erfar ett fysikaliskt innehall i
sammanhang av saga och lek. Den tolkning som gors i studien skulle kunna paverka
tillforlitligheten. Mojliga feltolkningar av erfarandet av kraftfenomenen och dess dimensioner
samt innebdrden i olika ord (se exempel om ’latt’ och ’tungt’ i metoddiskussionen och i

resultat-delen) paverkar antagligen undersokningens tillforlitlighet.

Merriam (1994) beskriver att en observator av en verksamhet inte kan undga att bli paverkad
av miljon och att detta samspel av bilden kan leda till att bilden av situationen blir férvrangd.
Paverkan av miljon paverkar ocksa tillforlitligheten. Sannolikt paverkades jag med min grund
som forskollarare av den forskolemiljo som presenterades pa forskolan dar undersokningen
agde rum. Forskolans miljo paverkar darfor ocksa tillforlitligheten till hur resultatet tolkas i

undersdkningen.

Valet att utforma undersokningen som en designad larandeakt hade sin bakgrund i
forskningsfragan. Utan en designad larandeakt dar ett fysikaliskt innehall baddas in i saga och
lek, skulle inte undersdkningen kunnat genomforas. Att strukturen for hur larandetillfallet
skulle arrangeras samt att tillfallet ingick i en forskningsstudie som pa forhand var bestamd
paverkar hur forskollararen tog sig an sitt uppdrag att halla i aktiviteten, vilket hor samman

med tillforlitligheten.

Undersokningen omfattar endast utsagor fran tva barn i tre observationsomgangar;
boksamtal, lek och uppféljande samtal. Utgangspunkten for att endast tva barns erfarenheter
skapar underlag for analysen handlar om att den designade aktiviteten inte kan erbjuda goda
forutsattningar for genomforandet om det ar fler an tva-tre barn pd samma gang. Aven

foreliggande studies begransade omfattning reducerade kapaciteten att ta in fler observationer
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fran fler barn. En medvetenhet finns dock om att tillforlitligheten kunde ha blivit hogre om

fler barns erfarenheter av det fysikaliska larandeobjektet hade inforlivats i studien.

Att forskollararen valde ut just de tva barn som deltar i studien berodde pa forskollararens
erfarenhet av att dessa barn skulle kunna vara intresserade av att delta, de interagerade vl
tillsammans och att de bedémdes vara kommunikativa i sammanhang av saga och lek. Att
barnen var specifikt utvalda utifran dessa kriterier paverkar ocksd undersokningens
tillforlitlighet. Om slumpmassigt utvalda barn hade deltagit kunde resultatet ha blivit

annorlunda.

Etiska principer
Utifran de forskningsetiska principer som Vetenskapsradet tillhandahaller (2013), skyddas
individen med fyra allmdnna huvudkrav: ’informationskravet’, ’samtyckeskravet’,

"konfidentialitetskravet’ och 'nyttjandekravet’.

Vad galler informationskravet och samtyckeskravet har forskolans personal, foraldrar och
berérda barn informerats om studiens syfte och alla parter har haft mojlighet att ge sitt
samtycke, saval som mojlighet att avboja att vara med i studien. Det informationsbrev som
anslogs pa forskolan for information till foraldrar finns som bilaga 1. Forskolldraren tog
kontakt utifran en intresseforfragan som distribuerats via forskolechef och verksamhetschef.
Pa sa satt har forskollararen aktivt valt att delta i studien. De fem utvalda barnens
vardnadshavare har skriftligen godkant att barnen far inga i undersokningen. Underlag for
foradldragodkénnande finns som bilaga 2. Barnen informerades muntligen om undersékningen

och om barnen inte 6nskade att delta hade de mgjlighet att avboja.

Av hansyn till barn och forskolldrare, avidentifieras alla deltagare i studien enligt
konfidentialitetskravet. Med nyttjandekravet i atanke kommer det insamlade materialet endast
att anvandas i syfte att underséka hur barn erfar ett naturvetenskapligt innehall, som

informerats om till férskolans pedagoger och foréldrar.

Bilder och upphovsratt
I framstdllningen av boken “Nasses taxi” (Nordqvist, 1991) visas i denna studie illustrerande

bilder fran boken. Enligt BUS - Bildkonst upphovsrétt i Sverige (BUS, 2014), ar konstnarers
upphovsrétt skyddad enligt lagen om upphovsratt till litterdra och konstnérliga verk (SFS

1960:729). Denna lag ger upphovsman ensamratt att bestimma hur deras konstverk far

33



”Newton” i Nasses taxi | Anna Backman

nyttjas. Det finns dock begransningar av denna lag géllande vetenskaplig framstallning.
Konstverk far aterges i en vetenskaplig studie om atergivningen sker i anslutning till texten
och under forutsattning att syftet inte ar kommersiellt. Aven nar det & en kritisk
framstéllning av den bok som bilden harror fran, ar det tillatet att illustrera texten med bilder
fran boken. Med stod i BUS rekommendationer illustreras texten i denna studie med bilder av

Sven Nordqvist, forfattare och illustrator av boken ”Nasses taxi” (1991).

Metoddiskussion
Persson (2006) framlégger att en kritik som riktas mot fenomenografi beskrivs som att trots

intentionen ar att ta reda pa vad som kravs for att lara, sa har det varit vanligt férekommande
att dessa forskare inte anvént sig av den kunskap som de inférskaffat i sina undersokningar.
Istallet landar ofta analysen vid ett beskrivande av uppfattningar som inte utvecklas vidare.
Johansson (2009) menar att for att urskilja ny kunskap i en fenomenografisk forskning maste
nya aspekter askadliggoras av ett fenomen. Den nya kunskap som den fenomenografiska
forskningen producerar maste ifragasatta ett redan etablerat satt att urskilja och forsta
fenomenet. Den kunskap som i foreliggande studie framstalls kring vad barn erfar kring ett
fysikaliskt larandeobjekt nar innehallet inbaddas i en fantsifylld kontext, skulle kunna
anvandas for vidare didaktiska studier om hur naturvetenskapliga fenomen kan utforskas och
lyftas fram i sammanhang av saga och lek. Resultatet skapar mojlighet att ifragasatta och
synliggora aspekter som kravs for att utveckla traditionella arbetsmetoder nar forskolan har

fatt ett mer riktat innehallsfokus gallande naturvetenskap.

| denna empiriska studie argumenteras for att kunskaper utifran Learning studies kan bidra
med aspekter att reflektera kring for att kunna utveckla forskolans naturvetenskapliga
didaktik. Modellen for en Learning study har en struktur som &r anvéndbar for en studie som
denna, dar syftet handlar om att ta reda pa vad barn erfar. Samtidigt finns hela tiden
forskolans och utvecklingspedagogikens karaktaristik narvarande i undersokningen dar ett
tematiskt arbetssatt praglat av saga och lek baddar in det naturvetenskapliga innehallet.
Foreliggande studie kombinerar alltsd tva metoder, vilket skulle kunna innebéra
konsekvenser. Sadana konsekvenser skulle kunna handla om hur materialet analyseras och
kategoriseriseras med utgangspunkt i att Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2013)
beskriver att Learning study har fokus mer mot specifika l&randeobjekt, medan

utvecklingspedagogiken har meningsskapande och forstaelse pa ett mer generellt plan i fokus.
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Forskollararen i undersokningen fick innan undersdékningen agde rum, ta del av en artikel
som behandlade utvecklingspedagogik och larandets objekt. Forskollararen hade fatt
instruktioner om att arbeta for att barnen skulle ges mojlighet att urskilja de fysikaliska
kraftfenomenen i sammanhang av saga och lek. Om forskollararen hade fatt en tydligare
beskrivning av larandeobjektets fysikaliska kraftforhallanden, kunde det ha beskrivits sa har:
Lutningen (i backen) och vikten (pa resenarerna i skottkérran) paverkar kraften som kravs for
att skjuta skottkarran framat, samt vilken fart som uppstar. Min beskrivning av
larandeobjektet tillsammans med forskollararens tidigare erfarenheter paverkade sannolikt
forskollararens sétt att behandla kraftfenomenen i larandesituationen. Forskolldrarens
kommunikation och agerande paverkade ocksa hur barnen fick erfarande av kraftfenomenen
som larandeobjektet. Likval paverkade barnens agerande och erfarande forskollararens satt

att agera och stalla fragor.

Studien kopplas till tidigare forskning om sagotema, vilket skulle kunna ge antydningar om
att den designade ldrandeakten med sagan “Nasses taxi” (Nordqvist, 1994) 1 centrum, handlar
om ett sagotema’. Ett temarbete i forskolan pagar traditionellt sett ofta under en langre tid;
ett lasar, en termin eller en period som avgransas beroende pa barnens intresse. Larandeakten
i undersokningen dger endast rum vid ett tillfalle eftersom den begrdnsas av studiens
omfattning. En medvetenhet finns om att lirandeakten med sagan “Nasses taxi” i denna
studie inte kan betraktas som ett temaarbete, ett temarbete kraver en langre tidsperiod.
Avsikten med att koppla studien till litteratur om sagotemaarbete handlar om att nér sagor i
forskolan anvands som ett verktyg for att skapa forstaelse och erfarande kring nagot sker

detta ofta inom ett tema.

Att aktiviteten pa grund av av storm blev flyttad inomhus déar en modell av en backe skapades
med ett lutande plan, paverkar ocksa de erfarenheter barnen far av fenomenet. Det ar skillnad
for barnen att uppleva leken om Nasses taxi i en riktig backe jamfort med att leka Nasses taxi
inomhus med ett lutande plan som backe. Barnens upplevelser av en riktig backe antas skapa
mojligheter for barnen att knyta till tidigare erfarenheter av backar och mdjligen ocksa till
bokens beréttelse, medan barnens mote med det lutande planet som en modell av en backe
antagligen &r ett nytt sétt att erfara backar i en ny kontext. Detta skulle det kunna innebéra att
svarigheter for barnen kan uppsta gallande att koppla samman tidigare erfarenheter av backar,

med ett lutande plan.
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| analysen av materialet uppstod en problematik da det var svart att uttolka det ljud- och
filminspelade materialet utifran larandeobjektets olika dimensioner. Det var komplicerat att
uttyda vilka dimensioner av kraftfenomenen som urskiljdes av barnen i varje del av
larandeakten. Det handlade om att urskilja lutning, vikt, kraft och fart och alla kombinerbara
samband emellan dimensionerna i barnens erfarande utifran bokens text och bilder, utsagor i
samtal och kroppslig erfarenhet. Det var manga dimensioner att forhalla sig till samtidigt.
Dessutom var begreppen “latt” och “tung” svart att tolka ibland da begreppen bade kunde
avse kraft och vikt. Denna problematik hanterades genom att det transkriberade materialet
omtolkades och omvérderades i nya kategorier och underkategorier vid ett flertal tillfallen.
Varje utklippt passage av barnens utsagor tolkades noggrant utifran kraftfenomenens olika
dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart, samt sambanden mellan dessa dimensioner. Det
behdvdes ocksa en fordjupad bedémning av utsagorna i tillsammans med de upplevelser och
den kontext barnen var en del av nér utsagorna gjordes. Tolkningen av exempelvis begreppen
”latt” och “tung” fick darfor ske utifrdn det sammanhang som utsagorna gavs. Slutligen
kravdes en grundlig 6versyn av vilken exklusiv kategori passagen passade in i, vilket kunde

andras under bearbetningen av materialet.

Forskarens roll
Forskarens forhallningsséatt vid observationen i denna studie beskrivs i Merriam (1994) med

utgdngspunkt i Junker (1960) som en ’observator-deltagare’. Skillnaden mellan ’deltagare-
observator’ och ’observator-deltagare’ beskrivs att som en deltagare-observator ar den
observerande rollen underordnad deltaganderollen, medan som en observator-deltagare &ar
delaktigheten sekundér i forhallande till uppgiften att samla in information. Som observator-
deltagare kan mycket information samlas in, men informationens kvalitet avgors av de
personer som studeras. Vid observationen i foreliggande studie haller sig forskaren i
bakgrunden vid undersokningen och interagerar inte med barnen om det inte var helt

nodvandigt (vid ex. fara) under den tid som undersokningen pagick.
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Resultat

Undersokningen riktas mot vilka olika satt barn urskiljer och erfar ett fysikaliskt
larandeobjekt, nar innehallet r inbaddat i saga och lek, samt vilka skillnader i erfarandet som
kan synliggoras. Resultatkapitlet bestar av tre delar. Forst kommer en sammanfattande
beskrivande del av boken ”Nasses taxi” och larandeaktens dimensioner. | nésta del fordjupas
denna beskrivning i hur det fysikaliska larandeobjektet urskiljs av barnen utifran den
transkriberade ljud- och filminspelningen av larandeaktens olika dimensioner. Darefter
analyseras materialet, vilket utmynnar i kategorier av hur barn urskiljer kraftfenomenen som
larandeobjektet och vilka skillnader som kan synliggoras i barns erfarande av larandeobjektet

och dess dimensioner lutning, vikt, kraft och fart i larandeaktens olika skeenden.

Boksamtal, lek och uppfdljande samtal
Forskollararen [°FskI”], har placerat barnen ”A” (5:3 ér) och ”B” (4:7 ar), pa stolar framfor

sig i forskolans lekhall. Mitt i rummet har en bordsskiva placerats med ena kortsidan pa tre
madrasser for att skapa ett lutande plan. Intill férskollararen star en bla skottkarra.

Figur 3 | lekhallen finns ett lutande plan som en modell av backen, samt en bla skottkérra

Q\ﬁ“\

Barnen visar intresse for skottkarran och forskollararen inleder med att samtala med barnen

om vad man kan anvanda en skottkérra till. Forskoll&raren presenterar boken ”Nasses taxi”
for barnen och samtalar med barnen om det ar nagon som hort boken forut. Inget av barnen
har tidigare hort boken. Boken lases av forskollararen med inlevelse och forstallda réster for
bokens olika karaktarer. Forskollararen pauserar ofta for att barnen ska kunna se och
reflektera Gver bilderna i boken. Nar boken ar slut fragar forskollararen barnen om nagon har
provat att kora en skottkérra uppfor en backe. Darefter fragar forskollararen hur barnen tror

att det kanns att kora en skottkarra i en backe.
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Barnen iscensatter “Nasses taxi” med skottkdrran pa det lutande planet. Forskolldraren
hédmtar gosedjur och andra leksaker som i leken gestaltar bokens olika resendrer. En sten
laggs ocksa i skottkarran for att forstarka tyngden i kraftfenomenet. Leken bestar av att
barnen leker Nasses taxi i tre omgangar. | den forsta lekomgangen kor barnen skottkarran
med dess resendrer upp- och nerfor det lutande planet i enlighet med texten i boken.
Forskollararen ger tydlig vagledning till barnen om hur de ska gestalta sagan utifran bokens
beréttelse. Barnen observeras delta med gladje och engagemang. Forskollararen stéller nagra
fragor om barnens upplevelser utifran bokens berattelse. Den andra gangen barnen leker
Nasses taxi, antar forskollararen en mer passiv roll nar det galler styrning av hur leken
framskrider. Denna lekomgang karaktariseras av att barnen sjalva iscensatter sagan utifran
bokens berattelse. Forskollararen deltar genom att stalla fragor om barnens erfarande,
exempelvis hur det kadnns, om det var tungt osv. Tredje gangen barnen leker leken,
uppmuntrar forskollararen barnen att leka mera fritt, att “gora en egen saga”, vilket barnen

gérna gor. Barnen packar i alla resenarerna och kor endast nerfor det lutande planet.

Vid det uppféljande samtalet samlas barnen i forskolans personalrum. Forskollararen har
boken “Nasses taxi” med sig och talar med barnen om vad de har fatt erfarenhet av utifran
sagan och leken. I samtalet kopplar barnen bokens tema till andra erfarenheter barnen bar
med sig av uppfors- och nerforsbackar, exempelvis nar de en annan dag sprang pa en kulle i

narheten av forskolans gard.

Barnens urskiljande av larandeobjektet och dess dimensioner
| detta avsnitt analyseras hur det fysikaliska larandeobjektet framtrader och urskiljs av barnen

i larandeakternas olika dimensioner, samt i boken. De fysikaliska kraftfenomen som
larandeobjektet handlar om, kan beskrivas som: Lutningen (i backen) och vikten (pa
resendrerna i skottkarran) paverkar kraften som kravs for att skjuta skottkéarran framat, samt
vilken fart som uppstar. Hur barnen urskiljer larandeobjektet kan sattas samman med
larandeaktens olika kontexter. | resultatet presenteras dels hur kraftfenomenens dimensioner
och sambanden mellan dimensionerna framstills i boken ”Nasses taxi” och darmed skapar
forutsattningar for barnen att urskilja larandeobjektet. Resultatet bestar dock huvudsakligen
av hur barnen kommunicerar kring sitt urskiljande av kraftfenomenen med dess dimensioner
och samband, samt hur barnen kroppsligen far mojlighet att skapa erfarenheter i sammanhang

saga och lek. Larandeakten bestar av tre delar; ett boksamtal med boken “Nasses taxi”,
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iscensattning och lek kring sagans innehall bestadende av tre omgangar, samt ett uppfoljande

samtal kring barnens erfarande utifran saga och lek.

Barnens urskiljande i boksamtalet
I boksamtalet finns barnens fokus riktat mot skottkédrrans funktion, bokens beréattelse om

“Nasses taxi”, samt tidigare erfarenheter av att kora en skottkérra i en backe. Hur barnen far
mojlighet att urskilja kraftfenomenen som larandeobjektet i boksamtalet utgar dels fran boken

”Nasses taxi” och utifran barnens utsagor i samtalet.

Larandeobjektet i boken
Nér forskollararen laser beréttelsen om Nasses taxi beskrivs skottkarran som tekniskt redskap

i boken som nagot att springa med och senare som nagot man kan bli skjutsad i:

En dag nar Nasse &r ute och gar hittar han nagot pa vagen. — Det har tva pinnar och ett hjul och nat blatt
underst. Forst vet han inte vad det &. Men han har lart sig att ibland ligger saker upp och ner pa végen,
sa darfor vander han pa det. Och nér han tar tag i pinnarna forstar han att det ar nagot att springa med
(Nordgvist, 1991).

Barnens mojligheter att urskilja

lutning enligt beskrivningen i bokens 5;«,
Q o - - | "  Gumman stiger i och Nasse kor igang. Nu ar
tEXt Utgar fran en beSk“V”mg av en | - det lite uppforsbacke igen, sa det blir ganska tungt
"/ p Nasse tar av gummans méssa och sétter den pa sitt
svag uppfors- och nerforsbacke. i B eget huvud. Men det blir inte lattare for det
" Kér snabbare, piper gumman. Jag ska hem

och goéra applemos. Och ge mig min mdssa!
Det ar tungt, pustar Nasse. Applen brukar

Bilderna i boken daremot visar nast

vara lattare

intill  ingen lutning (bild 2).

YWY W

Mojligheterna for barnen att urskilja
vikt utifran bokens text &r beroende av |-
hur  boken framstéller vikt i F
kombination med storlek och antal. !
Kaninerna i boken som beskrivs som |
“tunga” och/eller ”for manga”, men ;
senare 1 boken som ”litta”, ldrarn

beskrivs som ”stor”, ladan med

dpplen beskrivs som stor och tung”,

gumman med ullig mossa beskrivs

Bild 2 Lutning: Gumman med ullig mossa och &pplen aker i

som “liten”. Bilderna i boken visar att uppforsbacke

kaninerna och gumman med ullig
mossa dr nagot mindre &n lararn och ulliga tanten. Ladan med applen framstélls pa bild inte
som sa stor som den beskrivs i texten. Gallande barns méjligheter att urskilja kraften som

kravs for att skjuta skottkarran framat beskrivs kraften i boken som tungt att kora™ och “latt
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att kora”. Nar barnen ska urskilja fart utifran bokens beréattelse beskrivs farten som att i
nerforsbackar gar det snabbt”, medan farten i uppforsbackarna inte beskrivs alls i boken. |

bilderna som visar hog fart i nerforsbacke syns bakgrunden svischa forbi (bild 3).

Nar barnen far erfara och skapa mojlighet att
urskilja sambanden mellan lutning och kraft i
boken beskrivs Nasse tycka att det kanns tungt i
uppforsbackar och latt i nerférsbackar. Nasse drar
till en borjan slutsatsen att hur tungt det blir
handlar om ™ullighet” pa resenédrerna. Kaninerna
forklarar for Nasse att det var for att det var

uppforsbacke som det kéndes tungt. Backen

beskrivs av Nasse i bokens text “luta at fel hall”
ndr det var tungt. Géllande lutning, vikt och kraft  gi 14 5 Fart. “liram™ (Nordquist, 1991, s. 8) &ker i
behandlas forhallandet mellan lutning och vikt nerforsbacke
aldrig uttalat i boken, men Nasses upplevelser visar pa att d&ven tunga resenarer kanns latta
(dvs kraver mindre kraft) i nerforsbackarna. Nasse reflekterar ocksa i boken Stor ldrare var
latt, liten gumma var tung” (Nordqvist, 1991). Barnens mojlighet att ta del av
larandeobjektets samtliga dimensioner lutning, vikt, kraft och fart och sambanden dem
emellan behandlas i bokens text nér kaninerna till slut forklarar for Nasse varfor han hade
upplevt kaninerna och andra resenérer som tunga att kéra. Nar Nasse sedan kor skottkérran
med kaninerna i nerforsbacke igen beskrivs daven farten som en ytterligare del i
sammanhanget:

- Vad dum du &r Nasse. Det var ju for att det var uppforshacke som det var tungt. Léararn akte ju i

nerforsbacke.

- Vada uppforsbacke nerforsbacke. Det var ju samma backe ju.

- Men Nasse! Kaninerna hoppar upp i skottkérran.

- Kom! Kor ner till affaren! Sa far du se sjalv.

Nasse tvekar. Sa tar han sats och skjuter ivag. Det gar hur latt som helst, kdrran gar nastan av sig sjalv,

Nasse springer som han aldrig sprungit forr. Nu forstar han.
(Nordgvist, 1991, s. 21)

Larandeobjektet i samtal mellan barn och forskollararen
Skottkéarran som tekniskt redskap beskrivs i det inledande samtalet, innan barnen har fatt ta

del av boken, som nagot man kan kora jord, 16k eller en kompis i. Barnen urskiljer och
bendmner kraften i samtalet som “lattare”. Barnen relaterar inte alls till fart i boksamtalet. |
boksamtalet samtalar barnen och forskollararen om barnens erfarenheter av att kdra nagot latt
och tungt i en uppforsbacke i forhallande till om det kanns “latt” eller tungt” att kora och da
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behandlas lutning, vikt och kraft. Barn A urskiljer ocksa i samtal att det skulle vara lattare”
(dvs. att det skulle krdavas mindre kraft) att kéra kaniner uppfér en backe &n att kora en

kompis (se excerpt 1):

Excerpt 1 Lutning, vikt och kraft i boksamtalet

Situation Person Beskrivning: Vad sags? Vad hénder?
Forskollararen fragar efter att de Fskl Men kaniner da?

har l4st sagan om nagon har prévat | A Mycket lattare med kaniner.

att kora en skottkérra uppfor en Fskl Men Nasse tyckte det var tungt.

backe. Inget barn har erfarenheter A Mmm... (f6ljt av tystnad)

av detta. Darefter fragar B Jag vill forsoka

forskollararen hur barnen tror det Fskl Vi far prova sen

kénns att kora kaniner uppfor en B Jag vill nu

backe. Fskl Jag forstar det

Barn A beskriver i boksamtalet sina tidigare erfarenheter av kraftfenomenen, medan barn B i

samtalet ar fokuserad pa att leka sagan.

Barnens urskiljande i lekomgang 1
| den forsta lekomgangen riktar forskollararen barnens fokus mot att iscensatta sagan.

Barnens majlighet att erfara och urskilja lutning i leken ges med en modell av en backe, det
lutande planet, som arrangerats pa golvet med en bordsskiva och tre madrasser (figur 1).
Barnen bendmner det lutande planet som uppforsbacke och nerférsbacke. Gallande barnens
chanser att urskilja vikt, gestaltas resenarerna fran sagan av olika gosedjur och andra leksaker
i leken, samt en sten i skottkérran for att forstarka vikten i kraftfenomenet. Resenérerna som
beskrivs vaga tungt i sagan och i leken, véger inte tungt i verkligheten. Likasa galler att
resendrer som beskrivs som stora i sagan och leken, inte &r stora i verkligheten. Alla resenéarer
i leken vager mer eller mindre latt och har varierande storlekar. | féljande excerpt kér barnen
”den ulliga damen” och ”applen” tillsammans med stenen i skottkédrran upp- respektive nerfor

det lutande planet (excerpt 2):

Excerpt 2 Vikt och storlek i lekomgang 1

Situation Person Beskrivning: Vad s&gs? Vad hander?
Fskl lagger i en gosedjurs-ishjorn Fski Vi latsas att det ar den ulliga tanten har.
som far vara ’den ulliga damen”
A och B vander gemensamt B Da ska vi vdnda... Da ska vi redan trilla av henne, for
skottkarran for att kunna kora den hon var for tung.
uppfor det lutande planet. Brum, brum...
A och B kampar for att fa A B hjalp mig
skottkérran dver kanten upp till det | B Stenen &r for tung! Tycker du inte stenen &r tung?
lutande planet. (Vander sig mot fskl).
B puttar av ”den ulliga damen” B Fast hon ramlar av bara. Djee... Det var sé i boken, att
hon ramla av.
A Ja...
A backar skottkarran nerfor backen | A Backa, backa, backa...
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B Nae!
B springer till fskl som haller i B Ska det va nerférsbacke? (kollar i boken) Ja det ska va
boken for att kolla hur sagan nerforsbacke, for det ska vara dpplen.
fortloper darefter. A kor upp
skottkarran hogst upp pa det lutande
planet.
Fskl ger B en lada med plastfrukter | Fskl Det hér ar inte applen men vi kan latsas att det &r en
som “dpplen”. lada med &pplen
B Vi kan latsas att det har ar applen
A forsoker lyfta pa stenen som A (Vander sig till fskl). Kan du ta bort stenen sa lange lite.
ligger i skottkarran for att kunna
vanda pa den. Fskl lyfter pa stenen
under tiden A vander skottkarran for
att kunna kora nerfor.
B l&gger dpplen i skottkarran B A vi latsas att det har &r dpplen.
A Okej
A springer nerfor det lutande planet | B Den var latt som en platt sa ndgra bara ramla av och den

med skottkarran som nastan kor av
sig sjalv.

fick du ta (ger applet till A som borjar latsasata pa det)

| excerpt 2 urskiljer barnen kraften som kriavs for att kora i backen som “l4tt” respektive

“tungt” i Overensstdimmelse med texten i boken. Stenens vikt beskrivs av B som “tung”

medan “den ulliga damen” och &dpplen” vikt och storlek, lyfts inte alls fram som en

dimension av kraftfenomenet av varken forskollararen eller barnen.

| nasta exempel (excerpt 3) illustreras hur forskollararen med utgangspunkt i boken vill

erbjuda barnen mojlighet att reflektera over kraft:

Excerpt 3 Kraft i lekomgang 1

Situation Person Beskrivning: Vad ségs? Vad hander?

Fskl visar i boken Fskl Fast i boken sa stod det sahar, han kom pa nanting. Det
gick ju bra med kaninerna igen. For forsta gangen...
vad var det som hande da nar han korde kaninerna?

A Inte bra...

B Inte bra...

Fski Han ville inte kdra dom forst. Men varfor ville han kéra
dom sen da?

A For att dom blev lagom latta.

Fskl Blev dom lagom latta? Varfor det da?

A Dom beréttade for honom

Fski Vad var det dom berattade?

A Vet inte

Fski Vad var det dom berdttade for honom?

A Gubben var for stor, & gumman och dom var lagom...

Fski Fast i borjan s& korde han ju kaninerna och det tyckte
han var viéldigt jobbigt och tungt. (Visar i boken) Men
hér korde han ju dom och da blev dom ju valdigt latta.

A For att dom beréttade fér honom hur det var, men vi
forstar anda inte vad du menar.

B Fast jag vill gora det har igen, det var sa roligt.

Fskl visar lappen som de hade hangt | Fskl Han skrev nanting pa den har lappen. Taxi, kor bara i

pa skottkarran nerforsbacke star det pa den lappen.

B kastar ivdg ett dpple i rummet B Apple ar inte tungt!!!
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| excerpt 3 erbjuds barnen av forskollararen att reflektera dver kraft. Det handlar om vilka
upplevelser och erfarenheter Nasse gor i boken ”Nasses taxi” kopplat till vad barnen kan dra
for slutsatser utifrdn dessa. Barn A tycks urskilja att det handlar om négot ’att forstd’, men

han vet inte vad, medan B &r mer inriktad pa att leka och ha roligt.

| den gestaltande leken ges barnen kroppsligen majlighet att urskilja fart da farten nerfor det
lutande planet ar snabbare &n farten uppfor det lutande planet. Barnen beskriver farten i
enlighet med texten i boken. Hur lutning, vikt, kraft och fart hanger samman gestaltas bade i
ord och i upplevelser. Sambanden mellan lutning, vikt och kraft urskiljs i enlighet med
bokens text i foljande exempel dér barn A ska kora skottkérran nerfor backen: barn B vander
pa skottkarran langst upp pa det lutande planet och sager: “Nu ska vi ta i den stora lirarn!”
A kor nerfor det lutande planet, B springer brevid och det gar fort. B sager: “Woah, det gick
ju bra. Det var ju nerforsbacke. Yeah, yeah yeah...”

Barnens urskiljande i lekomgang 2
Nar barnen leker den andra lekomgangen finns fortfarande fokus pa att iscensatta sagan i

leken, men den har gangen har barnen sjalva ansvar for att leda leken framat utifran
berattelsen om Nasses taxi. Precis som i den forsta lekomgangen far barnen erfara och
urskilja lutning i leken med det lutande planet (se figur 1). Barnen bendmner aven i denna
lekomgang det lutande planet som en backe. Samma sak galler barnens urskiljande av vikt;
gosedjuren och leksakerna som anvandes i den forsta lekomgdngen som resenarer i
skottkarran anvéands aven denna lekomgang. Stenen lyftes dock ur skottkarran pa barnens
initiativ under lekens gang. Barnen beskriver dven denna lekomgang sitt urskiljande av

resendrernas vikt och storlek utifran bokens text (excerpt 4):

Excerpt 4 Vikt och storlek i lekomgang 2

Situation Person Beskrivning: Vad sdgs? Vad hander?
A tittar pa fskl med stenen i knét. A Men halla, varfor hade du inte stenen i da?
Fski Jo vill du ha den i?
A Nae
Fski Préva utan
A Dborjar kora uppfor det lutande | A Fast da fér jag latsas...
planet B ...att det var for tung. Var det for tung eller inte for
tung?

Excerpt 4 ar ett exempel som illustrerar hur barnen erfar kraftfenomenen i den andra
lekomgangen. Nar de ska kora uppfor backen utan stenen i skottkarran urskiljer barnen att det
krdvs mindre kraft nu an tidigare, for att skjuta upp skottkéarran. B vill sedan veta om det
skulle vara for tungt eller inte for tungt enligt boken (excerpt 4). Precis som i den forsta
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lekomgangen urskiljer barnen att farten nerfor &r snabbare an farten uppfor. Nar stenen
plockas ur skottkarran blir farten nerfor backen nagot langsammare. Sambanden mellan
lutning och fart urskiljs nar A upplever att farten blir langsam nar han kor lararn i
uppforshacke. A sager darpa att om han kor lararn i nerforshacke kommer det att ga fortare.
Barnen delger inte nagra egna reflektioner som visar pa att de urskiljer sambanden mellan

larandeobjektets olika dimensioner lutning, vikt, kraft och fart under denna lekomgang.

Barnens urskiljande i lekomgang 3
Den tredje lekomgangen uppmanar forskolldraren barnen att “géra en egen saga” dvs leka

utanfor sagans angivna berattelse. Barnens fokus finns nu till skillnad fran tidigare

lekomgangar pa att leka fritt. A bestammer att det ska vara latt hela tiden.

Aven i den tredje omgéngens fria lek far barnen urskilja lutning med det lutande planet som
backe, men denna omgang kor de endast nerfor eftersom A har beslutat att det endast ska
vara latt. Samma resenarer anvands i denna lekomgang som i tidigare vilket innebér att
mojligheten att urskilja vikten for barnen ar densamma. Barnen far i den gestaltade leken
erfara och urskilja att farten &r snabb i nerforsbacken, men inga utsagor om fart gors av
barnen i den tredje lekomgangen. Tillfallen att urskilja sambanden mellan lutning, vikt och
kraft framtrader nar A och B i den tredje lekomgangen reflekterar pa olika satt 6ver hur det
kommer att kdnnas tungt eller l&tt (kraft), att kora skottkdrran nar alla resenérer (vikt) finns i

skottk&rran nér den kors i nerforsbacke (lutning) (excerpt 5).

Excerpt 5 Lutning, vikt och kraft i lekomgéang 3

Situation Person Beskrivning: Vad sags? Vad hander?
A lamnar 6ver skottkérran till B Fskl Men vet ni vad, ni kan ju gora egen saga.
B Ja
A Mmm.
Fskl D& kan ni ju bestamma sjalva hur det ska va. Om det
ska va... om det &r tungt eller litt.
B Tungt
A N4 latt, latt allting ska vara latt i hela vérlden.
Fskl Allting ska vara latt hela tiden?
B bér skottkdrran till den hogsta | A Ja
punkten pa det lutande planet.
A lastar skottkdrran med alla | A Nu ska allt hoppa i, allting hoppar i.
resendrer fran sagan. Stenen lastas | B Det har kommer att bli tungt va?
inte i. Fskl Blir det tungt nu?
A Nahd, detta kommer va latt!

| excerpt 5 visas hur barnen skapar erfarande av kraftfenomenen i den tredje lekomgangen. A
menar att det kommer att kdnnas latt, medan B menar att det kommer att kdnnas tungt. A ger

uttryck for och handlar utifran att lutning (nerférsbacke) och vikt (tungt med alla resendrer i
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skottkarran) paverkar att det kravs mindre kraft (det blir latt). B ger uttryck for att vikt (tungt
med alla resenarer i skottkérran) paverkar att det kravs mer kraft (det blir tungt), men B ger
ocksa uttryck for att det kanns latt i nerforsbacken nar han kor skottkarran lastad med alla

resenarer.

Barnens urskiljande i det uppfdljande samtal
| det uppfdljande samtalet talar barnen och forskollararen om de erfarenheter barnen har gjort

utifran boken och leken “Nasses taxi” och tidigare erfarenheter i lek. | fokus for barnen finns
sagans beréattelse, samt tidigare erfarenheter av att springa pa en kulle de kallar for

“Ekekullen” i narheten av forskolans gard.

Vad géller barnens urskiljande av lutning, sa pratar barnen om uppfdrshacke och
nerforsbacke i enlighet med bokens text. Barnen talar ocksa om tidigare erfarenheter fran
Ekekullen. Nar forskollararen och barnen tittar i boken urskiljer och beskriver B fart i
enlighet med boken. Urskiljandet av sambanden mellan lutning och kraft synliggérs nar
barnen sdger att det blir "14tt”, dvs. att det krdvs mindre kraft for att skjuta skottkdrran nerfor
en backe. I enlighet med boken urskiljer barnen att det ar nar resenarerna aker i uppférsbacke
som det ar tungt och att i nerférsbackar ar det latt. Gallande barnens urskiljande av lutning,
vikt och kraft fragar forskollararen i relation till bokens text om kaniner ar tunga eftersom
Nasse beskrev dem som tunga. Barnen menar att kaniner ar latta men att Nasses utsago i
boken handlar om att det var uppforsbacke (excerpt 6):

Excerpt 6 Lutning vikt och kraft i det uppfoljande samtalet

Situation Barn Beskrivning: Vad sags? Vad hander?
Fskl bladdrar och visar i boken. A | Fskl Nie... men Nasse sa sdhir: ”Jag orkar inte ldngre, vad
och B sitter och ligger omvéaxlande tunga ni dr” siger Nasse.
i soffan A Ja
Fskl Han tyckte dom var tunga, var dom det?
A &B Nae
Fskl Varfor sa han sa da?
A Det var bara for att det var en backe...
Fskl Jaha...
A ...som dom akte uppfor.
Fskl Sen s& kom da han lararn, hur blev det da d&? Var han
liten eller stor?
A Stor
B Stor fast det géar anda.

Excerpt 6 ar ett exempel pa hur barnen erfar larandeobjektet med dess dimensioner i det
uppfoljande samtalet. Urskiljning av lutning och fart framtrader nar barnen sager att farten i
uppforsbackar ar langsam och farten i nerforsbackar ar snabb, samt att det &ar svart att halla

balansen med snabb fart i nerforsbackar. A och B ger ocksa uttryck for att det ar det langa i

45




”Newton” i Nasses taxi | Anna Backman

nerforsbacken som gor att det blir hogre fart. Samtliga av kraftfenomenens dimensioner;
lutning, vikt, kraft och fart berors nar forskollararen staller fragan om vad man kan lagga i
skottkarran for att det ska bli sa tungt sd man inte orkar kora den nerfér. B svarar att om man
lagger i en jattestor sten sa orkar man inte kora skottkarran nerfor. A kommer da pa att det ar
tyngden pa det som ligger i skottkarran som gor att farten Okar. Forskollararen
vidareutvecklar samtalet med barnen med att prata om nar de akte pulka pa Ekekullen.
Samtalet mynnar ut i att A sager att om det sitter en froken med pa pulkan aker den snabbt
nerfor, medan B menar att om det sitter en froken med pa pulkan sa aker den langsamt

(excerpt 7).

Excerpt 7 Lutning, vikt, kraft och fart i det uppféljande samtalet

Situation Barn Beskrivning: Vad sags? Vad hander?
A vandrar fram och tillbaka | Fski Vad ska vi lagga i skottkarran for att det ska vara sa latt
framfor soffan. sa vi orkar kora i uppforsbacken?
B Ja kanske en bil, en liten bil
A Née, det passar nog perfekt med tva konor.
Fskl Med tva?
A Konor
Fskl Du om vi tar och kor nerfor vad kan vi lagga i da?
A Vi ska faktiskt ha dom i skottkdrran.
Fskl Jo men vad kan vi lagga i skottkérran for att det ska bli
tungt nar man kor nerfor da?
B Vi kan l&gga en jattestor sten.
Fskl En jattestor sten?
B Da kan man inte komma ner.
Fskl Blir det ldngsamt da?
B Ja
A Nej det blir... Ah nu kom jag pa! Det var det tunga som
gjorde att skottkarran akte ividg. (visar med handerna)
Fskl (nickar) Ja det var det. Tror du att om det &r valdigt
tungt. Jag tanker pa for ni har ju faktiskt akt pulka ner
for den dar backen. Om det sitter en froken med pé
pulkan...
A ...snabbt (visar med handen)
Fskl Dé gar det snabbt? Om det inte sitter en froken med da?
A Langsamt
Fskl Gar det langsamt da?
A Ja
B Om det sitter en froken da gar det langsamt tycker jag.
Fski Om det blir tungt... Desto tyngre det blir...
A ...sa blir det snabbare
Fskl Sa blir det snabbare.

Aven excerpt 7 visar hur barnen erfar larandeobjektet med dess dimensioner i det uppféljande
samtalet. Barnen A och B har i exemplet olika utgangspunkter for vad de urskiljer om
larandeobjektet. Skillnaden i de utgangspunkter barnen har for sitt urskiljande och erfarande
av kraftfenomenen i larandeakten har redan i tidigare utsagor under larandeakten kunnat anas,
men det ar forst nar forskollararen utmanar barnens reflekterande som det blir riktigt tydligt

46




”Newton” i Nasses taxi | Anna Backman

vari skillnaden finns géllande barnens urskiljande av kraftfenomenen som larandeobjekt.
Fragorna som forskollararen stéller ”Vad ska vi ligga i skottkiirran for att det ska vara sa ldtt
sa vi orkar kora i uppforsbacken?” och ”[v]ad kan vi ligga i skottkirran for att det ska bli
tungt ndr man kér nerfor da?” ar centrala for att synliggora skillnaderna i barnens urskiljande
av sambanden mellan larandeobjektets dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart. Tolkningen

av de olika utgangspunkterna som A och B har utifran observationsmaterialet &r:

e Barn A: En tung resenar i nerforsbacke paverkar kraften (det kanns latt) och ger snabb
fart. En tung resenar i uppforsbacke paverkar kraften (det kanns tungt) och ger
langsam fart.

e Barn B: En tung resenar i nerférshacke paverkar kraften (det kanns tungt) och ger

langsam fart.

Barn A relaterar saledes till larandeobjektets samtliga dimensioner lutning, vikt, kraft och
fart. Medan barn B har erfarande av att vikt, kraft och fart har en paverkan pa
kraftfenomenen, men urskiljer inte att lutning ocksa ar en del av larandeobjektet.

Kategorier av erfarande

Barns erfarande av ett fysikaliskt larandeobjekt i sammanhang av saga och lek kategoriseras i
kvalitativt atskilda erfarandekategorier. Utsagorna ar hamtade fran boksamtalet, leken med

dess tre omgangar och boksamtalet:

1. Barnen svarar pa forskollararens fragor om larandeobjektet och dess dimensioner
2. Barnen ger utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner i enlighet med texten i
boken
a) 1enlighet med boktexten och den forvantade upplevelsen
b) i enlighet med boktexten men inte i dverensstimmelse med den férvéantade
upplevelsen

3. Barnen ger egna utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner

Larandeobjektets dimensioner &r lutning, vikt, kraft och fart. Barnens urskiljande och
erfarande av kraftfenomenet som larandeobjekt behandlas i avsnittet. En redogorselse sker
ocksa kring skillnaderna i barnens erfarande av larandeobjektet med fokusering pa hur barnen

kommunicerar om kraftfenomenens olika dimensioner.
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1. Barnen svarar pa forskollararens fragor om larandeobjektet och dess dimensioner
Kategori 1 handlar om de svar barnen ger pa frdgar som forskollararen staller om

larandeobjektets olika dimensioner. Utsagorna ges i lek och i samtal. Féljande excerpt som
kommer fran det uppféljande samtalet och &r ett av flera exempel pa att barnen svarar pa
forskollararens fragor om kraftfenomenen som larandeobjekt och dess dimensioner (excerpt
8):

Excerpt 8 Barnens svar pa forskollararens fragor i det uppféljande samtalet

Situation Barn Beskrivning: Vad ségs? Vad hander?
Barnen sitter i en soffa och fskl sitter | B Mmmm... Jag gillar med nir dom puttar pa. Nar dom
i en annan soffa snett framfor. Fskl kaninerna puttar pa.
héller i boken ”Nasses taxi” Fski Vad tror du att... hur det blev for kaninerna att putta
Nasse da?
A och B sitter och ligger omvéaxlande | A Latt
i soffan medan de samtalar. B Latt
Fskl Varfor det da?
A For att det var nerforshacke (visar hur fort det gar med
hénderna)
Fski Jaha, blir det alltid latt d&?
A Japp
B Ja, for da ar det latt att springa snabbt s& att man kan ta
fart.

Excerpt 8 visar exempel pa hur barnens svar pa forskollararens fragor ar ett sétt att erfara

kraftfenomenen.

Skillnader i barnens erfarande under larandeaktens progression
Vid boksamtalet finns bara ett tillfalle da barnen svarar pa forskollararens fragor om

larandeobjektets dimensioner. Det handlar om att A ger uttryck for ett erfarande om att det
krdvs mindre kraft for att kora kaniner uppfor en backe an att kora en kompis. | lekens tre
omgangar finns inga utsagor fran barnen som &r svar pa forskollararens fragor om
kraftfenomenen. | det uppféljande samtalet relaterar barnen till erfarenheter av alla de
beaktade dimensionerna av larandeobjektet dvs. lutning, vikt, kraft och fart och i olika grad
till forhallandet mellan larandeobjektets olika dimensioner. Samtliga dimensioner av
kraftfenomenen som larandeobjekt, alltsa lutning, vikt, kraft och fart, behandlas bara vid ett
tillfalle dar barnen far mojlighet att erfara relation mellan alla dimensioner av kraftfenomenen
(s. 40).

2. Barnen ger utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner i enlighet med texten i
boken
Denna kategori redogor for de erfarenheter som barnen ger uttryck for som Gverensstammer

med texten i boken ”Nasses taxi”. Det handlar om vad barnen sdger om sina erfarenheter i
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samtal och lek. I barnens utsagor behandlas larandeobjektet pa tva satt. De tva olika sétten att
framstalla kraftfenomenen som larandeobjekt i enlighet med bokens text skiljer sig och delas

upp i tva grupper:

a.) Utsagor om erfarenheter som &r i enlighet med boktexten och den forvantade upplevelsen i
leken. Né&r barnen talar om kraftfenomenen, 6verensstdmmer barnens erfarande med texten i
boken och de upplevelser av fart de far i lek nar de kor skottkarran upp- och nerfor backen,

(excerpt 9):

Excerpt 9 Barnen ger utsagor i enlighet med boktexten och den férvantade upplevelsen i leken i lekomgang 1

Situation Person Beskrivning: Vad ségs? Vad hander?
B kor halvvags uppfor det lutande | B Ska det gé eller inte g&? Froken hur &r det pa boken...
planet med den gamla gumman? (k&mpar med skottkarran)
Fski Ja vad tror du?
B Gar det langsamt?
B lyfter av tanten ur skottkarran B Den ramlade tror jag. Hon fick ga av tror jag. Gadde
hon av?
A & B tittar i boken med fskl Fskl Hon gick av ja, och sa fick han inget betalt heller nar
kom dit upp (pekar hogst upp pa det lutande planet).
Han korde hela vagen upp.

Excerpt 9 exemplifierar hur barnens utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner i
enlighet med boktexten och den forvantade upplevelsen, &ar ytterligare ett satt att erfara

kraftfenomenen.

b.) Den andra gruppen utsagor om larandeobjektet ar i enlighet med boktexten men
dverensstammer inte med den forvantade upplevelsen i leken. Det handlar exempelvis om att
B kor kaninerna i nerforsbacke, B forvantas uppleva att det gar bade snabbt och kanns latt,
medan B sdger att kaninerna ar tunga. Ett annat exempel &r nar A kor lararn i uppforsbacke,
A forvantas uppleva att det gar langsamt och att det kanns tungt, men A séger att lararn var
latt (excerpt 10):

Excerpt 10 Barnen ger utsagor i enlighet med boktexten men inte i dverensstimmelse med den férvantade upplevelsen i
lekomgang 2

Situation Person Beskrivning: Vad ségs? Vad hander?
A lagger i Lararn B Nej jag vill inte kéra med den i.
A Men nu &r det lararn
A borjar kora Lararn uppfor det | B Yeay, da vill jag ko... okej efter ldrarn &r det jag.
lutande planet
A kampar for att fa upp skottkarran | A Oj med l&rarn var det nerforsbacke
for det lutande planet. Fski Hur kanns det nu?
A Med l&rarn var det nerférsbacke
Fski Men hur kéndes det att kora lararn?
A Bra, fast nu maste vi vanda pa den sa det gar lite fortare.
Hjalp mig bort med stenen hir...
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Fskl Var han tung lararn?
A Nae

Fskl lyfter av stenen for att A ska | Fskl Var han inte det?

kunna vanda pa skottkarran A Née

A kor skottkarran nerfor det lutande | Fski Hur kanns det nu da?

planet. Det géar fort s& skottkarran | A Jatteroligt

kor rakt in i vaggen. Fskl Jitteroligt. ..
B Nu vill jag kéra med &pplena
Fskl Vad var skillnaden? Du kérde ju lararn uppfor och

sedan korde du honom nerfor?

A Det var det jag glomde...

Excerpt 10 visar barnens erfarande av kraftfenomenen nér utsagorna &r i enlighet med

boktexten men inte i dverensstammelse med den forvantade upplevelsen i leken.

Skillnader i barnens erfarande under larandeaktens progression
| kategorin stimmer barnens utsagor om kraftfenomenen som larandeobjekt, 6verens med

texten i boken. Foljande skillnader i ndr barnen ger utsagor om sina erfarenheter av
larandeobjektet i enlighet med texten i boken har kunnat urskiljas i det transkriberade
materialet: | boksamtalet ger barnen inga utsagor alls om larandeobjektet i enlighet med
bokens text. | den forsta och lekomgangen, dar barnen iscensétter sagans beréattelse, ar det
vanligast att barnen behandlar kraft som en del av larandeobjektet. Kraft erfars da av barnen
som att nagot kanns latt eller tungt att kora. Fart och lutning erfars ocksa i enlighet med
bokens text. Det finns dven utsagor om erfarande av relationen mellan lutning och fart i den
andra lekomgangen. Alla dimensioner av larandeobjektet; lutning, vikt, kraft och fart
behandlas vid ett par tillfallen i enlighet med bokens text. | den tredje lekomgangen déar leken
ar av en mer fri karaktér, finns inga utsagor om erfarande av larandeobjektet i enlighet med
texten i boken. I det uppfoljande samtalet aterger barnen sitt erfarande enligt bokens text,
framst angaende kraft och vikt som delar, men ocksa i relation till varandra. | det uppfoljande
samtalet ger barnen inga utsagor om erfarande av larandeobjektet i enlighet med texten i

boken, géllande lutning och fart.

3. Barnen ger egna utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner
Den tredje kategorin handlar om att barnen ger egna utsagor om kraftfenomenen som

larandeobjekt utan direkt koppling till bokens text eller vad forskollararen fragar efter. Det
handlar om i denna kategori om reflektioner barnen gér nér de far leka mer fritt utan att styras
av bokens berattelse. Det handlar framst om spontana uttryck for erfarande som barnen ger i
leken nér de talar med varandra, eller som néar B talar med forskollararen om tyngden pa

stenen (excerpt 11):
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Excerpt 11 Barnen ger egna utsagor i lekomgéang 1

Situation Person Beskrivning: Vad ségs? Vad hander?
Fskl hamtar “resendrer” till Fskl Har har vi tvd sma ulliga kaniner
skottkarran och en stor sten som vikt | B Den dar stenen &r for tung. Den dér stenen &r for tung.

i skottkarran. Fskl lagger i tva
gosedjurskaniner och stenen i
skottkarran.

Excerpt 11 &r ett exempel pa barnens egna utsagor som visar hur barnen gor erfar
kraftfenomenen i larandeakten. Stenen finns inte i bokens berattelse. Stenen &r placerad i
skottkarran vid leken for att skapa tyngd och déarmed forstdrka kraftfenomenen.
Forskollararen fragar aldrig barnen om stenen. Varken stenens vikt eller stenens funktion i

kraftfenomenen synliggors av forskollararen (excerpt 2 och excerpt 4).

Skillnader i barnens erfarande under larandeaktens progression
Né&r barnen ger egna utsagor om kraftfenomenen som larandeobjekt utan direkt koppling till

bokens text eller vad forskollararen fragar efter, handlar dessa erfaranden i den forsta
lekomgangen om vikt. B sager till forskollararen vid ett par tillfallen under denna lekomgang
att stenen ar tung. Exempel pa barnens reflektioner kring larandeobjektet finns i den tredje
lekomgangen dir barnen fir leka som de sjélva vill, ”gdra en egen saga”, det 4r di de for
forsta gangen visar att de bada barnen har olika utgangspunkter (latt och tungt) for sina
reflektioner om hur det kanns att kora alla resendrer nerfor det lutande planet. | det
uppfdljande samtalet lyfter B spontant fram sina egna erfarenheter av fart nar han sprang

nerfor Ekekullen.

Urskiljande av larandeobjektet i larandeaktens olika dimensioner
Ett synliggdrande av skillnader i barns erfarande av larandeobjektet och dess dimensioner kan

utldasas i tabell 1 och tabell 2. Tabellerna visar barns erfarande i den fantasifyllda
larandeakten dar ett fysikaliskt fenomen finns inbdddat i sagan ”Nasses taxi” och leken som

kopplas till sagan.

De kombinationer av larandeobjektets dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart som
presenteras i tabell 1 och 2, ar de kombinationer som kunnat urskiljas och uttolkas ur det
transkriberade materialet. Kombinationer som inte kunnat urskiljas i barnens utsagor som
“vikt och kraft”, »vikt och fart”, “kraft och fart”, “vikt, kraft och fart” finns saledes inte med
i tabellerna.
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Tabell 1 Skillnader i barns erfarande av l&randeobjektet och dess dimensioner

Leken
Barns erfarande Boksamtal (27 min) Upp- Samman-
fore Lek- Lek- Lek- féljande stallning
leken omgang omgang omgang samtal
(24 min) 1 2 3 (18 min)
1. Barnen svarar pa forskollararens fragor
om larandeobjektets dimensioner
a) Lutning a) 3 a)3
b) Vikt
c) Kraft
d) Fart
e)  Lutning och kraft e)3 e)3
f)  Lutning och vikt f)2 f)2
g) Lutning och fart g7 g)7
h)  Lutning, vikt och kraft h)1 h)1 h) 2
i)  Lutning vikt, kraft och fart i)1 i)1
2. Barnen ger utsagor om larandeobjektets
dimensioner i enlighet med texten i boken
a) Lutning a)l a)l
b)  Vikt b) 1 b) 1
c) Kraft c)6 c)2 c)3 c) 11
d) Fart d)1 d)1 d)2
e)  Lutning och kraft e)l e)l
f)  Lutning och vikt
g) Lutning och fart g)1 gl
h)  Lutning, vikt och kraft
i)  Lutning vikt, kraft och fart i)2 i)2
3. Barnen ger egna utsagor om
larandeobjektets dimensioner
a) Lutning
b) Vikt b) 2 b) 2
¢) Kraft
d) Fart
e)  Lutning och kraft
f)  Lutning och vikt
g) Lutning och fart gl gl
h)  Lutning, vikt och kraft h) 2 h) 2
i) Lutning vikt, kraft och fart
Sammanstéllning av barnens utsagor 1 12 3 2 24 42

Ur tabell 1 utléses att alla dimensioner av larandeobjektet; lutning, vikt, kraft och fart, (a, b,

c, d) samt relationen dem emellan (e, f, g, h, i) inte erfars och urskiljs vid varje del av

larandeakten; boksamtal, leken med dess tre omgangar, samt samtalet efter leken. |

boksamtalet fore leken, ldses boken “Nasses taxi” (Nordqvist, 1991) och 1 tillhdrande samtal

svarar barn A pa forskollararens fragor om larandeobjektet och ger uttryck for erfarenheter

som handlar om sambanden mellan lutning, vikt och kraft (h) (excerpt 1).

| den forsta lekomgangen nar barnen iscensatter sagan med vagledning fran forskollararen ger

barnen i huvudsak utsagor om larandeobjektets olika dimensioner i enlighet med texten i

boken. Det handlar framst om kraft (c) som en enskild del av larandeobjektet (excerpt 3),

men &ven sambanden mellan lutning, vikt, kraft och fart (i) urskiljs av barnen vid ett par
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tillfallen i enlighet med texten i boken (s. 41). Aven svar om lutning (a) (s. 39) och fart (d) (s.
40) uttrycks av barnen som enskilda dimensioner av larandeobjektet i enlighet med bokens
text. Barnen ger dven egna utsagor om vikt (b) (excerpt 2 och excerpt 11) som inte kan direkt
kopplas till vad forskollararen fragar efter eller bokens text. | den andra lekomgangen nar
barnen sjédlva ansvarar for att leda leken framat utifran sagans berattelse, ger barnen endast
utsagor om larandeobjektets dimensioner i enlighet med texten i boken. Det handlar vid tva
tillfallen om kraft (c) som en enskild del av larandeobjektet (s. 41 och excerpt 10).
Sambanden mellan lutning och fart (g) urskiljs ocksa i enlighet med bokens text (s. 41). Den
tredje lekomgangen ger barnen endast egna utsagor om forhallandet mellan larandeobjektets

dimensioner lutning, vikt och kraft (h) (excerpt 5).

| det uppféljande samtalet framtrader barns urskiljande av larandeobjektets dimensioner i
hogre grad handla om att barnen svarar pa forskollararens fragor, men dven utsagor i enlighet
med bokens text och barnens egna utsagor finns representerade i det uppféljande samtalet.
Barnens urskiljande av sambanden mellan larandeobjektets olika dimensioner (e, f, g, h, i)
framtrader till storsta del nar barnen svarar pa forskollararens fragor om larandeobjektets
dimensioner (s. 43, excerpt 6 och excerpt 7), men &ven vid ett tillfalle nar barn B delger sina
tidigare erfarenheter om sambanden mellan larandeobjektets dimensioner (s. 48). Utsagor
som visade pa urskiljande av enskilda dimensioner av larandeobjektet (a, b, c, d), gjordes i

enlighet med texten i boken.

| tabell 1 synliggors att larandeobjektets olika dimensioner lyfts fram i boken och av
forskollararen och barnen, i olika hog grad i den sammanfattade larandeakten (boksamtalet,
leken med dess tre omgangar och det uppfoljande samtalet), vilket ytterligare tydliggors i
tabell 2.

Tabell 2 Sammanstéllning av skillnader i barns erfarande av l&randeobjektets dimensioner

Larande- a) b) c) d) e) f) 0) h) i)
objektets
olika dimen- Lutning Vikt Kraft Fart Lutning Lutning Lutning Lutning, Lutning,
sioner och kraft och vikt och fart vikt och vikt, kraft
kraft och fart
Samman-
stallning av
barnens 4 3 11 2 4 2 9 4 3
utsagor
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| tabellen syns kraft som en enskild del (c) och sambanden mellan lutning och fart (g) vara
dimensioner av larandeobjektet som barnen i studien ger uttryck for att erfara i hdg grad,
medan andra dimensioner av ldrandeobjektet inte alls urskiljs i samma utstrackning. Vikten
erfars av barnen bade som en enskild del (b) och i samband med de andra dimensionerna av
larandeobjektet (f, h, i) i 1ag grad. Barnens erfarande av fart som enskild del (d) synliggors
ocksa i lag grad, men i samband med lutning (g) och i samband med alla de Gvriga
dimensionerna av larandeobjektet (i) okar frekvensen av urskiljande av fart. Kraft erfars som
en enskild del (c) i hog grad och med alla de samband kraft har med de 6vriga dimensionerna
av larandeobjektet (f, h, i), framstar kraft som en del av larandeobjektet som urskiljs i hdg
grad. Barnens erfarande av lutning som en enskild del (a) skapas i relativt lag grad, men nar
lutning som samband med l4randeobjektets samtliga dimensioner kombineras (e, f, g, h, 1)
framstar urskiljandet av lutning vara i hog grad.

Sammanfattning av resultat:
| boksamtalet ldses boken ”Nasses taxi” och 1 beréttelsen ges barnen mojlighet att urskilja

larandeobjektet (fysikaliska kraftfenomen) och dess dimensioner (lutning, vikt, kraft, fart) pa
manga olika varierande satt och med varierande ord. | boksamtalet beskriver barnen nagra
dimensioner av larandeobjektet och sambanden mellan lutning vikt och kraft. 1 leken
iscensétts bokens beréttelse med en skottkérra, ett lutande plan, gosedjur och en sten. Barnen
urskiljer i huvudsak larandeobjektets dimensioner och samband i enlighet med bokens text i
de forsta tvd lekomgangarna. | den tredje lekomgangen nar leken blir mer fri och framfor allt
i det uppfoljande samtalet urskiljer barnen i hogre grad sambanden mellan larandeobjektets
dimensioner och barnen ger utsagor som tyder pa egna slutsatser kring de fysikaliska
kraftfenomenen. Barnens erfarande av det fysikaliska larandeobjektet kategorieras enligt
foljande; (1.) Barnen svarar pa forskollararens fragor om larandeobjektet och dess
dimensioner, (2.) Barnen ger utsagor om l&randeobjektet och dess dimensioner i enlighet med
texten i boken, samt (3.) Barnen ger egna utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner.
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Diskussion

Resultatdiskussion
| kapitlet diskuteras det resultat som synliggjorts i den empiriska studien. Det handlar om

urskiljandet av l&randeobjektet och dess dimensioner, samt synliga skillnader i barns
erfarande. Avslutningsvis presenteras slutsatser som kan dras av studien samt implikationer

om hur forskning skulle kunna utvecklas.

Om allt varierar kan inget urskiljas
Enligt variationsteorin (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Runesson, 2011)

skapar variation en mojlighet att urskilja drag eller aspekter, men en forutsattning for att
kunna skapa variation &r att det finns invarians. | undersékningen kring ”Nasses taxi” varierar
det mesta i bokens framstéllning och i lek, vilket resulterar i att det uppstar svarigheter att
urskilja kraftfenomenen som larandeobjektet och dess dimensioner; lutning, vikt, kraft och
fart, samt skottkarran som teknisk redskap. Fa dimensioner av larandeobjektet framstar i

boken, leken och i samtal som konstanta [invarianta] vid en narmare granskning.

Lutning &r ett exempel pa en del av larandeobjektet som framstalls otydligt och varierande i
boken. Bokens bilder visar néstan ingen lutning alls, men samtidigt beskrivs lutningen i
bokens text. Visserligen kravs det inte mycket lutning for att kédnna av fenomenet
uppforsbacke och nerférsbacke, men det saknas en tydlighet utifran bokens bilder att
beréttelsen handlar om en upp- och nerférsbacke nédr det mesta i boken ser platt ut. Darfor &r
det tveksamt om barnen utifran boken kan urskilja att kraften som kravs for att skjuta
skottkarran framat ar beroende av lutningen. | leken representeras backen av en modell av en
backe, ett lutande plan. | det uppfoljande samtalet utvecklas barnens samtalsémnen kring
boken och leken mot att handla om tidigare erfarenheter av backen “Ekekullen”. Saledes har
och far barnen i larandeakten varierande erfarenheter av backar; backen i boken, det lutande

planet och backen “Ekekullen”.

Ett annat exempel déar det saknas tydlighet &r i begreppen for vikt och kraft i saga, lek och
samtal. | boken beskrivs vikten pa resendrerna i skottkarran bade utifran den storlek de har,
samt utifran hur mycket de véager, medan ladan med é&pplen beskrivs utifran bada
dimensionerna. Denna typ av beskrivning kraver att barnen har en forforstaelse av hur vikten
pa en stor, respektive liten resenar antas vara, vilket ytterligare forsvaras av bokens bilder

som inte visar tydliga skillnader mellan storlekarna pa resenarerna. Dessutom varierar antalet
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resenarer ocksa, vilket inte gor det tydligt om tva sma kaniner eller en liten tant med dpplen
ska forestélla vara tunga eller latta, nar tva skulle kunna vara tyngre an en. Nar storleken och
tyngden pa resendrerna ar otydligt definierade blir det svart for barnen att utifran boken
urskilja att vikten ocksa ar en del som paverkar kraften som kravs for att skjuta skottkarran
framat i backen. | leken &r resendrerna gestaltade av olika gosedjur som vager latt och har
olika storlekar, samt en sten i skottkdrran som tyngd. Med gosedjur i olika storlekar som
véager latt ges barnen i leken inte mojlighet att urskilja skillnaden mellan latta och tunga
resendrer. Nar stenen i den andra lekomgangen lyftes ur skottkarran uppstar annu en variation
géllande erfarandet av viktens betydelse i det fysikaliska fenomenet. 1 sammanstallningen av
skillnaderna av barnens urskiljande och erfarande av larandeobjektets dimensioner (tabell 2)
tydliggors att vikt &r den del av kraftfenomenen som barnen skapar erfarande av i lag grad
bade som enskild del och i samband med de andra dimensionerna av larandeobjektet.

Kraften som krivs for att skjuta skottkdrran framét beskrivs i boken som “tungt att kora”
samt “litt att kora”, vilket kan forvaxlas med vikten pa resendrerna som ibland bendamns som
“tunga” och litta”. Aven barnen anvinder dessa begrepp i samtal och lek for att beskriva
kraften. Det framgar inte i undersokningen helt tydligt om barnen upplever skillnad i
begreppen “tungt att kdra” och “tunga”, samt “litt att kora” och “ldtta”. Kraft framstar dock i
sammanstallningen som en del av kraftfenomenen som barnen skapar erfarande av i hdg grad
(tabell 2) bade som enskild del och i samband med de andra dimensionerna av

larandeobjektet.

Fart omnamns i boken endast i nerforsbackar och pa bilderna syns bakgrunden svicha forbi i
nerforsbackarna (bild 3). I uppforsbackarna skapar boken inga mdjligheter att urskilja fart
varken i text eller bild. D& boken inte beskriver skillnaden mellan fart i uppforsbackarna
jamfort med nerforsbackarna skapas ingen tydlig variation for barnen att urskilja. I leken
upplevs dock fartskillnaden kroppsligen nar barnen kor skottkarran upp- och nerfor det
lutande planet. | samtal om boken urskiljer barn B fart som en enskild del av kraftfenomenen
i enlighet med bokens text. Utsagor som handlar om fart i dvrigt sétts i sammanhang med de

andra dimensionerna av kraftfenomenen.

Sambanden mellan l&randeobjektets olika dimensioner under larandeaktens
progression
Nar det handlar om relationen mellan larandeobjektets olika dimensioner, beskriver boken

sambanden pa varierande satt dar en eller flera dimensioner presenteras at gangen. Vilket gor

att det blir svart for barnen att urskilja att samtliga dimensioner av larandeobjektet; lutning,
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vikt, kraft och fart, ar avgorande for att barnen ska kunna utveckla sitt kunnande kring
kraftfenomenen som undersoks. Runesson (2011) menar att vad som urskiljs ar avgérande for
vad vi erfar. Darfor ar det nodvandigt att undersoka vilka kritiska aspekter som &r nédvéandiga
for att urskilja kraftfenomenen som larandeobjekt. | denna studie handlar den kritiska
aspekten om att relationen mellan larandeobjektets samtliga dimensioner maste lyftas fram
for att barn ska fa erfarande av att: Lutningen (pa backen) och vikten (pa resenarerna i
skottkarran) paverkar kraften som kravs for att skjuta skottkarran framat, samt vilken fart som

uppstar.

Barnens erfarande och urskiljande av kraftfenomenen med dess dimensioner foérandras under
larandeaktens progression (tabell 1), vilket hor samman med forskollararens forhallningssatt i
de olika dimensionerna av larandeakten; boksamtalet, leken med dess tre omgangar och det
uppfoljande samtalet. | samstdmmighet med ett utvecklingspedagogiskt perspektiv (Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson, 2003) borjar forskollararen boksamtalet med att gora en
oversikt kring vilka erfarenheter barnen har av de fysikaliska kraftfenomenen och av att kéra
skottkarra i en backe. | de tre lekomgangarna valjer forskollararen att forhalla sig pa olika
sétt. Forst vagleder forskollararen barnen tydligt hur de ska iscensétta sagan. | den andra
lekomgangen &r forskollararens roll mer passiv, barnen far sjalva styra leken utifran bokens
berattelse. Den tredje lekomgangen uppmanar forskolldraren barnen att leka mer fritt. | det
uppféljande samtalet knyter forskollararen ihop barnens upplevelser fran saga, lek och
tidigare erfarenheter. Progressionen i erfarandet som en forandrad forstaelse, kan aven knytas
till hur Learning studies anvands for att utveckla barns erfarenheter inom olika
naturvetenskapliga omraden. Exempel fran Arlemalm-Hagsérs (2008) studie om insekter
visar att med grund i barns kunskap kan Learning studies anvandas for att utveckla barns

erfarande.

Vid boksamtalet beskrivs skottkarran som teknisk redskap, i boken "Nasses taxi” framstélls
skottkarran bade som nagot att springa med och som nagot man kan bli skjutsad i.
Skottkarrans funktion som ett redskap behandlas aldrig i bokens beskrivning. | samtalet innan
boken lases, beskriver barnen en skottkarra som nagot att kora jord, 16k eller en kompis i.
Resonemanget i samtalet lyfter inte att skottk&rran har en funktion som redskap som
underléttar forflyttning av saker, kompisar eller andra ’resenédrer’ i sammanhang av de
kraftfenomen som &r larandeobjektet i larandeakten. Ett urskiljande av skottké&rran som
tekniskt redskap sker alltsa delvis i boksamtalet, men senare i larandeakten, i leken med dess

tre omgangar och i det uppféljande samtalet omtalas inte skottkarrans funktion
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overhuvudtaget. For att skapa mojligheter for att barn ska forsta, behovs ett relaterande till
tidigare erfarenheter. Vilket innebédr att om barnen far mdjlighet att resonera kring sina
erfarenheter av skottkarrans funktion i hela larandeakten med fokus pa skottkarran som ett
redskap i relation till kraftfenomenen, skulle vidare mojligheter for att urskilja
larandeobjektet med dess dimensioner och samband; lutning, vikt, kraft och fart, kunna

skapas.

| boksamtalet samtalar forskollararen och barnen om vad man anvéander en skottkarra till och
barnens erfarenheter av att kora en skottkdrra i en backe. Barn A har inte kort en skottkarra i
en backe men delger andra erfarenheter av forhallandet mellan lutning, kraft och vikt, och
reflekterar kring detta. Dessa tidigare reflektioner av barn A, kommer att visa sig ha betydelse
for hur A i det uppfdljande samtalet urskiljer och utvecklar sina resonemang kring
larandeobjektet och sambanden mellan dess dimensioner. Asplund Carlsson och Pramling,
(1995) menar med utvecklingspedagogiken som utgangspunkt, att barn uppfattar en saga
utifran sina tidigare erfarenheter. Den tolkning som A och B gor av sagan utgdr fran barnens

tidigare kunskaper, vilket erbjuder nya erfarenheter utifran sagan med tillhérande lek.

Vid leken &r framstallningen av forhallandet mellan larandeobjektets olika dimensioner i
boken central for hur barnen erfar kraftfenomenen som larandets objekt. Nar bokens
beskrivning star i motsats till den férvantade upplevelsen uttrycker sig barnen i enlighet med
boken i lekens forsta tva lekomgangar. Tolkningen av detta ar att barnen styrs av sagans
struktur och beréttelse i leken, vilket innebér att deras egna upplevelser och erfarenheter inte
kommer till uttryck. For att lek och larande ska kunna mdtas kravs enligt Johansson och
Pramling Samuelsson (2006) att forskollarare slapper fram barns kreativitet, fantasi och
kontroll, vilket ocksa sker i den tredje lekomgangen da barnen uppmanas att leka sagan utan
att folja bokens struktur. DA borjar barnen reflektera sjalvstandigt kring kraftfenomenen och
sambanden mellan dimensionerna i larandeobjektet. A och B ger da utsagor som visar pa
egna forstaelser och erfarenheter av forhallandet mellan larandeobjektets olika
dimensionerna, som nér A beslutar att de endast ska kora nerfér det lutande planet med alla
resendrer i skottkarran. B menar att det kommer att vara tungt medan A séger att det ar latt

(excerpt 5).

Nar barnen i det uppfdljande samtalet slutligen samtalar om kraftfenomenen, relaterar barnen
bade till tidigare erfarenheter fran att springa pa en kulle, kopplat till upplevelser av sagan

och leken ”Nasses taxi”. B:s resonemang far A att koppla thop hur ldrandeobjektets olika
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dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart samverkar. Pramling Samuelsson (2011), samt
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att variation kan besta i att
forskollararen gor barns olika satt att tanka synligt. Barn ska fa reflektera och uttrycka sina
egna idéer, men dven ta del av och reflektera dver hur andra barn ténker. Vilket gérs nar B
gor antaganden om att en tung resendr kommer att bli tung (krdva mer kraft), att kora nerfor
backen. Det som B uttrycker far A att resonera sig fram till att om nagot tungt lastas i
skottkarran uppstar hogre fart i nerforsbacken. Forskollararen fangar dock aldrig upp B:s sétt
att reflektera kring sambanden mellan larandeobjektets olika dimensioner, istéllet finns fokus
pa hur A tanker (excerpt 7). Vilket stammer overens med Elm Fristorps (2012)
forskningsresultat som visar att barns uttryck som svarar mot pedagogens forvantningar

uppmuntras, medan andra barns utsagor osynliggors.

Enligt Pramling Samuelsson (2011) skiljer sig sattet att anvanda och forsta begreppet
variation i utvecklingspedagogik och variationsteori. Inom utvecklingspedagogiken handlar
variationen om att skapa mojligheter att forsta nagot pa olika satt. Marton och Booth (2000)
framstaller att mindre avancerade sétt att forstd och erfara ett fenomen pa ar ofullstandiga i
forhallande till mer avancerade forstaelser och erfarenheter. Med utgangspunkt i de olika satt
barn A och B forstar kraftfenomenen i studien, bor en diskussion foras om det i en forskola
med fokus pa innehall, racker att forsta pa olika satt? Nar forskollararen i studien later
forstaelsen av larandeobjektet stanna vid att barn A och barn B har olika sétt att forsta, skapas
inte samma forutsattningar for barnen att anvénda sina erfarenheter av kraftfenomenen och
bygga vidare pa vad de har fatt erfara i forskolan, i sitt fortsatta larande kring Newtons
kraftlagar. Resonemanget om att ’forsta pa olika satt’, skulle kunna kopplas till Thulins
(2011) forskning som visar att barn ar intresserade av naturvetenskapliga innehall, men att de
sallan far svar pa sina funderingar. Med utgangspunkt i Thulins forskning och med forankring
i forskolans stravansmal (Skolverket, 2010a), ska forskolan strava efter att varje barn
utvecklar sin forstdelse for naturvetenskap, dar fysikaliska fenomen &r en del. Vilket
inbegriper att barn ska fa svar pa sina fragor och ska fa ta del av enkla naturvetenskapliga
forklaringar dar lek och larande i forskolan bildar en helhet och dar utgangspunkten finns i

barns tidigare erfarenheter.

Skillnader i barnens erfarande
| resultatet synliggjordes tre kategorier av erfarande utifran barnens utsagor; (1.) Barnen

svarar pa forskollararens fragor om larandeobjektet och dess dimensioner, (2.) Barnen ger

utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner i enlighet med texten i boken, samt (3.)
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Barnen ger egna utsagor om larandeobjektet och dess dimensioner. Klara skillnader angaende
nar barn relaterar till erfarenheter av larandeobjektets dimensioner och sambanden dem
emellan har kunnat utldsas i resultatet (tabell 1). Nar barnen talar om ldarandeobjektet i
relation till bokens beréttelse &r det larandeobjektets dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart,
som urskiljs. Resultatet visar att nar barnen talar om larandeobjektet med utgangspunkt i vad
forskollararen fragar om, ger barnen utsagor som handlar om relationen mellan lutning, vikt,
kraft och fart i hogre grad. Vilket kan tolkas som att boken i sig inte kan kommunicera
sambanden mellan larandeobjektets dimensioner som den kritiska aspekt som kravs for att

barnen ska kunna skapa urskiljande och erfarande av det fysikaliska kraftfenomenet.

Det krévs en tydlig dialog mellan forskollararen och barnen, dar forskollararen riktar barnens
uppmarksamhet mot det fysikaliska larandeobjektet och relationen mellan dess dimensioner
dvs. dess kritiska aspekt, samt att barnen genom lek kan skapa erfarenheter av de fysikaliska
kraftfenomenen. Larsson (2013a) lyfter fram att det pedagogiska uppdraget géllande fysik
handlar just om nérvarande pedagoger som medvetet stodjer barn att utforska vardagliga
fenomen i sammanhang av fantasi och kreativitet. | studiens larandeakt finns nagra exempel
pa att forskollararen forsoker rikta barnens uppmarksamhet mot relationen mellan
larandeobjektets dimensioner; lutning, vikt, kraft och fart. Ett exempel &r nar forskoll&raren i
samtalet efter leken, fragar barnen om vad man skulle kunna lagga i skottkarran for att det
ska bli sa latt s& man orkar kora i uppforsbacke, respektive vad man skulle kunna lagga i

skottk&rran for att det ska bli tungt nér man kor i nerforsbacke (excerpt 7).

Fleer (2011) menar att lek ar ett verktyg att anvanda sig av for att koppla samman abstrakta
forestallningar med konkreta upplevelser, men da kravs en medvetenhet fran forskolans
pedagoger. Lek och larande kan samverka under forutsattning att forskolans pedagoger
engagerar sig i barns fantisfyllda samtal menar Fleer. Aven Bulunuz (2013) resultat visar att
lek &r gynnsamt for barns forstaelse av ett naturvetenskapligt innehall. Med stod i tidigare
forskning (Bulunuz, 2011; Fleer, 2011; Larsson, 2013a) som visar att saga och lek &r
gynnsamt for barns erfarande av ett naturvetenskapligt larandeobjekt, tillsammans med att
barnen i denna undersdkning med glddje och engagemang tog sig an boken “Nasses taxi” i
samtal och lek, kan det uttydas att sagor och lek vécker barnens intresse och darmed kan
anvandas for att fanga barns uppmérksamhet kring att arbeta med naturvetenskapliga
larandeobjekt. Forskollararen i studien interagerar med barnen och skapar forutsattningar for
att lek och larande ska vara 6msesidigt beroende av varandra pa det satt som Fleer beskriver.

Den forskning som finns lamnar dock inga svar pa hur forskolans pedagoger ska stodja barn
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att urskilja larandeobjekt nar ett naturvetenskapligt innehall finns inbaddat i en fantasifylld

larandeakt.

Figur och bakgrund
Marton och Booth (2000) belyser att medpresentationen av ett fenomen ar avgérande for vad

som 1 erfarandet blir betonade, vad som bildar ’figur’ och framtrider mot *bakgrunden’. I
foreliggande empiriska studie tycks det vara bokens berittelse om “Nasses taxi” (Nordqvist,
1991) med tillhérande lek som bildar figur i barnens erfarande, medan det naturvetenskapliga
innehallet hamnar i bakgrunden. Johansson och Pramling Samuelsson (2006) forklarar att det
som avgdr om lek eller larande bildar ’figur’ eller ’bakgrund’ handlar framst om samspel och
interaktion fran pedagogens sida. For att bade lek och larande ska kunna framtrada maste
dessa ges lika villkor och berika varandra. Den empiriska studien visar pa resultat som skulle
kunna tolkas som att lek och larande framtrader likvardigt for A, medan lek bildar figur for B
nar sagan iscensatts. EIm Fristorps (2012) avhandling visar att barn utgar fran de befintliga
och erbjudna material som férskolans pedagoger tillhandahaller men att de forvandlar detta
till egna representationer med andra meningar. Detta menar EIm Fristorp kan innebéra att
barnen far andra erfarenheter och lar sig annat an vad pedagogen hade for avsikt att de skulle
utveckla. I denna studie, dar sagan och leken bildar figur for barn B, &r det mojligt att B

skapar en annan representation av larandeakten &n vad som var forskollararens avsikt.

Né&r saga och lek i foreliggande studie bildar figur for B har det fysikaliska larandeobjektet
hamnat i bakgrunden till forman for lekens objekt. Enligt Johansson och Pramling
Samuelsson, (2007) och @ksnes (2011) handlar lek ur ett barnperspektiv om att ha roligt.
@ksnes menar att det ar fa barn som kopplar samman lek med larande. Avgorande for om en
aktivitet upplevs som lek av barnet, handlar om barnets installning till aktiviteten. Barn som
ser sagan som ’ndgot att forstd’ att man kan ldra sig nadgot av sagan fokuserar pa vad sagan
formedlar, inte bara beréttelsen enligt Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993).
Vidare visar Pramling Samuelsson, et al. att barn kan aterberatta en saga utan att forsta
budskapet som sagan formedlar. Detta sker i denna studie nar B i leken tydligt kan aterge

sagan i undersokningen kring boken ”Nasses taxi”.

Ett naturvetenskapligt innehall inbaddat i saga och lek
Thulins (2011) forskning synliggor att det naturvetenskapliga innehallet i forskolan ofta

baddas in i en lek- och omsorgskultur dar larandeobjektet blir svart att urskilja for barnen,
vilket kan bekraftas i foreliggande undersdkning dar saga och lek delvis bildar figur och dar
otydligheten kring kraftfenomenen som larandeobjektet och dess kritiska aspekter ar pataglig.
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Didaktikerna Elfstrom, Nilsson, Sterner och Wehner-Godée (2011) menar dock att forskning
visar att om ett naturvetenskapligt innehall finns i sagor och beréattelser far barn ett
sammanhang att placera sina erfarenheter och kunskap. | ett sadant sammanhang ges ocksa
mojlighet for barnen att fantisera och leka kring naturvetenskapliga fenomen.

Damber, Nilsson och Ohlssons (2013) resultat pekar mot att sagobtcker och l&sning inte alls
ar prioriterat i forskolor. Sagor ingar séllan eller aldrig som en del av ett tema enligt studien.
Damber et al., argumenterar for att sagobtcker kan anvandas med ett tydligt fokus mot
kunskapsutveckling i tema eller projekt. Pramling, Asplund Carlsson och Klerfelt (1993) och
Asplund Carlsson och Pramling (1995), menar att malet med ett sagotema alltid ska strava
mot ett eller flera larandeobjekt med avsikt att astadkomma en utveckling hos barnet. For att
s ska kunna ske, kravs det att val av bocker och inriktning pa temat ska utga fran barns
perspektiv och att en aktiv bearbetning av boken ska folja efter lasningen. | samstammighet
med hur Pramling et al. (1993) beskriver att barn ska fa mojlighet att skapa erfarande om
sagans innebord, far barnen i studien lyssna till sagan “Nasses taxi” dér forskolldraren fingar
barnens uppmarksamhet genom att gestalta sagans berattelse med olika roster och tonlégen.
Sagan bearbetas i lek med hjalp av de material (lutande plan, skottkarra, resenérer och sten)
som forskollararen tillhandahaller. 1 leken och i det uppféljande samtalet diskuteras och

problematiseras larandeobjektet som finns inbaddat i sagan och leken.

Foreliggande studie lutar sig mot forskolans bakgrund och tradition, med lek- och
temainriktade arbetssatt, som kan harledas till Frobels tankar om férskolepedagogik som ett
alternativ till skolans pedagogik (Doverborg och Pramling, 1988; Johansson, 1994; Lindgvist,
1989). Forskolans karaktaristiska tradition ska finnas kvar, men den ska ocksa utvecklas mot
ett vidare innehall. Det kravs exempelvis ett tillvaratagande av ’fysikaliska fenomen’ som ett
nytt naturvetenskapligt innehallsomrade i forskolan. Pa sa satt forvaltas forskolans unika
pedagogik samtidigt som ett utrymme skapas for vad Larsson (2013a; 2013b; 2013c) kallar
ett ’begynnande naturvetenskapligt ldrande’. Ett sddant arbetssitt skulle kunna vara ett
alternativ till de experiment som saknar sammanhang med Ovriga ldrsituationer sa som
forskolor har visat sig anvanda, nér de arbetar med fysikaliska fenomen (Skolinspektionen,
2012).
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Didaktiska implikationer

”Nasses taxi” som ett begynnande larande kring Newtons kraftlagar

Utifran de teoretiska aspekter som utvecklingspedagogiken lyfter fram (Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson, 2003) dr ”Nasses taxi” anvdndbar som utgangspunkt for ett erfarande
kring de fysikaliska kraftfenomen som larandeobjektet riktas mot, da lek och larande ar
oskiljbara i barns varld och i forskolepedagogiken. Sagoboken och leken kring denna, &r
ocksa relevant i avseendet att den gor larandeakten meningsfull och igenkannbar for barnen i
enlighet med utvecklingspedagogikens relevansstruktur. Larandets objekt bor enligt Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson vara aspekter av vardagen och omvarlden. Nar de
fysikaliska kraftfenomenen sétts i sammanhang av sagan om “Nasses taxi” med tillhérande
lek, blir larandeobjektet en aspekt av barnens bekanta omvérld dér sagor och lek ar vanliga
inslag och dar vardagserfarenheter av uppforsbackar och nerférsbackar redan finns hos

barnen.

Denna studie visar dock att mer fokus bor laggas pa hur larandeobjektet kommuniceras, och
att sagan i sig, inte framstéller det fysikaliska kraftfenomenet tillrackligt tydligt. Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2003, s. 226) lyfter fram “reflektion, kommunikation,
metakommunikation och metakognitiva dialoger som verktyg for ldrandets akt”. Utifrdn
variationsteorin (Runesson, 2011) uttolkas ocksa att de kritiska aspekterna som ar nédvéandiga
for att urskilja och erfara larandeobjektet, tydligare maste lyftas fram i larandeakten sa att ett
begynnande larande kring Newtons kraftlagar kan fa grogrund.

Naturvetenskapliga innehall inbaddat i saga och lek
For att barn ska fa mojlighet att erfara det naturvetenskapliga innehall som &r inbaddat i

sagan och leken kring boken “Nasses taxi” (Nordqvist, 1991), méste sagan och leken
inspirera barnen till att vilja undersoka de fysikaliska kraftfenomenen. Boken “Nasses taxi”
(Nordqvist, 1991) visar sig i denna studie fanga barns intresse for att leka kring de
kraftfenomenen som finns i sagan. Det som saknas ar tydliga didaktiska strategier for hur
forskollararen kan hjélpa barnen vidare fran saga och lek i riktning mot ett naturvetenskapligt
innehall dar larandeobjektet konkretiseras och problematiseras. Tidigare forskning av
exempelvis Thulin (2011) visar att om barn ska kunna erfara nagot kring ett
naturvetenskapligt fenomen, ar det nodvandigt att det naturvetenskapliga innehallet
synliggors for barnen. Pedagogen maste innan leken ager rum ha tydligt klart for sig vad
larandeobjektet &r och hur larandeobjektets dimensioner kan lyftas fram och konkretiseras.

Med utgdngspunkt i “Nasses taxi” maste vikt och storlek pa resenérerna vara tydliga, en stor
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och tung resenar maste vaga mer an en liten och latt resenar. Barnen maste fa lov att arbeta
med exempelvis vikten pa resendrerna innan fler dimensioner av larandeobjektet
introduceras. Lampligtvis skulle en pedagog kunna arbeta pa lang sikt med temat “Nasses
taxi” dir varje del av larandeobjektet bearbetas med barnen innan sjidlva leken kan dga rum.
Tillsammans kan pedagog och barn granska hur de olika dimensionerna av larandeobjektet
framstalls i boken ex. begreppen “tungt att kora” och “tunga”, samt ”latt att kéra” och “litta”
och reda ut begreppen med en tydlighet om néar kraft eller vikt asyftas. Vid leken bor ocksa
relationen mellan larandeobjektets olika dimensioner lyftas fram (den kritiska aspekten) i

samspel och kommunikation mellan barn och pedagog.

Fortsatt forskning
Mer forskning med fokus pa naturvetenskapligt larande i forskolan behovs visar

forskningsoversikter (Persson, 2008; Skolverket, 2010b; Zetterqvist & Karrgvist, 2007) och
forskning kring férskolans naturvetenskapliga didaktik (EIm Fristorp, 2012; Larsson, 2013a;
Thulin, 2011 m.fl.). Forskning visar att den didaktiska kompetens forskolans pedagoger har
ar viktig for barns reflekterande och forstaelse i forskolan (Bulunuz, 2013; Fleer, 2011;
Larsson, 2013c; Arlemalm-Hagsér, 2008 m.fl.). Welén (2004) visar att det finns lite
forskning om hur lek kan anvéndas som verktyg for att utveckla barns fardigheter och
kompetenser.

Mer forskning kravs for att synliggdra hur forskolans pedagoger och barn kan samspela och
kommunicera for att fa ett naturvetenskapligt innehall att framtrada i en fantasifylld
larandeakt. Det ar relevant att ta reda pa vilka kritiska aspekter som kravs for att urskilja olika
naturvetenskapliga larandeobjekt. Forskning skulle dédrmed kunna visa vad samspel och
kommunikation kan bidra med for barns erfarande av naturvetenskapliga larandeobjekt i saga
och lek. Med inspiration fran andra undersokningar genomférda med Learning studies
(Holmqvist Olander, 2013; Arlemalm-Hagsér, 2008, mfl.) skulle de naturvetenskapliga

larandeobjektens kritiska aspekter kunna studeras.
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