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Syftet med den har studien &r att visa pa goda exempel av inkludering fran en specifik skola
och hur barn som inte uppfyller normen ges en inkluderad skolvistelse. Ordet inkludering har
pa senare tid fatt ersatta ordet integrering. Detta har varit en internationell process som har sitt
ursprung i Salamancadeklarationen (Unesco, 1994). Inkluderingsbegreppet flyttar fokus ifran
individen till helheten och omgivningen. Det blir skolans uppgift att se till att skapa en miljo
och en organisation som gor att ingen blir hindrad att delta. Istéllet for att fokusera pa hur ett
specifikt barn i behov av sarskilt stdd blir inkluderat har syftet med den har studien varit att
visa i vilka situationer alla barn i en skolklass ar inkluderade.

For att tydliggora begreppet inkludering anvands Asp-Onsjos (2009) tre olika aspekter av
inkludering; rumslig, didaktisk och social inkludering. Studien &r gjord ur ett salutogent
perspektiv, vilket forenklat innebér att fokus har lagts pa orsaker till fungerande inkludering.
Darfor ar studiens forskningsfragor formulerade pa foéljande satt: Pa vilka satt ar barn
rumsligt, didaktiskt och socialt inkluderade?

Undersokningen har genomforts i en aldersblandad klass med barn fran bade forskoleklass
och barn fran ak 1. Studien har varit etnografiskt inspirerad i det avseendet att hela gruppen
av barn och larare har studerats med foresatsen att fa med sa mycket detaljer som mojligt.
Insamlingsmetoderna har varit deltagande observation och intervju.

Den har undersékningen ar av mindre karaktar med ett urval som gor att det inte gar att dra
generella slutsatser. Trots detta har manga goda exempel av inkludering framkommit och som
ger svar pa studiens forskningsfragor. Enligt manga forskare ar lararens skicklighet den
viktigaste faktorn for elevers skolprestationer. | den har studien finns det tva pedagoger som
delar pa ledarskapet for den observerade skolklassen. De lyfter sjalva fram det delade
ledarskapet som en av de faktorer som Okar hanterbarheten i arbetet med barnen. Bada
pedagogerna har lang erfarenhet, gemensam barnsyn och har samarbetat Gver en langre tid. |
analysen av empirin framkommer flera faktorer som skapar forutsattningar for rumslig,
didaktisk och social inkludering. Framgangsfaktorer som i studien lyfts fram fér rumslig
inkludering &r; tydligt strukturerade rum, egen arbetsplats, bord och stolar fér bra
arbetsstéllning, rum for interaktion/rum for inre tankearbete, avskild arbetsplats, tillrackligt
med syre. Framgangsfaktorer for didaktisk inkludering &r; skicklig las- och skrivundervisning,
flera pedagoger i samma rum, utbildade pedagoger inom neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar, tydliga pedagoger som anvander manga olika inlarningsmetoder och
populdr och tydlig arbetsbok i Svenska. Framgangsfaktorer for Social inkludering ar;
arbetsgladje, aldersblandade tvéargrupper fran hela arbetslaget (6 — 12 ar), genomsyrande
likabehandlingsplan, grundldggande arbete i relationsbyggande, god stdmning och en
gemensam barnsyn hos pedagogerna, dér lararna starker det positiva.
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att sakna!
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Inledning och problemomrade

| skolans vérld finns ett dilemma. Alla barn ar inte lika, de lar sig inte pa samma sétt och inte
lika fort. Manga barn uppfyller inte normen for det som anses normalt och kommer att ha
svart att uppfylla de kriterier som kréavs for att na upp till betyget E utan att fa extra stod.
Dessa barn brukar benamnas barn i behov av sarskilt stod. 2011 - 2012 har varit ar dér skolan
varit ett hett samtalsamne. Skolverket har under aren som gatt kommit med stark kritik mot
skolan och hur den misslyckas med att skapa de forutsattningar som kravs for att barn i behov
av sarskilt stod skall nd upp till malen i ak. 9. S& som svenska folket far problematiken
levererad genom media sa verkar bade barnen och skolan misslyckas. Det ar sakert sa att det
finns fog for kritik mot den svenska skolan och att det & mycket som inte fungerar men det
blir i sig en negativ spiral som &r svart att ta sig ur. | den har uppsatsen vill jag byta perspektiv
och istallet for att fokusera pa det som inte fungerar vill jag studera det som fungerar. Darfor
har jag valt ett salutogent perspektiv som férenklat innebar; det som frdmjar halsa
(Antonovsky, 1987, sv. dvers. 2005). Pa skolverkets hemsida kan man lasa om att ett barn i
behov av sarskilt stod pa en skola inte nddvandigtvis ar i behov av sarskilt stod pa en annan
skola. Den har studien ger inte svar pa vad det ar som skiljer olika skolor i detta avseende.
Syftet med den har undersokningen har istéllet varit att hitta och visa vilka framgangsfaktorer
for inkludering som finns pa en specifik skola. VVad &r det, pa just den har skolan, som skapar
forutsattningar for att alla, oavsett olikheter och avvikelser, har en inkluderad skolvistelse?
Det ar rektor som har det yttersta ansvaret for att skolans personal har de forutsattningar och
resurser som krévs for att kunna inkludera barn i behov av sérskilt stod. Detta ansvar kan inte
delegeras till ndgon annan (3 Kap. 8 — 988, skollagen). Darfor anser jag att valet av &mne ar
relevant for en uppsats inom masterprogrammet i utbildningsledarskap.

Jag éar alltsd intresserad av hur alla barn, dven de som inte uppfyller normen, ges en
inkluderad skolvistelse. Ordet inkludering anvands numera ofta och har ersatt ordet
integrering. Sa som forskare har beskrivit det beror detta ordbyte pa att inkluderingsbegreppet
flyttar fokus ifran individen till helheten och omgivningen (Tgssebro, 2010). Det blir skolans
uppgift att se till att skapa en miljo och en organisation som goér att ingen blir hindrad att
delta. Min ursprungliga tanke var att titta pa hur ett specifikt barn i behov av sarskilt stod blir
inkluderat, och om lararna hade de resurser som kravs for att hantera ett sadant barn. Ju langre
jag kom i mina funderingar och efter att ha gjort en dvningsobservation och last litteratur
insdg jag att dessa tankar aterigen fokuserar pa individ istallet for helhet.

A intergrere betyr & fore noe sammen til en helhet. A vaere integrert er en egenskap ved en helhet
eller en del av helheten (se Rosenqvist 1998). | bruk skifter emellertid ordet gjerne betydning, ikke
mye, men nok til at det blir selvmotsigende. For hva skal man si om félgende talemote: "I denne
klasse er det 25 elever. To av dem er integrerte.” Betyr det at de 23 andre ikke er en del av
helheten? Eller forteller uttrykket at "integrerte” barn ikke er en del av helheten. Med andre ord,
at "integrert” er en merkelapp som betyr "hérer egentligen ikke helt til her”. (Tgssebro, 2010, s.
12)

Det finns manga orsaker till varfor ett barn kan kanna utanférskap, det vill saga kanna sig
exkluderat. Orsaker kan till exempel vara: kon, hudféarg, funktionsnedséttning, social status,
m.m. Listan kan goras mycket langre och komplexiteten i den egna kénslan av utanforskap ar
stor. Att omfamna alla dessa aspekter &r inte realistiskt och varje orsak &r i sig vérd en egen
undersokning. For att fortydliga begreppet inkludering har jag i min undersékning valt att dela
upp ordet inkludering i tre olika aspekter som jag hamtat fran Lisa Asp-Onsjos avhandling
(Asp-Onsjo, 2006): rumslig inkludering, didaktisk inkludering och social inkludering. Dessa
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tre aspekter har tillsammans med ett salutogent perspektiv format studiens forskningsfragor.
Malsattningen har varit att studera alla barn i en skolklass, men under studiens gang ar det
nagra barn som sarskilt framtrader for mig pa grund av att de oftare ar socialt och didaktiskt
exkluderade fran gruppen an de andra barnen. Genom intervju med klassens bada larare séker
jag svar pa hur de anpassat rum och didaktik for att alla skall vara inkluderade bade rumsligt
och didaktiskt. Jag soker ocksa svar pa vad lararna gor for att skapa ett gott socialt klimat dar
alla elever dr socialt inkluderade.

Sjalv ar jag fran borjan musiklarare med lang erfarenhet av att arbeta med barn i behov av
sarskilt stod. Jag har yrkeserfarenhet fran bade grundsarskola, grundskola och kulturskola. Jag
ar intresserad av skolledarskap och skolledarens roll i att skapa en skola for alla.

Litteraturgenomgang och teorianknytning

Den har delen av uppsatsen innehaller dels en historisk bakgrund men ocksa en genomgang
av begreppen integrering och inkludering samt olika aspekter av dessa begrepp. | studien har
jag valt att anvanda Asp-Onsjos (2006) aspekter av inkludering, det vill séga: rumslig, social
och didaktisk inkludering, som verktyg for att fortydliga begreppet. Darfor gors &ven en
redovisning av forskning som knyter an till dessa tre aspekter av inkludering.
Litteraturgenomgangen och teorianknytningen avslutas med ett avsnitt om det salutogena
perspektivet som ar det perspektiv som jag har valt for att finna och analysera goda exempel
av inkludering.

Historisk bakgrund

| foljande avsnitt kommer jag att ge en historisk bakgrund till inkludering och en skola for
alla.

Uttrycket "en skola for alla” kan sparas tillbaka &nda till mitten av 1800-talet. Det har dock
alltid funnits barn som av en eller annan anledning inte har passat in i de radande
undervisningsformerna. En atgard som vid den har tiden tillampades for att ge sarskilt stod
var majligheten att fa ga om samma arskurs flera ganger. Emellertid borjade man ganska snart
att sortera ut elever som inte passade in. 1868 startades en avsondringsskola i Goteborg och
1897 byggdes ett skolkarhem i Stockholm (Eriksson-Gustavsson, Géransson och Nilholm,
2011). Vid 1900-talets borjan fanns tva parallella skolsystem, Lardomsskolan - de férmdgnas
barn och Folkskolan - arbetare och bénders barn. Datidens skolpolitik handlade mycket om
hur man skulle forena dessa tva system och skapa en skola dar alla kunde fa samma
utbildning. Detta blev en central rattvise- och jamlikhetsfraga och nagonting som kravdes for
demokrati och allméan rostratt. Utredningen, 1918 ars skolkommission, skulle utreda battre
utbildningsmojligheter och ge underlag for beslut om en mer enhetlig skola. Syftet var ocksa
att framja jamlikheten mellan samhallsklasserna men ocksa att flickors utbildning skulle
jamstallas med pojkarnas. 1918 blev ocksa fortsattningsskolan obligatorisk for kommunerna
(Lindensjo, Lundgren, 2000).

Institutioner blev ett utvecklat och omfattande segregerande system for att lI6sa sociala
problem. Manniskor med utvecklingsstorning togs bort fran samhéllet och blev
institutionaliserade. Institutionernas miljo var torftig och detta gjorde att de utvecklingsstérda
blev hammade i sin utveckling och hamnade annu langre ifran samhéllet. Lagar om
sterilisering av personer med utvecklingsstérning upprattades pa manga hall runt om i
varlden. Pa vissa hall var det ett krav att for att kunna bli utskriven fran institutioner och
inkluderad i samhaéllet sa kravdes det att individen lat sig steriliseras.
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Den sammanhallna skolan for alla har succesivt genom aren blivit langre fran 6-arig
bottenskola, till idag nar man skulle kunna séga att den sammanhallna skolan ar 12 ar,
eftersom i stort sett alla elever fortsatter att lasa pa gymnasiet. Under hela denna period
inklusive idag har definitionen av ordet alla” langt ifran varit sjalvklar.

| 6ver 40 ar har integrering och inkludering funnits med pa dagordningen for politiska beslut
vad galler méanniskor med utvecklingsstorning. Det har funnits med som ett viktigt element i
manga reformer inom skola, vard och omsorg. Fortfarande dyker det upp nya infallsvinklar pa
hur man skall analysera inkluderings och exkluderingsprocessen (Tgssebro, 2010).

Sjalva grundbegreppet integrering betyder; fora samman i en helhet. Inom politiken vad galler
utvecklingsstorning betyder begreppet att man for individer med utvecklingsstérning in
i "vanlig” miljo som skolor, forskolor och bostadsomraden (Tgssebro, 2010). Sa langt &r allt
gott och val men nar man tanker djupare pa begreppet kan man ifragasitta om barn &r
integrerade i skolan nér de knappt har kontakt med andra barn.

Bytet av begreppet integrering till inkludering var en internationell process och officiellt
byttes begreppet ut i Salamancadeklarationen (Linikko, 2009, Unesco, 1994).

| dagslaget ar den svenska skolan inne i ett stort forandringsarbete. Inte sedan 1960-talet har
det gjorts sa stora forandringar inom den svenska skolan som under 2010-talet (Persson,
2013). En av orsakerna till forandringsarbetet i skolan ar Sveriges sjunkande placeringar i
internationella kunskapsmatningar. Exempel pa forandringar &r: ny skollag, nya laroplaner
och kursplaner for grundskolan och sarskolan ny gymnasieskola, ny l&rarutbildning och
speciall&rarutbildning, lararlegitimationer, ny rektorsutbildning, karriartjanster for larare m.m.
Skolpolitikens inriktning har blivit att starka Sverige som kunskapsnation. | den nya skollagen
tillats profil- och spetsutbildningar for elever med sarskild fallenhet. Detta kan ses som ett
exempel pa att skolan har blivit mer segregerad och att inkludering inte langre ar en
overordnad princip. Det fria skolvalet ar ytterligare ett exempel pa en politisk reform som har
gjort den svenska skolan mer segregerad. | 2010 ars regeringsforklaring ses kunskap som
vagen till framgang och betyg infors fran ak sex. Istallet for mal att uppna lanserades
begreppet kunskapskrav i 2011 ars kursplaner. Regeringen gor bedomningen att det nya
betygssystemet kommer att uppmuntra elever att anstranga sig mer (Persson, 2013).

Det ma vara sa att elever som inte utnyttjar sin fulla potential i skolarbetet skulle kunna anstréanga
sig ytterligare och darmed klara skolan battre. En annan grupp som &r mer problematisk i
sammanhanget ar de elever som har stora svarigheter i skolarbetet och trots stora anstrangningar
inte klarar kraven. Till denna grupp hor elever med olika slag av funktionsnedsattningar.

For manga elever med funktionssvarigheter ar vardagen ett standigt kimpande for att klara av
skolans krav. Att en skarpning av kunskapskraven och hot om att bli underkand skulle bidra till att
dessa elever "lagger in en extra véxel” forefaller mindre troligt. Det viktigaste for elever som har
svarigheter i skolarbetet ar att hoga forvantningar stélls pd dem och att skolan med hjélp av
specialpedagogisk kompetens formar differentiera undervisning och innehall sa att de ges
mojlighet att utvecklas optimalt utifran sina forutsattningar. (Persson, 2013, sid 60 - 61)

Persson (2013) konstaterar att inkludering inte langre &r sa framtradande i politiska
styrdokument  for skolan. Déaremot halls inkluderingsbegreppet levande genom
skolinspektionens anvandande av inkluderingskriterier som en kvalitetsindikator.

Olika aspekter av integring och inkludering

Flera forskare har diskuterat begreppen integrering och inkludering. Séder (1978) har gjort en
studie dar han skiljer ut fyra aspekter av begreppet integrering, fysisk, funktionell, social och
samhallelig. Med fysisk integrering menar han att personer med och utan utvecklingsstorning
narmar sig varandra. Funktionell integrering innebar att lokaler, personal, och utrustning



samutnyttjas av t ex sarskola och grundskola. Det kan ocksa innefatta att grundsérskole- och
grundskoleelever har ett specifikt &mne tillsammans. Social integrering innebar att
utanforskapet har minskat. Den med utvecklingsstérning kénner sig sjélv delaktig i
gruppgemenskap tillsammans med andra personer utan utvecklingsstérning. Med samhallelig
integrering menar han att man som vuxen utvecklingsstord har samma réttigheter och
mojligheter att paverka sin egen situation som alla andra och att man har en fungerande roll i
samhallet, t ex har ett eget arbete (Soder, 1979, Carlbeck-kommittén, 2003).

| boken Integrering och inkludering (2004) skiljer professor Jan Tgssebro mellan fysiska och
sociala aspekter av begreppet integrering. Fysisk integrering innebéar att man befinner sig pa
samma plats medan social integrering innebér social kontakt mellan personer med och utan
utvecklingsstorning. Detta innebdr att social integrering kraver fysisk integrering medan
fysisk integrering inte nddvandigtvis leder till social integrering. Fokus ligger pa det som man
for in och inte pa det som man for in till vilket har lett till att manga vill byta ut begreppet mot
inkludering. Begreppet inkludering handlar mer om att skolan skall vara en miljo som é&r
anpassad sa att den fungerar for alla oavsett funktionsnedsattning. Det handlar déarfor om att
andra helheten sa att alla far plats och kan fungera. Miljon skall alltsa vara sa lite
funktionshammande som mojligt. Idag ersatter man garna ordet integrering med inkludering.
Man vill fortydliga att manniskor med funktionsnedséttning inte skall féras in utan att allas
tillnorighet skall vara sjalvklar (Tgssebro, 2010).

Asp-Onsjo (2009) har i sin avhandling delat in inkluderingsbegreppet i tre olika aspekter:
rumslig, social och didaktisk inkludering. Detta gjorde hon efter att hon under studiens gang
fann att inkluderingsbegreppet blev for oprecist. Hon jamfor denna indelning med Sdder
(1979) som delade in begreppet integrering i fyra olika aspekter; fysisk, funktionell, social
och samhaéllelig. Asp-Onsjo betraktar inte inkluderingsbegreppet utifran ett ideologiskt
perspektiv utan hon utgar ifran hur eleven fungerar i praktiken. De olika aspekterna beskriver
hon sa har:

Vad som menas med rumslig inkludering framgéar av benamningen, det vill siga, i vilken
utstrackning eleven tillbringar sin tid i samma lokal som sina klasskamrater. Att delta i
klassrummets aktiviteter kan ses som en del i att vara inkluderad. Med social inkludering avses i
vilken utstrackning eleven &r delaktig i ett socialt sammanhang tillsammans med kamrater och
personal. Interaktion bédde med larare och med andra elever fokuseras. Didaktisk inkludering
betecknar i vilken utstrackning de didaktiska forutsdttningarna ar anpassade for att utveckla
elevens larande. (sid 191, Asp- Onsj6 2006)

Hon menar ocksa att det inte alltid gar att sarskilja de tre aspekterna eftersom de latt kan ga in
I varandra, men att de kan vara ett bra verktyg att anvdnda som analysmetod av hur elevernas
skolsituation ser ut. Jag fastnade for hennes kategorier och har valt att anvdnda dem som
verktyg i foreliggande studie for att tydliggora inkluderingsbegreppet. 1 foljande avsnitt
kommer jag att redovisa forskning som knyter an till dessa tre aspekter av inkludering.

Att skapa inkluderande pedagogiska rum

Det finns tydliga svenska statliga byggnormer angaende hur skolmiljon skall utformas nér det
galler funktionsnedséttningar som begrénsar rorlighet, syn och horsel. Daremot saknas det
byggnormer for hur skolor skall designas for att elever med kognitiva funktionsnedséttningar
skall vara helt inkluderade. Det ar val dokumenterat att kansligheten gentemot omgivningen
ar stor for barn med diagnoserna ADHD, Autism och Down’s syndrom. Dessa tre grupper
kategoriseras i en grupp med begrénsad orienteringskapacitet. Trots val dokumenterad
kanslighet saknas det specifika byggnormer for dessa funktionsnedsattningar. Tidigare



forskning visar att omgivningen paverkar barns beteende och koncentrationsformaga.
Tillgang till dagsljus och mojlighet att se ut genom fonster i klassrummen forbattrar barnens
formaga att prestera. En medvetenhet om hur varje barn skall placeras i rummet samt att det
finns mojligheter att kunna rora sig i klassrummet &r ytterligare nagra faktorer som paverkar
barns funktionsniva (Tufvesson, 2007).

De pedagogiska rummens betydelse for att mojliggora olika typer av inlarning beskrevs redan
under forsta halvan av 1900-talet.

Vygotskij beskriver en tvastegsmodell dar han sager att yttre aktiviteter ar en forutsattning for
inre tdnkande. Den fdrsta processen, interaktionen, dr grunden for larande. Den andra
processen kallar han for den intrapsykologiska. Dér har interaktionen flyttat in i huvudet och
blivit till ett inre samtal. Detta antagande gor att det maste finnas tva typer av pedagogiska
rum; ett rum dar det & mojligt att interagera och ett rum for inre tankearbete (L. Strandberg
2006).

Den franske pedagogen Célestin Freinet (1896-1966) tog sina elever ut i naturen och anvénde
den som ett undervisningsrum. Han beskriver sin moderna skola som en arbetande verkstad
som bade ar kollektiv och specialiserad. | féljande citat beskriver han vilka rum som skolan
bor innehalla.

-ett gemenskapsrum som paminner om det traditionella klassrummet, dar barnen kan
samlas till alla de kollektiva arbeten, vilkas pedagogiska betydelse vi skall belysa i det
foljande. Men detta rum skall vara sa bra belyst och ventilerat som mojligt.

-speciella utomhusverkstader, daribland:

a) den naturliga miljon: tradgard, gronsaksland, frukttradgard.

b) hus for djuren: kaniner, bin, marsvin, héns och getter.

-speciella inomhusverkstader, sammanlagt atta, i anslutning till gemenkapsrummet

(Freinet, 1969, sid. 70-71)

Angaende gemenskapsrummets moblering séager han att det bor vara moblerat sa att eleverna
kan resa sig fritt, utan att stéra andra elever, nér de skall hdmta sina arbetsmaterial som ar
placerade pa vagghyllor (Freinet, 1966).

Lararens betydelse for inkluderande undervisning

Manga forskare har visat att den enskilde lararens skicklighet ar den viktigaste faktorn for
elevers skolprestationer. De brittiska forskarna Thomas, Walker och Webb (1998) uttrycker
att det inte finns nagon speciell slags pedagogik som bevisats vara battre &n nagon annan for
att undervisa barn med inlarningssvarigheter eller sarskilda behov. Det som fungerar bést ar
en flexibel, kompetent larare som har férmaga att variera sina undervisningsmetoder (Walker
Webb 1998, Gustafsson, Myrberg, 2002). Den amerikanska forskaren Darling-Hammond
(2006) uttrycker att den manskliga variationen av kognitiv komplexitet ar sa stor att man
oméjligt kan standardisera undervisningen med nagra fa enkla metoder. Darfor maste lararen
bli expert pa att forsta vad eleven forstar och att darifran kunna anpassa sig. Hon beskriver
ocksa hur viktigt det ar med goda d&mneskunskaper hos lararen, men utan férmaga att kunna
analysera varje barns forstaelse for amnet ar goda amneskunskaper icke relevanta (Darling-
Hammond, 2006).

Lararens kompetens grundlaggs i lararutbildningen men med praktisk erfarenhet utvecklas
kompetensen under hela yrkeslivet. | USA har Darling-Hammond kunnat visa att de stater
som har elever med goda studieresultat ocksa har satsat pa att fortbilda lararkaren (Darling
Hammond, 1999, Gustafsson, Myrberg, 2002).

Att lara sig lasa och skriva &r avgorande for elevens mojligheter att framgent kunna
tillgodogora sig undervisning 1 de flesta skolamnen. En av de viktigaste pedagogiska
utmaningarna for lararen som arbetar med barn i de tidiga skolaren ar att med precision
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identifiera var varje elev befinner sig i las- och skrivprocessen. Storst ar utmaningen att tidigt
och med precision identifiera vilken typ svarighet barn med las- och skrivsvarigheter har och
darigenom analysera vilket stod som behdver sattas in for att barnet skall komma vidare med
sitt lasande och skrivande. Detta kraver att lararen som undervisar i de forsta skolaren har
goda kunskaper i l&s- och skrivundervisning (Alatalo, 2011).

Eftersom flera faktorer samverkar for att utveckla lasflyt och lasforstaelse, som till exempel
spraklig medvetenhet, avkodning, lashastighet, lasning med inlevelse, traning av ordkunskap och
lasforstaelsestrategier, behover lastraningen vara varierad och bemota individuella behov. Lararens
formaga att identifiera elevers styrkor och svagheter och dérpa skraddarsy sin undervisning efter
individuella behov ar sdledes betydelsefullt for alla elevers las- och skrivutveckling, men helt
avgorande for elever med svarigheter.(Alatalo, 2011, sid 195)

Alatalo visar i sin undersokning att den kategori larare som &r bést rustade att undervisa i las-
och skrivformaga ar larare med lagstadielararutbildning. Lagstadielararutbildningen infordes i
slutet av 60-talet och varade fram till 1988. Pa den tiden betonades svenskamnet i
lagstadielararutbildningen som var avsedd for undervisning av elever i ak 1-3.
Lagstadielararna hade mycket metodik i las- och skrivundervisning. 1988 férsvann denna
utbildning och ersattes av grundskollararutbildning 1-7. Alatalo visar i sin undersokning vilka
brister som finns hos larare med de nyare utbildningarna. Dessa larare har, trots lang
erfarenhet, helt enkelt inte tillrdckliga kunskaper i att analysera specifikt och med precision
var barn befinner sig i sin las- och skrivutveckling. Anmarkningsvart ar att specialpedagoger
inte har storre kunskaper i detta &mne &n andra ldrare. Det framkommer ocksa att
specialpedagoger som har lagstadielararutbildningen i botten inte har fatt storre kunskaper
inom las- och skrivundervisning av att ga specialpedagogutbildningen (Alatalo 2011).

Det sociala klimatets betydelse for en inkluderande skolvistelse

Trots att det finns vetenskapliga beldgg for att det sociala klimatet i undervisningssituationen
paverkar motivationen till larande sa ar inte detta ett sjalvskrivet innehall i lararutbildningar
och specialpedagogiska utbildningar. Internationella, longitudinella studier visar bade pa kort
och lang sikt betydelsen av det sociala klimatet vad géller skolresultat och valbefinnande
(Allodi, 2010). Alla barn gynnas av ett positivt socialt klimat men for mer sarbara elever ar ett
positivt socialt klimat en nddvandighet for att trivas i skolan. Detta innebér att for majoriteten
av barn kan ett genomsnittligt socialt klimat vara tillrackligt bra men for att alla skall vara
inkluderade kravs det mer &n sa (Allodi, 2010). Vetskapen om detta gor att larare standigt
maste vidareutveckla sin formaga att skapa ett socialt klimat som ar optimalt for gruppen. Pa
inkluderande skolor med manga elever med funktionsnedséattning, bekréaftar lararna vikten av
att skapa ett positivt klimat i gruppen och att detta ar deras priméra strategi (Speltin,1996,
Allodi, 2010).

Det kravs fingertoppskansla nar man stimulerar till social nérhet och kontakt. Det kan fungera
och bli bra men det kan ocksa bli precis tvartom. Nar man stimulerar till kontakt som skapar
friktion kan det leda till krankningar, avvisningar och Overgrepp. Graden av friktion &r
centralt for forstaelsen av social inkludering. Den norska forskaren Ytterhus (2004) uttrycker
att nagot av det viktigaste for samvaro mellan barn ar formagan att vara lekbar. Alla har inte
samma formaga och kompetens i att vara lekbar. Ytterhus menar att man kan se leken som en
pendelrorelse, en fram och tillbaka interaktion mellan spanning och forlésning. Blir rorelsen
for stor gar leken istéallet over i tavling eller brak. Ar rorelsen for liten upphor leken. Ytterhus
anvander begreppen social koherens och social interferens for att beskriva denna rorelse. Hon
menar att ett satt att synliggora detta i skola och forskola kan vara att infora dessa begrepp.
Social koherens innebér att de strukturella ramarna konstrueras sa att barnens fardigheter och
vilja stottas upp pa ett sddant satt att den sociala samvaron och leken vidareutvecklar
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frekvensen och amplituden. Pendelrérelserna gar i samma fas. Social interferens betyder att
det uppstar kraftig friktion i rorelsen som gor att frekvensen stoppar eller andras. Social
koherens forutsatter ett fléde i interaktionen mellan barnen och i den sociala arenans
strukturella form. Alla parter far det som de 6nskar utan att ndgon tappar ansiktet. Man kan
gora sma justeringar som gor att manniskor med funktionsnedséttning ocksa kan delta. Min
egen kommentar till detta ar att det maste vara lattare att gora dessa sma justeringar pa
forskolan &n i hogre aldrar. Att hoppa in i en lek néar den redan har borjat ar betydligt svarare
an att finnas med fran borjan. Det ar extra viktigt for individer med funktionsnedsattning att
de finns med i leken redan fran borjan. Under lekens initiationsfas konstrueras leken sa att den
passar alla parter. Om man forsoker ta sig in under pagaende lek fordras att barnet har stor
lekbarhet och chansen att misslyckas 6kar (Ytterhus, 2004).

Det salutogena perspektivet

Det salutogena perspektivet innebar att man forsoker hitta och paverka det som gor att
méanniskor och organisationer faktiskt fungerar och &r friska. (Salutogen = hélsoframjande
enligt SAOL) Skaparen av teorin var Aaron Antonovsky (1923-1994). Han var professor i
medicinsk sociologi vid Ben Guiron Unviersitetet i Israel. Det var ndr han 1970 genomforde
en undersokning av israeliska kvinnor fran olika etniska grupper som Antonovsky bdrjade
formulera sin salutogena teori. En av grupperna var kvinnor fodda i Centraleuropa mellan
1914 och 1923. P& frageformularet fanns en ruta dar man kunde kryssa i om man suttit i
koncentrationslager. Det han forundrades Gver var att sa manga som 29 procent faktiskt hade
god psykisk halsa. Detta trots att de genomlidit fruktansvdarda upplevelser i
koncentrationslager for att sedan leva som flyktingar och hamna i ett land som genomlidit tre
krig. Hans intresse blev att studera varfor dessa manniskor trots alla umbéranden madde bra. |
detta lage formulerar han sin teori som han kallade for den salutogeniska modellen. Enligt
Antonovsky ar det patogena perspektivet (varfor ménniskor blir sjuka) det dominerande inom
forskning. Han anser dock att bada perspektiven behdvs men att det patogena perspektivet har
fatt bli alltfor dominerande. Antonovsky formulerade och studerade de generella
motstandsresurser (GMR) vilka ger kraft att hantera stressorer. Exempel pa GMR: God
sjalvkansla, god ekonomi, tillgang till vanner och natverk mm. Han stéllde sig fragan: Hur
hittar man en regel dar nagot kan identifieras som en GMR? Han besvarade fragan genom att
utveckla begreppet: kansla av sammanhang (KASAM). Han definierar begreppet sa har:

Kénsla av sammanhang ar en global hallning som uttrycker i vilken utstrackning man har en
genomgripande och varaktig men dynamisk tillit till att (1.) de stimuli som harror fran ens inre och
yttre varld under livets gang ar strukturerade, forutsagbara och begripliga, (2.) de resurser som
kravs for att man skall kunna méta de krav som dessa stimuli staller pa en finns tillgangliga, och
(3.) dessa krav ar utmaningar, vérda investering och engagemang. (Antonovsky,1987. sv. dvers.
2005 sid. 46)

De tre ledorden blev; begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet. Det som Antonovsky
séger &r viktigast, av de tre, ar upplevelsen av meningsfullhet. Dessa tre begrepp utgér en
gemensam helhet och kan samverka pa manga olika satt. I och med detta hade han gjort tva
stallningstaganden. Dels att han vill soka férklaringen pa varfor nagonting fungerar och dels
att han vill betrakta helheten mer an detaljerna (Antonovsky, 1987, sv. évers. 2005). Dessa
begrepp kommer jag att anvanda i analysen av den har undersokningen.

10



Preciserat syfte och fragestallningar

Att anvanda ett salutogent perspektiv innebér som jag tidigare beskrivit att soka svar pa vad
det & som gor att manniskor och organisationer trots allt &r friska. Det salutogena
perspektivet har format syftet med den har studien vilket &r att hitta och beskriva
framgangsfaktorer for inkludering pa en specifik svensk grundskola. Vilka faktorer ar det, pa
just den har skolan, som skapar forutsattningar for att alla, oavsett olikheter och avvikelser,
har en inkluderad skolvistelse? Som ett fortydligande av begreppet inkludering har jag som
jag tidigare beskrivit valt att dela upp ordet inkludering i tre olika aspekter; rumslig
inkludering, didaktisk inkludering och social inkludering, som jag hamtat fran Lisa Asp-
Onsjos avhandling (Asp-Onsj6, 2006). Det &r genom dessa tre aspekter, tillsammans med ett
salutogent perspektiv, som jag har format studiens forskningsfragor. Det ar ingen stor
undersokning med ambitionen att pavisa och dra generella slutsatser men genom att beskriva
skolsituationer dar alla elever &r inkluderade bade rumsligt, socialt och didaktiskt belyses
goda exempel av inkludering fran en svensk grundskola.

Forskningsfragor

Utifran beskrivningen i forra stycket har jag valt att formulera forskningsfragorna pa foljande
satt.

Pa vilka satt ar barn/elever rumsligt inkluderade i den aktuella skolan?
Pa vilka satt ar barn/elever socialt inkluderade i den aktuella skolan?
P4 vilka satt ar barn/elever didaktiskt inkluderade i den aktuella skolan?

Genom dessa forskningsfragor soker jag framgangsfaktorer for inkludering for varje
inkluderingsperspektiv.

Centrala begrepp

| foljande avsnitt kommer jag att diskutera nagra begrepp som &r centrala i den héar studien.
Definitionerna av begreppen gor inte ansprak pa att vara heltdckande och de &r skrivna utifran
ett skolsammanhang.

Integrering: Begreppet integrering kan anvéandas i manga olika sammanhang och kan darfor
definieras pa manga olika satt och med olika innebord. I den hér studien anvands begreppet i
ett skolsammanhang.

| skolans vérld har begreppet integrering anvants som en beteckning for nar elever fran
sérskola eller andra specialskolor getts tilltrade till den ordinarie grundskolan (Asp Onsjo
2006). | Carlbeck kommitténs delbetdnkande (SOU 203:35) skiljer man mellan begreppen
integration och integrering dar begreppet integrering avser sjalva processen som leder fram
till integration.

Med integrering avses sjalva processen som ska leda fram till ett tillstind av integration dvs. ett

tillstdnd dar ingen segregering rader. Integrering kan darmed ses som en ofullgangen process, dar
man kan urskilja olika nivaer eller grader av integration. (SOU 2003:35, sid 30)
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Att integrera har blivit en process dér individer fors in i ett redan fardigt sammanhang. Detta
kan i sig leda till att ansvaret for en lyckad integration ligger pa individen som skall forandra
sig for att passa in i det nya sammanhanget. Emanuelsson (2004) menar att begreppet har
kommit att anvandas pa ett godtyckligt och missvisande satt dar fokus har flyttats fran grupp
till individ (Emanuelsson, 2004). Pa grund av detta har det funnits ett behov att byta ut
begreppet mot det internationella begreppet inclusion — inkludering.

Inkludering: Med begreppet inkludering i ett skolsammanhang menas att skolan skall vara
anpassad for alla elever som finns i verksamheten istéllet for tvart om (Asp-Onsjo, 2006).
Detta innebdr att elevens eventuella funktionsnedsattning ses som relationell, vilket gor att
den eventuella funktionsnedsattningen blir ett hinder forst i métet med miljon. Uppgiften for
skolan blir att ta bort eller atminstone minska hindret (Linikko, 2009). Begreppet har sitt
ursprung i Salamancadeklarationen (UNESCO,1994) som bytte ut ordet integration mot
inclusion. | den svenska Gversattningen Gversattes dock ordet inclusion med integrering. Pa
senare ar har begreppet inkludering aven bdrjat anvandas i Sverige. Substantivformen
inkludering anvénds att beskriva laget och begreppets presens participform; inkluderande
anvands for att beskriva aktiviteter som syftar till att na inkludering (Linikko, 2009).

Barn i behov av sarskilt stdd: Enligt Skolverket (2011) finns det ingen definition av begreppet
"behov av sarskilt stod”. Det kan finnas flera varierande orsaker till att manga barn nagon
gang under sin skolvistelse har svarigheter och behover extra stod. FOr nagra elever med till
exempel funktionsnedsattningar, sociala svarigheter eller sjukdomar kan det finnas ett behov
av sarskilt stod under hela skolvistelsen for att kunna tillgodogOra sig undervisning
(Skolverket, 2011). Om det befaras att en elev inte kommer att nd malen, maste detta anmalas
till rektor. Rektor skall da utreda om eleven &r i behov av sarskilt stod for att na
kunskapskraven. Visar utredningen att sa ar fallet skall rektorn besluta om sarskilt stod. Sa
lange eleven riskerar att inte nd upp till de lagsta kunskapskraven utan sarskilt stod ansvarar
skolan for att ge extra stod (3. kap, 6 — 1288, skollagen). | den hér uppsatsen anvands
begreppet, barn i behov av sarskilt stod, for den kategori barn som riskerar att inte na upp till
de lagsta kunskapsmalen utan sarskilt stod.

Metod

| foljande avsnitt presenteras vilka metoder som anvants for att skapa underlag till den har
studien. Metod-delen kommer ocksa att innehalla en kortare presentation av genomférandet
av studien. Den kommer aven att innehalla ett avsnitt som handlar om de forskningsetiska
principerna samt ett avsnitt som handlar om studiens trovardighet och giltighet. Forst foljer en
kortfattad presentation av sjalva undersokningen.

Undersokning genomford pa en f-5 skola

Undersokningen har genomforts i en f-1:a, det vill sdga en aldersblandad klass med barn fran
bade forskoleklass och barn fran ak 1. I klassen arbetar 3 pedagoger: en fritidspedagog, en
forskollarare och en grundskollarare. F:et i f-5 betyder forskoleklass och ar en frivillig
verksamhet for sexaringar som alla kommuner &r skyldiga att erbjuda sina sexaringar. Skolan
ligger i en vastsvensk kommun och har ca 210 barn som &r indelade i tre spar med ca 75 barn
i varje spar. | varje spar finns tre dldersblandade klasser: f-1, 2-3 och 4-5. Varje spar har ett
eget arbetslag som bestdr av forskollarare, fritidspedagoger och grundskollarare.
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Upptagningsomradet for skolan &r mestadels villaomraden och skolan ligger i ett naturskont
omrade precis vid skogskanten. Mina insamlingsmetoder av empiri har varit deltagande
observation och intervju. Jag har haft ett salutogent perspektiv. och mina
undersokningsmetoder har varit etnografiskt inspirerade. | foljande avsnitt beskrivs dessa
metoder lite mer ingaende.

Etnografisk inspirerad

Enligt Alvesson (2008) bygger etnografin pa forskarens éppna sinnelag i fragan om det som
skall studeras. Teorier och referensramar skall styra arbetet men de far inte sta i vagen for
observationerna och analyserna.

Jag har valt att studera hela gruppen av barn och larare och jag har forsokt att se sa mycket
detaljer som mojligt i mina observationer. D&rfor anser jag att min undersokning ar
etnografiskt inspirerad. En etnografisk undersékning stracker sig under en langre tid och i den
anvands manga olika metoder av insamling av empiri. Min undersokning &r inte av ett sadant
slag utan jag gor ett kortare nedslag under nagra veckor i en skola. Jag anvander mig endast
av tva undersokningsmetoder: deltagande observation och intervju.

Deltagande observation

Deltagande observation &r en metod som innebdr att man samlar in data genom att sjalv finnas
med i de studerades vardag. Ofta anvands begreppet synonymt med féltarbete. Man
kombinerar deltagande med observation och utfor saledes tva handlingar samtidigt. Det
kraver ett engagemang for de manniskor som studeras. N&r du som person gor dig sjélv till en
del av det som beforskas maste du vara medveten om att din egen narvaro kan forandra
situationen. Fordelen dr att man som forskare blir engagerad och kan beskriva med stor
inlevelse. Genom faltarbetet far forskaren majlighet att tillagna sig kunskap som
forstahandserfarenheter. Intryck och kénslor kan anvéndas som en del av datamaterialet,
darfor ar det viktigt att kritiskt reflektera och rannsaka sig sjalv. Det kan vara lattare att fa
tillgang till kanslig information genom att sjalv delta och den informationen kan sedan gora
att det blir enklare att ta upp kénsliga @mnen under en intervju (Fangen, 2005).

Intervju

Observationerna har sedan legat till grund for en intervju med tva av pedagogerna som arbetar
I klassen. Nar man anvénder intervju som forskningsmetod innebé&r det att man for ett samtal
som har struktur (Kvale, 2009). Intervjun dgde rum precis efter sommarlovets intrade nar
pedagogerna hade hela lasaret som referens. Intervjun var halvstrukturerad, vilket forkortat
innebar att intervjuaren introducerar ett amne, foljer upp svaren kritiskt med ytterligare fragor
(Kvale, 2009). Den byggde pa en intervjuguide som hade delats in i olika omraden med
rubrikerna interaktion, organisation, de olika rummen, likabehandling - inkludering, de
salutogena begreppen hanterbarhet, begriplighet, meningsfullhet samt en del som behandlar
nagra barn som sarskilt framtratt for mig. Intervjun spelades in pa band och har sedan
transkriberats sa noggrant som mojligt utan att skriva om spraket till skriftsprak. Intervjun
varade i en timme och jag upplevde stdmningen som god. Pedagogerna var engagerade och
drivande i samtalet och min roll som intervjuare blev tack vare detta mer av en lyssnande
karaktar som sag till att leda intervjun vidare genom intervjuguiden. Eftersom jag inte har sa
stor erfarenhet av att leda intervjuer valde jag medvetet att halla en lagre profil under
intervjun. Hade jag varit en mer erfaren intervjuare hade jag nog kunnat vara mer delaktig
med foljdfragor och fatt mer uttbmmande svar.
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Genomfdrande

Arbetet inleddes med en Gvningsobservation pa en och en halv timme pa en f-5 skola i en
vastsvensk kommun. Inkludering handlar om att skapa forutsattningar for att alla skall ha
mojlighet att vara inkluderade. Mina tankar handlade om att géra observationer av hela
gruppen, dar jag vill studera hur alla barn i gruppen dar inkluderade. Under
dvningsobservationen kom jag fram till att jag inte skulle orka vara aktivt observerande mer
an max tva timmar. Gruppen som jag redan gjort en Gvningsobservation hos hade manga
intressanta aspekter. Dels genom att den hade tillgang till flera rum med olika funktion och
moblering och dels att det fanns flera pedagoger med olika kompetens. Jag sag dock ett
problem i att géra min undersokning i den har gruppen eftersom jag till viss del kanner lararen
som har klassen. Trots detta beslutade jag mig for att de andra aspekterna véagde Over.
Observationerna genomfordes under fyra olika veckodagar under olika tidpunkter pa dagen ca
tva timmar/gang. Ovningsobservationen 1ag pa den femte veckodagen, vilket innebér att jag
har varit med ndgon gang under veckans alla dagar och tider. Jag har anvant en Ipad for att
fora anteckningar i ett kalkylblad dér jag strukturerat mina anteckningar efter rumslig-,
didaktisk-, social inkludering. | observationsschemat har det dessutom funnits en ruta med
ovrigt. Jag har dven fotograferat och varit noggrann med att inga barn kan identifieras pa
fotografierna. Efter varje observation har jag skrivit rent det jag varit med om sa noga och
med s& manga detaljer som majligt.

Vid observationstillféllena ar det Johanna (grundskoll&raren) och Caroline (forskoll&rararen)
som har funnits i rummen som pedagoger, ibland sjalva och ibland tillsammans. Anna
(fritidspedagogen) har inte varit narvarande (Alla namnen &r fingerade). Det &r den enda
anledningen till att hon inte kommer att finnas med i undersokningen.

Forskningsetiska principer

Vad galler de forskningsetiska principerna sa har jag informerat alla deltagande
uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare via missivbrev om hur, vad och varfor jag gér en
undersokning pa deras skola. Alla foraldrar har fatt information och gett mig tillstand att géra
studien. Jag har ocksa informerat om att de nar som helst har ratt att avbryta sitt deltagande.
Eftersom specifika barn kommer att férkomma i redovisningen av undersokningen i
resultatdelen, har det varit extra viktigt att vara noggrann med att det inte skall framga genom
sjalva texten pa vilken skola som undersokningen gjorts. Darfor ar alla namn fingerade i
redovisningen av undersokningen. Aven namnen pa klassrum och tvargrupper har dndrats.

Trovardighet och giltighet

For att den hér studien skall ha giltighet och vara trovardig har jag strdvat efter att folja
allmén forskningsetik genom att vara noggrann och hederlig. Jag har forsokt att motivera vad
jag har tagit med och vad jag har uteslutit. En malsattning har varit att beskriva
forskningsprocessen sa tydligt som mojligt for att synliggdra for lasaren sa att lasaren sjalv
kan bedoma om det jag beskriver verkar rimligt och vettigt. Jag & medveten om att jag har
gjort ett urval som gor att jag inte kan generalisera. Trots detta tycker jag att jag har fatt fram
mycket information som har med rumslig -, social - och didaktisk inkludering att gora och
som ger svar pa mina forskningsfragor.
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Analysforfarande

Genom metoden deltagande observation i kombination med intervju har studien tillforsékrats
en viss grad av validitet. | studien har ocksa anvants tydliga observationsverktyg, som varit
till hjalp vid métningen av det som var avsikten att matas. Dessa observationsverktyg har dels
varit Asp-Onsjos tre perspektiv av inkludering, men ocksa det salutogena perspektivet har
underlattat skapandet av struktur och reda i alla data under analysprocessen. Jag har last
igenom observationsdokumenten och den utskrivna intervjun manga ganger. Vid varje
genomlasning har jag forsokt inta ett nytt perspektiv utifran rumslig-, didaktisk- eller social
inkludering. Jag har gjort understrykningar i olika farger som fatt symbolisera de olika
perspektiven. Mina understrykningar har jag darefter strukturerat i olika mindmaps. Utifran
dessa mindmaps har jag sedan borjat beskriva resultatet. Med jdmna mellanrum under hela
processen har jag atervant till observationsdokumenten och den utskrivna intervjun for att
friska upp minnet. En bit in i analysprocessen har jag sedan knutit analysen till tidigare
forskning.

Resultat

| foljande avsnitt kommer jag att presentera min undersokning. Den grupp som jag observerat
ar som jag tidigare namnt en F-1:a med 18 barn i ak 1 och 9 barn i forskoleklass. | klassen
arbetar tre pedagoger: Johanna som &r lagstadielarare, Caroline som ar forskollarare och Anna
som ar fritidspedagog (namnen &r fingerade). | det fOrsta avsnittet kommer pedagogerna och
deras arbete att sta i centrum. Sedan foljer ett avsnitt dar jag kommer att diskutera olika
aspekter av inkludering, dels for hela barngruppen men ocksa med fokus pa tre av barnen som
jag menar hor till kategorin barn i behov av sarskilt stéd.

Pedagogerna

Som jag tidigare beskrivit ar syftet med den héar studien att hitta och beskriva
framgangsfaktorer for inkludering pa en specifik svensk grundskola. De personer som har i
sitt uppdrag att se till att alla barn &r inkluderade ar skolans larare. Att lararen ar den enskilt
viktigaste faktorn for elevers skolprestationer visar manga studier (Darling Hammond, 1999,
Gustafsson, Myrberg, 2002, Alatalo, 2011). Déarfor inleds presentationen av undersékningen
med just ett avsnitt om pedagogerna. Eftersom skolklassen som undersoks har ett delat
ledarskap och pedagogerna sjalva understryker att detta ar nagonting som 6kar hanterbarheten
i deras arbete, kommer ett ganska stort utrymme att laggas pa att presentera vad pedagogerna
sjalva lyfter fram, som framgangsfaktorer for ett fungerande delat ledarskap.

Pedagogernas delade ledarskap

Pa skolan dar undersokningen ar gjord har man valt att organisera forskoleklassverksamheten
tillsammans med en klass i arskurs 1. Detta skapar ett naturligt delat ledarskap for klassen. En
forskoleklass ar en frivillig verksamhet for sexaringar som kommunen har skyldighet att
erbjuda alla sexaringar (Skolverket, 2013). Forskollararen med sin utbildning och sina
kompetenser skall samarbeta och dela ledarskapet for klassen med grundskollararen och
fritidspedagogen som ocksa de har sina utbildningar och kompetenser. Eftersom jag inte har
sett fritidspedagogen i arbete i klassen sa kan jag inte sdga nagonting om hur mycket hon &r
med och delar pa ledarskapet. Under observationerna, nér férskollararen och
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grundskollararen har varit nérvarande i rummet har ledarskapet for lektionerna véaxlat
beroende pa vilka aktiviteter som finns i klassrummet. Vid morgonsamlingarna ar det
Caroline (forskollararen) som har haft ledarskapet medan Johanna (grundskoll&raren) har tagit
Over ledarskapet ndr det varit mer amnesdidaktisk undervisning som matematik och svenska
som statt pa schemat. Denna uppdelning av ledarskapet verkar de se som en konsekvens av
sina olika yrkeskompetenser. Det framstar som att de tva pedagogerna har ett delat ledarskap
som pa manga plan verkar fungera friktionsfritt. Under intervjun lyfter pedagogerna sjalva
fram vad det d&r som gor att de tycker att deras delade ledarskap fungerar. Forst och framst
poangterar pedagogerna att de har ett gemensamt forhallningssétt gentemot barnen. Deras
olika och kompletterande yrkeskompetenser och personligheter framhaller de ocksa som
betydelsefullt for ett val fungerande samarbete. Andra bidragande orsaker &r att de har fatt
mojlighet att arbeta tillsammans kontinuerligt under lang tid. Dessutom sdger de att de
uppskattar varandras sallskap och har roligt tillsammans. Dessa faktorer kommer i féljande
del att beskrivas utforligare.

Ett gemensamt positivt forhallningssatt gentemot barnen

Under observationerna har lararna aldrig tillrattavisat barnen pa ett skarpt satt. De har snarare
forstarkt det positiva. Enligt faltanteckningar har det inte forekommit nagra tillrattavisningar
over huvud taget, vilket skulle kunna bero pa att jag ar dar som observatér. Nar man vet att
man har égonen pa sig kanske man dr extra noga med hur man beter sig. Detta innebéar att
pedagogerna, tack vare det delade ledarskapet, under stora delar av arbetsveckan, dven nér jag
som forskare inte dr narvarande, faktiskt ar observerade av varandra. Lararna har istallet tagit
tag i den uppstigna situationen omedelbart och nar det har uppstatt situationer som i lararens
6gon inte varit okej har de stallt fragor till barnen sa att dessa sjalva har fatt reflektera 6ver
hur de har agerat. Har foljer ett exempel fran mina faltanteckningar fran dag 1.

I kapprummet sa hor jag en kommentar ifrdn en pojke som fragar en annan pojke.

Pojke 1: -Vill du ha &pple?

Pojke 2: -Ja, kan vi dela?
Pojke 1: -Nej, jag bara skojade, jag vill ha dpplet sjalv. Johanna &r genast dar och kommenterar.
Johanna: -Var det ett bra skoj?
Hon pratar med pojken med &pplet och far honom att forsta att det inte var bra att stélla en sddan
fraga.

Har foljer ett utdrag fran faltanteckningarna dar jag har observerat hur lararen forstarker det
positiva.

Nar Johanna har hunnit ga igenom alla barnens mattefragor sa reser hon sig upp. For att fa
uppmarksamheten igen séger hon: -Nu &r det dags att sluta och plocka ihop.

Det gar forvanansvart snabbt att fa ordning och att alla barnen sitter pa sina egna platser. Johanna
forstarker positivt: -Jattebra stédat, vad fint ni sitter.

I intervjun bekraftar lararna hur viktigt de tycker att det &r att de har en gemensam barnsyn.
De namner vid flera tillfallen i intervjun att en av de viktigaste sakerna &r att visa respekt for
barnen och att de bada tva har malsattningen att bekrafta det som ar positivt. Har foljer tva
olika utdrag ur intervjun:

Caroline: Ja, synen pa barn, alltsa att bemota barn, pa ett respektfullt satt och alltid forsoka liksom.
Ja....alltsa....att... bemdta barn pa ett respektfullt satt utan att sanka dom. Alltsa den, den, den &r
nog valdigt sa dar att vi...aven med dom har barnen som vi har jobbigt med att forséka hela tiden
hitta vagar runt. Dér &r nog en valdigt...dar vi &r....dar vi inte ar olika dar vi ar valdigt lika och
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valdigt latt att hitta varandra ocksa.
Johanna: Ja! Ja, det tror jag, samma grundsyn

Caroline: ”...vi har ju mycket som ar likt alltsa det har hur vi forhaller oss till barnen och vad vi
fokuserar, forsoker att fokusera pa liksom. Ja, bekrafta det som &r bra och hela tiden forsoka
fokusera pé det positiva och att det skall va en viss, en viss struktur pa dagen att det ar viktigt att
det finns en... alltsa dar &r ju likheter mellan oss.”

| citatet ovan tar ocksa Caroline upp deras gemensamma syn pa hur viktigt det &r att skapa en
tydlig struktur for barnen.

Olika kompletterande yrkeskompetenser

Pedagogerna har som tidigare ndmnts olika yrkeskompetenser vilket gor att det blir tydligt
vem som tar ansvar for skoldagens olika moment. Under samlingarna ar det t ex
forskollararen Caroline som har ledarskapet och vid mer dmnesinriktade lektioner ar det
grundskollararen Johanna som har ledarskapet. Bada pedagogerna sager dessutom i intervjun
att de dr trygga i varandras olika roller och kompetenser vilket gor att de kan dverlamna
ledarskapet till varandra beroende av situation utan att k&nna oro for att det inte skall fungera.

Caroline: Jag ar aldrig osaker pd min roll gentemot Johanna for jag vet att det har... jag, jag kan
nar jag lyssnat pd Johanna lite, men det &r ju inte min kompetens. Jag har andra kompetenser som
Johanna jag kanner att du ar trygg i... Som du sager, ja men da tar du det...”

Att som larare ha mojlighet att ibland ta ett steg tillbaka for att véxla fokus fran ledare till
observator av barngruppen skapar ytterligare en dimension, i lararyrket som i sig, kan oka
lararens forstaelse av barnen.

Ett val inarbetat samarbete 6ver langre tid

Pedagogerna uttrycker under intervjun att de egentligen inte har pratat med varandra om vem
som skall ha ledarskapet utan det har bara blivit sa efter nagra ar tillsammans. Enligt
pedagogerna medfor denna kontinuitet i samarbetet ocksa att de lart sig lasa av varandras
reaktioner och att de nu kan kommunicera med till exempel bara en blick.

Johanna: Vi har inte pratat egentligen om hur... hur vi gor.

Caroline: Nej.

Johanna: Det bara blir sd har efter ndgra ar tillsammans. ..

Caroline: Men sen sa nar vi val ar igang sa... Nej da ar det bara ett givande och ett tagande. Alltsa
blickar man... stammer av och... Det bara sker.

NKH: Det bara sker?

Johanna: Det bara sker

De uttrycker att de ordldst kan kommunicera med varandra om saker som att ett specifikt barn
har varit lite extra stokig och nu behover avledas. Lararna hdavdar att det kan racka med en
blick for att den andra pedagogen skall forsta och kunna rycka in och stotta.

Kompletterande personligheter

Aven om de sjilva pratar om att de har manga likheter som pedagoger sa lyfter de fram att de
har olika personligheter. Sa har uttrycker de sina olikheter i intervjun.

Johanna: Ja, vad &r vi olika...fniss. Jo men du &r nog mer........ lite rivigare &n jag och jag ar val lite
mer tillbaka. Fast jag kan riva i ocks....men inte.....man &r nog lite olika.

Caroline: Dar ar nog faktiskt egentligen en del av vara roller ocksa. Alltsé bad cop, good cop (hdga
skratt). Nej men lite, vi kan anvanda oss av det pa ett bra satt tycker jag.
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Johanna verkar uppfatta sig sjalv som lite lugnare, medan Caroline uppfattar sig sjalv som lite
rivigare. De menar att detta kan vara en fordel, och de tycker att de kompletterar varandra
som personer

Att ha roligt tillsammans

Bada pedagogerna framhaller ocksa hur viktigt det &r att trivas tillsammans och att ha roligt
pa jobbet.

Johanna: Nej och sen s att vi trivs, vi trivs ju bra ihop. S&, att vi har roligt pa jobbet. Det &r viktigt
tror jag. Att man kommer hit och far skratta eller va lite tontig.
Caroline: Bade viktigt for oss och viktigt for barnen.

Alla elever fungerar battre i ett positivt socialt klimat men for speciellt sarbara elever &r det
nddvandigt for att de skall trivas i skolan (Westling Allodi, 2011).

J: Stamningen &r jatte viktig. Det har vi ju sett i vart, nar dom har varit har och observerat vart
likabehandlingsarbete. Att skolklimatet pverkar jatte mycket for barns....ja, trygghet och.....Det
paverkar allt egentligen. Arbetsro och trygghet och sa att man har en go stamning.

| citatet ovan syftar Johanna pa skolinspektionens rapport fran sitt besok pa skolan.
Skolinspektionen bestkte skolan under samma termin som dessa observationer ar gjorda.
Pedagogerna uttrycker att det trivs med ett delat ledarskap for klassen och bagge pedagogerna
framhaller att det delade ledarskapet for klassen &r en viktig resurs som hjalper dem i arbetet
med att hantera manga och olika barn.

Inkludering for gruppen och for enskilda barn

| klassen som &r en f-1:a finns det 27 barn. Ibland &r alla barnen samlade och ibland &r de
uppdelade efter alder. Det &r 18 barn som gar i 1:an och 9 barn som gar i forskoleklassen. Det
finns inte nagon tanke kring varfor de ar sa manga fler barn i gruppen som é&r &ldre. Det har
bara blivit sd och enligt pedagogerna, ar det inte ett optimalt forhallande. Under
observationstillfallena plockas aldrig enskilda barn ut ur rummen, ddaremot delas barnen
ganska ofta i tva grupper efter alder. Infor observationerna har jag inte fatt nagon férkunskap
om de barn som jag skall observera, men som erfaren pedagog fick jag ganska snabbt upp
6gonen for tre barn i gruppen som jag tyckte att utmarkte sig. Exempel pa saker som gjorde
att jag uppfattade att barnen utmérkte sig kunde vara; att de inte sokte sig till andra barn, att
de hamnade pa efterkalke vid gruppaktivitet och att de inte hittade in i arbetet vid fritt arbete.
Enligt faltanteckningar var dessa barn helt enkelt oftare socialt och didaktiskt exkluderade
fran gruppen an de andra barnen. Vid aterkoppling med pedagogerna framgick att de menar
att just de har tre barnen i 1:an tillhdr kategorin Barn i behov av sarskilt stod. Eftersom syftet
med den hér studien att hitta och beskriva framgangsfaktorer for inkludering av alla barn pa
en specifik svensk grundskola anser jag att det &r relevant att beskriva dessa barn lite mer
ingaende eftersom deras eventuella funktionsnedsattning fordjupar analysen av
framgangsfaktorer for inkludering av alla barn. Blir deras funktionsnedsattning ett hinder?
Langre fram i texten kommer dessa barn att presenteras lite mer ingaende. Under rubrikerna
rumslig inkludering, social inkludering och didaktisk inkludering kommer jag att aterkomma
till de tre specifika barnen men ocksa till stora barngruppen och till pedagogerna.
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De tre aspekterna av inkludering

| de foljande avsnitten redovisas mina observationer knutna till de tre olika aspekterna som
jag valt att anvdnda som observationsverktyg, det vill sdga rumslig, didaktisk och social
inkludering. Forst foljer en allman betraktelse Over de olika inkluderingsaspekterna darefter
kommer jag ocksa att knyta dessa aspekter till hela gruppen och till de tre barnen.

Rumslig inkludering

Att befinna sig i ett rum tillsammans med andra gor enligt Asp Onsj6é att man ar rumsligt
inkluderad. Under observationstillfallena ar alla barnen rumsligt inkluderade i de rum som
anvands som undervisningsrum om man definierar begreppet sa som Asp-Onsj6 gor. Daremot
tycker jag att jag kan se att olika rum ger olika typer av inkludering vad géller social- och
didaktisk inkludering. Den rumsliga aspekten kan kopplas till s& mycket mer an bara
befintlighet. | mina analyser av den rumsliga aspekten har jag stallt mig féljande fraga. Ar
rummet anpassat till gruppens alla barn och till den verksamhet som skall bedrivas i rummet?
| den fragan rymmer: Finns det tillgang till egen arbetsplats, mojlighet till avskildhet och
mojlighet till social interaktion? Har rummet tillracklig volym for alla barn och vuxna bade
vad galler luftmangd och kvadratmeter? Finns det en tydlig struktur i rummet som alla barn
kan orientera sig i?

Social inkludering

Med social inkludering menar Asp Onsj0 hur mycket eleven interagerar i sociala
sammanhang med sina skolkamrater, larare eller 6vrig personal. Den skola som jag har gjort
min undersdkning pa har likabehandling som en rod trad i all verksamhet. Enligt pedagogerna
handlar mycket av verksamheten om att skapa ett gott klimat med goda relationer dar alla
kanner sig trygga och ar sedda. Barnen far till exempel aldrig sjalva vélja vem de skall sitta
eller g& bredvid. Malsattningen ar att barnen aldrig lamnas ensamma utan uppsyn. Overallt
finns det ndgon vuxen som observerar det som hander. Det verkar finnas ett stort engagemang
hos personalen att se till att alla far vara med pa sina villkor. Detta ar centralt organiserat och
ligger i pedagogernas uppdragsplan. Aven om skolans arbete med detta fokusomrade har
pagatt i manga ar sager pedagogerna att man fortfarande upptéacker nya situationer och platser
dar det behdver finnas vuxna som observerar. Detta kraver mycket tid och det ar svart att
rakna in stalltider och ofta ar det pedagogernas raster och planeringstid som far stryka pa
foten.

Didaktisk inkludering

Didaktisk inkludering visar hur de didaktiska metoderna &r anpassade for att utveckla alla
elevers larande. Pedagogerna i undersokningen anvander manga olika metoder for att lara ut
samma sak dar bade kroppen och tiankandet far vara med. Vid till exempel en mattelektion
som jag observerar finns flera olika stationer, alla med olika sétt att nd&rma sig matematiken.
Aven skogen och naturen anvands som verktyg att lara ut matematiska begrepp. Barnen far
interagera med varandra under lektionerna men det egna reflekterandet far ocksa stort
utrymme. Johanna sager i intervjun att en resurs som hon har ar att hon ar skicklig i Ias och
skrivundervisning. Hon har lang erfarenhet som larare och &r dessutom utbildad
lagstadielarare och examinerades 1988 (Alatalo, 2011).
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Inkludering utifran de tre aspekterna for hela gruppen

| foljande avsnitt redovisas hur alla barnen ar inkluderade utifran de tre aspekterna: rumslig -,
social - och didaktisk inkludering.

De olika rummen

Jag har observerat undervisningen i tre olika undervisningsrum: blomrummet, fjarilsrummet
och skogen.

Jag har ocksa observerat klassen under lunchen i matsalen och i hallen utanfor fjarilsrummet
dar av och pékladning sker samt pa skolgarden. Aven dessa stallen kan betraktas som rum.
Utover dessa rum sker det undervisning i idrottssalen samt i en stdrre hall som finns mellan
fjarilsrummet och blomrummet. Detta rum anvands till bygglek och konstruktion. Sa har
beskriver pedagogerna tanken med de olika klassrummen:

Johanna: Ett rum &r ju mer ett klassrum....traditionellt. Och det andra ar ju mer forskola
fritidsvanligt. Med storre lekytor och &ven det rummet...kan man kalla det...mitt emellan for
bygglek da. Hur har vi tankt?

Caroline: Ja men sen alltsa fran borjan tanker jag sa bara det har att....Jag borjade ju inte att jobba
med Johanna utan jag borjade jobba med Stina (fingerat namn) da och det var val da jag och Petra
bytte rum. Dels det har att tanka, vad ar viktigt for dom yngre barnen vad behover dom. DA hade
dom det rummet som, blomrummet (forfattaren har dndrat namnet pd rummet for att starka
individskyddskravet i de forskningsetiska principerna) dar Johanna &r mest. Och det var ju jatte
dumt att forsla forskoleklassbarnen dar. Det var val dar det borjade det hér tanket: Hur skall vi
utforma, vad skall rummen anvandas till? Och da hade ju inte alla forskoleklassbarnen en plats i
ettans da nar jag borjade. Och det var jatteviktigt for mig for ar vi en f-1:a sa skall alla kunna
kénna att man har en plats. D4 satt dom ju pa nader i borjan innan vi fick stolar och sa dar. Och det
har varit viktigt i varat tank hela tiden, att vi ar en grupp.

Johanna: Och b&da rummen ar allas.

Caroline: Ja bada rummen ér allas, darfor heter dom inte 1:ans klassrum. Det hette dom ju fran
borjan. Sen dopte vi om dom till blom- och fjarilsrummet (Andrade namn av forfattaren) da.

Johanna: Mm, efter mattan. Ja..

Caroline: Det har ju vart en del i det har liksom att kdnna att det &r vi. Det &r inte skillnad. Sen gor
vi ju olika saker beroende pa hur gammal man ar, eller hur langt man har kommit

| citaten ovan kan man dven utlédsa att pedagogerna har en inkluderande tanke i det att de har
skapat utrymme och plats for alla barn i bade blom- och fjarilsrummet.

Fjarilsrummet &r i forsta hand skapat for att fungera for forskoleklassverksamhet. Rummet
innehaller bland annat en stor fri yta, ett sort arbetsbord med stolar runt och en stor hornsoffa
med ett stort soffbord. Pa golvet i den fria ytan ligger en stor rund mjuk matta med fjarilar pa.
Nér jag ar med under samlingarna i fjarilsrummet sa anvands mattan som en tydlig markor for
att visa hur man skall sitta. Alla barn och larare far namligen plats att sitta langs kanten pa
mattan.

Blomrummet &r ett traditionellt klassrum med bénkar som &r grupperade tillsammans med 5-6
bénkar i varje grupp. Golvytan i rummet técks i stort sett av bénkar. Varje barn har sin egen
arbetsplats med sitt namn skrivet bak pa stolen. Arbetsplatserna har stolar och bord som ar
anpassade till varje barns storlek. P& en av stolarna ligger en ballanskudde. Langst fram i
rummets ena horn finns en kateder med en datorarbetsplats. Ytterligare en datorarbetsplats
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finns langst fram i rummets andra horn. Barnens arbetsmaterial ar placerade i hyllor langs
vaggarna. Det finns ingenstans i rummet dér man kan vara avskarmad.

Skogen anvands som undervisningsrum en férmiddag i veckan. En stund av tiden i skogen
far barnen mojlighet att i stillhet reflektera dver en given mattegata. Nedan féljer ett utdrag ur
faltanteckningarna.

Vi gér pa en vag som leder upp for en backe vid krénet tar vagen slut och en skogsstig tar vid. Har
stannar gruppen och Caroline gar och stéller sig framfor gruppen, pakallar uppmarksamhet och
pratar om att snart gar vi in i skogen pa en tyst promenad och vi skall sétta oss pa en egen vald
plats i skogen och alla skall vara tysta. Hon fragar: Varfor ar det bra att sitta tyst? Ett barn svarar:
Det ar for att inte djuren skall bli radda. De reflekterar ocksa Gver att det dven ar bra for en sjalv att
vara tyst en stund. Johanna pratar sedan om insekter och spindlar. Hon fragar vad det ar for
skillnad och far till svar: antalet ben. Hon tillverkar da en mattegata som barnen skall fundera Gver
under den tysta promenaden i skogen. Det ar tre myror och en spindel som ar pa véag upp for en
backe. Hur manga ben har de tillsammans? Barnen och ldrarna borjar sedan den tysta promenaden
som snabbt avbryts av att det ligger en kopparddla pa vagen. Det blir en véldigt exalterad stamning
och det gér inte att bara ignorera en s spannande detalj. En orm!!! Hur som helst sa lyckas lararna
samla ihop barnen och den tysta promenaden i skogen fortsatter. Barnen gar lugnt och tyst i ledet
ndr vi kommit in en bit pa stigen sa viker ett och ett barn av stigen och hittar sig en egen plats att
sitta sig ner pa. Jag forstar att detta ar nagonting som de alltid gor och att barnen vet precis vad
som géller.(Utdrag ur faltanteckningar)

Under ca 10 minuter sitter barnen tysta utplacerade i en skogsbacke. Har ges barnen mojlighet
till reflektion och det ar tydligt att lararna har gjort skogsbacken till ett rum for inre
tankearbete.

Johanna, som &r den larare som befinner sig langst bak bland de utplacerade barnen, reser sig upp
och borjar ga pa stigen igen. Barnen ar genast med pa noterna och reser sig upp undan fér undan
som de blir passerade av nagon. Detta kanns ocksa val ingvat och mitt i den fria kdnslan sa finns
det en form av tydlig organisation.(Utdrag ur faltanteckningar)

Barnen och lararna promenerar vidare till ett annat parti i skogen dar skogen anvénds som
praktisk matteverkstad. Skogsutflykten avslutas med fri lek.

Barnen har alltsa tillgang till flera olika undervisningsrum med helt olika funktion vilket i sig
skapar storre mojligheter for bade social och didaktisk inkludering.

Rumslig inkludering — hela gruppen

Den runda mattan i fjarilsrummet ar ett exempel pa ett enkelt knep som gor att alla har en
chans att bli inkluderade bade rumsligt, didaktiskt och socialt. Cirkelformen gor att alla kan
ha uppsikt dver alla. Under samlingen &r hela klassen pa plats och de tva pedagogerna
befinner sig i rummet. Vid de tillfallen som jag har observerat lektioner i fjarilsrummet sa ar
det forskollararen som har lett samlingar. Fjarilsrummets soffgrupp och stora halvrunda
arbetsbord &r i sig socialt inbjudande miljoer. Jag har inte observerat forskoleklassbarnen nér
de har sin verksamhet i rummet sa jag har ingenting att referera till mer an sjalva anblicken av
rummets utformning och sa som jag uppfattar rummets tankta funktion. Under ett
observationstillfalle var hela arbetslaget, det vill saga all personal och alla barn fran f — 5 som
ingar i arbetslaget samlade i just fjarilsrummet for att ha en talangjakt. Grundskollararen
beréttar i intervjun att hon under vissa av dessa samlingar i fjarilsrummet plockar ut ett eller
tva barn for att trana lasning och minneslek. Det &r inte alla barn som nagon gang blir
utplockade utan de ar de barn som behdver extra stéd och hjalp med l&s- och skrivtraning.
Man skulle kunna saga; for att dessa barn skall bli didaktiskt inkluderade och fa tillgang till
las- och skrivkompetensen, gor denna rumsliga exkludering att barnen far en storre chans att
verkligen bli didaktiskt inkluderade dven langre fram i skoldren. En forutséttning for att
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lararen skall kunna plocka ut ett barn for att kunna jobba en till en med barnet &r att klassen
har ett delat ledarskap. Johanna sdger i intervjun att det &r de enda tillfallena under veckan
som nagot barn kan bli rumsligt exkluderat.

Jag har observerat undervisning vid tre olika tillfallen i det traditionella klassrummet som jag
kallar blomrummet. Vid tva av tillfallena har det varit enbart ettor i klassrummet (17-18 barn)
och vid ett tillfalle har det varit helklass (27 barn). Nar alla 27 barn + tva vuxna ar narvarande
i rummet &r det fullt och jag tycker att det kdnns som att luften inte riktigt racker till for alla i
rummet. Det kan vara en av orsakerna till att jag tycker mig se att manga av barnen forlorar
fokus under helklasstimmen och sa som jag uppfattar det inte verkar vara sarskilt didaktiskt
inkluderade. Vid halvklasslektionerna som jag observerat upplevde jag det som att det ar ett
helt annat fokus hos barnen. Det kan givetvis ocksa bero pa att 7- 8 aringar ar mer mogna for
skolundervisning an sina yngre klasskamrater.

Social inkludering — hela gruppen

Som en del i likabehandlingsarbetet &r barnen inte bara indelade i klasser utefter alder utan
varje barn har ocksa en tillhorighet i grupp som jag har valjer att kalla samlingsgrupp. En
samlingsgrupp ar en aldersblandad mindre grupp med ca sex barn. Alla elever har en
tillhorighet i en samlingsgrupp under hela skoltiden fran f — 5. Pa torsdag formiddag sker
nagon aktivitet i samlingsgrupperna. Ofta har femmorna ledande roller i grupperna. Enligt
pedagogerna har detta gjort att barnen inte bara &r socialt inkluderade i sin egen klass utan pa
raster leker ofta barn 6ver aldersgranserna. Caroline beskriver detta sa har:

”Jag tanker lite pa syftet att det ar en del i varat likabehandlingsarbete det har att barnen skall bli
trygga med alla. Och att dom skall kdnna igen fler ute pa skolgarden och det ser vi ju hur dom
stora tar hand om, néstan bar omkring pa dom sma. Ibland att dom ocksa sma soker upp dom stora.
Man ser bara hur dom star och spelar King Out med ett litet forskoleklassbarn och en femma.
Alltsa att det, vi tror ju och har sett att det ar dom har ”samlingsgrupperna” lagger grunden till
mycket utav den har eh alltsa det som sker sen ute pa skolgarden nar inte vi vuxna ar i narheten.
Att det &r en del av det i varje fall.”

Under mina observationer har jag tyckt mig uppleva en véldigt god stdmning déar det verkar
finnas arbetsgladje bade hos vuxna och barn. Vid min intervju tar jag upp nagra exempel dar
jag sérskilt upplevt en god stdimning. Pedagogerna bekréaftar att de kanner arbetsgladje och hur
viktigt god stamning ar for allt arbete i skolan. Sa hér sager Johanna och Caroline:

Johanna: Stamningen &r jatte viktig. Det har vi ju sett i vart, nar dom (syftar pa skolinspektionen)
har varit har och observerat vart likabehandlingsarbete. Att skolklimatet paverkar jatte mycket for
barns....ja, trygghet och.....Det paverkar allt egentligen. Arbetsro och trygghet och sa att man har
en go stdmning.

NKH: Hur kommer det sig att ni har en sd’n go stamning?......Vad ar det som gor det?

Caroline: Jag tror att det &r manga bitar. Dels sa tror jag, dér tror jag att ledarskapet ar jatte viktigt.
Vi har ju ett véldigt tycker jag modernt ledarskap dar vi har ett valdigt stort, tycker jag, spelrum 4,
a sa. Sen finns det ju saker som, givetvis dar ocksd, men det tror jag ar viktigt och déar, dr.... och
sen att man i arbetslagen har ocksa sina roller och att man &r trygg i, att man e trygg att alla
vet...alla har vi styrkor och s har vi bitar..men att man & medveten om det i sina arbetslag det
vagar ju ocksa att man, att man vagar sldppa lite ibland.

| citatet ovan tar Carolin upp hur viktigt skolledarskapet ar for hur personalen trivs och kénner
sig fria. Johanna forstarker detta i foljande citat dar hon uttrycker att bade ledning och
personal har formaga att forstarka det positiva.

Johanna: Nej, men det ar vél ocksa s att hitta allt det positiva i jobbet sa att man, inte den har
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nedatgaende spiralen kommer igang. For gor den det sa ar det ju sa himla svart 4, 4 vanda. Ja...Sa
jag tror att, att.. vi har nog manga som ar valdigt duktiga pa att alltid se det positiva och, och varan
ledning ocksa, far man saga att: Hur kan vi vanda? Ja, nu ar det s& har men, men vad ar det, vad
finns det som ar bra och kan vi lyfta det? Jag tror att det pdverkar oss ocksa att forsoka hitta dom
positiva bitarna aven nar det kanns lite elandigt och sa......forsoker vi...

Caroline: Trygga pedagoger &r ju viktigt for att man skall vaga att va lite, jag tanker det hdr nar
man gor sana har saker som jag och Sofia, nar vi dansade da da...Det handlar ju ocksé om att man,
att man ar trygg i sig sjalv och att man inte...och det &r ju jatte viktigt for barnen for det k&nner ju
barnen och......... (Lang tystnad). Vi &r ju ett gott...ah, ah, det &r ju som nad’n, som vi sa att dddet det
har gor a-a-alla gér nd’t. Och det &r nog tror jag, att alla har sitt. Jag menar.....Bade Carina och
Tom och Lennart alltsa.. vi har en vi-kdnsla som ar ganska unik tror jag. Sa ar min kansla i varje
fall.

Det finns en tydlig struktur under skoldagen som hjélper alla barn att k&nna trygghet och att
hela tiden veta vad som skall hdnda. Under intervjun pratar pedagogerna mycket om hur
viktig det ar med en tydlig struktur for att barnen skall bli trygga. Caroline uttrycker det sa
har:

"Just det har ocksa att det ar viktigt att dom skall inte behd...dels att inte vi skall fa fragan tusen
ganger men att ocksa barn skall veta. Jaha det ar det som hander sen. Alltsa hela tiden. Det &r som
jag brukar saga nar jag jobbade pa forskolan att det skall liksom nastan vara en upptrampad stig sa
har och den skall barnen bara liksom tryggt kunna slas emellan. Dom skall inte behdva liksom...
kanna oro eller undra vad som skall komma utan det &r jatte viktigt for att skapa en bra struktur.
Fa, fa, ja, fa tryggare barn. Att det &r en del av barns trygghet att veta, ja...vad som skall handa sa.
Vilket rum man skall vara i.....”

Nar jag stéller fragan om inte detta kan verka ofritt far jag svaret:

Johanna: Nej, jag tror att med s& sma barn s ar man.............. inte ofri. Man &r trygg och s& onskar
ju vi att barnen kommer med idéer, 6h.. saker dom vill géra och sé...sa gor vi det. Nar det kommer
frdn dom. Men det skall inte va liksom att ingenting ar forberett el...ja forberett...men att dom inte
har den har tryggheten att veta vad dom skall géra. Jag tror inte att det &r nat som &r ofritt.

Caroline: Har det inte att gora ocksd med att vi har s& manga barn som har starka drag av
Aspergers och andra alltsa ADHD och alltsa dar vi kanner att det ar sa viktigt att liksom stétta dom
mycket for dom behdver ju verkligen det. Och sen sa betyder det inte att vi inte kan tanka om. Néar
vi val &r inne i fjarilsrummet och jag har planerat na’nting och barnen séger...Da kan vi liksom
andra oss..men liksom just var vi ar och dom bitarna ar viktiga.

Utifran det som lararna séager i citaten ovan sa jobbar pedagogerna med att skapa en tydlig
struktur som for alla barn &r bra men for nagra barn ar nédvandigt. Johanna beskriver i
intervjun att en resurs som hon besitter ar att hon har utbildat sig inom autism och ADHD.
Denna uthildning har hon delvis fatt genom skolan, men hon har ocksa fortsatt att utbilda sig
pa eget initiativ. Det & mycket som jag sjalv kanner igen ifran Sarskolans metoder att skapa
en tydlig struktur for att ge barnen en grundtrygghet. Utifran den tryggheten &r malsattningen
att lagga grunden for sjalvstandigt arbetande barn som inte behdéver oroa sig 6ver vad som
skall h&nda harnést.

Didaktisk inkludering — hela gruppen

Under mattelektionen som jag namner i forra avsnittet som ett exempel pa att pedagogerna
anvander manga olika metoder for att lara ut samma sak uppfattar jag det som att alla barn i
rummet nagon gang ar inkluderade bade didaktiskt och socialt. Under den har lektionen har
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aven Johanna organiserat “en till en tid” med alla elever. Jag uppfattar det som att alla barn i
rummet nagon gang ar inkluderade bade didaktiskt och socialt. Vid en av stationerna ligger
alla mattebocker i en hog pa bordet. Den enda flicka som vill rdkna i matteboken ar Maja som
ar ett av de barn som jag lite langre fram kommer att beskriva lite mer utforligt. Det kan vara
en tillfallighet men atminstone under den har lektionen nér barnen far valja sjalva sa verkar
det som att matteboken tilltalar pojkar mer an flickor. Under det har lektionspasset finns bara
1:orna i klassrummet. Vid ett annat arbetspass i matte har man praktisk matematik i skogen.
Pa det passet ar bade f och 1 med. Det verkar som att barnen har roligt under lektionen men
som jag uppfattar saken ar inte alla didaktiskt inkluderade. Jag tycker mig marka att inte alla
hénger med i just de matematiska begreppen som handlar om jamna och ojdmna tal. Ingen ger
uttryck for att de inte hédnger med, men vid den praktiska uppgiften som féljer visar tydligt att
inte alla har forstatt. Som jag uppfattar situationen sa ar det de yngre férskoleklassbarnen som
inte riktigt hanger med. Under féljande lektion i blomrummet aterknyter Johanna till
begreppen och barnen far reflektera dver de som hande i skogen. Enligt faltanteckningarna
blir manga barn okoncentrerade vid undervisning av forelasande karaktar, sa kallad
katederundervisning. Har foljer ett utdrag ur faltanteckningarna fran just lektionen i
blomrummet efter skogspromenaden.

Manga barn &r inte didaktiskt inkluderade under katedersituationen utan férsvinner i
trotthet. Sarskilt de yngre barnen. Jag téanker pa att det ar svart att vara sa manga i ett litet
klassrum. Det &r verkligen ingen lang stund som Johanna haller i undervisningen fran
katedern. Caroline finns nu ocksa med i klassrummet. Nu skall alla ta fram sin skrivbok
och skriva om kopparormen som ar en ddla. Framme vid katedern far Johanna igang
projektorn och soker i Wikipedia om kopparormen. Hon far fram en sida med information
och bilder om kopparddlan som nu alla kan titta pa samtidigt som hon sjalv ocksa kan
lasa in sig pa fakta. Det blir betydligt mer fokus nar barnen har fatt sina skrivbocker och
sitter och jobbar och skriver. (Utdrag ur faltanteckningar)

Under en annan lektion i Svenska for barnen i ak 1 borjar lektionspasset med en kort
forelasning. Enligt mina faltanteckningar &r flera av barnen okoncentrerade under
forelasningen men blir mer engagerade nér en populér arbetsbok i Svenska kommer fram.

Né&r barnen ar fardiga med den uppgiften skall de plocka fram en arbetsbok i svenska. Det
blir en hérlig arbetsro i klassen. Alla &r engagerade och fokuserade. (Utdrag ur
faltanteckningar)

Har foljer ytterligare utdrag ur faltanteckningar som beskriver hur olika barn har olika
formaga att sitta stilla och lyssna.

Johanna har l&sestund for barnen samtidigt som de é&ter en frukt. Alla i rummet &r
koncentrerade pa boken som lases och det ar frid i rummet. S& smaningom barjar det
dock krypa i kroppen pa nagra barn som da borjar pilla lite pa varandra. Man kan ju sitta
och kommunicera pa andra satt an att prata. Nagra gér det med kroppssprak och mimik.
Johanna ké&nner av nar koncentrationen boérjar avta och avslutar 1&sningen. Jag reflekterar
over hur viktigt det ar att ha de dar tentaklerna ute, sa att man precis kanner av nar man
skall ga dver i ett nytt moment, precis innan barnen tappar fokus och det blir rorigt.
Johanna har en fantastisk timing nar det galler detta. Det gar liksom aldrig sa langt sa att
hon behover ta till hardare metoder. (Utdrag ur faltanteckningar)

Alla barn klarar inte av att sitta stilla och lyssna speciellt 1ange, men klassléraren hanterar
detta genom att precis i ratt stund bryta och ga 6ver i ett nytt moment.
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De tre barnen

Har foljer en beskrivning av tre barn som sarskilt framtratt for mig pa grund av att de under
observationstillfallena oftare an sina kamrater ar socialt och didaktiskt exkluderade fran
gruppen. Dessa barn menar jag att tillnor kategorin; barn i behov av sarskilt stéd. Som jag
tidigare namnt ar syftet med den har studien att hitta och beskriva framgangsfaktorer for
inkludering av alla barn. Alla barn innebar ofta att nagra fa barn befinner sig i marginalen,
darfor anser jag att det ar relevant att beskriva dessa tre barn lite mer ingaende eftersom deras
eventuella funktionsnedséttning fordjupar analysen av framgangsfaktorer for inkludering av
alla barn.

Maja

Redan forsta gangen som jag besokte klassen under min dvningsobservation fick jag syn pa
Maja. Hon var den som kom sist in till samlingen och eftersom hon var den som kom in sist,
medan de andra redan satt pa plats, sa kunde jag folja hennes nagot klumpiga rorelsemonster
hela vagen fram tills att hon satte sig pa en plats i cirkeln. Hon valde att satta sig bredvid mig,
vilket ytterligare forstarkte mitt iakttagande av henne som person. Senare under samma
observationstillfalle da klassen observerades vid en lektion innehallande eget arbete var hon
den eleve som sist av alla hittade vad hon skulle géra. Under en ganska stor del av lektionen
vandrade hon planlést runt i klassrummet och forsokte borja pa allt mojligt utan att hitta nagot
meningsfullt att gora. Vid observationerna har Maja aldrig tagit initiativet till kommunikation
med andra barn och nar jag under skogspromenaden slog félje med henne och darigenom fick
tillfalle att smaprata en stund med henne, sa tyckte jag att hon hade ett ovanligt sétt att
associera och reflektera runt mina fragor. Den sammanlagda bilden av ett klumpigt
rérelsemonster, koncentrationssvarigheter och kommunikationssvarigheter gjorde att hon
mina 0gon stack ut och jag tyckte mig marka att hon hade sérskilda behov och som jag
tolkade det sa visade hon tecken pa autistiska drag. Senare berdttade Johanna att man
misstankte att Maja skulle fa diagnosen Asperger men att man &nnu inte gjort nagon
utredning. Vid intervjun med pedagogerna sa beskriver Johanna och Caroline att nar Maja
borjade som forskoleklassbarn visade hon tydligt att hon inte hade det dar flockbeteendet”.
Sa har beskriver pedagogerna Maja:

Johanna: Det har faktiskt varit en utveckling kan man sdga. Den har stigen som du prata om kunde
ju hon inte folja i borjan. Hon hade inte alls det dar flockbeteendet att nu gar hela min klass &t
vanster da skall jag ocksa dit utan..

Caroline: Hon gick at hoger och stannade dér och undrade
Johanna: Var alla hade tatt vagen. Sa var det hela
Caroline: Om hon ens undrade det.

Johanna: Ja..Hela tiden i borjan faktiskt. (skratt) S& det har vi tranat pd och jatte svart med start
och avslut. Det har vi ocksd jobbat mycket pd. Hon har ju ett extra stort behov av att veta hur
dagen ser ut och..och vad kommer efter det jag héller pd& med nu. S& det har vi ju
ocksa........ sarskilt skulle jag saga utarbetat dom har schemana pad dorren och hennes
pakladningsschema och sa vidare for att hjalpa henne i detta. Ja...sen &r det alltsd sen har hon ju
andra sva..alltsa hon &r ju en underbar tjej. Hon &r ju sa rolig, men det &r ocksa det har att, att halla
sig till amnet till exempel att kompisar kan trottna ibland ndr hon skall beratta nd’t for att hon
kommer liksom aldrig till skott utan hon...

Caroline: Svavar ut
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Johanna: Ja, hela tiden, alltsd associerar liksom vidare. S& att det dom satt och véntade pa det
kommer liksom aldrig fram och sana bitar forsoker vi ju hjalpa henne med da. Ja... men annars sa
arhon...... fantastiskt konstnarlig liten tjej.

Jag kommer langre fram i texten under rubrikerna: rumslig inkludering, social inkludering och
didaktisk inkludering att ga in lite mer ingdende pa vad skolan och pedagogerna har gjort for att Maja
skall vara inkluderad och klara av skoldagen pa ett tillfredstallande sétt.

Ville

Forsta gangen som jag tyckte att Ville utmarkte sig var nar han vid ett tillfalle forsokte ga ut
fran klassrummet genom fonstret. Nar inte detta gick sa tog han véagen éver alla bankar istallet
for pa golvet. Under skogspromenaden observerade jag att han hamnade pa efterkalken och
under den fria leken i skogen s& upptradde han brutalt vid en herre pa tappan lek. Pedagogerna
sager i intervjun att han visar tecken pa att inte riktigt forsta det sociala samspelet. Johanna
sager att han &r lite impulsstyrd. Han har enligt Johanna vid flera tillfallen varit valdsam och
utagerande. Ldrarna sager under intervjun att det ar svart for honom att inte peta pa kompisar.
Hallen &r enligt lararna ett problematiskt omrade for Ville. Caroline beskriver att trots att
pedagogerna har utarbetat olika strategier i hallen sa hjalper det liksom inte. Under en
svenska-lektion nar jag ar med och observerar sa finns &ven skolpsykologen med i
klassrummet. Efter lektionen far jag veta att hon ar dar for att observera Ville som tydligen pa
sista tiden har haft tva riktigt stora aggressiva utbrott. Just den lektionen som psykologen &r
dar sa tycker jag att Ville fungerar alldeles utmérkt. Det &r just Svenska som enligt Johanna ar
hans favoritamne. Han visar kreativitet och goda &mneskunskaper nar han under lektionen
skall sétta in nagra svara ord i meningar. Det &r till och med sa att han genom sitt fria satt att
associera hittar en annan betydelse av ordet tal &n den betydelse som Johanna initierat: ”En
rolig gubbe i hatt, haller ett tal” Som jag upplever det sa ger detta Ville en hog status bland
sina klasskamrater. Johanna sdger att barnen alskar nar Ville berattar saker eller laser hogt.
Nar jag beskrev Maja sa berattade jag att jag aldrig sett henne ta initiativet till kommunikation
med andra elever. Daremot &r det Ville som &r den enda eleven som jag ser ta kontakt med
Maja och det ar just Maja av alla barn som han oftast véljer att ta kontakt med nér jag ser det.
Pa hemvéag fran skogspromenaden nar jag och Maja gar och resonerar tillsammans sa vantar
Ville in Maja lite langre fram och han stéller fragan till Maja om de skall leka under rasten.
Han far faktiskt inget svar men de gar sedan tillsammans den sista biten och "tok-associerar”
en massa konstiga saker som jag inte alls hanger med pa och forstar men de tva barnen verkar
ha roligt tillsammans. Under mina senare observationer ser jag att Maja och Ville &r
tillsammans pa rasterna. Lararna bekraftar under intervjun att Maja och Ville ar vanner och
Johanna beskriver att Ville och Maja har likheter:

Johanna: Dom 4&r lite lika egentligen, han behdver ju ocksd mycket struktur.....eh...Trana pa att se
andra alltsa hur, hur, nar jag gor pa detta viset hur reagerar mina kamrater och tydliggora det for
honom s4 att han far lara sig att kénna in.

Caroline: Det sociala samspelet.

Johanna: Ja, ja

Jag kommer langre fram i texten under rubrikerna rumslig inkludering, social inkludering och
didaktisk inkludering att ga in lite mer ingdende pa vad skolan och pedagogerna har gjort for att Ville
skall vara inkluderad och klara av skoldagen pa ett tillfredstallande sétt.
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Liam

Liam &r det barn i gruppen som verkar vara mest ensam. Vid skogspromenaden hamnar han
allra sist och under observationer i klassrummet sitter han alltid sjadlv och jobbar. Vid en
talangtavling dar jag finns med som observator ar han det enda barn som framtrader pa egen
hand. Pedagogerna sager i intervjun att det storsta bekymret som de upplever med honom &r
att han ar det enda barn i gruppen som inte gar pa fritids. Johanna och Caroline beskriver
ocksa att &ven han har svart att koda av sina kamrater och att han lever i sin egen varld som
bestar av en koja och en vag som han lagar halor i. Pedagogerna berattar om hans starka sidor
som &r konstruktion:

Johanna: Mm, jag tror att han &r i en annan vérld och liksom planerar. Den trabiten skulle jag

kunna...alltsa han ar, han &r i sin koja......... valdigt mycket under dagarna. N&r man pratar med
honom och s3, alla, alla berattelser, alla sagor. Allting liksom har sin utgangspunkt dar i
hans............ konstruktionstankande. En liten ingenjor.

Caroline: Det &r bara sa tydligt, nar jag fragar honom sa har. Jaha leker du i kojan sen d& som du
har byggt? Nej det gor jag inte. Det gér mina syskon, men jag leker inte

Johanna: Han bara bygger

Johanna beréttar att Liam ar det barn som tog langst tid pa sig att knacka l&s och skrivkoden.
Den har han knéckt precis i slutet av andra terminen i ettan och han &r foljaktligen i
initiationsfasen for att kunna lasa. Man kan stélla sig fragan om vad som hander nu nér han
gar pa sommarlov och sedan lamnar Caroline och Johanna for att borja i en tva-trea. Nar jag
staller fragan till pedagogerna svarar de:

Caroline: Alltsd vi givetvis alltsa eftersom vi far en ny pedagog sa har ju vi jatte mycket
funderingar kring eftersom vi I[&mnar ju dver ett ganska stort gdng med valdigt individuella behov.
Dar det handlar mycket om forhallningssatt. Hur vi bemoter, vad vi later véaxa, vad vi later
blomma det har bara alltsa hur vi hela tiden forsoker ligga steget fore och det ar klart det kommer
ta tid innan hon, &en om hon &r en jatte duktig pedagog sa tar det ju tid for det har handlar ju om
att lara kanna och skapa relationer. Sa det ar klart, jag kan ju kanna ett litet sa, for man vurmar ju
sd kring véra.man vurmar kring alla men man vurmar extra mycket kring dom har barnen
som...Och dar vi far ocksd kanna, faktiskt va lite stolta, dar vi kanner att vi lyckas ju ocksa. Vi
lyckas ju bemota dessa barnen. Ja menar..

Johanna: Precis
Caroline: Det tycker jag att man skall vara stolt 6ver och kanna...

Johanna: Mm, det ar en utmaning, alltsa vi kdnner ju det. Det har skall gd vagen. Det vi....vi l6ser
det. Det &r varan utmaning. Och dar har ju sparet, for nér vi sitter och pratar i det stora arbetslaget
sa att séga, kaninsparet (namnet andrat av forfattaren), sa kanner ju alla pedagoger vara barn ocksa
for vi har ju alltid elevvard som forsta punkt pa dagordningen dér vi lyfter saker. Tank nu pa att
detta barnet behdver det nar du ar ute pa rasten eller tink nu pa att... Sa att darfor ar det ju en
svarighet nar det kommer in en ny. Det tar ju alltid ett tag innan dom lar kénna.

Jag kommer langre fram i texten under rubrikerna rumslig inkludering, social inkludering och
didaktisk inkludering att ga in lite mer ingdende pa vad skolan och pedagogerna har gjort for att Liam
skall vara inkluderad och klara av skoldagen pa ett tillfredstallande sétt.

Rumslig inkludering — de tre barnen

Under mina observationer i fjarilsrummet sa har de tre barnen varit rumsligt inkluderade sa
nar som pa en gang nar Maja hade forsvunnit och inte dok upp till samlingen trots att alla
viste att hon kommit tidigt till skolan. Vid just detta tillfalle fanns bara férskollararen i skolan

27



eftersom grundskollararen var bortrest. Caroline lyckades fa tag pa en annan personal som
fick i uppgift att leta reda pa Maja. Sjalv fick jag inte klart for mig var hon befunnit sig, men
hon dok upp lite senare i klassrummet. Liam dr ett av de barn som enligt lararna blir rumsligt
exkluderad med jamna mellanrum fran fjarilsrummet. Det ar nar han far las- och skrivtraning
tillsammans med grundskollararen.

Vid alla tillfallen som jag gor observationer i blomrummet &r de tre barnen nérvarande. Maja
ar det barn som jag upplever har storst problem med att hitta sin plats i rummet. Enligt
faltanteckningar har jag gjort noteringar om att hon vid ett flertal observationstillfallen
vandrat planlost omkring i klassrummet. Trots att Maja vid ett flertal tillfallen har svart att
hitta till sin plats ar det forvanansvart ofta som det trots allt fungerar. Det kan vara sa att det ar
den tydliga strukturen som gor att Maja kan fungera sa bra som jag faktiskt tycker att hon gor.
Utanfor alla rum sitter det visuella scheman dar alla barn kan se vad som pagar och vad som
kommer att handa (bild 1.). Om jag har uppfattat saken ratt sa hanger dessa scheman uppe just
for Majas skull, men det gor skoldagen tydligare for alla barn. Overlag kan anpassningar som
ar nodvéndiga for manniskor med funktionshinder ofta tillféra saker som gor det battre for
alla (Handisam, 2013). En annan sak som jag observerat i blomrummet &r att lektionens olika
moment ar uppskrivet i ratt ordning uppe i vanstra hornet pa svarta tavlan.

Ytterligare ett exempel dar man ger Maja ett verktyg att kunna klara sig sjalv och gora saker i
ratt ordning ar hennes pakladningsschema (Se bild 2.) Vid sidan av kladsymbolerna sitter en
piprensare med en pérla som man undan for undan flyttar ner till ndsta symbol. Innan schemat
kom pa plats fastnade tydligen Maja i hallen och hann sallan ut pa rast. Aven detta schema &r
nagonting som de andra barnen har haft gladje av. Johanna berattar for mig att numer
anvander inte Maja pakladningsschemat. Nar Johanna fragade Maja om detta sa berattade hon
for Johanna att nu har jag parlan pa en liten pinne i huvudet som jag kan flytta fram med
tanken sa jag behdver inte titta langre.

VP>

Y,

wvantar vantar

Bild 1. Bild 2.
visuellt schema Majas pakladningsschema
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Social inkludering — de tre barnen

Maja och Liam é&r de tva barn som jag upplever som minst socialt inkluderade. Maja verkar
inte ha nagon sarskild 6nskan om att vara socialt inkluderad. Vid de tillfallen som jag
observerat har jag till exempel aldrig upptackt att hon tar hjalp av nagon kompis. Hon kan
sitta bredvid andra barn och arbeta eller leka parallellt men jag kan inte se att hon tar kontakt.
Hér foljer ett utdrag ur faltanteckningarna.

Jag forvéanas éver hur oerhort fokuserade bade Maja och Ville ar. De ar djupt koncentrerade i sin
arbetshok i Svenska. Sitter helt stilla pa sina platser. De slar mig att 6vriga barn tar hjélp av
varandra pa ett socialt satt, medan sarskilt Maja ar helt i sin egen koncentrerade varld som om
ingen annan existerar runt omkring. (Utdrag ur féltanteckningar)

Maja blir daremot kontaktad av Ville som garna har henne som séllskap. Liam &r oftast ensam
bade i undervisningsrummen och ute pa rasten. Nar jag talar med Johanna om detta patalar
hon att ett av problemen med honom &r att han inte gar pa fritids efter skolan. Det gor alla
andra barn i klassen. Lekar &ar ofta langa processer som ibland fortgar under flera dagar.
Eftersom Liam inte finns med under eftermiddagarna blir han inte naturligt med i leken. Han
haller sig for sig sjalv och pa rasterna verkar han vanta in sin lillasyster som gar i ett annat
arbetslag och sa gungar han tillsammans med henne. Pedagogerna beskriver Liam som en
gata och hur de forsoker putta in honom i olika lekar, men han vill inte. Han vill gunga sager
han. Nar jag beskriver for lararna om att jag observerat att Liam aven holl sig for sig sjalv och
halkade efter under skogspromenaden sa sager Johanna att hon tror att han befinner sig i en
annan vérld dar han planerar vad han skall konstruera. Att bygga, rita och konstruera ar Liams
starka sidor. Pedagogerna berattar att inom detta omrade har han hog status i klassen.
Klasskamrater kan uttrycka att Liam &r sa grym pa det. Caroline sager i intervjun:

"Det &r jatte nyttigt for honom att han far dom.. och det hjalper vi givetvis till for att vi ser att han
behdver det”

| citatet ovan visar Caroline hur pedagogerna medvetet jobbar med att hja Liams status bland
klasskamraterna.

Didaktisk inkludering — de tre barnen

Maja ar det barn som det verkar vara svarast att inkludera didaktiskt. Hon stannar till exempel
ingen lang stund pa stationen med mattebockerna under mattelektionen som jag beskrev i
forra avsnittet. Over huvud taget verkar det vara svarast for henne att hitta en uppgift som kan
ge henne arbetsro nar klassen har eget arbete. Vid varje sadan lektion som jag har observerat
har hon till slut med hjélp av lararen hittat ndgon uppgift som verkar tilltala henne och hon far
arbetsro. Jag ser aldrig att Maja tar hjalp av de andra barnen. Daremot kontaktar Ville henne
och de kan samarbeta framfor datorn. Nar val Maja hittar in i en uppgift som tilltalar henne
blir hon uppslukad och verkar inte stéras av omgivningen. Har foljer utdrag ur
faltanteckningar.

Ju langre lektionen gar desto mer grupperar sig barnen socialt. Jag tanker vilken fordel de har som
kan ta hjéalp av varandra vid inldrning om man jamfér med Maja som bara tycks ha sig sjalv att
referera till. A andra sidan kan hon ju vara s& koncentrerad nar hon val hittar in i ndgonting som
engagerar henne. Det &r en pojke som aldrig hinner langre &n skrivboken eftersom han hela tiden
blir socialt engagerad med de barn som sitter bredvid honom. De barn som han har runt omkring
sig verkar kunna kommunicera och jobba samtidigt medan pojken slapper allt som han haller pa
med nar det sociala pockar pad. Han hade behovt lite av Majas formaga. (Utdrag ur
faltanteckningar)
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Ville &r didaktiskt inkluderad i stort sett hela tiden nér jag &r dar och observerar. Det &r bara
vid nagot enstaka tillfalle nar det ar undervisning av forelasande karaktar som han visar sig
oengagerad och haller pa med andra saker. Sarskilt bra gar det i amnet Svenska, det &r ett
amne dar Ville, enligt lararna, har sérskild talang. Har foljer ett utdrag ur faltanteckningarna
fran en lektion i svenska.

P& tavlan star det fyra ord skrivna: tal - tall, sil - sill. Johanna leder lektionen vid tavlan hon ber ett
barn lasa upp de forst tva orden. Barnet laser ratt och Johanna undrar: Vad ar det som gor att du
inte laser orden pa samma satt? Eleverna far reflektera. Ville sitter langst framme vid katedern och
kan inte lata bli att pilla pd de papper som ligger pa katedern. Han &r inte sarskilt fokuserad. Maja
sitter i sin egen varld och pillar pa sitt armband. Johanna leder lektionen vidare mot vokaler och
pratar om harda och mjuka vokaler. Barnen gor en ramsa om harda och mjuka vokaler och
Johanna berdttar for barnen att det &r bra att lara sig den ramsan eftersom man behdver veta vilka
vokaler som ar mjuka och harda nar man skall lara sig stava. Nu skall barnen anvénda orden tal,
tall, sil, sill och sétta in dessa i 4 meningar. Hon fragar om nagon kan komma p& en mening pa det
forsta ordet. Nu &r Ville genast med pa noterna och snabbt som égat har han hittat pa en mening:
En rolig gubbe i hatt héller ett tal. Han har stor kreativ forméga och dessutom anvander han en
annan betydelse av ordet tal &n den som Johanna har initierat. Nu ar Ville véldigt intresserad och
fokuserad. (Utdrag ur faltanteckningar)

Nar jag gjorde min 6vningsobservation i klassen berattade Johanna att det var ett barn i ak 1
som inte hade knéckt las- och skrivkoden. Vid mina senare observationer forsoker jag se om
jag kan se vem det dr som inte kan lasa. Jag kan inte upptacka nagon som inte kan sa jag
fragar Johanna och da berattar hon att det var Liam som inte kunde l&sa, men att han nu har
knéckt koden och har borjat 1&sa och skriva. Som Johanna beskriver det i intervjun:

”men nu laser han. Sen behdver han ju trdna mycket nu eftersom han &r precis i startgroparna. Men
han laser. Det kanns jatte harligt och han har vuxit i detta ocksa sa att, ja, det &r ju viktigt”

Det &r viktigt for det ar mycket i skolan som handlar om just platt information dar man far
stora svarigheter att didaktiskt hanga med om man &r svag i las- och skrivmomenten.

Diskussioner och slutsatser

Som jag tidigare ndmnt dr det ett salutogent perspektiv i kombination med Asp-Onsj6s tre
kategorier av inkludering som har format syftet med den hér studien. Syftet har varit att hitta
och beskriva framgangsfaktorer for rumslig, social och didaktisk inkludering pa en specifik
svensk grundskola. Genom att belysa goda exempel och hitta faktorer som skapar
forutsattningar for att alla har en inkluderad skolvistelse kan den har uppsatsen l&sas som ett
komplement till andra studier som belyser problematiken fran ett patogent perspektiv det vill
sdga: Vad ar det som goOr att den svenska skolan ibland misslyckas med att vara en
inkluderande skola for alla?

Studiens forskningsfragor soker svar pa vilka satt barn/elever ar rumsligt, socialt och
didaktiskt inkluderade pa den aktuella skolan. | analysen av studiens empiri utifran ett
salutogent perspektiv kommer jag att belysa framgangsfaktorer for alla elevers inkludering i
respektive inkluderingskategori. Lararna ar de personer som har i sitt uppdrag att se till att alla
barn &r inkluderade. Det innebér, anser jag, att lararens kompetens och férmaga att hantera
alla barn i detta avseende &ar den enskilt viktigaste komponenten for en inkluderande skola.
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Darfor har jag valt att inleda analysen av empirin utifran ett salutogent perspektiv med en
analys av lararnas generella motstandsresurser.

Analys utifran ett salutogent perspektiv

| detta stycke kommer jag att redovisa nagra bilder som jag har sammanstallt under analysen
av empirin utifran ett salutogent perspektiv. Som jag tidigare forklarat sa ar det genom de tre
begreppen begriplighet, hanterbarhet och meningsfullnet som Antonovsky beskriver
manniskans upplevelser ur tre olika perspektiv; det kognitiva, det praktiska och det
kanslomassiga. Alla tre hanger ihop och helheten som dessa tre perspektiv skapar visar hur
framgangsrikt en manniska kan hantera sin tillvaro och uppleva sitt sammanhang
(Antonovsky, 1987. sv. vers. 2005).

Generella motstandsresurser Larare

Utifran intervjun med lararna har jag sammanstallt féljande bild. Bilden visar nagra av de
generella motstandsresurser som pedagogerna sjalva lyfter fram som resurser i sitt arbete med
barnen. | analysen har jag kopplat dessa till kasambegreppen: begriplighet, hanterbarhet och
meningsfullhet. Resurser som okar begripligheten hos lararna ar: lang erfarenhet, utbildning
inom l&s- och skrivinlarning och inom neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Det finns
ocksa en gemensam forstaelse hos lararna for att trygghet och struktur ar en forutsattning for
allt skolarbete. Resurser som Okar hanterbarheten hos lararna ar: Val fungerande arbetslag
med olika kompetenser som tas tillvara, delat ledarskap for klassen, en skolledning med ett
positivt perspektiv, trygga pedagoger som ké&nner arbetsgladje med egenskaper som t ex stort
talamod. Meningsfullheten i arbetet 6kar nar man kanner att det ar roligt att ga till jobbet,
stdmningen ar god och nar man ser att barnen mar bra. Andra faktorer som ger mening &r en
gemensam syn i arbetslaget pa att alla medarbetare har nagonting att bidra med och att alla
kanner stolthet dver skolans genomsyrande likabehandlingsperspektiv.

KASAM

«  Lang erfarenhet Generella

«  Utbildning inom las och | motstandstresurser « Att se att barnen
skriv hos lararna mar bra

» Utbildning kring ADHD * God stamning
och Asperger * Roligt att ga till

» Forstaelse for att jobbet
trygghet ar en + Gemensam syn
forutsattning for allt pa att alla
skolarbete medarbetare

+ Fdérmaga att l4sa barn Menings- bidrar med

fullhet nagonting

» Kollegor och arbetslag « Stolthet dver

» Delat ledarskap for klass Hanter- skolans

* Olikheter i kompetens barhet genomsyrande
inom arbetslaget likabehandlings-

» Skolledning med positivt perspektiv
perspektiv

* Talamod
* Arbetsgladje
» Trygga pedagoger

Bild 3. Generella motstandsresurser larare
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Genom analysen av lararna utifran ett salutogent perspektiv kan man se att det ar mycket som
pedagogerna sjalva lyfter fram som gor att de lyckas i sitt arbete med barnen. | den hér
klassen och pa den har skolan verkar det vara mycket som ger pedagogerna ett hogt kasam.
Jag staller mig fragan om jag har blivit manipulerad av mig sjalv genom att anvanda det
salutogena perspektivet. Skulle jag fa samma resultat pa en annan skola pa grund av att det
salutogena perspektivet gor att man inte ser bristerna? Jag ar évertygad om att resultatet skulle
bli olika pa olika skolor. Alla skolor ar egna enheter som loser problematiken kring
inkludering och barns olikheter pa varierande satt. Nilholm och Persson (2011) sager i en
intervju pa skolverkets hemsida att studier har visat att ett specifikt barn i behov av sarskilt
stod pa en skola inte nddvandigtvis behodver ha det behovet pa en annan skola. Min analys
visar pa ett hogt kasam pa just den har skolan.

Rumslig, social och didaktisk inkludering ur ett Kasam-perspektiv

Hér foljer tre bilder som visar kopplingar mellan Kasam-begreppen och uppsatsens tre
perspektiv av inkludering. De tre perspektiven gar ibland i varandra och kan vara svara att
sarskilja. | bilderna kopplas nagra av de faktorer som jag i analysen av empirin lyft fram som
framgangsfaktorer for inkludering i just det specifika perspektivet. Jag har valt ut 6 faktorer
for varje inkluderingsperspektiv. Dessa faktorer har sedan knutits ihop med kasambegreppen
begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet. De tre barnen finns inte specifikt med i
bilderna, men manga av framgangsfaktorerna ar valda utifran analysen av de tre barnen.

Utifran analysen av det rumsliga perspektivet av inkludering har jag i bild 4 valt nagra
faktorer som skapar forutsattningar inkludering av alla barn. Som man kan se av bilden ar det
hanterbarheten som i analysen av det rumsliga perspektivet far flest kopplingar.

KASAM
Rumslig inkludering

| Tydligt strukturerat rum

| Avskild arbetsplats

Menings-
fullhet

[ Tillracklig luft volym

Bild 4. Koppling mellan Kasam-begrepp och Rumslig inkludering

Hér foljer en lite tydligare forklaring hur jag har tankt i analysen av de sex faktorer som jag
har valt ut som exempel pa faktorer som skapar forutsattningar for rumslig inkludering.
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Tydligt strukturerade rum — De rum som skolan anvander som undervisningsrum har en
tydlig struktur. Detta gor att rummen blir mer begripliga och darmed Okar ocksa
hanterbarheten.

Egen arbetsplats — | det mer traditionella klassrummet har alla barn sin egen plats och i
forskoleklassrummet finns en stor rund matta som ger plats for alla i en cirkel. Detta gor att
barnen vet var de férvantas vara och slipper oron i att vélja var eller med vem de skall sitta.
Detta okar begripligheten och skapar en tydlig struktur som ocksa gor att det hela blir mer
hanterbart.

Bord och stolar for bra arbetsstallning — | det traditionella klassrummet ar borden och
stolarna anpassade till barnen. Vid en plats ligger en balanskudde pa stolen som visar att just
det barnet har en extra atgard angaende att skapa forutsattningar for att kunna sitta. Om
eleverna ges mojlighet till en god arbetsstéllning 6kar hanterbarheten.

Rum for interaktion och rum for inre tankearbete — De olika rummen har olika ténkta
funktioner utifran olika barns satt att ta till sig kunskap. Detta 6kar begriplighet, hanterbarhet
och meningsfullhet.

Avskild arbetsplats — | skogen ges mojlighet till en egen avskild arbetsplats. Detta saknas i
klassrummen, istéllet kan barnen ta hjélp av horselkapor for att skapa avskildhet. Detta okar
hanterbarheten.

Tillracklig luft volym — Nar det &r halvklass finns det tillrackligt med luft i det traditionella
klassrummet. Detta &ar en forutsattning for att undervisningssituationen skall vara hanterbar.

Bild 5 visar analysen av det didaktiska perspektivet av inkludering. Jag har gjort pd samma
satt som i foregaende bild och visar sex faktorer som skapar forutsattningar inkludering av
alla barn utifran ett didaktiskt perspektiv. Som man kan se av bilden &r det begripligheten som
i analysen av det didaktiska perspektivet far flest kopplingar.

KASAM
Didaktisk inkludering

| Skicklig I1as och skrivundervisning

| Flera pedagoger i samma rum

[ Utbildning ADHD, Asperger

Hanter-
barhet

|Tyd|iga pedagoger |

| Manga olika inlarningsmetoder

| Popular, tydlig arbetsbok i Svenska

Menings-
fullhet

Bild 5. Koppling mellan Kasam-begrepp och Didaktisk inkludering
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Hér foljer en lite tydligare forklaring hur jag har tankt i analysen av de sex faktorer som jag
har valt ut som exempel pa faktorer som skapar forutsattningar for didaktisk inkludering.
Skicklig l1as och skrivundervisning — Grundskollararen lyfter sjalv fram sin hoga kompetens
inom las och skrivundervisning. Forskning visar att det &r avgorande for barns sjélvkansla och
fortsatta studier att fa tilltrade till 1as och skrivkompetensen (Alatalo, 2011). Detta Okar
begripligheten och hanterbarheten i allt skolarbete. Den Okade sjalvkanslan ger hogre
meningsfullhet.

Flera pedagoger i samma rum — Hogre larartathet ger mer larartid for varje elev och skapar
forutsattningar for att ge en till en tid med enskild elev inom klassrummets védggar. Detta
skapar forutsattningar for 6kad begripligheten, hanterbarheten och meningsfullheten for varje
barn.

Utbildning ADHD, Asperger — Specialpedagogiska kunskaper hos klasslararen skapar
forutsattningar for att barn med sa kallade neuropsykiatriska funktionsnedsattningar kan vara
didaktiskt inkluderade i klassrummet. Detta Okar begripligheten och hanterbarheten for
barnen i klassrummet.

Tydliga pedagoger — Pedagogernas tydlighet ¢kar begripligheten och hanterbarheten for
eleverna i klassrummet.

Manga olika inlarningsmetoder — Barns kognitiva formaga fungerar pa manga olika satt.
Dérfor finns inga enkla l6sningar i hur man skall undervisa. Det som fungerar béast och som
skapar didaktisk inkludering for alla &r en flexibel, kompetent larare som har férmaga att
variera sina undervisningsmetoder. Detta skapar begriplighet och meningsfullhet fér barnen i
klassrummet.

Popular tydlig arbetsbok i svenska — | svenska har eleverna tillgang till en popular arbetsbok.
Lararen uttrycker att hon tror att boken ar sa popular for att den ar tydlig och inspirerande.
Detta skapar begriplighet och gor arbetspasset hanterbart och meningsfullt.

Bild 6 visar analysen av det sociala perspektivet av inkludering. Jag har gjort pa samma sétt
som i foregaende bilder och visar sex faktorer som skapar forutsattningar inkludering av alla
barn utifran ett socialt perspektiv. Som man kan se av bilden &ar det meningsfullheten men
aven hanterbarheten som i analysen av det sociala perspektivet far flest kopplingar.

KASAM
Social inkludering

Arbetsgladje

| Genomsyrande likabehandlingsarbete _
) Hanter-
barhet
| Grundlaggande arbete i relationsbyggande

N

| Gemensam barnsyn, dar pedagoger starker det positiva Menings-

fullhet

Bild 6. Koppling mellan Kasam-begrepp och Social inkludering
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Hér foljer en lite tydligare forklaring hur jag har tankt i analysen av de sex faktorer som jag
har valt ut som exempel pa faktorer som skapar forutsattningar for social inkludering.
Arbetsgladje — Enligt faltanteckningar ar barnen socialt interaktiva &ven under arbetspassen.
De tar hjalp av varandra och verkar vara glada. Detta 6kar hanterbarheten och
meningsfullheten.

Samlingsgrupper — De aldersblandade tvargrupper som skolan har skapat gor att eleverna far
en storre arena att socialt inkluderas i. Detta 6kar hanterbarheten och meningsfullheten.
Genomsyrande likabehandlingsarbete — Skolans genomsyrande likabehandlingsarbete har
manga socialt inkluderande fordelar. Barnen slipper till exempel gora sociala val dar risken att
nagon exkluderas minskar. Det finns alltid en vuxen narvarande som kan avleda daligt socialt
beteende. Mangfald uppskattas och “olika ar rattvist”. Detta 6kar begriplighet, hanterbarhet
och meningsfullhet.

Grundlaggande arbete i relationsbyggande — Forskning visar att pa inkluderande skolor med
manga elever med funktionshinder ar den priméra strategin att skapa goda sociala relationer
(Speltin,1996, Allodi, 2010 ) Detta 6kar begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet.

God stamning — Som jag tidigare skrev gynnas alla av ett positivt socialt klimat men for mer
sarbara elever &r ett positivt socialt klimat en nédvéandighet for att trivas i skolan. Detta dkar
hanterbarheten och meningsfullheten.

Gemensam barnsyn, dar pedagogerna starker det positiva — Pedagogernas gemensamma
barnsyn dar det positiva forstarks gor att alla barnen véxer &ven i varandras dgon. Alla
uppskattas for nagonting och har foljaktligen da ocksa nagonting att bidra med. Detta dkar
hanterbarheten och meningsfullheten

Bilderna fran kasam-analysen av de tre olika perspektiven av inkludering visar att varje
perspektiv har viktiga delar att uppfylla for att skapa generella motstandsresurser hos barnen
och pa det sattet nd en hog kansla av sammanhang. Genom att medvetet se till att alla tre
inkluderingsperspektiven tillgodoses skapas forutséattningar for en hég grad av begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet for alla barn i skolan. Jag anser att analysen av empirin ifran
ett salutogent perspektiv visar att den har specifika skolan &r en skola som pa manga sétt ar
inkluderande. Det finns sakert mycket pa skolan som kan utvecklas men syftet med den har
studien har inte varit att visa utvecklingsmojligheter utan att visa goda exempel av
inkludering. Genom att lararna har varit uppmarksamma pa vilka barn de har i gruppen och
vilka behov dessa barn har, sérskilt med tanke pa det tre barnen, anser jag att dessa tva larare
har skapat en skolmilj6 dar en funktionsnedséattning inte alltid &r ett hinder. Genom att ha ett
inkluderande arbetssatt, dér lararna har tillgodosett de tre barnens behov sa gott de kunnat, har
aven skolvistelsen blivit tydligare och mer hanterbar for alla elever. For nagra fa ar det
nodvandigt men for alla blir det battre.

Ur ett skolledarperspektiv

Begreppet, barn i behov av sarskilt stod, anvands i den har uppsatsen for den kategori barn
som riskerar att inte na upp till de lagsta kunskapsmalen utan sarskilt stod. Detta fokuserar pa
individ istéllet for helhet. Vad hander om man &ndrar perspektiv och byter ut detta begrepp
mot larare i behov av sarskilt stod? Da hamnar inte det enskilda barnet i centrum utan det blir
skolledningens uppgift att se till att lararna har de resurser som kravs for att inkludera alla
barn i skolan. Den hdr uppsatsen &r skriven som en del i ett masterprogram i
utbildningsledarskap. Jag anser att valet av &mnet inkludering &ar relevant eftersom det &r
rektor som ansvarar for att alla elever i skolan ar inkluderade pa ett satt som gor att de ges
mojlighet att nd kunskapskraven. Om det framkommer att en elev riskerar att inte na
kunskapskraven skall detta anmélas till rektor. Det &r rektors ansvar att elevens behov av
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sérskilt stod utreds. Om en elev av en eller annan anledning skall ges sarskilt stéd i en annan
elevgrupp eller fa enskild undervisning far inte rektor lamna over detta beslut till nagon annan
(3 Kap. 8 — 988, skollagen). Skolan ska, utifran alla barns olika férutsattningar, ge varje
individ den stimulans som gor att varje elev kan utvecklas maximalt utifrdn sina egna
forutsattningar. Genom att skolinspektionen anvénder inkludering som en kvalitetsindikator
pavisas vilket hogt prioriterat omrade detta bor vara for en skolledare med ambitionen att leda
sin verksamhet mot hoga kvalitetsmal (Persson, 2013). Nilholm (2013) skriver pa skolverkets
hemsida om en amerikansk publicerad studie (Hope, McLeskeky, 2013) som visar betydelsen
av rektorns roll i skapandet av skolor som bade ar effektiva och inkluderande. Rektorns
formaga att skapa gemenskap och goda sociala relationer lyfts fram. Studien lagger fram tre
Overgripande strategier. De handlar for det forsta om att personligt bry sig om lararna, visa
tillit till lararnas kompentens, ha férmaga att lyssna till idéer, problem och 6nskningar fran
lararna samt att vara rattvis. For det andra maste rektorn ha formaga att skydda sin personal
fran yttre tryck vad galler till exempel provresultat. Den tredje strategin handlar om att se till
att lararna utvecklas i sin profession och i sitt ledarskap genom fortbildning (Skolverket,
elektronisk resurs 2013).

Avslutande ord

Att anvanda mig av Asp-Onsjos perspektiv av inkludering har enligt min uppfattning gjort att
jag fatt hjalp att belysa inkluderingsbegreppet med stérre precision. Men i och med att jag
bestamde mig for att dessutom anvanda ett salutogent perspektiv, och darigenom fokusera pa
de stunder nar det fungerar bra och alla barn &r inkluderade, finns en farhdga att detta
perspektiv kan ha gjort mig alltfor positivt installd till det jag sett och upplevt. Att jag helt
enkelt subjektivt har vinklat mina upplevelser till att inte se verkligheten, utan skonmalat
utifran de salutogena glasdgonen som jag burit pa min nasa. Jag maste ocksa sjalv medge att
jag ar ganska omtumlad av det faktum att jag sett si mycket valfungerande saker eftersom
min ursprungliga kansla var att skolan oftast misslyckas i att vara inkluderande gentemot barn
i behov av sarskilt stod. Det hade varit intressant att aven gora ett besok pa en annan skola,
kanske i en annan kommundel, for att se om resultatet blivit detsamma dér. Nu har jag ju inte
den mojligheten utan jag har fatt fora en kritisk diskussion med mig sjalv om de slutsatser
som jag drar och forsoka koppla dessa till tidigare forskning. Jag har ju sjalv ocksa
erfarenheter av flera andra skolor dar jag arbetat som inkdpt larare fran kulturskolan for att
bedriva undervisning i musik. Enligt mina erfarenheter &r varje skola unik i sitt slag och
skolklimatet skiljer sig ganska mycket fran skola till skola. Under samma period som jag
gjorde observationer gjorde &ven skolinspektionen en inspektion pa samma skola.
Skolinspektionen lamnade en blank rapport fran sitt besok, utan nagra anmarkningar. Enligt
forskollararen Caroline hade skolinspektionens personal sagt att det var forsta gangen i deras
historia som detta intraffat pa en skola. Detta faktum gor att jag vagar tro lite mer pa mina
egna positiva upplevelser. Jag hoppas att den hér studien kan inspirera larare och skolledare
att skapa en skola déar alla barn ges en inkluderad och darigenom meningsfull skolvistelse.
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Bilaga 1 Intervjuguide
Bilaga 2 Missivbrev elever

Bilaga 3 Missivbrev pedagoger



t nasta ar?



Missivbrev elever
Hej!

Jag heter Niss Kerstin Hallgren och &r larare pa Kulturskolan i Lerum. Just nu studerar jag
pa Masterprogrammet i utbildningsledarskap vid Institutionen fér pedagogik och
specialpedagogik, Géteborgs Universitet. Nu i var och under sommaren kommer jag att
skriva en magisteruppsats. Darfor kommer jag under varen 2012 att vara pa ditt barns
skola for att géra observationer. Jag kommer att titta pa samspelet mellan barnen och
samspelet mellan larare och barn. Mitt fokus kommer att ligga pa de stunder nar det
fungerar som bést i klassrummet.

Nar jag skriver min uppsats kommer jag att félja de forskningsetiska principerna vilket
innebar att man inte kommer att kunna koppla med vilka barn, vilken larare eller vid vilken
skola observationen &r gjord. Jag kommer att anvénda fingerade namn i uppsatsen. Det &r
frivilligt att delta och néar som helst kan man avbryta om man sa 6nskar.

Ar det nagonting som ni undrar &ver gar det bra att kontakta mig.

Med vanliga hélsningar/Niss Kerstin Hallgren

Handledare
Niss Kerstin Hallgren Eva Gannerud,Fil. dr, docent
Tel. nr: 073-684 44 05 Tel: 031-782222

E-post: niss-kerstin.hallgren @utbildning.lerum.se E-post: eva.gannerud @ped.gu.se




Missivbrev pedagoger
Hej!

Jag heter Niss Kerstin Hallgren och &r larare pa Kulturskolan i Lerum. Just nu studerar jag
pa Masterprogrammet i utbildningsledarskap vid Institutionen fér pedagogik och
specialpedagogik, Géteborgs Universitet. Nu i var och under sommaren kommer jag att
skriva en magisteruppsats (15 Hp). Darfor behover jag komma till din skola nu under varen
2012 for att géra observationer. Min uppsats kommer att handla om inkludering och jag
kommer att titta pa nar eleverna ar socialt-, didaktiskt- och rumsligt inkluderade. Jag
kommer att ha ett salutogent perspektiv vilket i korthet innebér att jag kommer att fokusera
pa det som fungerar bra. Efter mina observationer kommer jag att gora intervjuer med
pedagogen/pedagogerna med utgangspunkt fran de stunder nar det fungerat bra. Det &r
frivilligt att delta och nar som helst kan man avbryta om man sa 6nskar. Jag kommer att
folja de forskningsetiska principerna och ni kommer att vara anonyma och ha fingerade
namn i uppsatsen.

Ar det ndgonting som du undrar éver ar det bara att hora av sig till mig.

Med vénliga halsningar/Niss Kerstin Hallgren

Handledare:
Niss Kerstin Hallgren Eva Gannerud,Fil. dr, docent
Tel. nr: 073-684 44 05 Tel: 031-782222

E-post: niss-kerstin.hallgren @utbildning.lerum.se E-post: eva.gannerud@ped.gu.se
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