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Syfte

Syftet med studien ar att understka hur en grupp blivande grundlarare med inriktning mot
arbete i fritidshem beskriver sitt kommande arbete med fokus pa elevers sprakutveckling,
samt hur detta kan bidra till det samlade specialpedagogiska arbetet pa en skola.

Teori

Studien tar utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pa larande, dar kommunikation
manniskor emellan &r grundldaggande och ett verktyg for detta ar spraket. Teorier om
sprakutveckling ar de behavioristiska, konstruktivistiska samt sociokulturella. Det relationella
och det kategoriska perspektivet pa specialpedagogik brukas likasa.

Metod

Metoden har varit kvalitativ och empirin har diskuterats for att hitta teman som analyserats.
Insamlandet av empirin bestod av en enkat, inspirerad av vinjettmetoden, besvarad av 15
studenter vid Grundl&rarprogrammet med inriktning mot fritidshem.

Resultat

Genom en inspirerande miljo dér spel, samtal och vardagsaktiviteter ligger till grund for det
didaktiska arbetet kan de blivande fritidspedagogerna bidra till elevers sprakutveckling.
Verksamheten och yrkesprofessionen har sin grund i ett relationell och grupporienterat
arbetssétt, dar det sociokulturella perspektivet har starkt inflytande. Det praktiskt/estetiska
amnet anses ocksa ge goda mojligheter for sprakutveckling. Det ar framst de pragmatiska,
semantiska och syntaktiska formagorna som belyses. | det samlade specialpedagogiska arbetet
positionerar de sig som ett komplement snarare &n en aktiv part.

Avslutningsvis konstateras att de blivande fritidspedagogerna, med sin kombination av
kompetenser ar en stor resurs gallande elevers sprakutveckling. Samverkan med
specialpedagoger/speciallérare skulle gynna verksamheten i allménhet och elever i behov av
sérskilt stod i synnerhet.



Forord

Att skriva denna uppsats har varit utmanande och intressant. Det har ocksa kants riktigt
besvarligt och omajligt stundtals. Det faktum att vi varit tvd har underlattat i besvarliga
stunder da vi har kunnat peppa varandra till att hoja oss en niva till. | arbetet med att
sammanstélla och analysera resultatet har det varit sarskilt bra att ha nagon att diskutera med.
Vi har kunnat utveckla vara tankar och angreppssétt ytterligare genom den respons vi gett
varandra. Arbetet har i stora delar genomférts som stafettskrivning eller som fysiska traffar
under kvallar och helger. Vi har haft ett gemensamt ansvar nér det galler framtagandet av
syfte och fragestallningar, teoretiska utgangspunkter, insamling och bearbetning av empiri,
resultatredovisning och diskussioner. Vi &ar bada verbala och har latt for uttrycka vara
tankebanor i ord vilket ibland har gjort diskussionerna langa och djupa. Det ser vi som den
storsta fordelen med att vara tva forfattare. Da det galler att sammanstélla rapporten har vi
haft huvudansvaret for olika delar. Marie har haft huvudansvar for att presentera de teoretiska
utgangspunkterna och bakgrunden forutom de delar som handlar om sprakutveckling och
sprakteorier dar Katarina tog fram underlaget. Resultatet diskuterade vi gemensamt vid en
fysisk traff och satte det sedan pa prant genom stafettskrivning dar Katarina ansvarade for
arbetssatt och samverkan medan Marie hade ansvaret for att starta stafettskrivandet om
fritidspedagogens kompetens och arenor for larande. Katarina var den som tog fram de
ursprungliga idéerna for diskussionen. Chattfunktionen pa Facebook och ett projektrum pa
kursens webbplattform har varit till stor nytta och har underlattat vart arbete avsevart da vi
oberoende av tidpunkt har kunnat diskutera vart arbete och ge respons pa varandras texter.

Vi vill tacka var handledare Yvonne Karlsson som givit snabb och bra respons veckans alla
dagar. Hon har lamnat konstruktiv kritik och hjalpt oss att reda ut begreppen sa att vi kunnat
lyfta oss ytterligare ett snapp. Ett stort tack vill vi ocksa ge till personalen pa Ale Bibliotek
som pa olika satt bidragit med litteratur, sokhjalp och uppmuntran under utbildningens gang.

Inte minst vill vi tacka vara familjer som stottat med bade peppning och praktiska detaljer sa
som kaffekokning och lunchservering. Utan er hade vi inte varit dér vi ar idag.

Goteborg 2014-05-12

Katarina Larsson och Marie Pettersson
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1. Inledning

Skolan har i avsikt att hoja kvalitén genomgatt stora forandringar de senaste aren. Skollagen
(SFS 2010:800) fornyades 2010, Lgr 11 (Laroplan foér grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet, 2011 a) realiserades. Lararprogrammet &r under standig férandring och for att
hoja kvalitén pa utbildningen i svensk grundskola har det dven blivit krav pa att larare skall ha
legitimation for att undervisa i sitt amne. | Skollagen har fritidshemmets roll stérkts
exempelvis genom att formuleringen “fritidshemmet skall komplettera skolan” andrats till
“utbildning 1 fritidshem”. Hosten 2011 startade den nya utbildningen till grundlarare med
inriktning mot arbete i fritidshem. Dessa pedagoger ar klara varen 2014 och har i sin
utbildning bl.a. haft kurser i matematik, svenska och specialpedagogik. De blir utéver sin
behorighet for arbete i fritidshemmets verksamhet dven legitimerade larare i nagot av de
praktisk/estetiska amnena. Ett av examensmalen ar att visa kunskap om barns kommunikation
och sprakutveckling samt visa kannedom om grundldggande las-, skriv- och
matematikinlarning. Ett annat mal &r att visa formaga att identifiera och i samverkan med
andra hantera specialpedagogiska behov. En av kurserna i programmet inbegriper
specialpedagogik. Den samlases med Ovriga inriktningar pa Grundlararprogrammet och
belyser hur fritidshemmet kan ge forutsattningar for elevers delaktighet, kommunikation ur ett
specialpedagogiskt perspektiv. For oss som blivande specialpedagoger/ specialldrare ar det
intressant att ta reda pa hur dessa framtida larare i fritidshem ser pa sin roll som part i det
specialpedagogiska arbetet pa en skola. Denna studie riktar darfor intresset mot dessa
blivande pedagogers uppfattningar om hur de kan arbeta sprakutvecklande pa en skola.
Utifran detta redogors for hur specialpedagoger kan ta del av den kompetens och de
mojligheter de beskriver, for att pa sa sett samverka kring de elever som &r i behov av sarskilt
stod for sin sprakutveckling.

Samverkan mellan specialpedagoger/speciallérare och grundlarare med inriktning mot arbete i
fritidshem ar ett omrade som i nuléget inte ar granskat och vi ser detta som ett problem. Néar
de nationella resultaten sjunker maste alla tillgangliga resurser anvandas pa ett effektivt satt
for att vanda den nedatgaende spiralen. Inte minst for de lagst presterande elevernas skull, ur
en individ-, samhalls- och demokratisk aspekt. Sprak och kommunikation &r grundlaggande
for all vidare utveckling och utbildning och darfor centralt i uppsatsen.

Andersson (2011) menar att samverkan ar en forutséttning for en samlad systematisk kunskap
om elevernas hela situation och skoldag Det ar ocksa en forutsattning for ett gemensamt
forhallningssatt, sarskilt i relationen till de elever som pa grund av dolda funktionshinder har
ett extra stort behov av det. Vidare beskriver Andersson hur fritidshemmet kan utveckla
elevers viktiga sociala fardigheter genom pedagogernas stora frihet i att utforma
verksamheten efter den aktuella elevgruppens behov. Genom att anvanda sig av pedagogisk
kommunikation som arbetssatt, finns stora mojligheter att utveckla t.ex. formagor som
reflektion, konflikthantering, ansvar och omsorg om sin miljo, hjélpsamhet och samarbete.
Aktiviteter i fritidshemmet ger darmed mojligheter att paverka elevernas sjélvbild i positiv
riktning. Det kan vara svarare i skolan med de mer preciserade kraven pa kunskap och
bedémningar, och alla de jamforelser med kamraternas prestationer som finns inbyggda i
systemet. Leken &r ett satt att utveckla sociala kompetenser, men fritidshemmets mojlighet att
skapa roande och stimulerande aktiviteter i sociala sammanhang &r en betydelsefull méjlighet
for alla elever att utvecklas. Allt larande sker i sociala sammanhang och oftare mellan elever
an mellan vuxen och elev. Larandet utgar oftast fran elevernas fragor och intressen. Nar barn
lar av varandra ar de mer handlingsinriktade och gar direkt pa aktiviteten och soker svar pa
eventuella svarigheter efter hand som de uppstar, till skillnad fran i skolan déar det forst ges



instruktioner och darefter majlighet att préva eller arbeta sjalvstandigt. Det stéller krav pa
elevers koncentrationsformaga och férmaga till att ta och félja instruktioner.

Laroplanens (Skolverket, 2011a) skrivningar om samverkan yrkeskategorier och
verksamheter emellan ar intressanta. Brist pa samarbete gor att de elever som &r i behov av
sarskilt stod riskerar att frantas mojlighet till utveckling genom den verksamhet som
fritidshemmet utgdér och den kompetens som fritidspedagogerna besitter. Fritidshemmet utgor
en arena av vikt for utveckling av bl.a. sprak, sociala formagor, identitet och kreativitet.

Jakobsson och Lundgren (2013) hdvdar att samverkan inom skolans verksamheter ar av
central betydelse och dessutom nddvandig mellan skolans och fritidshemmets pedagogiska
verksamhet, vilka ofta ar tatt sammankopplade. De menar att samverkan med
specialpedagogen kan utgéra ett stod for att utveckla detta arbete, sa att eleverna i enlighet
med skollagen kan utvecklas sa langt som mgjligt. En forutsattning for detta &ar att de
samverkande parterna har gedigen kunskap bade om den egna och om Ovriga parters
verksamhet menar de vidare. | denna uppsats redogors darfor bade for specialpedagogikens
och fritidspedagogikens historiska och samtida verksamhet.

Skolverket (2011 b) konstaterar i sin kunskapsdversikt, Fritidshemmet- larande i samspel med
skolan, att inom det fritidspedagogiska omradet i allmanhet, och inom det didaktiska omradet
i synnerhet, rader stor brist pa aktuell forskning. De konstaterar trots det att diskrepans rader
mellan det ideala och det reella planet. De menar att strukturella faktorer sasom gruppstorlek,
dalig ekonomi och bristande kompetens hos personalen pa fritidshemmet gor det svart att na
upp till de nationella malen och styrdokumentens intentioner. Darfor ar det intressant menar
vi att ta reda pa de blivande grundldararna med inriktning fritidshems syn pa sin framtida
yrkesroll innan de later sig paverkas av dessa yttre faktorer. Dessa nya samverkanspartners &r
av ovanstdende anledning aven intressanta ur ett specialpedagogiskt perspektiv, da nu
skollagen sa tydligt skriver fram vikten av samverkan inom skolan och det
specialpedagogiska @amnesomradet lyfts fram i lararutbildningen.

Efter att ha sokt tillamplig forskning inom omradena samverkan, sprakutveckling och
fridshem/fritidspedagogik samt angransande omraden har vi endast funnit uppsatser pa grund-
och avancerad niva. Nagra fler fanns inom omradet specialpedagogik/sprakutveckling men
det &r av naturliga skal inte sarskilt mycket skrivet i relation till den utbildningen som avslutas
varen 2014,

Barn med tal- och spraksvarigheter ar en del av de barn som ar i behov av sarskilt stod.
Sprakforskarna Nettelbladt och Salameh (2007) skriver "Kommunikation med andra
manniskor ar en grundlaggande mansklig formaga /.../ Den som inte behéarskar spraket till
fullo och Klarar att smidigt kommunicera med andra blir ohjalpligt stalld utanfér” (s.13). For
att kunna mota framtidens krav pa varldsmedborgare menar Alexandersson (2011) att det
kravs bildning och dar har fritidshemmen en stor roll. Spraket blir darmed centralt for
individens mojlighet att leva och verka i en demokrati.

I denna studie undersoks hur blivande fritidspedagoger beskriver sina mojligheter att arbeta
med elever som behdéver stod i sin sprakutveckling. Dessutom studeras vilka visioner och
tankar de har om sin framtida yrkesverksamhet med fokus pa spraket. Var avsikt ar att ta reda
pa hur deras kunskaper ur ett specialpedagogiskt perspektiv kan bidra till ett forbéattrat stod for
de elever som behover stod i sin sprakutveckling. Nordlund (2013) har studerat



specialpedagogers syn pa samverkan med larare i fritidshem men poangterar det saknas det
omvanda, forskning pa fritidspedagogernas syn pa denna samverkan.

2. Syfte och fragestallningar

En skola for alla ar en demokratisk rattighet och den grund vart skolsystem vilar pa (Egeland,
Haug & Persson 2006). Ett av specialpedagogens uppdrag ar att skapa forutséttningar for alla
barn ur ett inkluderande perspektiv. FOr att gora detta krdvs samverkan mellan flera aktorer,
déribland fritidspedagoger. Det ar ett problem att elever i behov av sarskilt stod for sin
sprakutveckling inte tycks fa detta stod trots att mycket tyder pa att samverkan mellan
fritidspedagoger och specialpedagoger/speciallarare skulle leda till 6ka maluppfyllelse och
béattre forutsattningar for elever i allmanhet, men denna grupp elever i synnerhet. FOresatsen
ar darfor att genomfora studien bland blivande fritidspedagoger, som i sin utbildning bl.a. l&st
specialpedagogik och svenska. Under varen 2014 examineras den forsta gruppen larare med
den nya inriktningen av lararutbildning for yrket. Ambitionen ar att fanga upp deras tankar
om sitt framtida yrke pa ett idealt plan innan de blir paverkade av tidigare beskrivna
strukturella faktorer i verksamheten. Avsikten &r att darefter granska resultatet ur ett
specialpedagogiskt perspektiv och om mgjligt finna utvecklingspotential fér samverkan inom
sprakutvecklingsomradet.

2.1. Preciserat syfte

Syftet med studien ar att understka hur en grupp blivande grundlarare med inriktning mot
arbete i fritidshem beskriver sitt kommande arbete med fokus pa elevers sprakutveckling,
samt hur detta kan bidra till det samlade specialpedagogiska arbetet pa en skola.

2.1.1. Fragestallningar

e Vilka sprakutvecklande metoder/arbetssatt beskriver blivande grundlarare med
inriktning mot arbete i fritidshem att de ska utgad ifran i sin kommande
yrkesprofession?

e Vilka kompetenser anser de blivande grundlérarna med inriktning mot arbete i
fritidshem att de kan bidra med i det samlade specialpedagogiska arbetet kring
sprakutveckling?

e Vilken arena/arenor for sprakutveckling namner de blivande grundlararna med
inriktning mot arbete i fritidshem?

e Vilka samverkanspartner for arbetet med sprakutveckling uppger de i sin framtida
yrkesroll som grundlérare med inriktning mot arbete i fritidshem?

3. Bakgrund

Da denna studie grundar sig i ett sociokulturellt synsétt pa larande, ar det angeldget att ge en
bild av den historiska och sociokulturella kontext som ligger till grund for fritidspedagogers
och specialpedagogers yrkeskompetenser. Dessa bada yrkeskategoriers framvaxt och
utveckling &r en del av den yrkesidentitet och kultur som de bada professionerna bar med sig
och &r en del av. Fritidshemmens framvéaxt redovisas och sa aven en framstéllning av hur
samtida fritidshemsverksamhet bedrivs. Vidare beskrivs den pedagogik som bendmns
fritidspedagogik. Specialpedagogikens historik och framvaxt skildras samt nagra centrala
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specialpedagogiska perspektiv som beskriver hur elever i behov av sarskilt st6d har
positionerats over tid. Samverkan dr av central betydelse i studien och nedan redogérs for
teorier kring detta. De examensmal som é&r intressanta for studien redogors for i syfte att
beskriva vilka teoretiska kunskaper de samverkande parterna forvantas ha.

Avslutningsvis redogdrs for teoribildning och aktuell forskning i angransning till uppsatsens

syfte.

3.1. Samverkan

Jakobsson och Lundgren (2013) menar att barn och unga i behov av sarskilt stod maste
bemotas utifran ett helhetsperspektiv, vilket inte kan uppnas annat dan genom samverkan
professioner emellan. | denna samverkan har skolan en central roll. Samverkan maste ske
saval inom som mellan olika verksamheter.

Myndigheten for skolutveckling, Rikspolisstyrelsen och Socialstyrelsen (2007) har utarbetat
en nationell strategi som bygger pa att barn ska fa hjalp utifran en helhetssyn som utgar ifran
ett barnperspektiv och inte ifran ett verksamhetsperspektiv. Begreppet samverkan kan betyda
olika saker beroende pa verksamhet. | ovanstaende skrift definieras samverkan som nar:
”Nagon eller nagra tillfér sina speciella resurser, kompetenser och/eller kunskaper till en
uppgift som man gemensamt har att genomféra (s. 11).” Det dr denna definition som
fortsattningsvis avses i detta arbete. Elever med sprakstorning behover ofta stod fran flera
olika aktorer, varav pedagoger i skolan och pa fritidshemmet &r de som framst avses i detta
arbete. Det dr dock viktigt att vara medveten om de komplexa system som interagerar for
barns utveckling.

Jakobsson och Lundgren (2013) betonar vikten av samverkan inte bara utifran skolans
centrala roll som aktorer i samverkan med habilitering, socialtjanst och halso- och sjukvard,
aven samverkan inom skolan &r av stor betydelse. De menar vidare att “samverkan ar
nodvandig mellan skolans pedagogiska verksamhet och fritidshemmet, da dessa verksamheter
ofta ar tatt sammankopplade” (s. 52). De beskriver vidare att samverkan med
specialpedagogen kan utgora ett stod for att utveckla detta arbete, sa att eleverna i enlighet
med skollagen kan utvecklas sa langt som mojligt. Detta stod skulle kunna utgoras av
handledning av enskilda pedagoger eller arbetslag. Den viktigaste forutsattningen for en bra
samverkan ar enligt forfattarna att de olika verksamheterna ar vél fungerande var for sig och
ett bra ledarskap. “personalen som ska samverka bor vara motiverad och ha gedigna
kunskaper bade kring den egna och dvriga verksamheters uppdrag och uppgifter” (s. 92).

3.2. Fritidspedagog/fritidslarare

Yrkeskategorin har under aren haft olika titlar varav fritidspedagog och larare i fritidshem &r
de som i vanligt tal anvénds mest. Den nya grundl&rarutbildningen med inriktning mot arbete
i fritidshem ger behorighet for arbete pa fritidshemmet men ocksa behdrighet att undervisa i
ett praktiskt/estetiskt amne. Denna nya utbildning har manga ber6ringspunkter med andra
inriktningar pa grundlararprogrammet och flera kurser samlases. | Lgr 11 (Skolverket, 2011a)
definieras inte pedagogiska yrkeskategorier utan samtliga benamns larare. Den nya grupp
larare som hér studerats har liksom andra larare en bestdmd inriktning och det &r denna
inriktning och den kompetens de forvantas ha som &r av vikt for studien. Darav anledningen
till att definiera just denna grupp. Det ar dock den traditionella bendmningen fritidspedagog
som anvands i denna studie om inte direkta citat anger annat. Respondenterna i urvalsgruppen
anvander sjalva bendmningen fritidslérare i flera av de utsagor som utgér empirin.



3.3. Fritidshemmens framvaxt

Da studien delvis riktas mot fritidspedagoger och fritidshemmet som arena for
sprakutveckling, ar det av intresse att beskriva denna arena utifran ett historiskt och kulturellt
perspektiv. Fritidshemmet har historiskt och traditionellt haft en social betydelse for
samhallet. Forst pa senare ar gjordes en koppling till skolan och i Skollagen (SFS 2010:800)
skrivs nu undervisningen fram. Fritidshemmet &r ocksa intressant att studera i den meningen
att verksamheten stdammer val &verens med den kunskapssyn som beskrivs i det
sociokulturella perspektivet. Saljo (2000) menar att skola och utbildning &ar betydelsefulla
delar i kunskapandeprocessen, men de kan inte begransas dit. Han menar vidare att de mest
grundlaggande insikterna och fardigheterna fortfarande forvérvas i andra sammanhang som
med familj, véanner, i foreningar och pa arbetsplatser. Fritidshemmet ar ett sadant
sammanhang.

Rohlin (1995) beskriver hur dagens moderna fritidshem kan sdgas ha sina rotter i en socialt
och fostrande politisk idé. Redan pa 1800-talet fanns arbetsstugor som hade till syfte att
ombesorja att arbetarklassens barn inte kom pa glid i det allt mer industrialiserade samhallet.
Det var lararna som valde ut vilka elever som skulle fa komma dit och syftet var att lara sig
ett enklare hantverk och vardet av att arbeta. Trots att flera forskare, enligt Rohlin, hévdar att
huvudsyftet var socialt sa skriver Rohlin att den forsta arbetsstugans grundare Anna Hjerta-
Retzius, dven sag pedagogiska motiv och att skolarbetet gynnades indirekt. Hon var en ivrig
foresprakare av alla barns mojlighet till utbildning.

Rohlin (1995) beskriver vidare att arbetsstugorna under 30- och 40-talet kritiserades, framst
frn socialdemokratiskt hall, de kallade verksamheten for barnarbete. Atskillnaden i det
framvéxande industrisamhéllet av arbete och fritid ledde till att arbetsstugorna ersattes av
eftermiddagshem, dé&r rekreation och sociala aspekter stod i fokus. Eftermiddagshemmen
atskildes fran skolan och organiserades under barnavardsnamnderna dven om det erbjods visst
skolarbete i form av laxlasning. Da allt fler kvinnor tradde in pa arbetsmarknaden under 50-
och 60-talet blev efterfragan pa de moderna fritidshemmen stor. En offentlig verksamhet med
omsorg dven pa morgonen etablerades. Socialstyrelsen organiserade nu verksamheten och
satte granser for bade barngruppernas storlek och lokalernas utformande.

Johansson (1984) menar att d&ven om fritidshemmet var en formellt instiftad funktion,
praglades verksamheten av informell social karaktar och det politiska intresset riktades at
strukturella faktorer som gruppstorlek och personaltéathet vilket skapade oklara férvantningar
pa arbete och innehall.

Rohlin (2001) skriver att den statliga barnstugeutredningen om barns fritid som startades 1974
fick en stor inverkan pa barnomsorgen. Den s.k. dialogpedagogiken fick sitt genomslag och
sags som en ideologisk grund for socialisation och helhetssyn. Det nya i den var vikten av att
samtala med barn och inte som tidigare till barn.

Persson (2010) beskriver att under 1980-talet fortsatte fritidshemsverksamheten att véxa och
integrerades med skolan i borjan av 90-talet. 1990 hade halften av skolbarnen i dldern sex till
nio ar nagon form av skolbarnsomsorg. 2009 var siffran 80 % och 6kningen fortsatter alltjamt.
Under samma period har gruppstorleken okat fran 18 till 37 barn per grupp samtidigt som
personaltatheten mer an halverats



Andersson (2013) beskriver hur decentraliseringen och dess mdojligheter till lokala tolkningar
av nationella mal, i kombination med den paféljande lagkonjunkturen, drabbade
fritidshemmen hart. Personaltatheten halverades och gruppstorleken férdubblades vilket ledde
till att verksamheten inte holl godtagbar kvalitet (Skolverket, 2000). De skolor som &nnu inte
integrerat fritidsverksamheten i skolans lokaler gjorde detta i slutet av 90-talet och
fritidspedagogerna borjade i O©kad utstrdckning att tjanstgora i den obligatoriska
undervisningen. Fritidshemmens lokaler anvandes under skoldagen och verksamheten fick
nya styrdokument att forhalla sig till. Dokument som nu anpassats till att galla dven
fritidshemmet var Skollagen (SFS 2010:800), Lgr 11 (Skolverket, 2011a) och Skolverkets
allménna rad for fritidshem (Skolverket, 2007a).

Andersson (2013) skriver vidare att resurserna dven under 2000-talets forsta decennium var
knappa och kvaliteten fortsatt lag. Skolverket utarbetade nya allmanna rad, Kvalitet i
fritidshem (Skolverket, 2007b). Personaltatheten, som enligt skolverket &r en viktig
kvalitetsfaktor, fortsatte att minska i 70 % av landets kommuner. Trots Skolverkets
papekanden under de senaste tio aren finns det fortfarande skillnader mellan nationella mal
och ambitioner for verksamheten och forhallandena pa lokal niva. (Skolinspektionen, 2010;
Skolverket, 2009). Anledningen till detta &r enligt Andersson (2013) att kommunerna inte
prioriterat fritidsverksamheten och att rektor har att fordela pengar ur en gemensam budget for
skola och fritidshem.

Idag star kommunerna som huvudman for fritidshemmen vilka darmed &r en del av skolans
verksamhet. Johansson (2011) beskriver hur bilden av fritidshemmet belyses pa tva plan, det
ideala och det reella. Det &r idealen som skall styra och vagleda, men det ar strukturella
faktorer som i realiteten far avgora vilken kvalitet det blir. Detta ses som ett bekymmer och &r
maérkbart i granskningar och utredningar. Fritidshemmen och fritidspedagogernas kompetens
skulle kunna vara en betydelsefull faktor i utbildningen om rétt forutsattningar ges. Nedan
redogors for vilka kompetenser den nya grundlararutbildningen med inriktning mot arbete i
fritidshem skall ge. Inledningsvis presenteras fridshemsverksamheten och de mojligheter till
utveckling som dér finns.

3.3.1. Samtida fritidsverksamhet

Andersson (2011) redogor for de mojligheter fritidshemmen idag har da det géller barns
utveckling. Den nyligen introducerade Lgr 11 (Skolverket, 2011a) maste tolkas for att kunna
tillampas i vardagen. Det ger majligheter till att under de narmaste aren utveckla och fordjupa
det pedagogiska samarbetet mellan olika yrkeskategorier pa skolorna. Skrivningar som
”skolan skall” och “lararen skall” géller i full utstrdckning nu &ven fritidshemmet och
pedagogerna dar. Kulturskillnader som tidigare berott pad pedagogernas olika
utbildningsbakgrund minskar i takt med att l&rarutbildningarna formar en gemensam
pedagogisk bas for alla larare. Andersson menar att det dock ar av vikt att se potentialen i de
skilda kulturer som rader och att motet sker med 6msesidig respekt och vilja till forandring.

”| fritidshemmets verksamhet finns det manga tillfallen att vacka barnens nyfikenhet och starka
deras formaga till koncentration, uppmarksamhet och uthéllighet. Att barnen lar sig att ta sig
igenom motstand pa ett framgangsrikt satt, starker deras sjalvkansla och tilltro till den egna
formagan” (Andersson 2011, s. 128).

Bergkvist och Fuhrman (2011) definierar fritidspedagogik som informella méten med barn.

Det handlar enligt dem om att mota barnen utifran deras egna intressen och dar de ar samt ta
detta som utgangspunkt i det pedagogiska arbetet. Forfattarna framhaller dven den sociala
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kompetensen som en central del i fritidspedagogiken och menar att detta tillsammans med att
utveckla lekskicklighet &r en av de framsta uppgifterna for en fritidspedagog. Fritidshemmets
verksamhet bygger pa tanken att barns socialisation och utveckling sker i grupp och att
sjalvkansla och identitet darmed byggs i samspel med andra. Leken ar mycket viktig i detta
arbete och att utveckla barns lekskicklighet innebér att ge dem formaga att fora en lek
framat, ungefar som en berattelse, samt att beharska turtagning, msesidighet och samforstand
och att vara lyhorda” (ibid, s. 9).

Bergkvist och Fuhrman (2011) pépekar vikten av att kvalitetssakra och utvardera
verksamheten. Viktiga redskap for detta dr bl.a. sociogram, barnsamtal, observationer och
enkater. Som svar pa fragan “vad lar du dig pa fritids?” ges foljande exempel fran
genomforda elevenkater: Nya lekar, att vara en snall kompis, att hitta pa kul lekar, att inte
braka, att lata andra bestamma och att inte vara sa envis. Som verktyg i sitt arbete anvander
sig fritidspedagogerna av lekar, bade fria och regellekar, vérderingsévningar, heta stolen,
kompissamtal, forumteater olika leklador och inte minst naturen.

Som beskrivits ovan finns det stora mojligheter for fritidshemsverksamheten att komplettera
den undervisning som skolan bedriver under den timplanestyrda delen av skoldagen. I alla av
de presenterade exemplen ovan krdvs och forvantas det att barnen kommunicerar och
interagerar i relationer med bade andra elever och vuxna. Fritidshemmet &r en betydelsefull
arena for elevers sprakutveckling genom sitt arbetssatt och sin grupporientering.

Intresset i denna uppsats riktas mot vilka mojligheter till samverkan som kan finnas mellan
framst fritidspedagoger och specialpedagoger i det samlade elevhalsoarbetet. Fokus ligger pa
elever med sprakstorning och mojligen finns det en utvecklingspotential i samarbetet kring
just dessa elevers behov av stod. Fran att fritidshemmet setts som en form av rekreations- och
fritidsverksamhet, har den politiska viljan och integrationen med skolan gjort att
fritidsverksamheten och fritidspedagoger ses som viktiga aktérer i skolans arbete med
maluppfyllelse, inte minst i arbetet med elever i behov av sarskilt stod.

| Allmanna rad for fritidshem (Skolverket, 2007a) beskrivs fritidshemmets och
fritidspedagogernas roll som aktiva i arbetet med stodet for elever i behov. ”Andra viktiga
forutsattningar ar samarbete med en vél fungerande elevvard med savél specialpedagogisk
som psykologisk och medicinsk kompetens samt dven ett fungerande samarbete med
specialister utanfor fritidshemmet” (s.31). Detta samarbete beskrivs daven i Lgr 11
(Skolverket, 2011a) ” Léraren ska utveckla samarbetet mellan férskoleklass, skola och
fritidshem, utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och i berdrda
skolformer, och i samarbetet sarskilt uppmarksamma elever i behov av sarskilt stod” (s.16).

I skollagen (SFS 2010:800) har, som tidigare namnts, fritidshemmets roll starkts genom att
formuleringar som “fritidshemmet skall komplettera skolan” &ndrats till “utbildning i
fritidshem”. Aven har lyfts fritidshemmets roll fram i arbetet med elever i behov av sarskilt
stod, "Elever ska dven i andra fall &n som avses i 5 § erbjudas utbildning i fritidshem, om de
av fysiska, psykiska eller andra skal behover sarskilt stod i sin utveckling i form av sadan
utbildning” (14 kap, 68).

Det finns ingen tvekan om att intentionen i styrdokumenten &r att fritidshemmets och

fritidspedagogernas roll &r viktig och att ett samarbete med skolans 6vriga aktorer &r
nddvéndigt.
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3.4. Specialpedagogikens framvaxt

For att skildra hur elever har positionerats och hur specialpedagogiken vuxit fram till att bli
den verksamhet den &r idag, ar det av intresse att titta tillbaka pa hur utvecklingen har skett.
De specialpedagoger/speciallarare som utbildas idag styrs av en helt annan syn pa elever i
behov av sarskilt stod &n vad som var géngse i forra seklet. Det har skett ett skifte i barnsyn
och specialpedagogens kompetens och teoretiska grund har foérandrats. Samverkan med
skolans ovriga pedagoger sa som styrdokumenten gor gallande och skrivningar om ett delat
ansvar, leder till att fragan om specialpedagogens/speciallararens kompetens och de
specialpedagogiska perspektiven behéver tydliggoras. Jakobsson och Lundgren (2013)
havdar att det &r av stor betydelse att de yrkesgrupper som ska samverka har en gedigen
kunskap om bade sin egen och de samverkande parternas kompetens och verksamhetskultur.
For att forsta den kultur specialpedagogen/speciallararen verkar i ar det angelaget att kdnna
till specialpedagogikens framvaxt.

Om man vdljer att definiera pedagogik som ett satt att undervisa eller som en
verksamhetsform, &r det naturligt att jamstalla specialpedagogik med speciell pedagogik och
speciella verksamhetsformer. Nilholm (2007) menar att detta skulle kunna vara ett satt att
definiera specialpedagogiken. Historiskt sett dr specialpedagogiken ett svar pa att skolan inte
passade for alla grupper av barn. Nilholm beskriver att det redan tidigt skapades skolor for
blinda barn, déva barn, barn som hade svart att félja undervisningen eller att disciplinera sig.
Utvecklingsstorda barn stod lange utanfér den obligatoriska skolan. Specialpedagogik innebéar
mot den bakgrunden en sérskild pedagogik att anvanda nar den vanliga inte ansags racka till.
Historiskt sett har det i praktiken inneburit att man sérskilde de avvikande och placerade dem
i speciella skolor eller grupper.

Persson (2007) skriver att det redan i forsta artiondet under 1900-talet diskuterades om vad
man skulle kalla dessa grupper for att det inte skulle lata nedsattande sa att foraldrar som
skulle placera sina barn i dessa klasser misstyckte. Tva benamningar som ansags godtagbara
var "hjalpskola” och hjalpklass”. Motsvarande bendmning i Tyskland var Hilfsschule, i
Danmark Vaernskole och i Norge Saerskole. Fragan om hur denna undervisning skulle
bedrivas pa béasta sett dgnades inte sarskilt stort pedagogiskt intresse, snarare var det inom
medicin och psykologi som man forvantade sig att finna svaren pa hur undervisning for dessa
barn skulle bedrivas.

Persson (2007) skriver vidare att Ulla-Britt Bladini i sin granskning av 1940 ars
skolutredning, finner forsok att sammanfatta den noddvéndiga specialkunskapen for
undervisning av elever med funktionshinder i en sarskild fackvetenskap, ett embryo till vad
som senare kom att kallas specialpedagogik. Sexton ar senare, 1962, foreslar regeringen att ett
statligt institut for speciallararutbildning inréttas i Stockholm. Det blev starten for vad som
kom att bli ett eget kunskapsomrade om specialpedagogik. De foljande aren expanderade
specialundervisningen kraftigt samtidigt som fler och fler elever misslyckades i skolan. Detta
ledde till att regeringen 1982 tillsatte en utredning om varfor sa manga som 20 procent av
eleverna lamnade skolan utan fullstandig utbildning.

Persson (2007) menar att rapporten, Elever med svarigheter, som kom 1983, visade att skolan
hade svart att avhjélpa elevers misslyckanden med hjélp av specialundervisning. Denna harda
kritik blev indirekt en kritik mot specialundervisningen och speciallararutbildningarna.
Ytterligare en utredning tillsattes och 1986 kom rapporten Specialpedagogik i skola och
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lararutbildning. Den ledde bl.a. till att bendmningen speciallérare ersattes av specialpedagog
for att visa att det handlade om en befattning med vidare arbetsuppgifter an enbart
undervisning. En sadan arbetsuppgift skulle vara att paverka den vanliga undervisningen och
dess larare pa ett sadant sétt att farre elever skulle komma att behéva pedagogiskt stod, tankar
om integrering vacktes.

Heimdal-Matsson (2006) anser att en annan padrivande faktor till integreringsreformen var
Nirjes institutionskritiska och internationellt erkédnda formulering av den s3 kallade
normaliseringsprincipen fran 1969, dar han havdar att alla manniskor har ratt till de
vardagsmonster och livsvillkor som ligger sa néra de gangse i samhallet som majligt.

I UNESCO:s Salamancadeklaration, i FN: s standardregler, i skollag och laroplaner betonas
elevers ratt till delaktighet och jamlikhet och en integrerad undervisning. Séarskilt i
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006), stalls skarpa krav pa att den vanliga
skolan ska anpassa sig till alla barns varierande forutsattningar.

Persson (2007) skriver att aven i vara grannlander Norge och Danmark anvandes till en borjan
begreppen spesial-pedagogikk och specialpaedagogik. Liksom begreppet special [needs]
education i den engelsksprakiga varlden anvands dessa begrepp numera sparsamt da de
kommit att anpassas till ”inclusion-rérelsen” i vastvarlden. Det & numera begrepp som
Inclusive education, inkluderende pedagogikk, tillpasset opplaering och rummelighet som
anvands for att beskriva utbildnings relaterade fenomen som omfattar alla individer.

Aven pd Island anses begreppet ha spelat ut sin roll och férekommer inte langre i
styrdokument eller i skolans praktik.

3.4.1. Samtida specialpedagogik

Jakobsson och Lundgren (2013) beskriver vikten av en helhetssyn pa elever i behov av
sarskilt stod. Denna helhetssyn uppnas genom samverkan mellan olika professioner savél
inom som mellan olika skolverksamheter. Inom skolan verkar pedagoger med olika
kompetenser och utbildningar. | denna uppsats ar det fritidspedagogers och specialpedagogers
samverkan som &r intressant. Det &ar darfor betydelsefullt att granska vad dessa tva
utbildningar ger pedagogerna for kunskap, for att pa béasta satt komplettera varandras
kompetenser i syfte att optimera mojligheterna att bidra till det sprakutvecklande arbetet pa en
skola.

Enligt utbildningsplanen SFS 2007:638 utgors specialpedagogernas kompetens av formaga att
i ett individ- skol- och samhallsperspektiv, se individers svarigheter eller funktionsnedséttning
ur ett interaktionistiskt perspektiv. Det innebar att svarigheter i pedagogiska sammanhang ses
som ett samspel mellan individperspektivet dar diagnoser, funktionsnedsattning och
anpassning star i centrum och samhallsperspektivet dar funktionshinder ses som en social
konstruktion. En specialpedagogs uppdrag innebéar da att ta hansyn till saval individens
forutsdttningar som den sociala kontext hen &dr en del av. For att stodja elevers
sprakutveckling ar det nagra av dessa kunskaper och formagor som blir extra viktiga i det
specialpedagogiska arbetet pa en skola. Enligt utbildningsplanen for det specialpedagogiska
programmet (SFS 2007:638, s.5) forvantas specialpedagogen bl.a. ha

...formaga att kritiskt och sjalvstandigt identifiera, analysera och medverka i det forebyggande
arbetet och i arbetet med att undanroja hinder och svarigheter i olika larmiljoer. De forvantas aven
ha en fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor
for kollegor, foréldrar och andra berérda.
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Dérutover forvantas de sjalvstandigt kunna genomfora félja upp och utvdrdera samt leda
utvecklingen av det pedagogiska arbetet, med malet att kunna méta behoven hos alla barn och
elever. Da det géller varderingsformaga och forhallningssatt ska specialpedagogen “visa
insikt om betydelsen av lagarbete och samverkan med andra yrkesgrupper” (ibid. s.5).

Specialpedagogens uppdrag &r inte definierat i skollagen pa samma satt som Ovriga
pedagogers ar och uppgifterna kan skilja sig fran skola till skola beroende pa rektors
intentioner.  Undervisning far endast bedrivas av legitimerade larare men nar det galler
specialpedagogisk kompetens regleras det i Skollagen (2010:800) endast i 1:a kap § 25, vilken
reglerar elevhalsans arbete.” Vidare ska det finnas tillgang till personal med sadan kompetens
att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses”. Detta innebdr att det inte
kravs nagon examinerad specialpedagog for att tillgodose dessa elevers behov. Denna studies
intresse  riktas dock mot samverkan mellan fritidspedagoger och examinerade
specialpedagoger.

3.5. Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete |
fritidshem 180 p.

Utbildningen omfattar 180 poéng pa grundniva och riktas mot arbete med barn och ungdomar
i aldern 6-13 ar. Utbildningen omfattar tre delar, utbildningsvetenskaplig karna, &mnesstudier
och verksamhetsférlagd utbildning (VFU). Den ger behdrighet att undervisa i fritidshem och i
grundskolans arskurs 1-6 i ett praktiskt eller estetiskt &mne beroende pa individuellt val.

Den utbildningsvetenskapliga karnan tar upp olika aspekter av yrket, men ger ocksa
kunskaper som ar centrala for alla larare. Den I6per som en rod trad genom hela utbildningen
och behandlar t.ex. styrdokument, forskningsmetodik, specialpedagogik, konflikthantering,
utvardering, beddmning samt skolvésendets historia och organisation.

Storsta delen av amnesstudierna ligger inom det fritidspedagogiska omradet. Omradet
inbegriper kurser inom foljande delomraden; Fritidshem som social praktik, Barns uppvaxt
och fritid i ndrmiljon, Barns digitala mediekulturer, Kultur, kritik och kreativa uttrycksformer,
Utomhuspedagogik, Lés- och skrivutveckling och matematik. Dessutom ingar efter eget val
30 hogskolepoéng i bild, musik, hem och konsumentkunskap eller idrott och halsa.

VFU utgor ett centralt moment i utbildningen. Den ger 6vning i att reflektera dver lararyrkets
olika sidor och okar gradvis formaga att sjalvstandigt agera och ta ansvar. Under
utbildningens gang ges mdjlighet att planera och genomféra — leda — undervisning.
Dérigenom ges erfarenheter av fritidshemmets och skolans arbete och verksamheter, vilka
kommer att utgdra en viktig grund for ett kommande yrke som larare (SFS 2010:541).

Ett av examensmalen ar att visa kunskap om barns kommunikation och sprakutveckling, samt
visa kdnnedom om grundlaggande las-, skriv- och matematikinlarning. Ett annat mal &r att
visa formaga att identifiera och i samverkan med andra hantera specialpedagogiska behov.
Detta ger anledning att narmare granska innehallet i de kurser som kan anses ligga till grund
for att uppna dessa mal. En kurs i programmet inbegriper specialpedagogik. Kursen samlases
med &vriga inriktningar pd Grundlararprogrammet och belyser hur fritidshemmet kan ge
forutsattningar for elevers delaktighet, kommunikation ur ett specialpedagogiskt perspektiv.
Studenterna far genom teorier och aktuell forskning redskap for att identifiera och vidta
atgarder for elever som riskerar att hamna i svarigheter. Studenterna ska ocksa kunna gora
pedagogiska kartlaggningar samt utforma atgardsprogram. Olika funktionsnedséattningar och
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dess konsekvenser for undervisningen behandlas likasa. Kursen behandlar dessutom alternativ
och kompletterande kommunikation (AKK) samt IKT. Samverkan mellan olika professioner,
verksamheter och vardnadshavare ar ytterligare ett innehall i kursen.

Ytterligare en kurs i Grundlararprogrammet med inriktning mot fritidshem knyter an till det
omrade uppsatsen belyser, sprak och kommunikation i kombination med estetisk verksamhet
och teman. Kursen exemplifierar hur man didaktiskt kan arbeta med kommunikativa uttryck
pa ett lustfyllt satt. Lasning, skrivning och matematik problematiseras i aktiviteter som
integrerar praktisk och estetisk verksamhet samt hur dessa aktiviteter kan bidra till elevers
utveckling och formaga att kommunicera

Det finns delar i dessa tva kurser som borde kunna bidra till komplettering av elevhalsoarbetet
gallande sprak och kommunikation. Exempel pa detta ar kunskap om IKT och AKK,
tematiska aktiviteter i kombination med praktiska estetiska verksamheter liksom kunskap om
pedagogiska konsekvenser vid funktionsnedsattningar. Vidare forvéantas studenterna ha
kunskap att kartlagga och utforma atgardsprogram samt kunna samverka med andra
professioner och verksamheter.

4. Teoretiska utgangspunkter

Studien grundas i Sociokulturellt perspektiv vilket riktar blicken mot bl.a. samspel, sprak och
kommunikation. Ett betydelsefullt begrepp &r scaffolding som kan déverséttas med det “’stod”
som ges for att na den narmaste utvecklingszonen. Specialpedagogiska perspektiv beskrivs
och da framst det relationella och det kategoriska perspektivet. Teorier om sprakutveckling
redogors for samt teorier om socialisation och samverkan. Dessa valda teoretiska
utgangspunkter har det gemensamt att de bygger pa att utveckling sker i samspel med andra
individer, framst genom kommunikation, men de beskriver &ven miljons och kulturens
betydelse for utveckling. Detta anses ocksa som tidigare beskrivits vara ett grundlaggande
antagande i fritidpedagogernas och fritidspedagogikens forhallningssatt och larandekultur.
Auvslutningsvis redogors for aktuell forskning inom omradet.

4.1. Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskys sociokulturella teori kan ségas vara grunden i det sociokulturella perspektivet.
| detta perspektiv ar intresset riktat mot ménniskans tdnkande och handlande, individuellt och
i grupp. Det centrala ar samspelet mellan individ och grupp. For att forsta de processer som
uppstar i interaktionen mellan manniskor och de sammanhang och milj6er de ingar i anvands
det sociokulturella perspektivet i studien. Kommunikation manniskor emellan &r en
grundldggande forutsattning och ett verktyg for detta ar spraket. De elever som har
sprakstorning riskerar darfor att stallas ohjalpligt utanfor gruppen.

4.1.1. Samspel, kommunikation och larande

Kommunikativa processer ar helt avgorande for individers delaktighet i kulturella och sociala
sammanhang. Méanniskan fods med en uppsattning biologiska forutséattningar for att samspela
med sin omgivning (Saljo, 2000). Aven Dysthe (2003) beskriver att kommunikativa processer
sjalva forutsattningen for utveckling och larande. "Det &r genom att lyssna, harma, samtala
och samverka med andra /.../ som barnet lar sig vad som é&r intressant och vardefullt i
kulturen” (s.48). S&ljo (ibid.) havdar att larande sker hela tiden och utan att vi & medvetna om
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det. Den viktigaste komponenten i var kunskapshildning &r det helt vardagliga samtalet. "Hela
var samvaro bygger pa detta” (s. 47).

Séljo (2000) beskriver att kunskaper anses vara integrerade i sociala praktiker och genom
samspel med andra manniskor appropierar vi dem i vart eget kunnande, for att sedan agera
utifran dem. Genom denna syn pa larande finns ingen andpunkt i mansklig utveckling,
manniskan befinner sig standigt i utveckling eller férandring. Ett annat satt att uttrycka detta
ar med hjélp av begreppet proximala utvecklingszonen. Det kan forklaras som skillnaden
mellan det man redan klarar utan hjélp och det man har mojlighet att l&ra sig med hjélp av
nagon annan. Denna hjalp kan besta av att nagon hjalper till med att tolka och leda i sma steg
framat, genom exempelvis kommunikation. Ett begrepp for detta stod ar scaffolding.

Hundeide (2003) forklarar hur kunskapen om den proximala utvecklingszonen kan anvandas i
undervisningen. Genom att soka efter den ges varje elev mojlighet att utvecklas dven om
prestationen dr svag. Det ar en av ldrarens viktigaste uppgifter att finna denna zon dar
elevernas motivation och vilja att prestera kan mobiliseras genom positiv bekréftelse och
uppmuntran. Hundeide menar vidare att begreppet zonen for mojlig utveckling representerar
ett "positivt alternativ till en ganska statisk diagnostisk praxis och kultur dar syftet har varit att
finna defekter som kan forklara elevens otillracklighet/brister betréffande olika psykologiska
funktioner" (ibid, s. 143). De forvantningar som lararen har pa eleven har betydelse i
samspelet och Hundeide menar att positiva respektive negativa forvantningar riskerar att bli
sjdlvuppfyllande i samspelet mellan elev och pedagog/omsorgsgivare. Det &r av central
betydelse att pavisa positiva sidor hos en elev istéllet for att framhalla dess brister.

4.1.2. Kulturella redskap och socialisation

Séljo (2000) beskriver utifran Vygotskys teori hur vi utvecklas nar medaktorer hjalper oss att
forsta och forklara foreteelser i var omvarld. Denna omvarld medieras, férmedlas, till vart
tankande med hjalp av redskap. Det allra viktigaste medierande redskapet ar spraket.
Anvandningen av redskap ar centralt i sociokulturellt perspektiv och dessa redskap kan vara
antingen materiella (artefakter) eller intellektuella, dvs. sprakliga. Tankandet ar alltsa
beroende av verktyg for att sta i kontakt med var omvarld.

Dysthe och Igland (2003) beskriver att kulturella redskap ar mer &n detta. De menar att
semiotiska symbolsystem sa som artefakter dven innefattar rutiner och teknologier. Det ar
darmed viktigt att ta reda pa hur manniskor handlar och tanker utifran dessa vilket innebér att
samverkan inte bara sker mellan manniskor utan dven mellan manniskor och artefakter av
olika slag. De menar vidare att

| var tid &r larande och utveckling i hdg grad en frdga om att utnyttja kognitiva resurser som ar
knutna till anvandandet av standigt nya kulturella redskap, t.ex. datorn och de manga
specialiserade program som medierar utférandet av en rad yrkesfunktioner (s.80).

Dysthe (2003) redogor for att det sociala och det kognitiva ar néra sammankopplat i
sociokulturell teori och forskning. Det &r i sociokulturella studier inte eleven som &r i fokus
inte heller lararen eller larmiljon. Det &r hela systemet av aktiviteter som samverkar,
individen, aktiviteten, miljon, situationen och kontexten som ger mening at det som sker.

I denna studie riktas intresset mot hur larmiljén, datorer, hjalpmedel eller andra aspekter av
larmiljon kan ge stod at det sprakutvecklande arbetet for fritidspedagogerna. Larande pa
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fritidshemmet skiljer sig fran larande under den timplanestyrda delen av skoldagen pa flera
sétt dar det vasentligaste, enligt Andersson (2011), ar att fritidspedagogerna har stor mojlighet
att utforma verksamheten efter den aktuella barngruppens behov, utan att styras av
kunskapskraven i laroplanen. Med arenor for larande avses hér inte enbart den omedelbara
narmiljon utan hela den kontext som omger en larsituation. Rutiner, relationer, samspelet med
miljon och artefakter av olika slag ar intressanta att studera. Likasa vilka sociala och
kulturella normer som kan urskiljas. Det &r aven viktigt att beakta vilka maktstrukturer och pa
vems villkor larande sker. Vésentligt ar &ven vem som avgor vad som skall laras och hur det
sker. | det empiriska materialet gar att urskilja nagra olika arenor for larande.

4.2. Specialpedagogiska perspektiv

Idag kan elevers skolsvarigheter beskrivas ur olika perspektiv vilka ofta tycks oférenliga med
varandra, det nedan beskrivna kategoriska och relationella perspektivet. Denna studie tar
delvis stod av ett kategoriskt perspektiv da definitionen av elever i behov av sarskilt stod for
sin sprakutveckling innebér en kategorisering utifran individuella behov. Det relationella
perspektivet &r intressant pa sa vis att det riktar uppmarksamheten mot det framjande och
forebyggande arbetet som gynnar samtliga elevers sprakutveckling oavsett individuella behov
och forutsattningar. Nedan foljer en beskrivning av nagra specialpedagogiska perspektiv.

Emanuelsson, Persson och Rosenkvist (2001) gor en indelning i ett kategoriskt respektive ett
relationellt perspektiv. Det kategoriska perspektivet karaktériseras av att elever kategoriseras
utifran ett normalitetstankande och utifran det sedan utsatts for sarskilda atgarder syfte att
minska avvikelsen fran normen. Perspektivet kontrasteras mot det relationella inom vilket
man istallet for att utga fran elever med svarigheter talar om elever i svarigheter vilket medfér
att fokus riktas mot samspelet mellan individ och omgivning. Det kategoriska gar alltsa ut pa
att “bristerna” ligger hos individen och att det ar dar man bor satta in atgarder, medan det
relationella innebar att det ar miljon och omgivningen som skapar problemen, da de inte i
tillrackligt hog utstrackning ar anpassade efter individernas olika forutsattningar och behov.

Nilholm (2007) beskriver liknande perspektiv, men bendmner dessa kompensatoriskt och
kritiskt perspektiv. Det kompensatoriska innebér att individen &r bérare av problemet och
behdver kompenseras for sina brister FOr att gora detta ar det nddvéndigt att forst identifiera
vilka individer som &r barare av problem och dérefter stalla diagnoser. Framst soker man efter
medicinska, neurologiska eller psykologiska faktorer. Utifran de resultat som framkommer
vid diagnostiseringen foreslas metoder och atgarder for att kompensera for de svarigheter som
individen har.

Det kritiska perspektivet ar enligt Nilholm (2007) ideologiskt inriktat, eftersom det kan ségas
ha vuxit fram ur en kritik mot den specialpedagogiska verksamheten och en idé om en skola
for alla. Han menar att skolan misslyckats med att ta tillvara elevers olikheter utan istallet
sOker diverse bakgrundsfaktorer som forklaring till problemen. Man &r negativt installd till
diagnostisering och sétter ingen tilltro till anvandbarheten av diagnoser. Orsaken till att elever
misslyckas i skolan ska sokas utanfor skolan och fragan ska galla vad samhallet kan gora for
dessa elever. Nilholm menar att omgivningen/miljon inte ar tillrackligt anpassad for alla
elever.

Nilholm (2007) beskriver dessutom som ett ifragasattande av specialpedagogikens vara eller
inte vara ett tredje alternativ, dilemmaperspektivet, d.v.s. att problemet varken ligger hos
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individen eller miljon, utan snarare i métet mellan dessa. Dilemman ar nagot som standigt
finns narvarande i skolans verksamhet som manga ganger ar oerhort komplex och
motsagelsefull.

Ahlberg (2007) menar att de specialpedagogiska perspektiven &r riktade mot elevers olikheter och
vem som &dger problemet. Hon presenterar det kommunikativa relationsinriktade perspektivet,
som vilar pa teorier grundade bl.a. i det sociokulturella perspektivet. Hon menar att
forklaringar varken skall s6kas hos individen eller i miljon.

Nordevall, Mollas och Ahlberg (2009) forklarar att i det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet fokuseras inte individen eller praktiken. Istéllet studeras sammanhangen dar
manniskan ingar, sa som “skolan som samhallelig institution, den sociala praktiken och
individers forutsattningar och behov” (s. 171). Forklaringar soks darmed i samspelet mellan
individen och den omgivande miljon.

Nagon som i viss man anknyter till dilemmaperspektivet ar Johansson (2011), som menar att
han i sin forskning visat hur fritidshemmets innehall diskuteras pa tva plan, ideal och realitet.
Ideal handlar om styrdokumentens formuleringar kring uppdraget vilket inte alltid &r
samstammigt med realiteten, dvs. den faktiska verkligheten som &r beroende av exempelvis
ekonomiska ramar, utbildningsniva hos personalen eller barngruppens sammanséttning. Detta
ar av intresse i denna studie som har till syfte att undersdka blivande fritidspedagogers ideal
innan de blir yrkesverksamma och paverkas av realiteten.

4.3. Sprakteorier

Syftet med studien ar att undersodka hur blivande fritidspedagoger kan medverka i det samlade
specialpedagogiska arbetet pa en skola, med fokus pa elevers sprakutveckling. Historiskt sett
har sprakutveckling beskrivits pad skilda satt beroende vilken aspekt som avsetts.
Behaviorister, som Pavlov och Skinner, menade att sprakutveckling framst sker genom
forstarkning/beléning och genom imitation. Stimulans och respons &r viktiga som gensvar pa
barnens forsok att kommunicera. Detta synsatt far som foljd att mycket tid laggs vid tydlig
respons pa barnets forsok att kommunicera och att det ar viktig att benamna foremal i
omgivningen. Det ar just upprepandet/bendmnandet och responsen som &r det centrala i
sprakets utveckling menar man (Svensson, 2009).

Den nativistiska teorin hade sin storhetstid under 1960-talet och den grammatiska
uppbyggnaden &gnades stort intresse. Den fradmste foretrddaren Noam Chomsky hade for
avsikt att utveckla en teori om sprakets struktur som skulle ses som gallande for alla sprak. En
sadan struktur ar till exempel att alla sprak har substantiv och verb i olika meningar samt en
grammatisk struktur. Dessutom finns det en del generella grammatiska regler, exempelvis hur
olika ordklasser forhaller sig till varandra. En annan regel ar att alla sprak innehaller vokaler,
konsonanter och stavelser. Ytterligare en regel ar att det finns en ytstruktur, dvs. sjélva orden,
och en djupstruktur, mening och betydelse (Svensson, 2009).

Den konstruktivistiska teorin, med Piaget i spetsen, kannetecknas av asikten att ”...
strukturerna och processerna i den kognitiva utvecklingen paverkar individen pa samtliga
utvecklingsomraden — spraket intar alltsd inte ndgon sarstallning. Det innebar att den
kognitiva utvecklingen ligger till grund for sprakutvecklingen” (Svensson, 2009, s. 30).
Genom att barnet upplever sin omgivning och satter samman sina upplevelser utvecklas
tankandet och medfor sa smaningom &ven att spraket utvecklas. Genom att samspela med
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andra utvecklas den kognitiva formagan, vilket i sin tur leder till ytterligare spraklig
utveckling osv. Tanken blir pa sa vis en hjalp i sprakutvecklingen.

"For Vygotsky var spraket tankandets sociala redskap. Sprak och tal ingar som viktiga
mentala funktioner hos ménniskor, samtidigt som de & med och formar andra mentala
funktioner” (@zerk, 1998, s. 83). Spraket och tankandet &r tatt sasmmanflatande i Vygotskys
spraksyn och han menar att dessa ar oskiljaktiga. Han véljer déar for att prata om sprakligt
tankande, snarare dan sprak och tankande. Han menar vidare att begreppsutvecklingen har
avgorande betydelse i barnets sprakutveckling, och att det ar en aktiv del av

de intellektuella processer som &ger rum genom kommunikation, forstaelse och
problemldsning. Att tilldgna sig och utveckla spontana begrepp genom samverkan, samspel och
sociala kontakter i accepterande och inkluderande miljéer ar viktigt for barnens utveckling
generellt och den sprakliga utvecklingen speciellt (s. 88).

4.3.1. Sprakets delar

Spraket kan ses som en funktion for larande och som en nyckelfunktion i socialisation och
identitetsutveckling. En bristande spraklig formaga kan fa stora konsekvenser for den fortsatta
utvecklingen, social som kognitivt. Svensson (2009) skriver att spraket ger oss mojlighet att
koda foremal och foreteelser och pa sa satt hjalper det oss att minnas och att skapa struktur.
Genom spraket kan vi l6sa problem dels genom att diskutera med andra, men ocksa genom att
vi diskuterar med oss sjdlva och gor analyser. Spraket har en sammanhallande funktion, ett
gemensamt sprak fungerar darfor forenande for en grupp, da man anvénder vissa begrepp
eller satt att tala beroende pa vilken etnicitet, aldersgrupp, yrkes- eller intressegrupp man
tillhor.

For att lattare kunna studera olika aspekter av spraket beskriver Svensson (2009) att spraket
kan delas in i nedanstaende formagor:

Vad avsandaren avser studeras inom pragmatiken, dar man intresserar sig for hur &mnesval,
ordval, intonation eller formuleringar anpassas beroende pa situationen man befinner sig i.
Man studerar aven hur lyssnaren uppfattar innehallet. Den pragmatiska formagan kan delas
upp i delomraden som samtalsamne, turtagning och ordval.

| semantiken, som ligger i nara anslutning till pragmatiken, studeras sprakets betydelse. Déar
analyseras ordens, satsernas och meningarnas betydelse. Vid en andraspraksinlarning kan det
till exempel vara svart att forsta ordsprak eller specifika uttryck. Brister i den semantiska
formagan kan leda till svarigheter i lasforstaelse, da det blir svart att finna sambandet mellan
olika meningar i en text. Svarighet med att hitta samband och tolka textinnehallet kan ocksa
leda till svarigheter att avkoda da man inte far nagra ledtradar genom innehallsligt samband i
texten.

Fonemen, sprakljuden, &r den minsta sprakliga byggstenen och fonologi &r laran om
sprakljudens struktur och behandlar fonemens funktion i spraket, hur dessa olika sprakljud
satts samman och anvands i olika sprak. | fonologi studeras ocksa talarens och lyssnarens
uppfattningar om talsprakets ljudsegment. | svenskan brukar man rakna med att det finns 35
olika fonem, 17 vokalfonem och 18 konsonantfonem. En utvecklad fonologisk medvetenhet —
formaga att i ord identifiera ljud — har stor betydelse for las- och skrivutvecklingen. Brister
kan saledes leda till svarigheter i avkodning och stavning.
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Den del i spraket som beskriver ordbildning och den inre strukturen i orden kallas morfologi.
Den behandlar ocksa ordens form och ordklasstillhérighet. Den morfologiska medvetenheten
paverkar lashastigheten och brister i denna formaga kan leda till att lasaren glémmer
sammanhanget i meningen eller stycket eftersom det tar sa lang tid och mycket energi att lasa.
Hur ord kombineras ihop till satser och fraser kallas syntax. Det ar ett regelsystem som
bestammer hur vi bildar meningar av ord. Brister i den har formagan kan paverka
avkodningen negativt, eftersom lasaren inte bildar forvantningar om vad som skulle kunna sta
senare i texten. Eftersom de innehallsliga relationerna inte &r tydliga blir det ocksa svart att
dra slutsatser och generalisera (Svensson, 2009).

4.3.2. Sprakstorning

Nettelbladt och Salameh (2007) skriver att diagnosen sprakstorning ges nar barnets
sprakutveckling ar betydligt senare 4n vad som forvantats i forhallande till dess &lder. Ovrig
utveckling ar vanligtvis opaverkad. Sprakstorningen ger uttalad svarighet att producera och
oftast svarighet att forsta sprak. Tidiga signaler &r att barnet jollrar mindre, & sen med de
forsta orden, ar svart att forsta, har svart att lara sig nya ord, har dven svart att forsta ord och
talat sprak. Barnet &r ofta passivt eller begransad i sin sprakanvandning. Sprakstorningen
paverkar ofta barnets formaga att samspela med andra.

Nettelbladt och Salameh (2007) delar in sprakstorning i tre kategorier, latt, mattlig och grav
sprakstorning. Latt sprakstorning innebar problem att uttala vissa ord. Mattlig sprakstorning
ger problem med grammatiken och fonologiska problem. Grav sprakstorning innebar
omfattande problem med fonologi, grammatik, ordforrad och sprakforstaelse.

Bruce (2010) gor en annan indelning, hon menar att sprakstérning kan delas in i
huvudgrupperna expressiv och impressiv. Expressiv sprakstorning innefattar problem med
den egna sprakproduktionen och impressiv sprakstorning innefattar svarigheter med
ordforstaelse eller svarighet att forsta satser.

4.4. Samverkansteori

Jakobsson och Lundgren (2013) menar att i alla former av samverkan sker moten av olika
slag. Dessa moten for samverkan maste bygga pa ett systemteoretiskt och interaktionistiskt
synsétt vilken kan sdgas innebéra att en battre helhet skapas genom interaktion mellan
individer, grupper och verksamheter. De problem som uppstar for individen anses bero pa en
kombination av olika faktorer som kan kopplas till individen eller livsmiljon. Darutéver &r det
tidigare erfarenheter och handelser i livet som inverkar pa de samverkande individerna.

En teori som ofta anvédnds i forskning om samverkan d&r Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska miljomodell. (Beskriven i Jakobsson & Lundgren, 2013). Da barnet
enligt Bronfenbrenner konstruerar sin verklighet i samspel med miljon ar det nédvéndigt att
studera denna miljé som ett system av hierarkiskt sammansatta strukturer. Detta system
beskriver Bronfenbrenner som fyra koncentriska cirklar vilka delvis a& sammanlénkade.
Né&rmast barnet finns mikrosystemet. Utanfor detta kommer i tur och ordning meso-, exo- och
makrosystemet. Mikrosystemet inbegriper den narmsta familjen, skola/fritidshem, kamrater
och den fysiska narmiljon. Mesosystemet innebar relationerna mellan de olika nérmiljéerna.
Exosystemet utgors av t.ex. slakt, grannar, foraldrarnas vanner, socialtjanst och sjukvard. |
den yttersta cirkeln, makrosystemet, aterfinner vi paverkansfaktorer i form av attityder och
varderingar, lagar och férordningar samt olika systems organisation. Bronfenbrenner betonar
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vikten av samverkan mellan de vuxna som finns runt barnet och vikten av samspelet mellan
individ och miljo. Detta &r ett interaktionistiskt satt att se pa utveckling och socialisation.

4.5. Socialisering

George Herbert Mead &r en av de stora inom socialpsykologin. Han menade att utveckling
sker i samspel med andra och att barn &r aktiva i sin egen utveckling genom att imitera andra.
| tidiga skolaren borjar barnen lara sig de allmanna regler och vérderingar som rader i
samhallet, bl.a. genom lekar. Den forsta, primara, socialisationen sker i familjen under barnets
forsta levnadsar. Det ar da foraldrarnas normer och varderingar som fors Gver pa barnet
genom fostran och genom att barnet imiterar foraldrars beteende, de & vad man inom
sociologin bendmner socialisationsagenter. Den sekundéra socialisationen sker nar vi kommer
i kontakt med socialisationsagenter utanfor hemmet, larare, kamrater, slaktingar eller ledare
av olika slag. Den tertiara socialisationen sker bade medvetet och omedvetet genom de medier
vi omger oss av. En stor del av vart beteende formas av omgivningens forvantningar pa oss.
For att leva upp till dessa forvantningar iklar vi oss vissa mer eller mindre férutbestdmda
roller. De psykodynamiska teorierna, grundar sig i att inre behov och motivation gor att
individen handlar pa olika satt (Phillips, 2012).

Sommer (2009) ifragasatter om det inte &r dags att byta ut begreppet barnpsykologi mot
barndomspsykologi. Han menar att det inte langre gar att havda dessa allomfattande stora
teorier som de enda sanna. De saknar kopplingar till den kultur som socialiseringen sker.
Sommer havdar att det finns tre grundldggande skal till att se sambanden mellan kultur och
barnets utveckling. For det forsta ar vuxna betydelsefulla akttrer 1 barnets samhélls- och
kulturintegrationsprocess. Vuxna férmedlar samhéllet och kulturen till barnet. For det andra
leder vardagens omsorg, uppfostran och pedagogik fram till utveckling. Familjen har i det
moderna samhallet inte lika stor betydelse som utvecklingsarena langre. Barnet deltar i
betydligt fler sociala sammanhang &n tidigare, vilket stéller storre krav pa barnets sociala
relationskompetens i form av fler handlingsrepertoarer. For det tredje menar Sommer att
ingen omsorg eller verksamhet som har med uppfostran att gora kan tas ur sitt kulturella och
samhalleliga sammanhang. Dessa ar kulturintegrerande processer. “Kulturell kompetens kan
inte laras abstrakt eller via kateder- den tilldgnas genom praktisk social kommunikation i
samhallets institutioner, i familjen, forskolan och skolan” (Sommer, 2009 s.69).

Samvarokompetens &ar nagot som Sommer liknar vid en del av det Mead benamner
socialisation. Enligt Sommer innebar det en formaga att bade kunna inga férhallanden med
andra och ta hénsyn till dennes perspektiv och 6nskningar och samtidigt markera sig sjalv
som person.

4.6. Tidigare forskning

Elvstrand (2013), filosofie doktor i pedagogiskt arbete med inriktning mot fritidshem, har
bedrivit forskning om delaktighetsfragor, inclusive education och barns rattigheter. Elvstrand
menar att fritidshemmets och skolans demokratiska uppdrag ar tudelat. Det innebér att barn
bade ska lara sig om demokrati och fa demokratiska erfarenheter. En vanlig retorik i
diskussionen om hur elever forhandlar om inflytande &r att en férhandling sker i dialog dar
lararna ger ifran sig inflytande till eleverna. Elvstrands observationer i en skolstudie fran 2009
(beskriven i Elvstrand, 2013) visade att elever anvander sig av en rad olika strategier och &r
aktiva i processen. Inflytandeférhandlandet &r en interaktion mellan elever och larare.
Samtalet ligger till grund for denna process och elevernas formaga att diskutera, argumentera
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och ta stéllning till olika forslag &r vésentliga. Elevers mojlighet till delaktighet ar dven
beroende av i vilken utstrackning demokratiska kompetenser efterfragas. Delaktighet tenderar
darmed att bli en fraga om hur val en elev kan fora fram sina asikter men skolstudien 2009
(beskriven i Elvstrand, 2013) visade ocksa att elevens status i kamratgruppen hade betydelse.
De elever som é&r tongivande och populdra i kamratgruppen &r ocksd de som
inflytelseforhandlar mest. Vidare menar Elvstrand att det ar viktigt att som fritidspedagog
vara uppmarksam pa hur delaktigheten fordelar sig mellan eleverna samt hur demokratiska
och inkluderande larmiljéer kan skapas pa fritidshemmet.

Klerfelt (2000) har jamfort skolans och fritidshemmets larandemiljoer och kommit fram till
"att dessa pedagogiska miljoer skiljer sig at och kan bidra till barns utveckling pa olika
satt”(s.50). Hon har dven i en senare studie (Klerfelt, 2011) lyft fram vikten av
informationsteknik som ett verktyg. ”Barn lar 6verallt och sjalvklart ocksa i den digitala
varlden”, menar Klerfelt, som undersokt hur larprocesser i relation till barns digitala
medievérldar kan gestalta sig for barn pa fritidshem. Det &r viktigt att barn tar makten Gver de
verktyg som t.ex. datorer utgor for att utveckla sprak och identitet. Kombinationen datorer
och bild som uttryckssétt kan stodja barns sprak och kommunikationsutveckling.

I sin avhandling om barns multimediala beréttande (Klerfelt, 2007) var det huvudsakliga
syftet att beskriva, analysera och problematisera hur méten mellan institution och mediekultur
gestaltas i interaktionen mellan barn och pedagoger. En etnografisk metod anvandes dér ca
300 barn och deras pedagoger i 17 olika verksamheter féljdes under en tvaarsperiod genom
observationer, videofilmning och samtal. Avslutningsvis granskades barnens bildberattelser.
En variation av metoder anvéndes for analys av materialet. Intresset var riktat mot “att inom
ramen pedagogisk praktik studera barns skapande av beréttelser med datorn som verktyg i
samspel med kamrater och pedagoger”(s. 101). Interaktionen mellan barn, dator och pedagog
visade sig vara flerdimensionell dar tal, gester, rést och bild samspelade. Gester anvandes
framforallt for att peka ut och fortydliga instruktioner. Resultaten visade pa en stravan fran
pedagogerna att aktivt anvanda bade sprakliga och fysiska verktyg for mediering av
kunskaper. | det multimediala skapandet anvandes artefakter som t.ex. skriftlig atergivning av
barnets beréttelse, teckningar pa papper och skisser dver handlingens forlopp.

Andersson (2013) har i syfte att studera fritidspedagogers yrkesidentitet, intervjuat 23
fritidspedagoger och 8 skolledare, analyserat dokument och latit 105 fritidspedagoger delta i
en enkatstudie. Studien har undersokt hur forandrade yttre faktorer, sd som ekonomisk
nedgang och decentralisering, har paverkat fritidspedagogernas professionella identitet. Hur
okade krav pa dokumentation och redovisningar har paverkat fritidspedagogerna har ocksa
undersokts. Fritidspedagoger avsatter idag mer tid under skoldagen &ar vad som var vanligt
innan fritidshemmen integrerades med skolan under 90-talet. Andersson konstaterar i likhet
med flera forskare att fritidshemmens forandrade villkor har paverkat fritidspedagogernas
arbete pa flera satt. Samtliga intervjuade menade att forandringen gett 6kade mojligheter till
att samverka och ha en helhetssyn pa barnen, dven om de stora barngrupperna forsvarar
mojligheterna till att ha ndrmare relationer med barnen. Flera av de intervjuade valkomnade
mojligheten till helhetsarbete genom att undervisa i nagot skolamne under dagen éven om det
tog tid och kraft i ansprak fran fritidshemsverksamheten. Andersson ser detta som ett uttryck
for skolans dominans och menar att det forsvarar gransdragningen mellan skola och fritids.
"Att ingd i skolan och arbeta med skolamnen riskerar ske pa bekostnad av karens traditionella
ansvarsomrade” (ibid, s. 95). Andersson visar vidare att fritidspedagogers utdkade
arbetsuppgifter utgor ett komplement till skolan néar fritidspedagogiken gjort intrédde i
skolarbetet. Avhandlingen visar ocksa pa att fritidspedagoger standigt gér bedémningar men
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att de i huvudsak &r dolda, detta har inte pavisats tidigare och kan kopplas till
fritidspedagogernas yrkesidentitet. Dessa krav pa redovisningar och bedémningar gor att
fritidspedagogrollen ar i omdanande men att fritidspedagogiken star som en central
kunskapsbas.

Lindo (2009) poangterar vikten av spraket och menar att det ar det som gor oss till manniskor
och att vi kan formedla vara tankar till andra. Gardenfors (2006) i sin tur skriver att det &r
spraket som gor att manniskor kan samarbeta med varandra kring gemensamma visioner.
Redan hos tvaaringar kan man se denna formaga som Gardenfors menar ar nodvandig for att
forsta andras perspektiv, vilket ar ett nodvandigt kunnande fér samarbete. Ett fungerande
sprak ar livsviktigt i en demokrati menar Lindd (2009) och skriver vidare:

For att kunna paverka och forandra sin egen och andras livssituation behdéver individen ett rikt
sprak och ett sprakligt sjalvfortroende. Ett 6vergripande mal for forskolan och skolan bor vara
att alla barn kan lamna grundskolan som sprakligt kompetenta personer som vagar och kan fora
sin talan i tal och skrift (s. 19).

Spraket och kommunikationsférmagan ar som synes en av de viktigaste formagorna vi har att
utveckla da det ar en forutsattning for att kunna fungera som en inkluderad demokratisk
medborgare. Men den kommer inte av sig sjalv, utan utvecklas i samspel med andra. Brist pa
stimulans paverkar formagan och kan leda till svarigheter att samspela med andra vilket i sin
tur begrénsar mojligheterna att vara fullt inkluderad i ett demokratiskt samhaélle. Det &r av stor
vikt, som Lind6 (2009) skriver ovan att skolan utvecklar sprakligt kompetenta individer och
vi har darfor valt att ha den riktningen i var undersokning.

5. Metod och genomférande

Studien tar sin utgangspunkt i ett kvalitativt synsétt. Stukat (2005) menar att "huvuduppgiften
for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att
generalisera, forklara och forutsaga” (ibid. s. 32). | kvalitativa studier ses forskarens
forforstaelse som intressant och betydelsefull i tolkningen och analysen av materialet. Detta
faktum har dock kritiserats och manga anser att forskningen blir alltfor subjektiv (Stukat,
2005). Kvalitativ metod ar enligt Patel och Davidsson (1994) lamplig da det handlar om att fa
svar pa fragor som handlar om manniskors upplevelser eller da man soker finna
underliggande monster i det synes uppenbara. Det vanligtvis laga antalet undersoknings-
personer gor generalisering omojlig.

Denna studie har en kvalitativ ansats men anvénder en traditionellt kvantitativ metod, enkat.
Stukat (2005) menar vidare att nar ett nytt omrade ska belysas kan denna eklektiska
instélining vara fruktbar. "Den kvalitativa studien kan ge inspiration till en kvantifierande /.../
som i sin tur kan foljas upp av en kvalitativ undersokning o0.s.v.” (Stukat, 2005. s. 34). |
denna studie foll metodvalet pa enkat i form av en vinjett av nedan beskriven anledning.

5.1. Vinjettmetoden

Jergeby (1999) redogdr for att vinjettmetoden har sitt ursprung i positivistisk tradition for att
med tiden komma att anvéndas dven i kvalitativa undersdkningar med 6ppna svarsalternativ.

Metoden utvecklades fran borjan i syfte att askadliggora ett hushalls sociala position och den
utvecklades fran borjan som en metod for social stratifiering. Med tiden kom metoden att
anvandas inom allt fler omraden i syfte att analysera manniskors val och bedémningar av
hypotetiska situationer som konstruerats for att vara sa realistiska som mojligt. "Da
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fragestallningen ar mer explorativ och sokande med avsikt att fordjupa analysen av vissa
fragor ligger en kvalitativ ansats i meningen helt 6ppna fragor eller fragor med Oppna
svarsalternativ nara till hands”(ibid, s. 24).

Miles (1990, refererad i Jergeby, 1999) definierar vinjettmetoden som en metod inom ett
medelvégsepistemologiskt synsétt vilket innebar att den inte &r extremt positivistiskt inriktad
pa objektivitet men inte heller tillhdrande en fenomenologisk/hermeneutisk tradition dar
verkligheten skall beskrivas i sin naturliga form ur subjektiva utsagor. Det &r i forsta hand
urvalets storlek samt fragestallning som far avgora om ansatsen ar kvalitativ, kvantitativ eller
en kombination av de bada.

Finch (1987, refererad i Jergeby, 1999) menar att en vinjett som inledning innebar ett forsok
att "kontrollera informationsfldet till respondenten till skillnad fran en traditionell enkat, dar
fragor stalls fragmentariskt och dar man egentligen inte vet vilka erfarenheter respondenten
refererar till i sina svar, styrs hon/han hér in i en speciell kontext” (ibid, s. 28). Genom
vinjetten leds pad sa vis samtliga respondenter in pa de faktorer som é&r av vikt for
undersokningen, det kan ségas vara en forsta form av standardisering. Detta leder till att
forskaren far svar pa ett skeende som i grunden &r lika for samtliga respondenter. Metoden har
beskrivits som sarskilt Iamplig inom omraden dér teoribildningen &r svag. Som vinjett i denna
studie anvandes en fabricerad platsannons for att ge respondenterna en gemensam
utgangspunkt (se bilaga).

5.2. Textanalys

Vid enkater ges inte mojlighet att stalla foljdfragor eller att fa fortydliganden. Dessa nackdelar
menar Westin (1994) végs upp av fordelen att inte traffa deltagarna i studien vilket medfor en
storre frihet att tolka deras texter. Vidare menar han att personligt umgénge kan verka
hammande pa mer spekulativa tolkningar. Dahlberg och Lyckhage (2006) menar att det
empiriska materialet i form av nedskrivna utsagor analyserades genom 6ppenhet och forsok
att forhalla oss "pa ett satt sa att texten kan visa sin mening. Det innebér att strava efter att
inte pa forhand lata sig styras av teorier eller fardiga kategorier, utan att sa foljsamt som
mojligt Iata texten visa sig i all sin komplexitet” (ibid, s. 167).

En tolkning av enkdaterna gjordes i form av en textanalys. Tolkning definieras enligt
Bergstrom och Boréus (2005, s.30 ), ... texter maste tolkas- de maste avvinnas mening,
betydelse”. Vidare menar forfattarna att det ar omgjligt att tolka utan att ha en viss
forforstaelse. Det medfor att en text kan fa olika betydelse beroende pa vem som tolkar
eftersom olika subjekt ger den olika innebdrd. Det ar darfér omojligt att sdga exakt vad
forfattaren velat sdga med texten. Avsikten & &ndd att i huvudsak anvdanda ” en
avsandarorienterad tolkningsstrategi, som ar inriktad pa textens betydelse vid dess produktion.
Textens betydelse avgors av vad den eller de som formulerade den avsag att den skulle
betyda” (s. 32). Av den anledningen diskuterades texterna ingdende av denna studies bada
forfattare i avsikt att komma sa nara avsandarens budskap som mojligt.

5.3. Urval

Da intresset riktades mot den speciella grupp av grundlarare som examinerades fran den nya
lararutbildningen med inriktning mot fritidshem blev urvalet begrénsat. Kombinationen
praktisk- estetisk larare i kombination med fritidspedagogik sags som intressant ur ett
specialpedagogiskt perspektiv, da inga studier gjorts tidigare pa denna grupp och samverkan
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skrivs fram som en viktig faktor for elever i behov av sarskilt stod. Fritidshemmet som arena
for larande var dven det av intresse. Den nya skollagen och laroplanen beddmdes vara aktuell
for de studenter vi avsag att utfraga. Kontakt togs med programansvarig for de aktuella
studenterna och det visade sig att den studentgrupp som gick sista terminen skulle passa vart

syfte.

Efter ett samtal med programansvarig for de blivande fritidspedagogerna framlades ett forslag
om att genomfdra en fokusgruppintervju med en grupp studenter som hon handledde, detta
visade sig inte genomfdrbart under den aktuella period som stod till forfogande. Eftersom det
var viktigt att nd sa manga som méjligt och risken for bortfall skulle minimeras beslutades
istallet att genomfdra en enkat.

5.3.1. Deltagarna

Urvalsgruppen bestod av femton studenter vid Grundlararprogrammet med inriktning
fritidshem. Kon, alder och andra bakgrundsfaktorer har inte efterfragats.

5.4. Genomfdrande

Kontakt togs med kursansvarig for metodkursen som skulle forega de blivande lararnas
uppsatsarbete i avsikt att fa hjalp med att distribuera enkater. Kontakten som togs innebar en
mojlighet att fysiskt delta pa ett av dessa studenters seminarier for att beratta om arbetet med
uppsatsen och pa plats genomfora en enkatundersokning. Efter mejlkontakt med kursansvarig
beslutades att detta skulle goras och att gruppen beraknades bestd av 25-30 studenter. Vid
seminariet deltog endast 17 studenter varav tva valde att inte delta i undersékningen.

Enkéaterna utformades som ett ostrukturerat frageformuldar med en enda 6ppen frdga som
foregicks av en inledande beskrivning, vinjett, i form av en fingerad platsannons pa en skola
dar vissa forutsattningar och visioner framgick av annonsen. Genomgaende i annonsen
patalades vikten av samarbete och det sprakutvecklande arbetet pa skolan dar den centrala
fragestallningen var, Vi vill nu att du beskriver hur blivande larare i fritidshem kan bidra till
det pedagogiska arbetet pd Mellanskolan sa att eleverna utvecklas sprakligt optimalt”.
Dérefter gavs utrymme motsvarande fyra sidor att utveckla sin text. (Se bilaga.)

Enligt Stukét (2005) finns det risk for att den efterféljande analysen kan bli "lite besvarlig
med ett sa obestamt fokus men kan ocksa ge mycket ovantade, intressanta och givande svar”
(s.44). Denna metod kraver att de som skall svara & motiverade och vana att uttrycka sig i
skrift, vilket inte sdgs som nagot problem i den aktuella urvalsgruppen.

Patel och Davidson (2004) menar att det inte alltid ar sjélvklart att den utvalda gruppen ser
nyttan med att delta i en undersokning och darfor &r det viktigt att ’klargéra syftet med
intervjun eller enkaten. | den man det gar forsoka relatera syftet till individens egna
mal”(s.62). Majligheten att fa delta pa seminariet och motivera studenterna till att delta och
utveckla svaren gjorde att samtliga ndrvarande deltog i studien och fyllde i enkaten.
Kopplingen till gruppens egna mal gjordes bl.a. genom att beskriva hur syftet med studien
aven lag i de blivande fritidspedagogernas intresse.

Gruppen hade 40 minuter pa sig att skriva och tiden nyttjades fullt ut av en deltagare. Vid det
tillfalle da genomforandet skulle ske visade det sig att gruppen endast bestod av 15 studenter.
Skulle det visa sig racka for studien? Var svaren tillrackligt fylliga? Detta var nagot som
redan diskuterats med handledaren och darfor fanns forberett ytterligare en mojlighet att

24



samla empiri. Studenterna gavs majlighet att frivilligt uppge sin e-post sa att kontakt skulle
kunna tas i syfte att stalla fordjupande foljdfragor eller om sa ansags behdvas, ges mojlighet
att delta i en intervju. Detta gjordes for att 6ppna for mojligheten att samla mer empiri ifall det
skulle visa sig vara for lite underlag for att fa ett resultat.

5.4.1. Bearbetning och analys

De insamlade enkaterna lastes av oss var for sig for att sedan diskuteras och tolkas
tillsammans. Samtliga handskrivna enkéter transkriberades till Word-dokument exakt som de
nedtecknats i enkaten, felstavningar och syftningsfel bevarades. Varje enkat dryftades utifran
syftesfragorna och mojliga tolkningar diskuterades. Varje enkat analyserades dven med hjalp
av pa forhand valda kodord i en matris som senare anvandes till hjalp for att urskilja teman
och kategorier. Intressanta formuleringar och citat numrerades och skrevs in under de
syftesfragor de bedomdes ge svar pa. Kategorier eller grupper av svar borjade framtréada.
Texterna lastes aterigen med avsikt att kontrollera om det fanns ytterligare att tillagga med
tanke pa de kategorier som borjat framtrada. Citat som bidrog till att forklara eller beskriva en
kategori fargmarkerades och diskuterades aterigen muntligt, for att avgora vilken tolkning
som var den mest troliga. Avslutningsvis togs ett beslut om att presentera resultatet utifran
fragestallningarna i syftet, med de kategorier av svar som framtratt under analysens gang.

5.5. Etiska 6vervaganden

Vetenskapsradet (1990) har tagit fram ett antal etiska principer. De forskningsetiska
principerna grundar sig i vetenskapsradets riktlinjer och har till syfte att reglera férhallandet
mellan forskare och undersokningsdeltagare sa att det blir balans mellan forskningskravet och
individskyddskravet. Det senare bestar av fyra omraden, informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa regler ligger till grund
for studien och de riktlinjer som avser etiken efterfoljs i undersokningen. Ett informationsbrev
medfoljde enkédten dar bl.a. syfte med unders6kningen angavs. De etiska principerna
redogjordes aven for muntligen vid insamlingstillfallet. Enkaten var anonym satillvida att
endast gruppen studenter vid en sadan utbildnings sista termin kunde utgdra urvalet. |
resultatet anvands inte sadana svar som kan avsldja respondentens identitet. Respondenterna
ar vuxna studenter. Genom att genomfora enkaten och lamna svar pa de fragor vi staller
samtycker ocksa respondenten till att delta i undersokningen. Insamlat material anvands
endast i undersokningens beskrivna syfte och forvaras utan tillgang for utomstaende.

5.6. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

En studies kvalitet avgors enligt Stukat (2005) av dess reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet samt hur val forskaren resonerar kring dessa begrepp i sin studie. |
metodkapitlet gors en noggrann beskrivning av genomfdérandet och resultatet diskuteras
avslutningsvis i uppsatsen. Detta skapar en transparens och mojlighet att for l&saren att avgora
forfattarnas val och stallningstaganden.

Reliabiliteten (tillforlitligheten) avser hur bra ett instrument ar pa att mata det man vill mata.
Enligt StGkat (2005) definieras reliabiliteten ocksa som ”méatningens motstand mot slumpens
inflytande” (s. 125). Det faktum att enk&tmetod anvandes ledde till att respondenterna kunde
svara fritt och att en s.k. intervjuareffekt uteblev. Respondenterna hade anonymitet och
kunde darmed svara som de ville och inte kanna férvantningar pa att leverera de ratta svaren.
Mojligheten till att stalla foljdfragor uteblev dock vilket ledde till svarighet att tolka vissa
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svar. Att vara tva forfattare som diskuterar enkatsvaren gor att risken for feltolkningar
minskar och det faktum att var forforstaelse och var egen specialpedagogiska diskurs paverkar
oss Okar mojligen risken for feltolkningar. Vinjetten gav mojlighet till att fortydliga
enkatfragan och begréansa urvalsgruppen till de givna forutséattningar som styrdes av fragorna i
syftet. Medvetenhet om dessa risker vid tolkning, valet av vinjett i kombination med en
muntlig presentation av enkaten innan genomforandet ledde till en Okad reliabilitet da
mojlighet gavs att forklara vad det egentligen var som Onskades svar pa. Reliabiliteten
bedéms darfér som relativt god.

Validiteten (giltigheten) &r ett matt pA om matinstrumentet mater det som skall matas, hur
trovardiga ar respondenternas svar? Det finns en risk for att respondenterna inte svarat sa
utforligt som de skulle kunna goéra vid ett annat tillfalle eller vid anvandandet av en annan
metod. Det fanns gott om tid att besvara enkédten och endast en satt kvar och skrev langre tid
an som var avsatt men det var sent pa dagen och en kaffepaus vantade innan nasta forelasning.
En av respondenterna valde att anvénda sig av mojligheten att utveckla sitt svar via mejl och
det tyder pa en intention att bidra med vardefull information.

Bortfallet var stort och antalet svar blev mindre &n 6nskat men de enkdatsvar som bearbetats
ger variation och bredd. Det & mojligt att det var de mest motiverade studenterna som deltog
och att det paverkar resultatet positivt i den mening att svaren var utforliga. Da detta ar den
forsta gruppen av studenter som examineras finns det ingen grupp eller studie att jamféra
resultaten med for att pa sa vis fa en 6kad validitet. Trots den langa inledande beskrivningen
fanns det svar som tydde pa att fragan misstolkats och i de fallen skulle det varit 6nskvart att
kunna fortydliga fragan ytterligare. Samtliga svar kunde i stérre eller mindre utstrackning
anvandas for att ge svar pa minst en av syftets fragestallningar.

Generaliserbarhet avser i vilken utstrackning resultatet kan generaliseras att gélla i fler
sammanhang &n det undersokta. Vilket vetenskapligt véarde har undersdkningen? Stukat
(2005) menar att det kravs en annan typ av resonemang i kvalitativa studier da reliabilitets-
och validitetsbegreppet ar mer sammanflatade an i kvantitativa studier. | en sa liten studie
som denna kan relaterbarhet vara ett battre begrepp menar han vidare. Vikten laggs da vid att
synliggora sitt tankande och redogora for de grunder resultatet vilar pa. Det faktum att det ar
tva forfattare till denna studie gor att resonemang och diskussioner har varit frekventa under
hela arbetets gang vilket ger en hogre trovardighet da det forgivettagna maste forklaras for
och granskas av medforfattaren. Metoden har beskrivits noggrant och resultatet diskuteras
utforligt i relation till valda teoretiska perspektiv och forskning inom omradet. Hade bortfallet
varit mindre skulle troligtvis resultatet varit mer relaterbart. Undersékningen bidrar trots det
med vetenskapligt grundad kunskap av vérde for specialpedagoger och grundlérare med olika
inriktning. Det finns ocksa en mojlighet att resultatet kan anvandas vid universitetens
lararprogram med liknande inriktning.

6. Resultat

| foljande avsnitt presenteras resultatet utifran de kategorier som kunnat urskiljas efter
forfattarnas gemensamma diskussioner och samtal utifran respondenternas svar och syftets
fragestallningar. Kategorierna arbetssatt, fritidspedagogens kompetens, arenor for larande och
samverkan beskrivs. Citat aterges ordagrant och eventuella grammatiska felaktigheter i citat
ar inte korrigerade.
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6.1. Arbetssatt

I den insamlade empirin har nagra olika huvudteman kunnat urskiljas. Dessa beskriver hur
blivande fritidspedagoger ténkt sig arbeta, vilka aktiviteter som kan nyttjas i ett
sprakutvecklande syfte, miljons betydelse samt forhallningsstt.

6.1.1. Planerade aktiviteter

Ett flertal av respondenterna forordar ett arbete dar planerade aktiviteter far stort utrymme. De
blivande fritidspedagogerna beskriver att det sprakutvecklande da skulle syfta till att eleverna
ges mojlighet att bendmna och samtala om sina kéanslor, tankar, begrepp etc. Vidare
poangterar de att det finns ett stort larande pa fritidshemmen, men att sattet skiljer sig fran hur
man arbetar under den timplanestyrda delen av dagen. ”Genom sagor, beréttelser dar lararna
laser for barnen och dar man dven kan gora teatrar dar barnen sjalva far vara med och forma
teatern kan de fa mycket av den sprakliga biten.” (Respondent G)

Att lyssna pa och dramatisera sagor visar att respondenterna ser en majlighet att anvanda en
kombination av litteratur och drama for att levandegora innehallet och betydelsen i texterna.
Detta skulle da kunna leda till att barn far en fordjupad forstaelse for textens betydelse och
budskap. Samtidigt kan detta stimulera fantasin hos barnen genom att de forslagsvis inte har
fardigt manus, utan leker fram handlingen och replikerna i samspel med varandra. Har kan
pedagogen ocksa peka pa olika mojligheter att levandegora budskapet, genom att tva grupper
for varandra visar upp sina dramatiseringar av samma saga.

En av respondenterna beskrev hur man pa en VFU-plats organiserat barngruppen i mindre
enheter, for att pa sa satt na varje individ och pa sa satt 6ka mojligheterna att uttrycka sig
tillsammans med andra. "De startade dven upp samtal i smagrupper med barnen en gang i
veckan dar fokus just lag pa att prata. Varje individ fick da storre chans att gora sin rost hord
istallet for om det skulle ske i storgrupp dér ca 50 barn narvarade.” (Respondent F)

De som ser fritidshemmet som sin huvudsakliga arena for arbetet & dock noga med att
poangtera att de planerade aktiviteterna ska utga fran barnens egna intresseomraden och vara
frivilliga att delta i. | ett par fall lyfts elevernas delaktighet fram. Exempel pa det ar att
eleverna far leda aktiviteter, ge instruktioner i lekar men ocksa vara med i planerandet och
forberedelser av aktiviteter. Det synliggors sarskilt tydligt av respondent M som skriver: ”A
andra sidan kan planerade aktiviteter lyckas om elever inkluderas i hela processen, inte bara
genomforandet.”

Dessa exempel visar pa att respondenterna ser en mojlighet att arbeta sprakutvecklande
genom att ha samtal med barnen. Samtalen skulle vara sprakutvecklande genom att barnen
ges en majlighet att utveckla sitt ordforrad och begreppsforstaelse och kommer saledes att
utveckla den semantiska formagan. I ett samtal kan fritidspedagogen forklara ord och begrepp
sa att barnen utdkar sin forstaelse. De ser ocksa majligheter att i en planerad aktivitet arbeta
sprakutvecklande genom att de benamner olika praktiska saker de genomfor, eller saker de
anvander. Det ses ocksa som ett tillfalle att trana den pragmatiska formagan dar pedagogen
kan styra samtalet sa att alla kommer till tals, vantar pa sin tur och kan stélla féljdfragor.

Vi tolkar det som att genom att elevernas ges mojlighet att vara med redan i planerandestadiet
av en aktivitet erbjuds de goda mdojligheter att utveckla de pragmatiska och syntaktiska
formagorna. For att forklara hur en aktivitet ska genomforas behdver de sétta ord pa sina
tankar. De behover ocksa ordna ordflodet pa ett sadant satt att det de forklarar blir begripligt
for den som lyssnar. Det stélls krav pa att de har en rod trad samt att det ar de vasentliga och
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bérande instruktionerna som ges storst betydelse. Hur de satter samman meningarna i sitt tal
ar ocksa nagot som paverkar mojligheter till forstaelse. Da de diskuterar och forklarar for
andra stalls det samtidigt krav pa att de tar hansyn till lyssnaren och pa nagot satt ger denne
mojlighet att reagera pa det sagda. Med hjalp av en vuxen kan de utveckla formagan att
forklara, genom att fritidspedagogen i ett planerande stadie kan stalla fragor dar det brister i
tydlighet och pa sa sétt fa eleverna att reflektera dver och forbattra sitt framférande.

Pedagogen ses ur ett sociokulturellt perspektiv i ovanstaende exempel som en handledare som
med sma steg hjalper barnet att utvecklas och ta ett steg ut i den proximala utvecklingszonen
(Saljo, 2000). Ovanstaende exempel visar ocksa pa det som ses som sjalva grunden for
larande dvs. lyssna, samtala och samverka med andra i sociala meningsfulla praktiker och pa
sa satt appropiera dem i sitt eget kunnande och senare agera efter dem.

6.1.2. Framjande milj6

En annan tydlig tendens som framkom i fritidspedagogernas beskrivningar av det ténkta
sprakutvecklande arbetet handlar om att erbjuda en stimulerande milj6 med inspirerande
material som anvéands pa olika satt. Detta tyder pa att fritidspedagogerna anvander sig av
Piagets teori (beskriven i Bunkholdt, 1995) om att behovet av utveckling finns inom barnet,
och att den stimuleras genom att man erbjuder ratt typ av miljé. Det sociokulturella synsattet
lyser inte igenom lika starkt har som ndr det galler samtalet. Spel &r ett vanligt forekommande
material som tas upp i redogorelserna, men med olika syften. Ett syfte ar att ha spelet som
utgangspunkt for en kommunikation mellan manniskor och da inte enbart mellan pedagog och
elev, utan &ven i en vidareutveckling mellan elever.

Sedan skulle F.lararen kanske skaffa in fler olika spel dar barnen kan dva och tréana sig
sprakligt. | borjan bor F.lararen vara med och hjélpa barnen att spela och diskutera regler och
dela gladjen med att spela spel med barnen. Sedan kan eleverna spela med varandra, hjélpa och
samtala kring spelen och dess regler mm. (Respondent C)

| ovanstaende exempel blir det tydligt att det sociokulturella synsattet pa larande ligger till
grund i fritidspedagogens utsaga. Dar ar material, larare, elev, samtalet, regeltolkning,
uppmarksamhet, tidsaspekten och att fritidspedagogen &ar delaktig och kanner gladje i
aktiviteten ett tydligt beldgg for detta. Dessutom beskriver fritidspedagogerna att ett annat
syfte med att spela spel &r att de i sig skulle vara sprakutvecklande, och da framst med
inriktning mot att utvecklas skriftspraksmassigt.

Istallet fOr att séga ’nu ska vi ldra oss alfabetet’ kan man spela ett ordspel eller gora ett memory
med en elev som kanske tycker om att mala och géra memoryt om bokstaver. Sen kan man
uppmarksamma barnet om hur manga bokstaver det har gjort idag, om det passar.

(Respondent K)

En intressant iakttagelse i dessa bada skildringar &r hur de blivande fritidspedagogerna valjer
att anvanda sig av spel som en sprakutvecklande aktivitet. Respondent C utgar fran att spel
sprakutvecklar da de forutsatter och tranar den kommunikativa formagan, medan respondent
K snarare resonerar om sprakutvecklande spel, som syftar till att i sig trana olika pa férhand
definierade sprakliga formagor. Den forre uttrycker att barnen, efter introduktionshjélp av en
pedagog, sedan sjalva kan “6va och trana sig sprakligt”. Detta "sprakliga” skulle da syfta till
att barnen i samspel for en diskussion om tillvagagangssatt och for att skapa en gemensam
utgangspunkt, som till exempel att se till att man forhaller sig till sasmma regler. | detta samtal
forutsatts da att fritidspedagogen sakerstallt att eleverna verkligen forstatt tillvagagangssattet.
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Detta kan forstas som att fritidspedagogerna framstéller sig som en stodjande, passiv part nar
eleverna borjar spela sjalva, for att vid uppkomna behov kunna ingripa for att reda ut
eventuella missforstand eller klargora detaljer. Vid exemplet att anvanda sprakutvecklande
spel visar respondenterna pa att de ser en mojlighet att arbeta med barnens fonologiska
medvetenhet pa sa vis att exempelvis anvanda memory for att arbeta med rim eller att
kombinera inledande fonem (ljud) med motsvarande grafem (bokstav).

Flertalet respondenter ger uttryck for att det inte finns de resurser som man &nskar pa
fritidshemmet och respondent K belyser medvetenhet av att larande tar tid som pedagogens
kompetens, att det kravs tid for kunskap att medieras genom spraket for att pa sa satt
appropieras av eleverna. ”... det viktigaste ar anda kunskapen och att man har tiden. Tiden att
visa barnen hur man skriver en bokstav istallet for att skriva den at dem. Tid att lasa eller
berétta en saga sa den blir intressant. Tid att uppméarksamma.” (Respondent K)

| ovanstaende exempel framstaller sig pedagogen som den som har kompetens som eleven
avses forvarva Respondenten tycks i ovanstdende exempel mena att tid ar en forutsattning for
att en ldarandesituation ska vara mojligt. Med bristande tid finns risken att den proximala
utvecklingszonen inte blir tydliggjord for mastaren och kraven stalls pa fel svarighetsniva och
den tankta utvecklingen uteblir.

6.1.3. Pedagogiskt forhallningssatt

Att utga fran sig sjalv och ha en egen medvetenhet &r det ett par studenter som tar fasta pa. De
diskuterar sig sjalva som redskap for sprakutvecklingen och poéngterar vikten av att ta tillvara
de autentiska lartillfallen som finns i vardagen. "Att se sammanhangen och de autentiska
larsituationerna som nycklar in i sprakutvecklingen hos varije enskilt barn.” (Respondent B)

Student F menar exempelvis att man som pedagog har méjlighet att arbeta sprakutvecklande i
de flesta situationer genom att man ar medveten om sitt eget forhallningssatt. "Vad jag vill fa
fram ar att det gar att framja sprakutveckling i de mesta aktiviteter man gor pa fritidshemmet.
Det géller bara att man tanker pa det/har det i tanken.”

Forhallningssattets betydelse betonas ocksa hos respondent D, som menar: ”Sen kan det vara
sa simpelt som att bara prata med barnen, se till att de blir hérda. Och att de hela tiden far 6va
pa vardagliga spraket.”

Att respondenterna i exemplen ovan véljer att prata om vardagliga, autentiska larsituationer
kan tolkas som att de utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv, dar man menar att larande sker
hela tiden. | varje situation sker ett larande, och det &r just det vardagliga samtalet som av
Séljo poangteras som den viktigaste komponenten for detta standigt pagaende larande.
Respondent B kopplar detta satt att forhalla sig till vardagliga situationer till den egna
kompetensen och nagot att utga ifran i sin kommande profession. ”Som fritidslarare &r jag
inriktad pa att man lar i vardagliga situationer framst, eftersom jag inte vet hur olika skolor
kommer att ha organiserat sina verksamheter”.

6.2. Fritidspedagogens kompetens

De nya fritidspedagogerna har utover behdrighet att undervisa i fritidshemmet &ven
behorighet att undervisa i ett praktiskt estetiskt &mne under den timplanestyrda delen av
dagen. De respondenter som ingar i denna studie har foretradesvis tagit avstamp i nagon av
dessa verksamheter, sallan bada. Nedan presenteras resultatet utifran hur de beskriver sin
kompetens ur dessa bada aspekter.
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6.2.1. Undervisning i praktisk estetiska amnen

I sin utbildning laser studenterna som tidigare beskrivits ett praktiskt/estetiskt &mne och dven
har ser de majligheter till sprakutveckling. De av respondenterna som valjer att skriva om
detta, menar att de framforallt genom bild och musik kan ge eleverna rika mgjligheter att
uttrycka sina kanslor genom amnet och att man darefter kan samtala kring verken och pa sa
satt samtala kring det de skapat. Respondent A skriver "Gallande musikamnet sa ar det dven
en rik kélla att 6sa ur for att utvecklas sprakligt optimalt. Eleverna kan fa en mojlighet att
satta ord pa sina tankar och kanslor géllande det som beror just deras verklighet.” Detta kan
tolkas som att fritidspedagogerna menar att ur ett sociokulturellt perspektiv kan
musiklektionen vara en mojlig arena for sprakutveckling i den meningen att vi fods med
biologiska forutséattningar att samspela med andra. Spraket ar i detta perspektiv det mest
betydande verktyget for att kommunicera men dven andra uttryckssétt &r av vikt. Detta
samspel ar vasentligt for att forstd andras perspektiv vilket ar en grundforutsattning for att
samarbeta. Att tala om det som ber6r deras verklighet ses av fritidspedagogerna som viktigt.

Liknande tankar har Respondent M som vill anvénda bildskapandet som en mgjlighet att
utveckla spraket genom att barnen far ge respons och samtala om varandras verk. Hen
beskriver vidare att det ger barnen traning i att satta ord pa sina tankar och att ge och ta
konstruktiv kritik. | processen att samtala och ge konstruktiv kritik at verk, menar
respondenten att bildl&rarens uppgift ar att handleda eleverna i denna process. Detta exempel
visar pa hur respondenten ser mojlighet att genom sitt estetiska &mne ocksa arbeta med
pragmatik. Att ge konstruktiv kritik till ndgon sa att det leder till vidareutveckling stéller stora
krav pa avsandaren att anpassa ordval och betoning efter situationen. Utan denna
nyansskillnad kan den konstruktiva kritiken uppfattas som negativ av lyssnaren varpa denne
intar forsvarsposition och den avsedda utvecklingen uteblir. Detta dr nagot som respondenten
ser att man har mojlighet att trdna genom att praktiskt éva och diskutera hur olika tonfall
paverkar kommunikationen och hur budskapet tas emot.

Storyline som arbetsmodell ndamns som ett exempel pa skapande verksamhet dar elever och
larare tillsammans satter ord pa kunskap. Bildamnet ndamns ocksa som en majlighet att soka
kunskap genom undersokande verksamhet, Som exempel pa detta namns museibesok och
besok pa konstutstallningar. Genom att utga fran intresseomraden som ligger nara eleverna
och att kunna vidareutveckla aktiviteter och handelser utifran deras tankar och respons gor att
aktiviteterna blir préglade av delaktighet.

Att det relationella perspektivet ar det tydligast framstaende gor respondent B tydligt genom
att planera uppgifter dar alla elever kan delta oberoende av individuella forutsattningar, ett
inkluderande satt att arbeta och nagot som verkar gruppstarkande. “Att rita varifran man
kommer skulle kunna ges som en uppgift som alla kan genomfora... Alla kan genom en sadan
har uppgift bli delaktiga och med i gemenskapen” menar respondent B.

Att arbeta med estetiska amnen tillsammans med sprakutveckling ses av manga respondenter
som nagot givande. Det ar till synes méjligheten att uttrycka sina tankar och kéanslor som ses
som det centrala i kombinationen och eftersom det inte finns nagot ratt eller fel ar aven detta
ett arbete som kan inkludera samtliga elever oavsett personliga forutsattningar. Respondent N
menar exempelvis att det ar viktigt att koppla handling till larandet och ser “att spraket
kommer in som en naturlig del genom skapande aktivitet, drama, musik och bild... Det
viktiga &r att synliggdra och erbjuda utrymme for dessa aktiviteter.”
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De respondenter som beskriver hur de vill arbeta med sitt estetiska amne under timplanetid
eller pa fritidshemmet, tar ett relationellt perspektiv i den bemarkelsen att de beskriver hur
alla kan vara delaktiga utifran sina forutsattningar. De uttrycker ofta hur miljon kan anvandas
sprakutvecklande men &ven ett pedagogiskt medvetet forhallningssatt beskrivs. Vart resultat
styrker Bergkvist och Fuhrmans (2011) beskrivning av att fritidshemmets verksamhet bygger
pa tanken att barns socialisation och utveckling sker i grupp och att sjalvkansla och identitet
darmed byggs i samspel med andra. Fritidspedagogernas kompetens kan sdgas grundas i
ovanstaende citat.

6.2.2. Undervisning pa fritidshem.

Da det galler fritidspedagogens kompetens ar det tydligt att majoriteten av respondenterna
lagger tonvikten vid uppdraget som fritidspedagog pa fritidshem. Som blivande
fritidspedagoger poangterar de fritidshemmets majligheter att sta for en annan sorts larande an
det som sker i klassrummen, de podngterar sin kompetens i att lyfta fram och synliggora det
informella, autentiska vardagliga larandet som sker pa fritidshemmen. Trots att de blir
behdriga att undervisa dven i ett estetiskt amne, verkar det hos manga av respondenterna vara
franvaron av uttalade kunskapskrav vara det som lockar med fritidshemmet.

Att utbildningen &r fornyad gor att studenterna kommer att ha en ny typ av kompetens och
vara behoriga att undervisa bade pa fritidshemmet och i ett skolamne. Respondent C ser
denna nya typ av kompetens som en mojlighet att ha ett helhetsperspektiv 6éver skoldagen och
positionerar sig inte i nagon av verksamheterna. "Varan profession &r viktig och vi kan
komplettera bade skola och fritidshemmet och ge bada kvalitet, men &ven att ge en rost at
barnen och vad de tycker & meningsfulla aktiviteter for dem, bade i skolan och pa fritids.”

Aven respondent L reflekterar Gver ett satt att se pa fritidshemmet som en naturlig del av
skolan genom att jamfora fritidsverksamheten med de kursplanestyrda skoldmnena. ”Vi som
blivande larare kan bidra med att se pa fritids som en del av skolan, som ett &mne med goda
kunskaper inom forskning och tydliga allmanna rad, skolplaner.”

Kompetensen att anvanda samtalet som verktyg &r ndgot som manga respondenter tar fasta pa.
Det kan vara spontant och att man fangar 6gonblicket, men tva respondenter lyfter ocksa fram
hur pedagogen ur uppkomna behov tar initiativ till elevndra samtal av olika slag, vilket kan
ses som sjélva kédrnan i fritidshemmets verksamhet och fritidspedagogiken.

P& Mellanskolan skulle jag vilja arbeta mycket med samtal, sokratiska eller i andra termer, for
att pa fritidshemmet kan vi fanga upp aktuella problem, personliga handelser och géra dem till
teman som blir mer generella i sin natur, utan att det inverkar pa timplanen. Sprak och
kommunikation ar da i fokus och samtal blir det verktyget. Omvant blir spraket ett verktyg for
samtalet. (Respondent B)

Under en VFU-period urskilde respondent F ett behov av sprakutveckling och startade upp ett
byggprojekt dar ett av syftena var att utveckla ordforradet hos eleverna. Detta skulle kunna
ses som uttryck for ett behavioristiskt perspektiv da detta syftar till att sprakutveckling sker
framst genom forstarkning och imitation. |1 byggprojektet var syftet just att bend&mna och
diskutera olika begrepp och dessa begrepp kan da uttalas av pedagogen, upprepas av eleven
som sedan provar att fa in det i ett passande sammanhang.

Respondent | anser att de nya fritidspedagogerna ” ar bast pa att blanda skolans och fritids
undervisning sa att alla elever utvecklas pa alla satt.” | betonar ocksa vikten av att arbeta
tillsammans for att oka delaktigheten och samhorigheten med alla pa skolan. Ett sétt att gora
detta ar “att arbeta tematiskt med alla &mnen och dven med fritids.”
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Respondent J skriver fram vikten av att alla kdnner sig trygga och sedda genom att alltid
finnas tillhands for att kunna ge stod at barnet. J manar om barnens fria tid och att
aktiviteterna pa fritids maste vara lustfyllda sa att de inte kanner att det ar skola utan fritids.

| stort sett samtliga respondenter lyfter fram det lustfyllda och fria larandet som utgar ifran
barnens egna intressen. Manga anvander ocksa benamningen barn och nagon skriver att det ar
avsiktligt for att tydliggéra skillnaden mellan skola och fritid, elev eller barn. Nagra
respondenter menar att lek, spel, teater och skapande verksamhet &r kopplat till
fritidshemmets verksamhet. Dé&rav anledningen till att dessa aktiviteter utOver att de
presenteras som aktiviteter for sprakutveckling dven namns héar under vad som benamns
undervisning pa fritidshemmet.

Fritidspedagogen star for en praktisk estetisk kompetens och anvander sig av det lustfyllda
informella larandet som bygger pa elevernas egna intressen. Det sprakutvecklande arbetet
bestar huvudsakligen av informella och formella vardagssamtal. Det ar ocksa tydligt att en
stor majoritet av respondenterna beskriver undervisningen pa fritidshemmet mest utforligt.
Det sprakutvecklande arbetet pa fritidshemmet utgors liksom beskrivits tidigare av framst
informellt men &ven en viss del formellt larande i grupp. Ingen respondent beskriver nagon
form av individuell spraktraning eller sarskilt stod.

Detta speglar ett relationellt synsatt genom att det syftar till att utforma en sa stimulerande
miljo som mojligt och genom att erbjuda eleverna aktiviteter som framjar sprakutveckling,
snarare an att atgarda eventuella brister hos den enskilda individen. Det & hos manga
respondenter mojligheten att samtala om och utga fran elevens intresse som lyfts fram som
det betydande i fritidshemmens mojligheter. Detta pekar pa att det lustfyllda larandet som
sker pa elevens initiativ a mer framgangsrikt &n ett styrt syfte, pa det sattet som
kunskapskraven paverkar den timplanestyrda delen av dagen.

6.3. Arenor for larande

Med arenor for larande avses har inte enbart den omedelbara narmiljon utan hela den kontext
som omger en l&rsituation. Rutiner, relationer, samspelet med miljon och artefakter av olika
slag &r viktiga att beakta.

6.3.1. Fritidshemmet

De flesta av respondenterna framhaller fritidshemmet som den framsta arenan for sitt arbete
med sprakutveckling. En fordel de ser &r att fritidshemmet pa ett annat satt &n skolan har
mojlighet att utga fran elevernas egna intressen och att arbeta med skapande verksamhet.
Respondent L skriver, "Men att fritids & mer 6ppnare for att lara sig saker som inte ar sa
preciserade. Jag tror att fritids ar ett superbra stélle att utoka sina sprakkunskaper pa.”

De flesta lyfter ocksa fram det lustfyllda larandet och frivilligheten som en utmaning till att
skapa aktiviteter som lockar eleverna till sprakutveckling.

Genom andra arbetssétt &n det styrda och mer resultatinriktade arbetssatt, finns det storre
utrymme att planera fram en kreativare/mer lustfyllt och friare form i fritidsverksamheten ./.../
Det kan vara genom skapande aktivitet, drama, musik, bild dar spraket kommer in som en
naturlig del i larandet.

(Respondent N)
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"Pa fritids kan man skapa en larande miljo dar aktiviteter skapas utifran intresse och lust
vilket gor att barnen utvecklar sig sjélva", menar respondent E. Detta tolkar fOrfattarna som
att E menar att fritidshemmet som arena skapar méjlighet till personlig social utveckling. Det
ligger i linje med det som Andersson (2011) skriver om de mdjligheter som fritidshemmet
erbjuder i syfte att stodja elevers sociala utveckling, bl.a. genom leken.

Manga respondenter lyfter fram samtalet som det centrala verktyget for sprakutvecklande
arbete pa fritidshemmet. En demokratisk aspekt kan urskiljas och Respondent G ger exempel
pa det genom att beskriva att barnen “sjalva ar med och utformar teatern/.../som bidrar med
fragor funderingar och mycket mer.” Detta pekar pa ett larande dar barnen ar medskapare och
medaktorer och dér de bidrar till larandet. Detta kan beskrivas ur ett sociokulturellt perspektiv
dar larande ses som nagot som sker i alla sasmmanhang tillsammans med andra oavsett avsikt.
| ett sociokulturellt perspektiv ses inte pedagogen som den som "lar ut" nagot som eleverna
"lar in". Det ar ett samspel pa flera plan som &r en forutsattning for larande. "Om vi lyckas
inkludera alla, skapa trygg miljé dar barnen lar sig fran och med hjélp av varandra, blir
larandet ett integrerad del av deras liv, inte bara nagot de maste gora i skolan.” (Respondent
M)

De ovanstaende exemplen visar att respondenterna ser fritidshemmet som den framsta arenan
for larande och ger flera olika exempel som tyder pa att de har ett sociokulturellt synsatt pa
larande och att de som pedagog pa fritidshemmet i jamforelse med i skolan har en storre
mojlighet att arbeta med stod av detta perspektiv.

6.3.2. Klassrummet

Da vara respondenter har behdrighet att undervisa under skoltid, ar detta ocksa nagot de lyfter
fram som arena. Det galler da framst bildamnet och musikdmnet. Respondent M beréattar om
hur eleverna ska ges mojlighet att uttrycka sina tankar och kénslor genom sina verk, men
ocksa hur redovisningar och kamratbedomning i bildamnet fungerar sprakutvecklande.
Respondent A skriver: “Gallande musikdmnet sa ar det dven en rik kalla att 6sa ur for att
utvecklas sprakligt optimalt. Eleverna kan fa en mojlighet att satta ord pa sina tankar och
kanslor gallande det som beror just deras verklighet.”

Flera respondenter lyfter ocksa fram just kombinationen av klassrummet och fritidshemmet
som det basta med professionen, att man ges mojlighet att arbeta i olika typer av verksamhet
och déarigenom kan erbjuda olika typer av sprakutvecklande situationer. ”Det ar bra att man
arbetar bade i skola fritidshemmet ar att man kan se helheten av barnens dag och kan hjélpa
eller erbjuda barnen aktiviteter som skulle kunna vara bade larorikt och roligt.” menar
respondent E. Detta menar Jakobsson och Lundgren (2013) ar centralt for att fa en helhetssyn
pa elevernas utveckling. Sarskilt viktigt ar detta for elever i behov av sarskilt stod.

Respondent C ger exempel pa sprakutvecklande arbete i klassrummet. C beskriver hur barns
berattande muntligt och skriftligt kan utvecklas genom att skriva sagor eller beréttelser dar
alla barn bidrar efter formaga. "Eleverna kan har bearbeta sina texter fran det handskrivna till
datorskrivna texter. De skulle dven kunna rita bilder till sina berattelser.” Att bidra efter egen
formaga tyder pa en inkluderingstanke som ger utrymme for elevers olikheter och skilda
formagor. Klerfelt (2011) lyfter fram fordelarna med att kombinera dator och bild i syfte att
utveckla barns sprak, ovan ges bra ett exempel pa detta.
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Det lustfyllda larandet beskrivs dven da det galler klassrummet av respondent E. ”I
undervisningen skulle man kunna fokusera pa sjéalva spraket och fokusera pa varfor den ar
viktig men inte tvinga spraket pa dem. Utan man ska skapa situationer dar eleverna behdver
anvanda och utveckla sina kunskaper pa ett leksamt satt.”

Respondent G tycks mena att klassrummet till skillnad fran fritids har en mer teoretisk syn pa
kunskap och formulerar detta som foljer: ”Skolan kan gora vissa bitar som sedan fritids
utvecklar pa sitt vis genom en mer praktisk syn, dar aven det laborativa kommer in”.
Respondenten uttrycker sig har otydligt, &nda gar det att lasa mellan raderna att respondenten
tanker sig fritidshemmet mer praktiskt an teoretiskt i forhallande till skolan utan att hanvisa
till vari uppfattningen grundas. Aven respondent H beskriver en liknande bild av
klassrumsundervisningen som mer teoretisk och majligen nagot snav, genom att skriva: Jag
tror att vi kan ha en bredare syn pa exempelvis lasning genom att serier finns tillgangliga pa
fritids men inte pa skoltid sa utesluter vi inte olika medier pa samma satt som i skolan."
Avsaknaden av hanvisning till styrdokument &r signifikant for samtliga respondenter.

Klassrummet ses inte som den huvudsakliga arenan for de blivande fritidspedagogerna. Nagra
av dem menade som beskrivits att de kunde komplettera skolans undervisning med praktiska
utforskande eller laborativa uppgifter. Det framgick inte alltid helt tydligt om det var
fritidspedagogen eller om det var fritidshemmets verksamhet som skulle komplettera den
undervisningen som bedrivs i klassrummet under i huvudsak den timplanestyrda delen av
skoldagen. Fritidspedagogen med bild som estetiskt tillvalsamne beskrev dock bildlektionen
samt sagoskrivandet i klassen som en arena for larande. En blivande fritidspedagog med
behorighet i bild och en med behérighet i musik presenterade hur de kan anvénda sig av
klassrummet som arena for larande. Utdver dessa presenterade ingen respondent nagot
forslag till hur de kan tankas arbeta under den timplanestyrda delen av skoldagen.

Klassrummet som arena utmarker sig traditionellt av formella kunskapskrav, lararstyrd
undervisning dar syfte och innehall vanligtvis beslutats av lararen. Tid och plats for larandet
ar bestdmt och metod och arbetssétt forutsatter vissa forgivettaganden mellan larare och elev,
det didaktiska kontraktet handlar om hur lektionen skall genomféras utifran de roller som
givits. Samvarokompetens &r nagot som Sommer (2009) liknar vid en del av det Mead
benamner socialisation. Enligt Sommer innebar det en formaga att bade kunna inga
forhallanden med andra och ta hansyn till dennes perspektiv och 6nskningar och samtidigt
markera sig sjalv som person. Klassrummet som arena for larande &r ocksa avhangigt
relationen till lararen, intresset for amnet, lektionens tid pa dagen och elevens hélsa och
formagor.

6.3.3. Narmiljon

Tre respondenter lyfter fram naturen som en arena dar det & mojligt att arbeta sprak-
utvecklande.

Genom att vara ute i naturen och gora saker tillsammans som ex lekar kan man fa med sig bitar
som hur man forstar instruktioner och hur man ger instruktioner sa att de andra forstar. Det finns
massa roligt i naturen att samtala om och sedan kunna diskutera och utveckla pa fritids.
(Respondent G)

Har syns hur respondenten lyfter fram elevdelaktigheten pa ett satt som gor att det
sprakutvecklande arbetet och forhallningssattet inte forbehalls de vuxna. Det tyder pa en
sociokulturell syn pa larande dar samspel med andra oavsett alder har en central betydelse,
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Respondent J anvénder uttrycket sprakligheten och menar enligt var tolkning att det ar som ett
forhallningssatt dar medvetenheten om sprakutveckling anvands i det vardagliga arbetet och i
de situationer som uppkommer dar oavsett nar och var. "Man kan dven ta med sprakligheten
nar barnen ar ute pa rasterna eller i bamba... lite utomhuspedagogik”. | naturen finns andra
regler att forhalla sig till an i klassrummet. Omradet &ar oftast inte avgransat och gruppen
behdver hallas ihop av annat an fysiska vaggar och dorrar. Lararen far en annorlunda uppgift
an i klassrummet eller pa fritidshemmet. Elevernas nyfikenhet och utforskande kan ge
utrymme for att lara utifran deras intresse. Nya begrepp och instruktioner blir viktiga. Léraren
har inte svar pa alla fragor och darmed far relationen larare-elev en annan betydelse an i
relationen mastare-larling. For elever med sprakstorning skulle denna arena ge mojlighet att i
en lugnare miljo6 med avseende pa ljudvolym fora samtal med kamraterna eller
fritidspedagogen.

De studenter som skriver om att utga fran elevernas intresse nar man planerar aktiviteter
beskriver ocksa att det kan finnas en stor vinning med att eleverna far fordjupa sitt sprak och
sin begreppsvarld i ett visst omrade genom att man gor studiebesdk i olika miljoer. En
respondent menade att man kunde besdka kulturinstitutioner utifran barnens intresse i syfte att
utveckla spraket. Respondent M ger exempel pa detta:

Att bygga intressegrupper ser jag som mer effektivt. Barnen som &r intresserade av teater,
kommer forberedda shower for sin kollegor. Deras intresse kan vi dock 6ka ytterligare genom
besok pa ett teater, underdkning av olika tekniker (t ex skuggteater),traff med skadespelarna. Vi
ger de nya erfarenheter och upplevelse som underletat att prata, skriva och beratta om de.

6.4. Samverkanspartner

De blivande fritidspedagogerna beskriver samverkansmajligheter med flera olika parter, bade
i och utanfor skolan. | linje med att eleverna kan erbjudas mojlighet till studiebesok, ser
exempelvis respondent E ett behov av samverkan med parter utanfor skolan. ”Nagot som man
kan tanka pa ar hur man skulle kunna samarbeta med andra larare, nyckelpersoner i
naromradet eller foreningar for att skapa och planera olika aktiviteter/lektioner/utflykter dar
man fokuserar pa den sprakliga utvecklingen eller ar en del.” Detta visar att respondenten ser
potential att anvanda och vidga olika miljoer barnen vistas i for att de pa sa satt ska kunna
konstruera sin verklighet i samspel med miljon. Respondenten ser en mojlighet i sin
profession att ge eleverna tillfalle att uppleva sa manga sprakutvecklande miljéer och
situationer som mojligt.

Jakobsson och Lundgren (2013) beskriver Bronfennbrenners utvecklingsekologiska system
som fyra koncentriska hierarkiska cirklar vilka delvis & sammanlédnkade. Narmast barnet
finns mikrosystemet. Utanfor detta kommer i tur och ordning meso-, exo- och makrosystemet.
Dessa system paverkar varandra och vi i skolan maste se till att samverkan sker med elevers
vardnadshavare, sjukvard, habilitering, foreningslivet och andra funktioner i samhéllet. Det
som sker i en del av systemet kan ha paverkan pa andra delar, inte minst i skolan for elever
med sprakstorning. Nagra av respondenterna namnde ocksa dessa aktorer i olika delar av
systemet.

| avseende samverkan beskriver manga att de under sina VVFU-perioder upplevt en klyfta
mellan personalkategorierna i skola och fritidshem, vilket de hoppas kunna Overbrygga
genom att de har en kompetens som inbegriper arbete i bada dessa verksamheter. Flera
respondenter uttrycker en dnskan om att samverka mer med olika professioner vilket skulle
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gynna inkludering och ge en helhetssyn pa eleven. ”Som ny larare med inriktning med arbete
I fritidshem hoppas jag att begreppet vi och dom” (fritids och skola) forsvinner. Man ska
kunna jobba mer ihop sa att det blir en skola for alla, vilket skolan star for.” (Respondent I)

Ett val fungerande samarbete for skolpersonalen ses som nagot som skulle gynna elevernas
sprakutveckling, da verksamheterna kan arbeta med samma innehall pa olika satt vilket
nedanstaende citat ger uttryck for. "Jag tror det ar viktigt att fa en helhet Over
elevernas/barnens hela skoldag och om man arbetar med tematiskt arbete dar skola och fritids
samarbetar kring spraket kan de ge eleverna/barnen majligheter till att utveckla sitt sprak.”
(Respondent G)

En av respondenterna lyfter fram vikten av samverkan for att kunna vara en aktiv del i arbetet
med det sarskilda stod en del elever ar i behov av. "Det &ar ocksa viktigt att ha ett gott
samarbete med barnens klasslarare sa man vet vilka barn som behdver extra stod i sin
sprakutveckling.” (Respondent K)

Den hér respondenten ger hér uttryck for nagot som skulle kunna tolkas som ett exempel pa
kategoriserande synsatt. Det extra stodet ses som en atgardande insats grundat pa ett
uppkommet behov, som finns hos den enskilde individen. Da det omnamns som ett extra stod
tyder det pa att det inte beror samtliga individer i gruppen, utan sarskiljer de elever vars
utveckling av formagor avviker fran normen. Att det ar en eller ett par enskilda individer som
beskrivs ha behovet, innebér att ndgon form av sarskiljning gjorts av denna elevs individuella
formagor grundat i dess avvikande fran radande norm. Har ses informationsutbytet gallande
en elev som nagot centralt i samverkan mellan olika yrkeskategorier. | sina olika
verksamheter blir olika behov tydliga och i en diskussion kan fritidspedagog och klasslarare
bli medvetna om detta behov och arbeta stodjande utifran sina forutsattnngar.

7. Diskussion
7.1. Metoddiskussion

Syftet med studien ar att underséka hur en grupp blivande grundlarare med inriktning mot
arbete i fritidshem beskriver sitt kommande arbete med fokus pa elevers sprakutveckling,
samt hur detta kan bidra till det samlade specialpedagogiska arbetet pa en skola.

Studien genomfoérdes med en kvalitativ ansats vilket passar bra da syftet varit att undersoka
uppfattningar att kategorisera och hitta teman. En vinjettmetod anvandes for att ge samtliga
studenter en gemensam utgangspunkt. Det ar troligt att respondenterna anda gjort olika
tolkningar, d&ven om vinjettmetoden just syftar till att minska risken for detta. Att de gor olika
tolkningar menar vi beror pa deras forforstaelse i form av olika erfarenheter och upplevelser.

Da vi traffade respondenterna hade vi en inledning gallande var studie, vi beskrev varfor vi
valt det forskningsomrade vi valt och gav kort information om aktuellt forskningslage. Detta
kan mojligen ha paverkat respondenterna da flertalet visade sig ta ett avstamp i fritidshemmet
som asidosatt. Detta ar samtidigt nagot som diskuteras i media vid aktuell tidpunkt och &r en
verklig faktor for respondenternas kommande yrkesliv. | och med en personlig narvaro fick
respondenterna en méjlighet att stalla fortydligande fragor om det var nagot i utformningen av
vinjetten. Att vi fysiskt narvarade gjorde ocksa att samtliga narvarande studenter i gruppen
besvarade enkaten och bortfallet minskade. Gruppen var inte fullstandig da empiriinsamligen
genomfordes och de franvarande studenternas uppfattningar fanns da inte att tillga i
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bearbetningen och resultatsammanstallningen. Vi kan bara spekulera i vilka dessa
uppfattningar skulle kunna tankas vara och anledningen till att de var franvarande. Bortfallet
kan ha bestatt av bade de studiemotiverade som ansadg sig redan ha kunskapen som
formedlades pa dagens ovriga forelasningar, eller av studenter som inte hade intresse av att
delta i denna studie.

Respondenterna hade 40 minuter till sitt férfogande och darefter 20 minuters rast innan nasta
forelasning. Nér de besvarat enkaten och lamnat in den fick de ha paus, nagot som kan ha
paverkat genom att de skyndat sig att skriva istallet for att utnyttja tiden till fullo genom att
reflektera mer, utveckla sitt svar eller skriva langre.

Att vi valde att genomfora insamlandet av empirin genom att lata respondenterna fylla i en
enkat med en Oppen fraga ar ocksa nagot som kan ha paverkat textmangden i empirin. Ett
flertal respondenter kommenterade att de var trétta i handen efter att ha skrivit mycket,
handstilen var emellanat svart att tyda. Troligtvis hade utsagorna blivit fylligare om de fyllt i
enkaten via dator, da detta ar ett vanligt forekommande skrivverktyg for studenter.

Genom att genomfora intervjuer hade vi maéjligen kunnat fa djupare och fylligare utsagor da
vi haft mojligheten att direkt stalla foljdfragor for att fa respondenterna att vidareutveckla
eller fortydliga sina tankar. Att géra fokusgrupper dar studenterna fatt samtala kring vinjetten,
var ocksa ett alternativ som diskuterades av forfattarna. Ett sadant forfarande hade mojliggjort
for respondenterna att komplettera och problematisera varandras uppfattningar, vilket ocksa
skulle kunna klargjort och fortydligat sasom i en intervju. Risken med detta tillvagagangssatt
ar att intervjuaren eller Ovriga deltagare skulle paverka respondentens tankar i vissa
riktningar, att de snarare an sin egen uppfattning skulle paverkas att svara det forvantade. | en
fokusgrupp finns ocksa en risk i att vissa respondenter tar mer talutrymme, medan andra blir
tysta och vi pa det séttet inte skulle fa del av just deras uppfattningar.

Att det ar tva forfattare till studien gor att det hela tiden funnits en motpart och en kritisk van.
Fordelen ar ocksa den véxelverkan som vuxit fram och majliggjort kritiska granskningar,
tolkningar, tdnkbara skrivningar och formuleringar.

7.2. Resultatdiskussion

Som vi tidigare namnt var syftet med studien att undersoka vad de blivande
fritidspedagogerna har foér tankar om hur de kan bidra till det samlade specialpedagogiska
arbetet gallande elevers sprakutveckling. Under arbetets gang har olika teman kunnat
identifieras och dessa redovisas i resultatdelen. I studien har vi funnit fyra centrala resultat
som ar av mer Overgripande karaktar: positionering och yrkesidentitet, luststyrt larande,
relationellt perspektiv — grupporienterat samt en resurs gallande sprakutveckling. Dessa
menar vi speglar de majligheter och svarigheter respondenterna ger uttryck for och vi
kommer nedan att diskutera dessa.

7.2.1. Positionering och yrkesidentitet

Resultatet av studien visar att de nya skrivningarna i styrdokumenten dar samverkan mellan
verksamheter och fritidshemmets starkta roll lyfts fram, &nnu inte slagit igenom i studenternas
yrkesidentitet. Respondenterna beskriver fortfarande sin kompetens och fritidshemmets
verksamhet som ett komplement till skolan. Respondenterna anvéander sig endast i ett fatal
enkater av begreppet elev istillet for barn, nagon menar att det ar medvetet for att visa hur
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viktig den fria tiden &ar. Eftersom Lgr 11 (Skolverket, 2011a) betonar undervisning pa
fritidshemmet och anvander begreppet elev borde detta synas och vara en del av
fritidspedagogernas yrkessprak.

Andersson (2011) héavdar att kulturskillnader som tidigare berott pa pedagogernas olika
utbildningsbakgrund minskar i takt med att l&rarutbildningarna formar en gemensam
pedagogisk bas for alla larare. Detta styrker inte vart resultat, snarare urskiljer vi en tendens
att de blivande fritidspedagogerna anammar den traditionella fritidspedagogrollen.

Andersson (2013) skriver om den omstéllning under 90-talet som medforde en fordndring av
fritidspedagogens yrkesomrade. Hon sag en okad fokusering pa skoldelen av dagen och att
grénsdragningen mellan skola och fritidshem blev otydligare. Det faktum att fritidshemmen
blev en del av skolan ses som en okad mdjlighet for samverkan. Daremot blev det svarare
med grénsdragningen mellan de olika verksamheterna. Den fordndrade utbildningen kan ses
som ett led i denna forandring.

Jakobsson och Lundgren (2013) menar att samverkan mellan fritidshemmet och skolan &r
nodvandig kring elever i behov av sarskilt stod och de olika kompetenser som finns maste tas
tillvara. Specialpedagogisk handledning ges som exempel pa detta. Men samverkan kraver
moten och moten tar tid. Det &r rektors ansvar att se till att forutsattningar for samverkan ges,
och genom att prioritera den har frdgan kan skolan ¢ka mojligheterna att skapa en
organisation som gynnar samtliga elevers sprakutveckling.

Studien visar pad en tendens att fritidspedagogerna sjdlva inte havdar sin kompetens i
samverkan med andra yrkesgrupper. Istéllet positionerar de sig som underordnade
klasslararen genom att de anvander begrepp som att komplettera och inte pa nagot satt
uttrycker en aktiv roll i det samlade specialpedagogiska arbetet. Utdver klasslédraren tas ingen
annan Yyrkeskategori i skolan upp som samverkanspart och ingen n&mner heller
specialpedagogik. Det innebar att ansvaret for att samverka med denna yrkeskategori
avseende elever i behov av sprakutveckling i praktiken laggs pa specialpedagogen.

Under arbetet med studien har vi brottats mycket med definitioner och begrepp géllande
denna nya yrkeskategori. Det har blivit tydligt att en del av respondenterna identifierar sig
med de traditionella fritidspedagoger som &r yrkesverksamma idag, medan andra ser en
mojlighet att bringa in en ny kompetens som skulle kunna dverbrygga de klyftor som upplevs
finnas, vilket riskerar att leda till en splittrad yrkesidentitet. Detta skulle kunna bero pa att det
annu inte finns nagra yrkesverksamma med den kompetens respondenterna besitter, vilket gor
att det ar svart att hitta forebilder for sitt identitetsskapande. Nagra drar sig at fritidspedagoger
och andra havdar sin larartitel.

Det finns ett tydligt behov av att utveckla och forstarka ett gemensamt professionellt
yrkessprak som en del i att fa klarhet i rollen. | skrivande stund har Lgr 11 varit det
styrdokument som framst préglar livet i skolan och det & anmérkningsvart att begreppen och
definitionerna dnnu inte fatt genomslag hos respondenterna. Vad &r det som brister? Ar det s&
att de under VFU:n moter en vardaglig fordldrad begreppsapparat? Ar det utbildningen som
misslyckats med att fora fram den forstarkta position fritidshemmet givits med de nya
skrivningarna? Eller ar det studenterna som i brist pa vetenskaplighet inte ser relevansen i
ordval? En svarighet i att anvanda ett yrkessprak ar att fritidspedagogerna ocksa forvantas
samtala med utomstaende, exempelvis vardnadshavare, om verksamheten och att det dari kan
vara anvandbart med valbekanta ord. Det dr angeldget att de ges en gemensam titel for sin
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yrkesroll. En titel som inte ar krangligare dn att den kan anvéandas i vardagligt tal. Den
behover tydliggora den specifika fritidspedagogiken samtidigt som den ska betona det nya
speciella som den férandrade utbildningen avser medféra. Ska de tituleras fritidspedagoger,
grundskollarare med inriktning mot arbete i fritidshem eller som de flesta av vara
respondenter bendmner sig sjalva, fritidslarare?

| var ambition att hitta omraden dar fritidspedagogerna skulle kunna vara en aktiv part i det
samlade specialpedagogiska arbetet har vi funnit att den formella specialpedagogiska
kompetensen som kursplaner och examensférordning star for, stammer daligt dverens med
den kompetens respondenterna uppger i sina utsagor att de besitter. Kan det bero pa att
utbildningen ar ny och att lararna pa programmet annu inte hunnit implementera de nya
kursplanerna i sin undervisning, eller &r det en otydlighet som gor att studenterna inte
uppfattat nér dessa moment avhandlats? Kursplanerna ndmner kompetenser som alternativa
kompletterande kommunikationssatt (AKK) och IKT men ingen av studenterna tar upp detta
specifikt. Det finns ocksa en anmarkningsvard avsaknad av hanvisningar till Lgr 11 och en
del uttalanden &r nast intill motstridiga med de intentioner vi kan se gallande att
sprakutveckling ar viktigt i och for samtliga amnen och att det ar betydelsefullt att anvanda
olika arbetssatt for att lara.

7.2.2. Lustsyrt och utifran elevernas intressen.

Det ar mycket tydligt att respondenterna tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv i
manga avseenden. Detta da det handlar om att lara tillsammans och i den sociala samvaron.
Nar sprakutvecklingen fokuseras ger de ofta uttryck for detta utifran Piaget teori om kognitiv
utveckling (Bunkholdt, 1995). De pratar mycket om det luststyrda, att det ar elevernas
intressen som ska styra vilka aktiviteter som ska planeras och genomfoéras, att de ska erbjuda
en stimulerande milj6é och aktiviteter som ska locka fram den inre drivkraften fér utveckling
hos eleven. Genom att tillrattaldgga miljon forutsatts en aktiv elev som sjalv viljer de
sprakstimulerande aktiviteter som bjuds. Pedagogens roll blir har mycket passiv och syftar till
att tillrattalagga miljon och invénta elevernas initiativ till larande. Den proximala
utvecklingszonen riskerar ocksa att forbli oupptackt.

Vi kan se en fara i att s& mycket ansvar och beslut laggs hos eleverna. Det finns en risk menar
vi, att de elever som har en god utvecklad social och spraklig formaga upptar sa mycket tid
och uppmérksamhet fran pedagogerna att den elev som inte besitter dessa fardigheter riskerar
att hamna i skymundan och inte stimuleras tillrackligt for att "komma ikapp” sina kamrater. |
varsta fall leder ett sadant arbetssétt till en negativ spiral dar det elevaktiva arbetssattet snarare
definierar och forstarker behoven hos vissa elever.

7.2.3. Relationellt perspektiv-grupporientering

Studenterna har i huvudsak beskrivit fritidshemmet som sin frdmsta arena i kommande
yrkesliv. Da fritidshemmen av tradition praglas av ett relationellt synsatt, dar gruppen &r i
fokus snarare &n enskilda individer (Emanuelsson, Persson och Rosenkvist, 2001). Detta star i
kontrast till det specialpedagogiska kategoriska perspektiv, dar elever definierats vara i behov
av sarskilt stod eller ha diagnos sprakstorning. 1 métet mellan dessa olika satt att beskriva
elevers svarigheter och hur man utifran det moter behoven, kan det mojligen uppsta
svarigheter for samverkan da det i grunden handlar om sa olika synstt.

Bergkvist och Fuhrman (2011) beskriver en ndrmast ideal bild av fritidshemmet som arena for
barns utveckling av identitet, sociala formagor och lekskicklighet. De beskriver dven hur
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utbildningen i fritidshem kan ses som en del i att na laroplanens mal. Dessa aspekter saknas
helt i vart empiriska material och man kan undra varfor inte ndgon av respondenterna beskrev
fritidshemmet som arena i relation till laroplansmalen. Bergkvist och Fuhrman (2011) menar
vidare att fritidspedagogik definieras som informella méten med barn, dér det handlar om att
mota barnen utifran deras egna intressen och dar de ar for att ta detta som utgangspunkt i det
pedagogiska arbetet. De visar pa en méjlighet att arbeta bade sociokulturellt och relationellt,
men &nda utifran varje individs egna forutsattningar. Hundeide (2003) styrker detta och menar
att pedagogen kan utmana i den proximala utvecklingszonen och pa sa sétt motivera eleven
genom att utga fran dennes intresse. Detta ar ett arbetssatt som fritidspedagogerna har stor
potential att kunna bidra med i det samlade specialpedagogiska arbetet med sprakutveckling.
Ingen av respondenterna uttrycker dock detta som en mojlig atgard for elever i behov av
sarskilt stod nar det galler samverkan for sprakutveckling.

7.2.4. En outnyttjad resurs gallande sprakutveckling

Lind6 (2009) menar att spraket ar grundlaggande i en demokrati och att formedla och uttrycka
tankar ar central kunskap. En av respondenterna beskriver hur musikdmnet kan anvéandas for
att uttrycka kanslor och tankar som ett komplement till det talade spraket. Sett ur ett
sociokulturellt perspektiv kan musiklektionen vara en méjlig arena for sprakutveckling i den
meningen att vi fods med biologiska forutsattningar att samspela med andra. Gardenfors
(2006) menar att detta samspel &r av vikt ur en demokratisk aspekt.

Da det galler fritidspedagogernas kompetens ar det tydligt att majoriteten av respondenterna
lagger tonvikten vid uppdraget som fritidspedagog pa fritidshem. Det &r enligt kursplanen dar
den storsta delen av amnesstudierna ligger, endast 30 poang agnas at det praktisk-estetiska
amnesvalet. Det ar anda forvanande att sa fa valjer att beratta nagot om hur de tanker att de
kan anvanda sig av kombinationen sprak/kommunikation och estetisk verksamhet under den
timplanestyrda delen av skoldagen. Nagon ger Storyline som exempel pa ett arbetssatt.
Storyline som metod beskrivs inte i kursmalen men det & majligt att den ingar i nagon av
kurserna. Metoden kan ha anvénts pa nagon VFU plats och namns darfor har. IKT och AKK
namns i utbildningsplanen men é&r inte heller ndgot som respondenterna valjer att beskriva
som anvandbart. Klerfelt (2011) menar att kombinationen bild och digitala hjalpmedel som
exempelvis datorer stodjer barns sprakutveckling. Endast en av respondenterna tar upp de
digitala resurserna men forklarar inte pa vilket sétt detta skulle vara sprakutvecklande. Att
koppla nagon form av handling till larandet pa olika satt syns viktigt for de flesta
respondenterna och kan tolkas som att deltagaraktiv inlarning som Dewey bendmner learning
by doing ar 6nskvért oavsett var larandet sker. Studien visar att detta ar en av de centrala
kompetenser som fritidspedagogerna har, att skapa handlingsinriktade aktiviteter dar det sker
bade formellt och informellt larande. Traditionellt och historiskt har fritidshemmen varit
inriktade pa lek och skapande verksamhet av olika slag.

Respondenterna ger i sina utsagor exempel pa ett antal sprakstimulerande aktiviteter sasom
dramatisering av sagor, spel och samtal. Dessa aktiviteter utvecklar framst de semantiska,
pragmatiska och syntaktiska delarna i spraket och fritidslararnas kompetens kan darigenom
sagas behandla framforallt det talade spraket. Ett fatal av respondenterna tar upp
skriftsprakliga elevaktiviteter och det tyder pa en uppfattning om att det finns en tydlig
uppdelning mellan fritidslararna och klasslararna nér det géller vem som ansvarar for vad i
elevernas sprakutveckling.

Studien framhdver fritidspedagogens kompetens for interventioner for elever med
sprakstorning. Formagan att identifiera den proximala utvecklingszonen tillsammans med
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samtalskompetensen, ger goda mdjligheter att utveckla det talade spraket och den
mellanménskliga kommunikationen, som av Nettelbladt och Salameh (2007) ses som en
nddvéandig kompetens och forutsattning for att kunna delta som likvardig i ett demokratiskt
samhélle. Detta fordrar att forutsattningar ges sa att det malinriktat samverkansarbete och
sarskilda atgarder i syfte att utveckla spraket for dessa elever skulle kunna genomforas.

Vi ser ocksa i studien att fritidshemmet som arena har stor potential for att verka
sprakutvecklande. Fritidshemmets fria aktiviteter hindrar inte, utan kan snarare kompletteras
med interventioner i syfte att spraktrana elever metodiskt. Att fritidshemmet som arena for
larande har blivit paverkat av ekonomiska nedskarningar och faktorer som gruppstorlek och
personaltathet har foréndrats avsevart till det samre beskriver Andersson (2013). Stora
fritidsgrupperna i kombination med lag larartathet medfor att det grupporienterade arbetssatt
som bygger pa elevaktivitet och intresse utifran sjalvvalda aktiviteter dominerar. Detta, menar
vi, riskerar att leda till att de sprakligt svaga eleverna blir tysta och passiva snarare an aktiva i
sin egen sprakutveckling, och konsekvensen kan bli att de marginaliseras ytterligare.

Respondenterna hdvdar att larande forutsatter tid, tid att utveckla samverkan med andra
yrkeskategorier och tid for att motas med elever. En verksamhet préglad av stora tidsmaéssiga
forutsattningar skulle kunna medfora ett storre larande med motsatsen att minskad tid innebér
begransningar i larande och utveckling. Om detta resonemang satts i samband med den
forskning som beskriver en verksamhet som praglas av Okande gruppstorlekarna och
minskande personaltatheten medfor det att varje elev erbjuds minskade mojligheter till
larandesituationer. Vidare, utifran uppfattningen att sprak &ar en forutsattning for ett
deltagande 1 ett demokratiskt sammanhang, skulle en verksamhet utan tidsmassiga
mojligheter till larande, inte kunna tillgodose de behov av sarskilt stdd som en del elever har.

Studiens resultat bekraftar Johanssons (2011) bild av hur fritidshemmet belyses pa det ideala
och det reella planet. Han menar att idealen skall styra och védgleda, men det &r strukturella
faktorer som i realiteten far avgora vilken kvalitet det blir. Fritidshemmen och
fritidspedagogernas kompetens skulle kunna vara vardefull tillgang i utbildningen bara rétt
forutsattningar ges.

7.3. Vart bidrag till forskningen samt vidare studier

Syftet med studien har varit att undersoka hur en grupp blivande grundl&rare med inriktning
mot arbete i fritidshem beskriver sitt kommande arbete med fokus pa elevers sprakutveckling,
samt hur detta kan bidra till det samlade specialpedagogiska arbetet pa en skola. Resultatet
visar att det pedagogiska forhallningséttet, en framjande miljo och planerade aktiviteter utgor
grunden i deras arbete. Den framsta kompetensen nar det galler sprakutvecklande arbete,
menar de, ar undervisningen i praktisk-estetiska amnet och fritidshemmet. De huvudsakliga
arenorna for sitt arbete beskriver respondenterna som klassrummet och fritidshemmet, men
aven narmiljon skildras. Som samverkanspartner namns klasslérare. Ingenstans i empirin
omnamns specialldrare, specialpedagog eller specialpedagogik.

Som forslag till vidare studier ser vi utsikter att fortsatta studera det forhallningssatt som
respondenterna ger uttryck for. Vad vi kan se grundar den sig i ett sociokulturellt perspektiv
men nar det galler sprakutveckling ser vi starka influenser av Piaget. Det hade varit intressant
att gora en uppféljande studie pa urvalsgruppen, med samma utgangspunkt, for att se om
uppfattningarna forandrats nar de blivit yrkesverksamma och vad da detta skulle kunna bero

pa.
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Da vi ser stor utvecklingspotential nar det galler samverkan med denna kommande
yrkesgrupp vore det intressant att studera atgardsprogram och handlingsplaner for att se om,
hur och i vilken utstrackning denna resurs anvands. Darigenom blir ocksa rektors syn pa
fritidshemmet och fritidspedagogen som resurs i det samlade specialpedagogiska arbetet pa en
skola synligt.

For att hoja resultaten i skolan maste alla tillgangliga resurser anvéandas optimalt. Studien
visar pa fritidshemmet och blivande fritidspedagoger som en mycket god tillgang i det
samlade specialpedagogiska arbetet gallande sprakutveckling. Det dr nu avgorande att
rektorer och specialpedagoger tar tillvara denna kommande resurs, sa att alla elever utvecklar
sitt sprak och sin kommunikationsformaga sa att de darigenom ges mojlighet att leva och
verka i ett demokratiskt sammanhang.
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Bilaga

En skola for alla...

Mellanskolan &r en nystartad F-3 skola i en av Goteborgs stadsdelar. Klasserna &r
aldershomogena fordelade pa tva spar, totalt ca 200 elever. Skolans malsattning &r att alla
elever ska kanna delaktighet och na sa langt som mdjligt i sin kunskapsutveckling. Ett motto
ar, “mangfald berikar”. Samarbete ses som en sjalvklarhet och forebyggande och framjande
arbete &r nagot som stods av pedagoger och foraldrar. Alla delar av verksamheten ses som
viktiga for att na laroplanens mal. P& skolan finns ocksa ett elevhalsoteam som i sin
profession pa olika satt har att se till alla elevers utvecklingsmoéjligheter. Specialpedagogen
har sarskilt fokus pa elever i behov av sarskilt stod. Skolan har en uttalad profil som syftar till
att utveckla elevernas kommunikativa férmagor, framst sprakliga. Spraket ses som en viktig
del av identiteten och sjalva forutsattningen for att lara, utvecklas, leva ett socialt liv och
fungera i ett demokratiskt samhélle. Vi stravar efter att i vart rekryteringsarbete fa en bredd
bland pedagogernas kompetens och vill darfor anstdlla larare med olika utbildning och
behorighet. Som larare i fritidshem har du utéver din undervisning i den timplanestyrda delen
av skoldagen &ven ansvar, tillsammans med andra pedagoger, for ett av skolans fritidshem.
Var ambition ar att dessa bada delar skall samverka for att uppna goda resultat, trygghet och
trivsel.

Vi vill nu att just du beskriver hur blivande larare i fritidshem kan bidra till det
pedagogiska arbetet pa Mellanskolan sa att eleverna utvecklas sprakligt optimalt.
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