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Sammanfattning:

Den har studien utgar fran intervjuer och observationer fran tva olika forskolor dar forfattaren undersokt hur de
arbetar med matematik. Syftet med undersdkningen var att se nar och hur barnen ges tillfélle att arbeta med
matematik. Valet att bade intervjua och observera gjordes da det ger en tydligare bild av vad pedagogerna
faktiskt gor.

e Hur fangar man sma barns intresse for matematik och hur gér man den rolig och inspirerande?
e Hur arbetar pedagoger med matematik i forskolan och i vilka aktiviteter kommer matematiken in?

Resultatet visade att pedagogerna bland annat hade olika uppfattningar om hur man arbetar med matematik i
forskolan. I de intervjuer och observationer som presenteras i studien kan man se att de lagger stor vikt vid att
gora matematikupplevelsen rolig och lustfylld. De anvande sig av olika arbetssatt nar de undervisade i
matematik och arbetssattet fick vara ett hjalpmedel for att skapa intresse. Som redskap anvénder de leken,
temaarbete, elevernas intressen, skapande verksamhet, sang, rim och ramsor med mera. Som pedagog skall man
alltid uppmuntra och stodja eleverna i sin utveckling och i sitt larande. Aktiviteterna som innehéller matematik
pa forskolan &r bland annat i olika minneslekar och utomhusaktiviteter. Resultatet ger pedagoger chansen att ta
del av andra pedagogers tankar om att arbeta med matematik.
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1. Inledning
1.1. Bakgrund

Matematik ar ett mangfacetterat omrade som kan integreras i nastan alla verksamheter i forskolan.
Siffror och tal erbjuder nya majligheter for barn att géra undersokningar och forstd samband i sin
vardag. (Wernberg, Larsson och Riesbeck, 2010).

Nar det var dags att vélja omrade att skriva ville jag arbeta med matematik pa nagot sétt. Jag
bollade olika idéer och fastnade till slut for att ta reda pa hur mycket som forskolebarn stéter
pa och fa arbeta med matematik. Matematiken ar ett kdrndamne och ett viktigt &mne, inte bara
inom skolan utan ocksa for att kunna klara av att leva i samhallet en vardag med tider och
pengar. Matematikkunskaperna i Sverige har minskat de senaste aren och det verkar fortsatta
(Skolverket 2011). Flertalet elever har inte tillrackligt goda kunskaper om malen for
utbildningen i matematik. Detta galler i viss utstrackning mal att uppna, men sarskilt malen att
strava mot, kompetensmalen. Exempel pa kompetenser som lyfts fram i kursplanen och i
avsnittet Bedomningens inriktning som inleder grundskolans betygskriterier ar formaga att
forsta och préva resonemang, formagan att reflektera 6ver matematikens betydelse for kultur
och samhaéllsliv samt formulera och l6sa olika typer av problem. Eleverna far svart att
utveckla dessa formagor, da malen &r oklara for dem (Skolinspektionens rapport, 2009: 5).

1.2. Syfte och fragestallning

Syftet med foljande arbete ar att ta reda pa vilka satt barn far upptacka matematik i forskolan.
Syftet utgar fran foljande fragestéllningar:

e Hur fangar man sma barns intresse for matematik och hur gér man den rolig och
inspirerande?

e Hur arbetar pedagoger med matematik i forskolan och i vilka aktiviteter kommer
matematiken in?

1.3. Begreppsdefinition

| det har avsnittet redogors for de begrepp som ar aktuella i studien. Begreppen som ska
tydliggoras ar matematik, forskolan och deras uppdrag, lek och larande, styrdokument och
pedagog. Dessa forklaras for att lasaren ska forsta hur begreppen anvénds i studien.

1.3.1. Matematik

Matematik ar ett eget sprak som en slags kod. Det ar obegripligt for den som inte har lart sig
det. Man maste lara in det, regler, begrepp, termer, tal, siffror, former, monster och sa vidare.
Det du gor i din vardag till exempel, ga i affarer och handla, att spela spel och leka handlar
om matematik som individen inte alltid & medveten om. N&r en person lagar mat och bakar ar
ocksa matematik en viktig kunskap precis som att kora bil. Nar man hor ordet matematik
tanker man oftast pa tal, siffror, former, begrepp men egentligen &r vi alla manniskor
matematiker, vi tanker bara inte pa det. (Dahl & Nordgvist, 1998).



Matematik &r en abstrakt och generell vetenskap for problemldsning och metodutveckling.
Ordet matematik kommer fran grekiskan mathema vilket betyder vetenskap alltsa laran om
abstrakta kvantiteter, strukturer och monster. (www.ne.se)

1.3.2. Forskola
Vad ar forskola?

Skolverket beskriver forskolan som en plats for larande som fortsatter resten av livet, barnen
pa forskolan skall erbjudas en god pedagogisk verksamhet. Forskolan skall vara rolig, trygg
och larorik for alla barn som vistats pa forskolan. Barnen skall fa mojligheten att lara sig saker
genom lek, skapande och att utforska pa egen hand, gruppvis samt tillsammans med en vuxen.
Forskolan &r en egen skolform alltsa inte obligatorisk, verksamheten kommer att omfattas av
undervisning, undervisningen sker i ledning av férskollarare, det kan daven finnas andra
pedagoger i verksamheten. Personalen pa forskolorna skall planera en pedagogisk verksamhet
som bidrar till larande, pedagogerna skall utga ifran barnets intresse. Att skapa trygghet for
bade barn och foraldrar &r en viktig uppgift for forskolan (Skolverket, 2011).

Vad ar forskolans uppdrag?

Laroplanen for forskolan (Lpfo 98) beskriver att forskolan ska lagga grunden for ett livslangt
larande. Forskolan ska stimulera barns utveckling och larande samt erbjuda en trygg omsorg
(Skolverket, 2011). Forskolan &r ett stod till foraldrar som arbetar eller studerar, men alla har
ratt till forskola fran och med den dag barnet fyller ett ar. Vidare star det i Lpfo 98 att leken &r
viktig for barn utveckling och larande, lata barnen s6ka ny kunskap och kunna samarbeta med
varandra (Skolverket, 2011).

1.3.3. Lek och larande

Det &r genom leken som barn far lust att lara sig, de utvecklas och okar sin kunskap. Barn
anvander sina kénslor och sin fantasi i leken och det leder till larande och utveckling. De
starker svenska spraket, 6kar sitt ordférrad och sin uppfattning om tal och antal i leken. Piaget
(1896-1980), Freud (1856-1939) och Vygotskij (1896-1934) ar tre forskare och forfattare som
har skrivit mycket om lekens betydelse i barns utveckling och larande. De har olika syn pa lek
och larande men de betonar att leken ar en viktig del i elevens utveckling. Att lata barnen vara
aktiva, leka och rora sig ar viktiga inslag for barn utveckling i de tidigare aldrarna. Aven
sadant som bild, form, musik, sagor, rim och ramsor &r lampliga arbetsformer. Detta &r
givetvis lampligt dven i skolans forsta ar.

1.3.4. Pedagog

| antikens Grekland var en pedagog en slav som ledsagade barn till och fran skolan och ibland
aven undervisade dem i hemmet. Inom det romanska sprakomradet har ordet pedagog anvants
for att beteckna vetenskaplig reflektion 6ver uppfostrings- och bildningsprocesser. Nu
anvands ordet nar man talar om larare eller nagon som undervisar. (Www.ne.se)


http://www.ne.se/
http://www.ne.se/

2. Styrdokumenten

Har redogors vad som star i laroplanen for forskolan 98 (reviderad 2010) och laroplanen for
grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet 2011.

2.1. Laroplanen for forskola 98 (reviderad 2010)

Forskolan har inte nadgra mal att uppna utan de har sa kallade stravansmal. Det finns inga
individuella mal utan mal for verksamheten vilka &r:

e utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt for méatning, tid och
forandring,

e utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera éver och
prova olika lésningar av egna och andras problemstallningar,

e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvanda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

e utvecklar sin matematiska formaga att fora och félja resonemang

o till&gnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptéacka nya sétt
att forsta sin omvarld (Skolverket, 2011 s.10).

Det star dven att forskollararen ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att
barnen stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling. Arbetslaget ska utmana barns
nyfikenhet och begynnande forstaelse for sprak och kommunikation och for matematik
naturkunskap och teknik (Skolverket, 2011).

2.2. Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011

Forskoleklassen ar en verksamhet som nastan samtliga barn kommer att ga i efter forskolan.
Detta ar aktuellt att lyfta fram eftersom forskollararen dven kan arbeta i en forskoleklass. Pa
skolverkets hemsida star det vad man ska arbeta med eller vad som styr forskoleklassen. Dar
star det vilken laroplan forskoleklassen ska forhalla sig till, forskoleklassen har samma
laroplan som grundskolan och fritidshemmet. Det ar de tva forsta delarna, skolans vadergrund
och uppdrag och Overgripande mal och riktlinjer som galler for forskoleklass och fritidshem
(Skolverket). Det finns ingen kursplan for forskoleklassen men man tar upp att eleverna ska
kunna anvanda ett matematisk tankande for studier och i vardagslivet (Skolverket, 2011). Det
star ocksa att skapande arbete och leken har stor betydelse i ett aktivt larande. Under de forsta
skolaren dr det speciellt viktigt for att barnen ska kunna tillagna sig kunskap (Skolverket,
2011).



3. Litteraturgenomging

| foljande avsnitt lyfts forskning fram. Forst redogors vad Lek och l&rande &r, detta genom
Lev S Vygotskijs och Jean Piaget syn. Som avslutning av litteraturgenomgangen presenteras
litteratur och forskning som &r relevant for undersékningen.

3.1. Lek och larande

Hér redogors for vad forskningen séger om lek och l&rande. Det hér &r intressant att ta upp
eftersom stor del av undervisningen i forskolan ska utga fran lek och skapande arbete.

3.1.1. Lev S Vygotskijs syn pa lek, utveckling och larande

Vygotskijs utvecklingsteori ar baserad pa en sociokulturell utveckling da barnet lar sig som
bést ndr de samspelar med andra i sin omgivning. Vygotskij anser att leken ar en viktig del i
barnets utvekling och l&rande. Det & genom leken som barnet utvecklas och via leken tar
barnet in ny kunskap och nya erfarenheter. For att kunna lata barnet anvéanda sig av sin egen
fantasi och uttrycka sina kanslor sa behéver barnet samspela med en annan individ. Gun
Imsen beskriver att barnets sociala utveckling paverkas av omgivningen. Lev Vygotskij kan
rdknas som en av grundarna till det sociokulturella perspektivet. En grundldggande ide var att
barns larande sker i samband med omgivningen. ’Larandet kan uppfattas som en social
process eftersom inget larande sker utan att individen samspelar med andra sociala i sin
omgivning” (Imsen, 2006 s.307). Ett annat viktigt redskap i barnets larande ar spraket, barnet
behdver spraket for att kunna kommunicera och samspela med andra. Vygotskijs teori handlar
bade om undervisning och utveckling. For att kunna ge barnet den basta undervisningen
behéver man lata barnet komma i kontakt med andra barn och vuxna.

3.1.2. Jean Piagets syn pa larande och lek

Piagets teroi ar baserad pa att all utveckling sker genom att individen forsoker anpassa sig till
omgivingen. Piagets utvecklingsteori ar baserad pa den kognitiva utvecklingen dar han delar
in utvecklingen i fyra stadier.
e Senso- motoriska stadiet (0-2 ar) Med detta stadium beskriver Piaget att barnens
inlarningsteori borjar med sinnesupplevelser och motorik.

e Preopreationella stadiet(2-7 ar) | detta stadium utvecklar barnet sin symbolfunktion,
barnet skapar intresse for vad som hénder i omgivningen.

e Konkreta operationernas stadie (7-12 ar) | detta stadium borjar barnet tanka logiskt.
Barnet borjar da intressera sig for att 16sa problem som hander i sin omgivning.

e Formella operationernas stadie (12 ar) | detta stadium bérjar barnet forsta olika
begrepp sa som karlek. Barnet kanner intresse for att diskutera saker och ting och
barnet reflekterar dver sitt eget tankande (Elkind, 1983).

Dessa stadier ar noédvandiga och oumbérliga enligt Piaget sjalv. De kommer i den hér
bestdamda ordningen som ovan och pa de bestamda aldersnivaerna. Det finns dock en visst,
om an begransat, utrymme for forskjutningar (llleris, 2007).



Att ldra sig nagot nytt innebar att koppla samman nagot nytt med det som redan ar kant.
Enligt Piaget kan det har ske antingen assimilativt som ett adderande, den nya formen av
paverkan inforlivas i redan etablerade kunskapsstrukturer, forstaelsesatt, rorelsemonster eller
handlingsprocesser. Det kan ocksa ske ackommodativt som en omstrukturering, att man
strukturerar om redan etablerade kunskapsstrukturer, forstaelsesatt, rorelsemonster eller
handlingsprocesser sa att de dverensstammer med den nya paverkan (llleris, 2007)

3.1.3. Larandet

Barn behdver bade teoretiskt och skapande larande. Daremot ar det svart att lara sig nagot
enbart genom teoretiskt larande. Bara for att man l&ser en bok eller talar om det man ska lara
sig borjar inte barnen automatiskt anvénda det i sitt skapande, leken eller under sitt arbete i
skolan. Man behover bade teoretisk naring och skapande anvandande i vardagen for att nagot
ska bli autentiskt. Men de skapande omradena maste ocksa vara teoretiskt reflekterande
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

Barn l&ar sig genom att agera med och i sin omgivning. N&r man med en barngrupp gemensamt
gar till skogen for att utforska tillsammans blir upplevelserna och kunskaperna bade
gemensamma och personliga. Det &r barnets tidigare erfarenhet som avgor vad barnet tar med
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Marton och Booth (1997) beskriver att larande
handlar om att man via det kdnda ska lara det ok&dnda. De menar att om barn l&r sig uppfatta
en variation av det de ska lara sig sa ar det okdnda inneslutet i variationen. Da barnen lar sig
uppfatta en variation ger det dem en mojlighet att méta det okdnda, nya problem och
utmaningar (Marton & Booth, 1997).

Rytmisk rérelse, musik och bild borde i hogre grad, an vad som sker anvandas av avsamtliga
larare i det pedagogiska arbetet. Barn och ungdomar utvecklar da egenskaper som den hogra
hjarnhalvan star for, kreativitet och intuition, avspanning och kraftsamling infér svara
uppgifter, komplexa monster och helhetsuppfattning. Detta blir allt viktigare i vart
vetenskapligt inriktade, datoriserade samhélle (Nordlund, Rolander & Larsson, 1991).

Enligt Camilla Bjorklund (2011) finns det fyra kritiska villkor for att larande ska ske. De fyra
villkoren kan urskiljas i de yngsta barnens tidiga erfarande av matematik i férskolan.

e \Variation: for att lara sig ett begrepp som triangel behdver barn fa erfara variation.
Triangelformen kan och bor upptackas i barnets omgivning och letar man sa finns det
faktiskt overallt. P4 samma sétt ar det viktigt att upptécka vad en triangel inte &r, det
vill séga det finns en variation av former. For att dverhuvudtaget kunna urskilja nagot i
omvarlden maste man mata variation, dels hur fenomenet skiljer sig fran den
omgivande vérlden och hur fenomenet varierar inom sig sjalv. Larande kan alltsa ses
som ett forandrat satt att forsta och agera i omvarlden. Men for att forandra, vidga och
fordjupa sin forstaelse av nagot i omvarlden bor den larande individen fa majlighet att
uppmarksamma ett fenomen i olika sammanhang och se det ur olika perspektiv.

e Rimlighet: nagot som beskrivs som stort ar alltid stort i forhallande till nagot som ar
mindre. Rimlighet handlar om att bedéma sakers omfattning och att hitta begrepp som
beskriver dem pa ett lampligt satt. Nar barnet ror sig i rummet bedémer det hela tiden
avstand och det handlar ocksa om rimlighet. Ryms dockan i den lilla dockséngen eller
behdver hon ligga i dockvagnen for att fa plats?

e Hallpunkt: att urskilja och utga fran barns hallpunkt betyder att man tolkar vad barnen
utgar fran. Nar de lagger pussel kan de fokusera pa pusselbitarnas former eller
bildmonstret. Ska vi hjélpa barnet 1agga pussel (eller vilken annan l&rosituation som
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helst) sa ar det till fordel att kanna till barnets hallpunkt. Om vi inte utgar fran samma
hallpunkt blir det mycket svart att stodja larandet eftersom vi bokstavligen pratar om
olika saker.

e Samtidighet: handlar om att vara medveten om att ett begrepp kan forstas pa olika satt
beroende pa sammanhanget. En stor leksakslastbil &r liten jamfort med en riktig lastbil
som kor pa vagen. Det ar viktigt att lyfta fram variationen och visa pa olika aspekter
eller perspektiv av ett fenomen samtidigt. D& kan barnet fordjupa sin forstaelse av ett
begrepps innebord. Att lara innebar da att i medvetandet samtidigt fokusera pa sadana
aspekter och forstd fenomenet pa ett forandrat satt. Att manniskor forstar fenomen pa
olika satt beror darmed pa vilka kritiska aspekter av ett fenomen som de samtidigt kan
fokusera i sitt medvetande. (Bjorklund, 2011)

3.1.4. Minneslekar

Minnen kan ses som ett sorts spar eller avtryck av vad man varit med om och de har en
formande funktion for det fortsatta l&randet. Det blir rikare och mer stabilt lagrade om de
laddas med intryck fran flera sinnen som lukt, smak, syn och hérsel. En sadan helhet gynnar
alltsa bade minnesférmagan och forvantningar i méte med nya intryck. Manga lekar fér de
minsta handlar om férsvinnanden och aterkomst som tittut och kurragémma, andra
minneslekar ar Kims lek, memory, lotto och kortspel som exempelvis Finns i sjon. Det alla
har gemensamt ar att de tranar formagan att komma ihag och dra slutsatser utifran minnet.
Sadana lekar stimulerar férmagan att orientera sig, minnas och darmed uppleva vérlden som
forutsagbar. S smaningom kan dven sadant som inte syns aterkallas i minnet med sprakets
hjélp, ibland kan det racka med bara begynnelseljudet eller sjalva rytmen i ordet (Bruce &
Riddarsporre, 2012).

Att spela spel som memory, lotto och annat &r nagot som &r en vanlig aktivitet i forskolan. Det
ar nagot som vuxna uppfattar att barnen tycker ar roligt, &ven om barnen ibland har svart att
halla sig till spelets regler. Det & genom att spela de kopta spelen pa en forskola som barnen
kan ldra sig konstruera egna. Nar barnen far mojlighet att tillverka egna spel ges de mojlighet
till att reflektera dver likheter och skillnader, form, storlek, antal, langd, avstand,
rumsuppfattning, jamforelse, uppskattning, symboler och att erfara att det &r bra att kunna
rakna (Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007).

3.2. Skapa intresse for matematiken

Genom att pa ett pedagogiskt sétt anvanda skapande verksamhet och lek, kan pedagoger utga
fran vad barn &r intresserade av. Att hitta sparen, det som barnen &r intresserade av, och
tillsammans ta fram hur man ska arbeta kan ga till pa féljande sétt:

Barnen har under en langre tid lekt eller intresserat sig for nagot speciellt.
Pedagoger kommer med forslag pa vad man skulle kunna gora.
Barnen kommer med sina forslag.
Forslagen blir till lektioner och aktiviteter.
(Kragh-Mdiller, Andersen, & Hvitved, 2012).

Sparet innehaller viktig information, det ar pedagogiskt intressant och viktigt i sig sjéalv som
barnets personliga uttryck och avtryck i varlden. Det visar pa barnet som en egen person med
egen identitet och egna kénslor, motiv och tankar. De ar darfor anvandbara indikatorer pa vad
barnen utvecklingsmassigt och kunskapsmaéssigt ar intresserade av, engagerade i och pa vég
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mot. Sparen &r med andra ord tecken pa och uttryck for personlig information om
barnet/barnen, det som ar sérskilt viktigt, intressant och relevant for just det barnet/barnen.
Det &r inte helt enkelt att tyda sparen da de kan peka pa olika innehall och betyda olika saker
som man inte omedelbart ensam och entydigt kan avgora (Kragh-Miller, Andersen, &
Hvitved, 2012).

Ett barn intresserar sig for ett hal i marken pa en utflykt i skogen och som pedagog kanske
man borjar tdnka att barnet ar intresserad av djur och natur. | sjélva verket har barnet
fantiserat ihop ndgot om osynliga, underjordiska varelser eller fantasimonster som ar
inspirerade av media och leksaksindustrin vilket halet skulle kunna bli en ingang till.
Pedagogers iver att félja barnens spar och samtidigt leva upp till malen i laroplanen kan
resultera i att man for snabbt planerar aktiviteter om djur och natur. Det kan leda till att
larmalet som efterstravas inte blir det mest betydelsefulla for barnet. Det ar darfor viktigt att
folja upp och analysera barnets relation till upplevelsen (Kragh-Muller, Andersen, & Hvitved,
2012).

| det sociokulturella perspektivet finns termer som redskap/verktyg som en central roll. Vi
anvander oss av kulturella redskap och att handlingar och praktiker ar medierade, vi
kommunicerar med hjélp av och via olika redskap och verktyg dar spraket ocksa kan ses som
ett verktyg. Larande &ger rum i sociala ssmmanhang. Redskapen hjélper oss att lara och da
kan redskapen vara saxar, lim och papper som man bygger samman till nagot nytt (Johansson,
2012).

Bara sjalva miljon inne och det material som finns kan inspirera och intressera barn mot
begynnande matematiska begrepp. Att ha féremal i varierande storlek som barnen bade kan
iaktta, leka med och sortera &r en bérjan till att intressera dem for olika matematiska begrepp
och idéer som tillexempel storlek och langd. Bland annat nallar, dockor eller djur i olika
storlekar inbjuder till att jamfora och storleks ordna. Manga barn benamner den lilla som
lillasyster, den stora som mamma eller pappa och den mellersta bendmns manga ganger som
storebror (Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007). Arnesson, Eriksson (2009) beskriver
hur man kan ta hjélp av olika sagofigurer fOr att inspirera nar hon skriver om temaarbeten.
Hon tar upp hur temaarbetet kan skapa intresse och ¢ka barnens nyfikenhet for olika @mnen.
Sagofigurerna ar oslagbara nar det handlar om att fa nagot att verka roligt och spannande. Det
ar ett bra satt att vacka intresse hos barnen nar man som pedagog anvander nagot som
intresserar dem, som en sagofigur eller nagot annat som ligger dem néra (Arnesson, Eriksson,
2009).

| de tidiga aren ar leken det mest centrala sattet for barn att lara sig. Leken handlar s mycket
om lust, kdnslomassig bearbetning och regler. De utforskar och Iar sig inte minst om
kommunikation. Kommunikationen i leken ar en helhetsupplevelse av rérelse, mimer och
gester, yttranden i ljud, tal och sang. Leken ar ett barns viktigaste sprak i de tidiga aldrarna.
Skapande lek ger barn naturliga tillfallen att utveckla sitt talsprak bade tillsammans med andra
barn men dven med vuxna. Barn alskar nar en vuxen ar med i leken och pa det sattet bli leken
ocksa mer berikande till innehall men &ven till det talade spraket (Jederlund, 2002). Det &r i
leken barnen l&r sig sammanhanget mellan ord och ting. Inte bara att alla saker har ett namn
utan att man kan fantisera och utveckla sin forestallningsformaga. Vilket ar valdigt viktigt att
kunna i deras mote med bocker och annan skrift och samtal. Johansson och Pramling menar
att det &r viktigt att barn ser vikten av matematiken och kan kénna att de har nytta av den. N&r
barnen raknar och skriver till exempel siffror ar det viktigt att det utgar fran ett meningsfullt
sammanhang for att intresset ska besta. (Johansson & Pramling, Samuelsson, 2006).
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For sma barn passerar intrycken forbi i en standig strom. Allt eftersom barnen lar sig styra och
halla kvar sin uppmarksamhet kan de ocksa aktivt vélja att inrikta sig pa sadant som vacker
deras intresse. Det forstarks genom att de far méjlighet att sjalva utforska vérlden. Redan fran
tidig forskolealder har barnen formaga att rikta in sin uppméarksamhet pa sadant de finner
intressant. Om nagon vill styra deras uppmarksamhet kravs det ganska medvetna insatser.
Under aren i forskolan lar sig barnen att dela fokus for sin uppmarksamhet med andra. De far
manga mojligheter att forsoka koncentrera sig pa kollektiva aktiviteter i den dagliga
samlingen. Uppmarksamheten kan allt mer styras utifran och riktas mot gemensamma mal. En
gemensam lek kréaver en gemensam uppmaérksamhet och det vill till att barnen koncentrerar
sig pa leken om den ska kunna fortga. Aldre barn i férskolan klarar av att delta i ett planerat
larande och har storre uthallighet, de kan aven utharda misslyckanden utan att ge upp och
overbygga kanslan av att tréttna utan att ga ifran (Bruce & Riddarsporre, 2012).

Pramling Samuelsson & Sheridan skriver att i leken och skapandet starker barnen sina
matematiska kunskaper genom att de spontant anvander dem i olika sammanhang. Med hjélp
av skapande, lekfulla och larorika aktiviteter sa lar sig barn att ta till sig olika matematiska
begrepp och far en klarare uppfattning om matematiken (Pramling Samuelsson & Sheridan,
2006).

Enligt Knud Illeris (2007) finns det tre dimensioner som ar viktigt for att larande ska ske. De
tre dimensionerna som han beskriver ar innehallsdimensionen, drivkraftsdimensionen och
samspelsdimensionen, innehallsdimensionen och drivkraftsdimensionen handlar bada om den
individuella tillagnelseprocessen och samspelsdimensionen berdr de sociala och samhélleliga
aspekterna av larandet. Dessa dimensioner ska vara involverade for att larandet ska ske.
Drivkraftsdimensionen innebér att det ska finns en vilja och en lust for att lara sig och finns
det med Okar det motivationen vilket ar en viktig del for att larande och utveckling ska ske.
(Ileris, 2007).

3.2.1 Utomhuspedagogik

Utomhuspedagogik ar nagot som ar som gjort for att skapa intresse for matematik och pa
samma séatt visa pa variationen i matematiken. Att allt man raknar med eller raknar inte
behdver vara siffror och i en bok (Naturskoleforeningen, 2011).

Matematik ar mycket mer an siffror och tal pa papper. Matematik handlar ocksa om
sjalvfortroende och fantasi- att lita pa sin egen formaga att losa olika typer av problem. Det
handlar om att se matematiken som en del av verkligheten. De matematiska och fysiska
fenomenen finns i verkligheten. Det matematiska spraket &r ett satt att beskriva dessa. |
matematiken ingar manga begrepp som det géller att forsta. Grundlaggande for att man skall
kunna forsta och diskutera nagot ar att man beharskar spraket, att man vet vad orden betyder.
Det finns manga vanliga ord som ofta férekommer i matematiska sammanhang, till exempel
jamforelseord, 1agesord och tidsord. Med forskolebarnen passar det utmarkt att arbeta med
spraket, garna praktiskt och ute sa att barnen lar in begreppen med hela kroppen. Det kanske
allra viktigaste &r att vi som vuxna tanker pa att anvanda orden korrekt fran borjan, da gor vi
det lattare for barnen. Det innebér att vi till exempel sager yngre, kortare eller farre om det &r
det vi menar och inte mindre (Naturskoleféreningen, 2011).

Att hoppa hage ar ett exempel pa en lek dar spelreglerna gor att du behéver folja en viss

ordning och anpassa dina rorelser och hoppa till detta. Det finns manga lekar som barn leker
dar man ror sig kring en cirkel, laser ramsor, forhaller sig till ytor eller landomraden och pa
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andra satt behover resonerar kring rum, tid, kvantiteter och monster, system och att géra
strategiska val. Det stimulerar det matematiska tankandet (Bjorklund, 2013).

Att vara ute betyder for barnet lek och spanning men éven upplevelser, funderingar och svar
pa fragor. For personal i barnomsorg och skola erbjuder naromradets skog eller gronomrade
ett vardefullt laromedel for arbetet med barn. Om man genomfor regelbundna utevistelser och
aktiviteter under olika arstider, vaderlek och tider pa dagen far barnen direkt upplevelser av
naturen. Kunskaper fordjupas pa sikt om samspelet inom naturen och sambanden mellan
mé&nniskans handlande och naturens férandring. Under vandringen till rastplatsen och i
aktiviteterna runt rastplatsen far det yngre barnens spontana rorelsebehov en riklig och
mangsidig stimulans (Nordlund, Rolander & Larsson, 1991).

Utomhusmiljon ser forstas olika ut fran forskola till forskola beroende pa var de ligger, men
en del saker finns alltid tillgangliga, antingen pa forskolan eller i den omedelbara narmiljon.
Det ar saker som stenar, som man kan sortera, jamfora, serie ordna, bygga med och kénna
tyngden av, och sa vidare. Aven pinnar, kottar och mycket annat kan man anvanda pa samma
satt och jamfora langd, mata saker med eller rakna antalet fron fran kotten. Har satter bara
fantasin granser (Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007)

For barn &r det inte alls sékert att ett snore ar lika langt om det halls utstrackt som om det
lindas runt ett trad. Man kan méta en stracka i fotter, kottar, steg eller meter men man kan inte
blanda storheterna, fyra fotter ar kortare dn fyra meter. Att kunna uppskatta ungeféar hur langt
nagot ar, eller att bedoma vad som &r kortast eller langst ingar ocksa i matbergeppet
(Nordlund, Rolander & Larsson, 1991).

Att arbeta med teman eller projekt med barn har manga fordelar. Det ar framst ett satt att
skapa en helhet for barnen. De enskilda delarna blir lattare att komma ihdg nar de kommer i
ett ssmmanhang. Man lar sig bra genom att aterberatta for andra. Om man arbetar lange med
samma tema ar chansen storre att de berattar hemma vad de gor och vad som héander, pa
samma gang &r det lattare for foraldrarna att veta vad de ska fraga om. Barn tycker ocksa om
att kdnna igen sig i sagor och lekar, upprepning skapar trygghet och igenkannande. Det ar
aven en bra inlarnings satt att upprepa nagot. Man stéarker barnens sjalvfortroende och far dem
att kdanna att de lyckas och ar bra pa nagot. Det ar latt att fa med alla barnen i ett tema. Barnen
tar till sig olika delar och lar sig pa olika satt. Det ar latt att fa in lek, fantasi och skapargladije.
Ett tema gor att alla barnen kommer béra med sig en alldeles speciell relation till vad temat
har handlat nér det ar avslutat (Naturskoleféreningen, 2011).

Hemlig pase

Att arbeta med en hemlig pase ar ett mycket populéart satt, de flesta barn tycker det ar
spannande och roligt. En hemlig pase &r en pase som det till exempel ligger uppdragskort i.
Uppdragen kan vara saker som hitta en lang kotte, hitta ett stort blad, kann pa nagot hart, kann
pa nagot mjuk och sa vidare. Det finns flera olika forslag pa hur man kan arbeta med hemliga
pasar, man kan lata barnen jobba tva och tva. Barnen far dra ett kort, som pedagog far man
lasa eller forklara med egna ord vad som skall goras. Lat barnen utféra uppdraget. Om man
ska hamta nagot kan det vara bra om man har en vit duk eller filt att lagga sakerna pa. Med de
yngsta kan man lata ett barn i taget dra ett kort och sedan utféra uppdraget tillsammans. For
att fa in rums och kroppsuppfattning kan man ha uppdragskort med rorelse eller lagesord. Att
fa in lagesorden i hela kroppen gor att deras betydelse blir tydliga for barnen. Barnen kan bli
dverraskade Over att de far eller inte far plats pa vissa stéllen.
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Ett annat satt att arbeta med en hemlig pase &r att man stoppar ett naturféremal i pasen.
Barnen far sedan sticka ner handen och kanna men inte titta. Sen ska de hamta ett foremal i
naturen som liknar foremalet i pasen. Darefter tittar man i pasen och jamfor de olika sakerna.
Man kan ocksa lagga olika former i pasen, sa val geometriska former som fantasi former eller
bladformer. Barnen far dra en form och sedan leta efter nagot i naturen som liknar den formen
(Naturskoleféreningen, 2011).

Roligt med snéren!

Det finns mycket roligt man kan géra med sndren ute i naturen som kan bli matematik och det
bésta av allt &r att det enda man behdver &r ett eller flera snoren i olika langd och naturen.
Man kan till exempel méta trad. Barnen far da en korg med olika langa snoren i. Barnen far i
uppgift att hitta ett trad som snoret precis nar runt om. Har kommer begreppet omkrets in pa
ett naturligt satt. Vill man kan man mata snorena for att fa veta hur langa de &r, man kan ocksa
knyta ihop alla snéren och se hur langt det blir.

Man kan dven anvanda snéren nar man arbetar med geometriska former. Da behéver man
former och ett langt sndre eller rep. Uppgiften ar att tillsammans bilda formen med
snoret/repet. Alla maste halla i repet, det ar en rolig samarbetsévning men inte sa latt. Man
kan ha former i en hemlig pase och ett barn far dra en form som man sen tillsammans bildar
(Naturskoleftreningen, 2011).

3.3. Sprakets betydelse

Laroplanen for forskolan beskriver mal for arbete med barns sprakutveckling.

e utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin férmaga att leka med ord,
beratta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra,

e utvecklar intresse for skriftsprak samt forstaelse for symboler och deras
kommunikativa funktioner,

e utvecklar intresse for bilder, texter och olika medier samt sin formaga att anvanda sig
av, tolka och samtala om dessa (Ipf698/10)

Centerheim-Jogeroth (1988) skriver att barn far inte ett fungerande sprak bara genom att vi
vuxna ger dem ett antal ord som de sa smaningom kan uttala korrekt. De maste ocksa forsta
ordets innebord och betydelse (Centerheim-Jogeroth, 1988). | leken far sprakutvecklingen
mycket fin naring. Spraket kommer inifran, det vaxer fram ur de egna upplevelserna och
erfarenheterna. Grunden till all kunskap ligger i det man sjalv upplever. For att spraket till
fullo ska kunna utvecklas maste barnen fa ratt blandning av kunskapsinformation och egna
erfarenheter. For att utveckla sitt sprak behover hela barnet stimuleras, sprak, motorik, kanslor
och sinnen utvecklas vaxelvis men dnda sida vid sida och ar helt beroende av varandra. Ska
barnen kunna vaxa upp till rika och harmoniska manniskor maste spraket, kroppsfunktionerna
och de olika sinnena integreras till ett samspel (Centerheim-Jogeroth, 1988). Det viktigaste i
sprakutvecklingen &r inte att ordforradet som sadant &r stort utan att ordférradet ar en spegling
av begrepp och férmagan att hantera begreppen (Centerheim-Jogeroth, 1988).

Matematik och sprak hor ihop, genom spraket uttrycker vi oss i kommunikation med andra for

att formedla vara uppfattningar och argument. De vanligaste sprakliga uttrycken som vi
forknippar med matematikféardigheter ar rdkneramsan. Att kdnna igen och namnge
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talsymboler och jamfora symboler med varandra. Ordforrad och fonologisk medvetenhet har
visat sig ha betydelse for barns formaga att kanna igen tal. Talbegreppen och rakneramsan hor
aven nara samman med raknefardigheterna eftersom det ar ngdvéndig att vara bekvam med
tals komplexa innebdrd for att rakna dar. Gelman och Gallistels fem principer ar de mest
refererade att anvanda. Att sétta sprakliga etiketter pa saker och ting stéder barnets
tankeprocess (Bjorklund, 2013).

En viktig forutsattning for att barn ska utveckla en forstaelse for olika aspekter i sin
omgivning ar en dmsesidig kommunikation mellan den vuxne och barnet. | forsta hand maste
alltsa bada rikta sin uppméarksamhet at samma fenomen. Den vuxne maste dven benamna eller
beskriva det man riktar sin uppmarksamhet mot. N&r barnet vaxer galler det naturligtvis att
dra in barnet i kommunikationen och lata barnet bendamna och beskriva. For att hjalpa barnet
utveckla sin forstaelse for matematik och for att fa en positiv bild av sig sjalv som
problemlGsare sa maste barnet fa en positiv feedback pa det den gor. Det &r ocksa viktigt att
de moter vuxna som &r steget fore, och som planerar och tillrattalagger for att barnen ska
kunna l6sa uppgiften (Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007). Johansson och Pramling,
Samuelssons (2006) beskriver att det &r grundlaggande for skriftsprakande och matematik
dels att barn ser detta som meningsfullt och att det ar nagot som tillhor deras varld, men ocksa
att sprak, begrepp och kommunikation blir betydelsefullt (Johansson & Pramling,
Samuelsson, 2006).
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4. Teoretisk ram
Hér beskrivs den teoretiska ramen vilket ar det Sociokulturella perspektivet.

4.1. Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivets forgrundsfigur &r Lev Vygotskij (1896-1934). Han
utvecklade idén om att barns larande och utveckling sker i samspel med andra i omgivningen.
Gun Imsen (2006) betonar att VVygotskij menar att larande kan uppfattas som en social
process. Inget larande sker utan att individen samspelar med andra i sin omgivning. Det spelar
ingen roll om det ar i skolan eller i vankretsen (Imsen 2006). Vygotskij hévdar att grunden for
allt larande &r det dialogiska motet och ett samspel med andra som utvecklar vart tinkande
(Séljo, 2006). Tankandet framstar oftast som nagot individuellt och privat, nagot som sker
inuti oss (Partanen, 2011). Vygotskij ansag att spraket var det viktigaste redskapet hos
manniskan, det & med hjalp av spraket som manniskan kan uttrycka sig. | det sociokulturella
perspektivet ar det viktigt att pedagogen kan anpassa undervisningen till varje individ,
eftersom elever uppfattar saker och ting olika (Saljé 2006). For att undervisningen ska bli
utvecklande for barnet skall undervisningen ske i samspel med andra barn och vuxna.
Pedagogiken i forskolan har sin grund i det sociokulturella perspektivet eftersom det med
larande menas att alla méanniskor lar sig hela tiden. Man lar sig i olika sociala sammanhang
och sarskilt genom samspel och gemensamt arbete med andra (Imsen, 2006). Med det
sociokulturella perspektivet sker larandet genom deltagande i en social praktik. Ingrid Calgren
skriver att genom det hér deltagande sa blir man sjélv en del av larandet och vi lar oss i
samspel med andra i de gemensamma aktiviteterna (Calgren, 1999).

Samspelet mellan ett kunnigt och ett mindre kunnigt barn kan leda till att det barn som kan
mer for 6ver kunskap till det med mindre kunskap. Detta leder till att det barnet med mindre
kunskap blir vagledd in i larandet till den kunskap som det barnet med mer kunskap har. Pia
Williams (2006) beskriver att kommunikationen i en sadan situation blir viktig da det ar
formagan att kommunicera som bidrar till samspele och samarbete (Williams, 2006). Petri
Partanen (2011) refererar till VVygotskij och menar att barn kan ga in i nagot som han kallar
for den proximala utvecklingszonen. Partanen menar att vid varje tidpunkt har barnet en
formaga att 16sa uppgifter av en viss svarighetsgrad nar eleven arbetar sjalvstandigt (Partanen,
2011).

| denna studie relateras det sociokulturella perspektivet till hur barn samspelar med varandra
och med vuxna, nédr de anvander matematik i sin vardag. Det sociokulturella perspektivet
relateras ocksa pa det satt att det &r spraket som &r en viktig del pa forskolor och da framst
genom att prata om vad som hander och vad man ser.
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5. Metod

| detta avsnitt redogdrs for olika forskningsmetoder som intervjuer och observationer.
Auvslutningsvis beskrivs hur arbetet genomforts samt de huvudfragor arbetet utgatt ifran. I den
kommande texten namnges inte forskolorna och férskollararna som deltar i undersékningen
eller i vilket omrade forskolorna ligger.

5.1. Semistrukturerad intervju/Samtalsintervju

En semistrukturerad intervju inleds med att stalla huvudfragor som man skall utga ifran. Man
hittar ett bra tillfalle dar man ostort kan diskutera dessa fragor. Som intervjuare skall man
stalla fragorna pa ett enkelt satt sa att personen som blir intervjuad forstar. Darefter ar det latt
att senare folja upp fragorna och stalla foljdfragor som: Kan du utveckla svaret? Skulle du
kunna berétta mer?. Stukat skriver att under en intervju ar samspelet en viktig del inom
semistrukterad intervju, det ar en hjélp till den som intervjuar att kunna fa ut mer information
(Stukat, 2005).

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2007) tar upp nar de skriver om
samtalsintervjuer att man med hjélp av intervjuer kan registrera svar som ar ovantade. Svar
som da man till exempel genomfor en enkatundersokning inte kan komma fram till da svaret
ar sa ovantat att det inte finns med som ett svarsalternativ. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och
Wangnerud skriver ocksa om de stora méjligheterna till att folja upp svaren med ytterligare
fragor (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud, 2007). Att anvéanda sig av intervju
som metod &r ndgot som &r val anvand i kvalitativ forskning (Bryman, 2008).

Vid genomforandet av intervjuerna upplevde jag att pedagogerna inte hade nagra stora
svarigheter med att forsta eller kunna svara pa fragorna, jag behdvde inte forklara vad jag
ville ha ut av frdgan. Jag har haft anvandning for alla de fragor jag stéllde s& dar anser jag att
alla fragorna har varit bra for den har undersokningen. Eventuellt kunde fragan om hur de
anvande sig av styrdokumenten uteslutits da den inte riktigt blev nagon bredd pa svaren.
Intervjuerna gjordes med pedagoger som jag under en tid "arbetat” med under min VFU
vilket kanske gor det svart att enbart bli en person som intervjuar. Man vet redan lite om hur
pedagogerna ar vilket gor att man lite kunde forutse vad de skulle svara pa fragorna. Fragorna
skulle pa det sattet mer ha kom fran vad man viste att de skulle svara och inte fran vad man
ville ha reda pa.

Fragorna som stalldes var ungefar de samma under alla intervjuer nagra féljdfragor blev lite
olika dels da en av forskolorna har en profilering mot natur och teknik. Jag forsokte dock gora
intervjuerna sa lika som mojligt och hade med mig de intervjuer jag gjort tidigare for att
kunna titta lite vad for extra fragor jag stallt under en annan intervju. Nagot som gjorde alla
intervjuer lika var &ven att jag fick banda dem.

5.2. Observation

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2007 s 344) skriver att observation &r
uppmarksamt iakttagande. Det innebér att forskaren gar ut och tittar pa nagot i ett visst
sammanhang. Stukat (2005) tar ocksa upp att vid en observation kan forskaren iaktta, lyssna
till och samla intryck fran tillfallet som han/hon befinner sig i (Stukat, 2005). Observation &r
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iakttagelser som gors medvetet och i ett bestamt syfte, tillexempel att lagga mérke till vad
som sker just nu pa en viss plats (Rubinstein Reich & Wesen, 1986).

Vem vill inte vara med dér saker och ting hander? Finessen med direktobservationer som
forskningsmetod ar att forskaren finns pa plats och gor iakttagelser med egna 6gon
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007). Vid en intervju &r det inte alltid sékert
att den som blir intervjuad berattar som det &r, personen kanske vill framsta som professionell
och visa hur mycket den kan och malar darfér upp en bild av hur det skulle kunna se ut i
verksamheten. Men i verkligheten kanske det inte alls &r sa som personen beskriver det.
Darfor kan det vara bra att géra en observation och befinna sig pa plats och se hur personen
som blev intervjuad faktiskt gor i verkligheten. Det tar ocksa Stukat upp, han skriver att
observation som metod ar lamplig nar forskaren vill ta reda pa vad manniskor faktiskt gor
(Stukat, 2005).

Oftast anvands en viss teknik for att fanga iakttagelsen exempelvis med bandinspelning, video
eller anteckningar, men kan ocksa samlas i huvudet pa en observator. | traditionell
barnobservation &r fokus for observationerna oftast det enskilda barnets beteende. Eftersom
man framst observerar som ett satt att utvardera arbetet maste observationerna inrikta sig pa
mer &n det enskilda barnet. Det man kan ha fokus pa ar samspelet vuxna-barn, hela gruppen
eller miljo-material. Syftet med en observation ar att se vad som hénder i arbetet med barnen.
For att fa en helhetshild och for att kunna forstd och utvéardera det man sett maste
observationen inriktas pa olika faktorer, som kan ha betydelse for det som sker, till exempel
lokalens utformning (Rubinstein Reich & Wesen, 1986).

Det finns en del saker som &r viktiga att komma ihag nar man valjer hur man ska observera en
barngrupp.
1. Den allménpsykologiska kunskapen, vi ser det vi vill se &ven om det inte finns och

ibland ser vi inte saker vi borde se. Detta beror delvis pa det kanslomassiga
forhallande man som pedagog har till barngruppen da man hela tiden star i en
omsesidig paverkan med det som ska observeras.

2. lakttagelseférmagan paverkas av faktorer som trotthet och humor.

3. Man kan aldrig sékert veta vilken betydelse ett visst beteende eller en viss handelse
har for den som varit med om den och for den som observerar. Vi tolkar utifran de
referenser vi har. Hit hor var sociala och kulturella bakgrund. Hur vi ser pa hur
barndomen bér se ut och vara attityder till barnomsorgen fargar de slutsatser vi drar av
observationerna. Har vi da olika sociala och kulturella bakgrunder &n de barnen har
tolkar vi kanske observationen pa ett felaktigt satt.

4. Att observera kraver traningsscheman det tar tid att finna det séatt som passar en sjalv
bast.

5. Spraket ar det redskap vi anvander nar vi observerar. Man fangar med ordets hjalp
verkligheten. Att utveckla det egna spraket ar en viktig del, ett satt att gora detta pa &r
att forsoka hitta sa manga synonymer som mojligt till olika ord som anvéands ofta i en
observation med barn. (Rubinstein Reich & Wesen, 1986).

Under observationerna tyckte inte barnen det var konstigt att jag var med i rummet da
observationerna gjordes dar jag haft vfu. Barnen viste vem jag var vilket var positivt da de
agerade som de brukade och inte blev distraherade av att jag var dér och studerade dem. Det
tyckte att det var lite konstigt att jag satt jAmte och skrev men det var inget som storde
namnvart. Det som kan vara lite negativt med att genomfort observationer pa forskola dar
man har en lite mer personlig kontakt med barnen kan vara att det ar svart att helt bli en
observator och fa en distans till barnen.
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Under observationerna hade jag innan gjort iordning ett papper dar jag skrivit ner nagra
punkter som kunde vara intressanta att observera lite extra. Nagra av dessa punkter var: vad
for matematik anvands, hur reagerar barnen och vad far barnen gora. Punkterna var desamma
under alla observationer.

5.3. Val av metod

For mig var valet av metod enkelt. For att fa en bredare undersékning ville jag bade se och
hora hur pedagoger arbetar. Se dem agera med barnen men ocksa hora vad de har for tankar
om amnet och deras uppdrag. Efter att metoden var vald var det en sjalvklarhet att studien
skulle innehalla bade att observera en lektion/aktivitet och intervjua pedagogen som haft
samma lektion/aktivitet.

5.4. Tillvagagangssatt

Studien bygger pa undersokningar fran tva forskolor dar ssmmanlagt fyra forskollarare pa
fyra avdelningar, tva pa varje forskola har observerats och intervjuats. Kontakten med dessa
forskolor fanns redan genom utbildningen. Darfor kdndes det mest naturligt att vélja dessa
och pa sa vis forkorta processen med att kontakta olika forskolor. Efter att ha fragat
pedagogerna hur de stallde sig till att delta i mitt arbete kom vi 6verens om en tid dér jag fick
komma ut och intervjua och observera dem. Innan observationen och intervjun fick de syftet
med undersokningen forklarad, att jag skulle ta reda pA om matematik i forskolan och hur de
skapar intresse for matematiken. Personalen fick information om att de skulle intervjuas. |
anslutning till observationen blev det tid for att intervjua forskollararna. Vid nagot fall fick jag
aterkomma for att komplettera lite. Vid insamlandet av materialet fran intervjuerna och
observationerna var vi tva stycken, resten av arbetet har jag skrivit sjalv. Till min hjélp hade
jag aven ett godkant examensarbete som handlade om matematiken i en forskoleklass. Fran
arbetet tittade jag pa referenslistan och valde nagra bocker som jag tyckte verkade intressanta
och anvéndbara.

Pa avdelningen Pluto observerads en lektion dar forskollararna hade planerat matematik
utifran ett tema som handlade om Rymden. Jag satt och noterade vid sidan av i rummet, alltsa
vanlig osystematisk observation under cirka 30 minuter. Darefter intervjuades forskollararen
under tiden barnen gick ut med en annan férskollarare. Vi kom dverens om att det gick bra att
spela in intervjun for att det sedan skulle ga att spela upp och lyssna och bearbeta svaren.

Pa avdelningen Mars observerades aktiviteten Kims lek. Observationen gjordes vid sidan av
och antecknade vad som hande. Dérefter intervjuades forskollararen och fragan om att banda
kom upp &ven hér vilket gick bra.

Pa avdelningen Saturnus observerades en matematikaktiviter utomhus, efter det intervjuades
forskollararen nar vi kommit tillbaka till forskolan. Jag fick tillatelse att spela in intervjun.

Pa avdelningen Neptunus observerades en aktivitet dar barnen spelade memory med ljus.
Efterat intervjuades forskollararen ocksa har gick det bra att banda intervjun.

Efterat analyserades intervjuerna och observationerna genom att ga egendom de anteckningar
och bandningar som fanns. Darefter placerades deras svar in under ratt rubriker. For att slippa
att rulla upp och ner i texten som skrevs fanns ett annat dokument bredvid som man kunde
gora det i istallet. Pa det viset kunde man skriva samtidigt som man laste vad pedagogerna
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hade gjort och sagt och aven titta pa den litteraturen som finns i denna studie. Helheten
jamfordes med delarna och allt lastes flera ganger for att undvika att missa nagot. Pa det viset
hittades vad olika stycken skulle handla om och kategorier kunde bildas.

5.5. Validitet och reliabilitet

Det som genomforts i den hér studien anser jag vara sa sant som det gar att fa den med de
material som framkommit. Studien &r genomférd sa noggrant och sant det gar mot bakgrund
av det insamlade materialet, observationer och intervjuer. Det skulle inte vara svart for nagon
annan att arbeta pa liknande satt som i den héar studien, det har med storsta sannolikhet nagon
redan gjort. Att anvanda sig av bade intervjuer och observationer nar man skriver ett arbete
som handlar om barn och vad de arbetar med pa forskolan/skolan ar nagot som jag tycker ar
basta metoden. Under enbart observationer far man inte veta pedagogens tankar bakom
aktiviteten och genom enbart intervjuer far man inte se barnens reaktioner. De olika svaren
man far fran observationer och intervjuer &r viktiga for att fanga helheten. Nagot man ocksa
far svar pa genom de har bada metoderna &r att man kan se om pedagogerna verkligen gor
som de séger.

5.6. Etik

Avdelningarna pa forskolorna dr inte namnda vid deras ratta namn eller pa vilken plats de
ligger. Anledningen till det ar att de intervjuade pedagogerna och barnen pa forskolorna ska fa
vara anonyma. Intervjuerna och observationerna &r beskrivna sa som de gick till och inga nya
varderingar eller svar ar tillagda. Studien utgar dven fran forskningsetiska regler, jag har bland
annat fragat bade barnen och deras vardnadshavare om det var okej att jag var pa forskolorna
och observerade dem (www.vr.se).
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6. Resultat

Har nedan presenteras det resultat som framkommit av undersokningen. Resultatet bygger pa
de intervjuer och de observationer som gjorts pa de bada férskolorna, avdelningarna Mars,
Saturnus, Neptunus och Pluto.

6.1. Observation pa Mars

Pedagogen borjar med att samla alla barnen i en ring pa mattan pa golvet. Det blir lite gruff
och bok da nagra killar absolut ska sitta pa samma farg (mattan har sex olika farger). Har du
med dig din pase idag undrar en av de dldsta pojkarna?”’ Pedagogen tar fram pasen hon haft
bakom ryggen, skramlar lite med den och sager, "Ja, idag har jag med mig min pase." "Vad
har du med dig idag?"undrar en liten tjej. "Jag vet inte, ska vi kolla efter?" Och med ens slutar
nastan allt gruff och bok och alla har 6gonen med forvantan vanda mot pasen. Pedagogen tar
fram den ena saken efter den andra och barnen far beratta vad det ar. Dar finns allt fran
leksaksbestick till lego och duplobitar, kaplastavar och sma djur. "Nu fanns dar inte mer
sager pedagogen nar hon tagit fram den sista saken. "Oj! Vad manga saker det var idag!"
utbrister en kille. "Ja idag hade jag manga saker med mig. Hur manga saker ligger det pa
golvet?" Alla barnen borjar genast rakna sakerna. "Vi far nog rakna sakerna tillsammans,
annars blir det nog inte ratt." Sager pedagogen och sa borjar hon med att lagga handen pa en
av sakerna och sager hogt och tydligt "ETT", sa flyttar hon handen och lagger den pa nésta
sak och sager lika tydligt "TVA". Nu &r det ndgra barn som hakar pa och sager tvé de med.
Nar pedagogen lagger handen pa den tredje saken och sdger tre ar nastan alla barnen med pa
vad som ska goras och nér pedagogen lagger handen pa den fjarde, femte, sjétte och sa vidare
ar det enbart barnen som réknar. "Elval" "Oj, ja det var manga saker vi hade idag, sa manga
har vi nog inte haft innan." "Nej! Det har vi inte!"

Pedagogen lagger pasen 6ver alla sakerna och fragar barnen om de kommer ihdg alla. Och det
gor de sager de. "Da tar jag bort en sak nu sa far vi se om ni vet vilken det &r. Inte tjuvkika!
Ett, tva, tre." Pedagogen tar bort pasen och alla barnen lutar sig in mot mitten och kollar noga.
"Jag vet! Jag vet ropar en kille! Det &r den bla legobiten, den stora bla legobiten." "Bra! Det
var ratt" sager pedagogen och tar fram den stora bla legobiten hon gémt under pasen. Detta
gor pedagogen nagra ganger. Den femte gangen hon lyfter bort pasen och alla barnen lutar sig
fram for att se vilken sak som &r borta far pedagogen manga olika forslag men alla ar fel. Det
ar ingen som hittar vilken sak som fattas. Sa sager en av de stérsta killarna plotsligt, "Du har
ju inte tagit bort ndgon sak! Titta, alla elva ar fortfarande kvar." "Bra, ja jag tog inte bort
nagon sak denna gang, det var lite lurigt av mig va?" Leken fortsatter en stund till men nagra
borjar bli lite rastlosa nu sa efter en liten stund fragar pedagogen barnen vad de vill géra nu
och alla barnen far beratta vad de ska gdra och sen slapper pedagogen ivag dem.

6.2. Intervju med pedagog pa Mars

Arbetssatt

Pedagogen beréttar att hon arbetar med det mesta inom matematiken. Hon berattar ocksa att
eftersom de ar en natur och teknik forskola sa kommer det in mycket matematik da de arbetar
med experiment och nar de byggde hus till Maja och Herr kanin, tva dockor som ska fanga
barnen under stora projekt. Hur de valjer vad de ska arbeta med forsoker de hamta fran vad
barnen &r intresserade av och bygger pa det de redan kan, men da barngruppen ar nagot
splittrad blir det for tillfallet valdigt sma steg. ”Alla ska fi samma chans till att lira sig” (Citat
fran pedagogen) Som att till exempel fokusera pa logik i Kims lek. Ibland &r det nagot som
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pedagogerna tycker skulle vara roligt som de arbetar med, det basta dr nar man hittar nagot
som alla &r intresserade av.

Pedagogen berattar att de inte arbetar pa samma satt dver hela forskolan men att de pa
avdelningarna gér nagorlunda likt. Nagon enstaka gang har de nagot gemensamt pa forskolan,
antingen alla eller med en aldersgrupp. Det &r i alla fall tanken att de ska arbeta pa det sattet
men det &r inte alltid det blir sa. Nu har de inte haft nagot gemensamt projekt pa lange, det har
framst berott pa de lite stokiga barngrupperna.

Att det ser olika ut fran forskola till forskola tror pedagogen beror pa att det enbart finns mal
att strava mot i forskolan. Da det inte finns mal att uppfylla sa finns inga krav pa samma sétt
som i skolan vad man ska arbeta med och hur. Det blir det ocksa annorlunda ocksa for att
denna forskola &r en forskola med inriktning teknik och natur. Saker som den har férskolan
gor annorlunda ar att de har experimentlador med veckans och manadens experiment och
tekniklador med till exempel saker att skruva pa till de minsta och dar de lite storre kan bygga
en “tippgubbe”.

Vad tycker pedagogen barnen ska lara sig?

Pedagogen tycker att det ar viktigt att barnen har en stark grund, som sedan kan utvecklas
hogre upp i aldrarna men att de redan i unga ar far méta matematik, och andra &mnen pa den
nivan de befinner sig. Pedagogen anser att det ar viktigt att anvanda ett matematiskt sprak och
att de kan grunderna sa att de kan komma vidare. Nyttan med det hér ar att det inte blir sa stor
omstallning fran forskola till forskoleklass och skolan. Det ar nog ratt tufft &nda att ga vidare
fran forskola till forskoleklass. Pedagogen menar att det for en del barn néstan blir som att
fran den ena dagen till den andra ska man lara sig att sitta still och ha lektioner fran att ha fatt
gora lite hur man vill, borja och avsluta nar man vill och sé vidare.

Enligt pedagogen tycker barnen att det ar roligt och suger verkligen i sig av det man séger och
gor. De vill verkligen lara sig i dessa aldrar, speciellt de stora som snart ska ga over till
forskoleklass.

Skapa intresse for matematiken

Pedagogen forsoker borja pa ndgot mystiskt satt, som att ha med en p&se med “hemliga” saker
som man skramlar lite med och pratar om att ”’jag har spannande saker med mig idag”. Ett
annat satt att borja ar att pedagogen ber barnen om hjalp, att hon har nagot problem som bara
barnen kan hjalpa till med. Sen har de ocksa deras Maja docka och herr kanin som kommer
med fragor och uppdrag till barnen ibland. ”De blir véldigt intresserade, manga ganger sitter
de och hoppar av forvantning och vill veta vad man har med sig. Eller sa vill de veta vad de
kan hjalpa till med, barn &r ju sa hjalpsamma utan att de behover tanka pa det.” (Citat fran

pedagog)

Vilket sétt som anvands beror lite pa hur barngruppen ser ut just vi det tillfallet. Det som &r
svarast ar nog att halla kvar intresset. Ibland ar det inte latt att veta vad man ska géra och
ibland kanske det inte ens gar att fanga barnen pa nytt och da far man avsluta aktiviteten.
Andra ganger kan man fanga dem igen genom en fraga eller att ta fram nagon ny sak eller
forandra leken till exempel att barnen sjalva far ta bort en sak for kompisarna i Kims lek.
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Styrdokumenten

Pedagogen avvaktar en liten stund innan hon beréattar att hon oftast ar ratt dalig pa att lasa i
styrdokumenten innan hon planerar en lek eller aktivitet. Det blir att hon l&ser nar hon
utvérderar och forsoker da fa sin aktivitet att passa in eller hitta sadant hon tycker stammer
med vad de gjort. Men det hander att hon laser lite under tiden planeringen utfors.

6.3. Observation pa Saturnus

En pedagog tar med sig fem barn i aldrarna 4-5 ar ut pa en promenad pa formiddagen. Efter
att de gatt ett tag kommer vi fram till en 6ppen plats i skogen dar det finns en koja. Barnen
satter sig i kojan och pedagogen tar fram frukten ett apple och en clementin. "Hur manga barn
ar det som ska ha frukt idag?" fragar pedagogen. "En, tva, tre, fyra, fem!" Raknar alla barnen
undertiden har pedagogen skalat clementinen. "Da ska vi se hur manga klyftor var och en kan
fa, men vi borjar med hur manga klyftor det ar." “En, tva, tre, fyra, fem, sex, sju, atta!" "Vi far
en var i alla fall." Pedagogen delar ut varsin klyfta till barnen, "Hur manga har jag nu kvar?"
"Det ar tre kvar, vi kan fa en halv var sa kan du fa en halv med fréken." "Tack, och ja du har
ratt ni kan fa en halv till var." Barnen far dven lite apple och efter det berattar pedagogen att
de ska leka en liten lek sen ska barnen fa leka lite sjalva. "Nu vill jag att du Anna hamtar 5
kottar och lagger dem har pa filten." Anna springer ivag och kommer snart tillbaka med fem
kottar. "Bra. Nu vill jag att Kalle hamtar tre sma pinnar." Kalle hamtar valdigt snabbt tre sma
pinnar. "Kan Klara hamta sex kottar?" Klara hamtar sina sex kottar och lagger dem pa filten.
Pedagogen ber sen att en flicka ska hamta fyra langa pinnar och att en annan flicka ska hamta
tva pinnar i valfri langd.

"Hur manga kottar har vi pa filten alla tillsammans?" Barnen far en och en rakna hur manga
kottar som finns pa filten, alla raknar hégt men de far &nda olika svar. "Vi far réakna
tillsammans sa vi far veta hur manga vi har?" Pedagogen hjalper barnen rdkna genom att peka
pa en kotte efter den andra medan barnen raknar. Efter det tar pedagogen tre kottar i handen
och fragar hur manga kottar som nu ligger pa filten, och hur manga har pedagogen i sin hand?
Barnen svarar och raknar om vartannat och de har en rolig stund allihop. Nér nagra av barnen
borjar vrida och vénda sig lite och tappa fokus ber pedagogen barnen om nya saker och
aktiviteten kan fortsatta lite till. Efter ytterligare nagra olika uppgifter med bade kottarna och
pinnarna avslutar pedagogen utemattestunden och barnen far leka fritt.

6.4. Intervju med pedagog pa Saturnus

Arbetssatt

Pedagogen berattar att hon inte valjer att arbeta med bara ett omrade utan att det mesta
kommer in i hennes matematikundervisning. Hon fortsatter med att séga att det hon tycker
bést om ar att arbeta med utematte. Barn tycker om att vara ute och pedagogen tycker inte det
blir lika stokigt som inne, "Kanske for att det inte finns nagra vaggar som haller inne barnen
och ljudet och begrénsar dem" (citat fran pedagog) pedagogen ar relativt nyutbildad och
beréttar att hon helt enkelt gar lite pa sunt fornuft nar hon valjer vad hon ska arbeta med.
Nagot som hon fragar sig nar hon planerar sina aktiviteter ar vad behover dessa barn och vart
leder det till? Sen forsoker hon att ha nagorlunda koll pa vad barnen é&r intresserade av och hur
langt barnen kommit i sin utveckling och vad de redan kan.

Pedagogen séager precis som sin kollega att de inte arbetar pa samma satt over hela forskolan,

att de &r fyra olika avdelningar med fyra olika pedagoger pa varje avdelning och att det gor
det svart att arbeta pa samma satt. Men visst har de vissa likheter nagra punkter maste man
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nog anda ha gemensamt om man ar en forskola. Att det ser olika ut pa olika forskolor tror
pedagogen beror pa de som arbetar pa forskolan. Vad de har for ambitioner och om de drar ar
samma hall eller inte. Samtidigt finns det manga forskolor som ser véldigt lika ut ocksa.

Vad tycker pedagogen barnen ska lara sig?

Enligt pedagogen &r det forskolan som ar barnens start in i skolan och det livslanga larandet.
Det ar pedagogerna i forskolan som &r barnens forsta méte med lararrollen som sedan
kommer utvecklas hogre upp i aldrarna. Det finns inte nagot som sager att man maste arbeta
med matematik i forskolan men om man ser till att barnen har bra baskunskaper innan de
borjar skolan far de det mycket lattare. De kommer lattare att forsta vad lararen pratar om men
de har ocksa nytta av det i vardagen nar de leker. Det &r lattare att leka affar om man forstar
hur man anvénder pengar och har forstaelse inom matematiken. Pedagogen fortsatter beratta
att hon tycker det ar viktigast att anvanda de rétta orden. Né&r det &r addition och subtraktion,
sag det istéllet for att anvanda plus och minus, dd kommer barnen léttare forsta lastalen i de
hogre arskurserna.

Skapa intresse for matematiken

Pedagogen anvénder sig av utomhuspedagogik for att fanga barnens intresse. Nar intresset ar
pa vag att forsvinna ber pedagogen barnen att hamta nagon ny sak att rakna med, da blir det
dels nagot nytt som gor att aktiviteten kan fortsatta och barnen har fatt rora sig lite och kan
darfor sitta stilla en liten stund till. Att ta en paus mitt i aktiviteten menar pedagogen kan bidra
till att en aktivitet kan fortga langre. Att bara stélla sig och hoppa pa stéllet eller liknande.

Styrdokumenten

Pedagogen berdttar att de pa nagot sétt alltid finns med hos henne. Hon laser vad som star i
Lpfo 98. "Det ar ju inte jatte mycket och efter ett tag kollar man kanske inte sa noga. Man kan
pa ett ungefar vad dar star." (Citat fran pedagog)

6.5. Observation i forskolan Pluto

P& forskolan Pluto arbetar man aktivt med att involvera matematik i barnens vardag.
Forskolan hade precis borjat arbeta med temat rymden och forskolan har planerat att besdka
universeum for att ta en titt pa utstallningen om rymden. Pedagogen beréttar dven att hon och
hennes forskolverksamhet kommer att utga ifran skapande under ett antal veckor och att hon
planerar att involvera matematiklektionen i temat rymden. Pedagogen samlar alla barn runt
om sig i en ring och borjar dela upp barnen i halvgrupp. Sedan fortsétter hon att placera
barnen vid deras bord och gor sma grupper. Vid varje bord sitter fyra barn. Pedagogen har en
genomgang med barnen dar hon berattar om rymden och avslutar genomgangen med att stélla
fragor till barnen. Fragorna hon staller till barnen &r: hur manga varv tar det for jorden att
snurra runt sin egen axel? hon fragar dven hur lang tid de tar for jorden att ga ett varv runt
solen? Jag som blivande pedagog tankte att fragorna kanske ar lite for svara for sa sma barn
men nar jag lyssnade aktivt pa svaren sa hade barnen en stor kunskap om rymden. Ett av
barnen reser sig upp och gar fram till leksaksklockan och svarar att de tar ett dygn for jorden
att snurra runt sin axel samtidigt som barnet visar med fingrarna hur langt ett dygn ar med
hjalp av klockan. Pedagogen tackar och barnet gar tillbaka till sin plats. Sedan fortsatter
pedagogen att rita upp solen och jorden pa en tavla och vill garna ha svar pa sin andra fraga.
De blir lite tyst en stund och sen hor man en liten flicka saga 1 ar! och att jorden snart har gatt
ett varv for att 2013 snart &r slut.
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Pedagogen fortsatter lektionen med att dela ut arbetsblad dar man skall rdkna och fargldgga de
olika planeterna. Pedagogen staller fram en Jordglob mitt pa bordet och berattar att det har ar
Jorden. Hon instruerar barnen vad de ska gora och att hon snart kommer att berétta varfor hon
stallt fram Jorden. Jorden har sju kusiner alltsa andra planeter séager pedagogen. Pa
arbetsbladen finns det en uppgift dar man skall ta reda pa hur manga lika planeter som
gbmmer sig bakom jorden. Genom att arbeta med 6vningen tranade barnen siffror och larde
sig att benamna rétt namn for ratt planet.

Man kunde tydligt se att vissa av barnen hade svart med uppgiften da bestamde hon sig for att
ga igenom arbetsbladet tillsammans med barnen. Hon bad alla barn samlas vid bordet dar
Jorden stod, hon tog fram Jordens sléaktingar och la dem pa bordet. Hon fragade ett barn hur
manga planeter det fanns pa bordet och barnet raknade och svarade att det fanns atta planeter.
Sedan tog pedagogen tre planeter och gémde dem bakom Jorden och fragade ett annat barn
hur méanga planeter finns kvar? Da barnet raknade och svarade att de finns fem planeter kvar.
Barnen skrev rétt siffra pa arbetsbladet som pedagogen hade delat ut. Planeterna och Jorden
blev ett tydligt material for barnen. Nar eleverna var fardiga med uppgiften skulle de rita
Jorden och en av Jordens slakting.

6.6. Intervju med pedagog pa Pluto

Arbetssatt

Pedagogen beréttar att de forsoker ha en variation i sina matematiktillfallen. Hon vill ha
lekfulla och larorika tillfallen och véaver in matematiken i olika teman. Pedagogen tycker att
det &r ett bra satt att arbeta pa, med hjalp av skapande arbete. Arbetslaget pa forskolan pratar
om vad de ska gora gemensamt, ger varandra idéer och hjalps at att forma de teman de ska
arbeta med.

Pa fragan om det ser olika ut pa olika forskolor och varfor svarade pedagogen att det
sjalvklart gor det, eftersom forskolorna helt enkelt ser olika ut, de arbetar pa olika satt det kan
man inte minst se pa alla de bloggar som olika forskolor har. Har arbetar pedagogerna mycket
med utomhusmatematik.

Vad tycker pedagogen barnen ska lara sig?

Pedagogen tycker det &r viktigt att barnen far en uppfattning om vad som ska lara sig.
Planeringen och aktiviteten gors inte bara for att den ska goras utan for att barnen ska ha nytta
av den. Pedagogerna vill att barnen sa tidigt som mojligt ska kéanna igen matematikens
monster i vardagen, eftersom det &r nagot de ofta stoter pa.

Skapa intresse for matematiken

Enligt pedagogen anser de pa denna forskola att barnen tycker temaarbeten &r kul darfor utgar
de fran denna arbetsmetod och far in larandet i arbetet. Just nu har de jobbat med tema Jorden
och med hjalp av de olika planeterna fatt in addition och subtraktion. Hon beréttar att barnen
alskar det och ar sa kreativa och duktiga att man ibland undrar om de gor for latta uppgifter,
teman. Pedagogen fortsitter Skapande aktiviteter ar nagot barnen brinner for och vi skapar
aktiviteter i matematiken som ar kul och ldrorikt for barnen.” (Citat frdn pedagog)

Styrdokumenten

Pedagogen beréttar att de forsoker utga ifran styrdokumenten sa gott de kan men att det
hénder att de hoppar 6ver det ibland.
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6.7. Observation i forskolan Neptunus

Under besokte pa forskolan Neptunus arbetade de med antal i matematiken. Pedagogerna
hade gjort ett matematiskt memoryspel dar barnen skulle para ihop en siffra med ratt antal. De
hade klistrat siffror pa fem ljus och parlor pa fem ljus. Syftet med spelet var att barnen skulle
skall para ihop ratt siffra med réatt antal parlor. For att gora det lekfullt och larorikt hade
pedagogerna gjort det matematiska spelet med hjélp av varmeljus. De hade de stéllt fram
ljusen pa fem olika bankar och placerat barnen i grupper med fem i varje grupp. Pedagogerna
hade fatt idén fran en annan forskola.

Sa har gar spelet till:

Man stéller fram tio varmeljus men anvénder sig bara av aluminiumet som finns runt ljuset. |
fem av dessa klistrar man fast siffrorna 1,2,3,4,5 och i de andra fem anvander man pérlor.
Sedan vander man dem upp och ner s man inte ser vad som finns i dem. Barnen turas om att
vanda tva valfria ljus, for att forsoka para ihop ratt siffra med ratt antal parlor. Om ljusen inte
bildar par skall barnen vénda tillbaka dem. Det galler alltsa att bilda ratt par for att kunna fa
poang. Syftet med leken &r att kunna koppla ihop ratt siffra med rétt antal péarlor.
Memoryspelet bidrar till att barnen lar sig kdnna igen siffror och kunna para ihop siffran med
nagot annat foremal sa som parlor. Man anvander péarlor for att barnen kanner igen prickarna
som pa en tarning och med hjalp av sin syn kan de fanga upp antalet direkt.

6.8. Intervju med pedagog pa Neptunus

Arbetssatt

Pedagogen beréttar att de forsoker spela mycket mattespel och utféra saker som barnet tycker
ar roligt. De valjer vad de ska arbeta med beroende pa vad barnen &r intresserade av. De sitter
ner i arbetslaget och pratar om de olika aktiviteterna som de téanker utfora i verksamheten. De
hjélps at att komma pa olika idéer som de kan arbeta med. Det hander ibland att de arbetar
med olika saker pa de olika avdelningarna.

Om det ser olika ut pd olika forskolor svarar pedagogen foljande; ~Ja sjdlvklart gor de det,
forskolan ar ju inte en obligatorisk skolgang sa vi behover inte uppfylla nagra krav men sjéalv
klart maste vi som pedagoger strava utifran olika mal som barnet behdver for att utvecklas i
sitt lirande.” (Citat fran pedagog).

Vad tycker pedagogen barnen ska lara sig?

De vill i arbetslaget framst att barnen skall ha nytta av det de lar ut, och att planeringen skall
frdmja barnet i sitt larande. Matematiken finns i barnets vardag darfor tycker de att det ar bra
att mjukstarta med matematiken nar barnen ar sma. Nar de kommer upp i hogre aldrar har de
lart sig en del av vardagsmatematiken.

Skapa intresse for matematiken

Skapande aktiviteter ar nagot barnen brinner for pedagogen beréttar att de forsoker skapa
aktiviteter i matematiken som &r kul och larorika for barnen. Det memoryspel som barnen fick
arbeta med under aktiviteten tycker hon var mycket bra for barnen da de fick tillfalle att lara
sig bade rakning och parbildning.
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Styrdokumenten

Pedagogen beréttar att hon och hennes arbetslag verkligen forsoker att ha med
styrdokumenten i planeringarna men pa grund av att det inte finns nagra mal att uppna sa
planerar de utifran deras egna idéer.

6.9. Sammanfattning

Med hjalp av intervjuerna fick vi veta hur matematikaktiviteterna ser ut pa tva olika forskolor.
Att forskolan inte har nagra mal att uppna gor det ganska latt for pedagogerna att planera sin
verksamhet. Det var valdigt intressant att fa veta hur forskolorna lagger upp sin planering och
hur de lar ut matematiken till barnen. Pa ena forskolan fick jag veta att temaarbeten ar nagot
som pedagogerna lagger fokus pa. Varje vecka arbetar med ett tema dar matematiken
involveras. Den andra forskolan lagger vikten pa utematematiken dar de anvander olika
redskap som finns ute i naturen.
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7. Analys av resultat

Hér analyseras resultatet och jamférs med vad styrdokument och tidigare forskning sager.
Analysen ar strukturerad utifran de fragestéallningar som tidigare presenterats. Har lyfts en
fraga at gangen fram och analyseras i forhallande till den litteratur som &r aktuell. Har
beskrivs ocksa likheter och skillnader mellan de olika pedagogerna.

7.1. Hur fangar man sma barns intresse for matematik och hur gér man
den rolig och inspirerande?

| litteraturen redogdrs vad Knud Illeris (2007) har for tankar om l&rande. Daér tas bland annat
hans tankar om drivkraftsdimensionen upp som han menar har en betydande del for
utveckling och larande. Utifran de intervjuer och observationer som gjorts kan man se att
forskollarare pa olika satt forsoker skapa en positiv upplevelse av amnet matematik. De
forsoker, genom att med hjalp av olika metoder skapa intresse och motivation hos barnen for
att de ska kunna utvecklas och lara sig mer.

Pedagogen pa avdelningen Saturnus beréattar att hon anvander sig utav utomhuspedagogik
ofta. Hon menar att nar barnen ar ute och far réra sig kan de béttre halla koncentrationen pa de
aktiviteter som hon planerat. Matematik & mycket mer &n siffror och tal pa papper. Det
handlar om att se matematiken som en del av verkligheten och vad &r mer verkligheten an ute.
(Naturskoleféreningen, 2011). Nordlund, Rolander & Larsson skriver om att vara ute betyder
for barnet lek och spanning men aven upplevelser, funderingar och svar pa fragor. Det &r det
har som pedagogen tar vara pa nar hon anvander sig av utematematik.

Pa avdelningen Neptunus berattar pedagogen att de forsoker spela mycket matte spel och
utfora saker och ting som barnet tycker &r roligt och att de véljer vad de ska arbeta med

utifran vad barnen &r intresserade av. Kragh-Miiller, @rsted Andersen, & Veje Hvitved (2012)
menar att ndr man anvénder sig av leken i larandet, i det har fallet att man spelar, ar det viktigt
att utga fran vad barnet &r intresserat av. Det ar da det ar mest troligt att man gor nagot som
blir inspirerande for barnet (Kragh-Mdiller, Andersen, & Hvitved, 2012).

Pa avdelningen Pluto anvander de sig mycket av temaarbeten for att inspirera barnen pa olika
sétt. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) skriver att i leken och skapandet starker
barnen sina matematiska kunskaper genom att spontant anvénda dem i olika sammanhang. Att
med hjalp av skapande, lekfulla och l&rorika aktiviteter 1ar sig barn att ta till sig olika
matematiska begrepp och de far da en klarare uppfattning om matematiken (Pramling
Samuelsson & Sheridan, 2006). Aven Arnesson (2009) skriver att temaarbeten &r ett bra
redskap for matematiken. Hon skriver att temaarbeten skapar intresse och 6kar barnens
nyfikenhet till olika &mnen (Arnesson, 2009).

Pedagogen pa avdelningen Mars beréttar att hon anvander sig av tva olika tekniker for att
fanga barnens intresse. Det forsta sattet ar att anvanda sig av en pase med hemliga saker i. Att
arbeta med en hemlig pase ar ett mycket populart satt som de flesta barn tycker ar spannande
och roligt (Naturskoleforeningen, 2011) vilket man ocksa kunde se under observationen.
Barnen fragade direkt om pasen var med och var valdigt fokuserade pa aktiviteten. Det andra
sattet pedagogen fran Mars anvander sig av for att fanga barnens intresse ar med hjalp av
dockan Maja fran Majas alfabet och hennes kompis Herr Kanin. De har bland annat gjort
klader, hus och en tradgard till dem. Genom att anvanda en bekant leksak for barnen fangas
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deras intresse och nyfikenhet. Pedagogen tycker att hon kan skapa intresse med hjalp av ett
problem, som ett exempel gav hon ”Nu far ni hjalpa Maja med ett problem. Hon vill kunna
vara i vattnet utan att bli blt.” (Citat fran pedagogen pa avdelningen Mars). Arnesson,
Eriksson (2009) skriver att ”Vara sagofigurer dr oslagbara nir det handlar om att fa nagot att
bli roligt och spannande” (Arnesson, Eriksson, 2009 s 70). Doverborg och Pramling,
Samuelsson (2007) beskriver daven de att det ar helt naturligt for barn att anvanda sig av
dockor eller olika leksaksdjur, i deras inlarning. Det handlar mest om att anvénda leksakerna
som en borjan till att intressera sig for olika matematiska begrepp och idéer som tillexempel
storlek och langd (Doverborg & Pramling, Samuelsson, 2007)

Pedagogerna pa avdelningarna Mars och Neptunus anvander sig av olika minneslekar. De
arbetar pa mycket olika satt men med samma grundprincip. Minneslekar kan hjélpa till att
minnas sadant man varit med om, det lagras battre om fler sinnen &r med. Sa smaningom kan
aven sadant som inte syns aterkallas i minnet med sprakets hjalp, ibland kan det racka med
bara begynnelseljudet eller sjélva rytmen i ordet (Bruce & Riddarsporre, 2012). Under
observationerna kan man se att det har ar ett mycket effektivt satt att skapa intresse och fanga,
om inte alla barn, sa i alla fall manga av dem.

Den hadr unders6kningen har visat att pedagogerna tycker det &r viktigt att skapa en nyfikenhet
och en vilja att lara sig mer inom matematik. Pedagogerna pa avdelningarna Mars och
Saturnus lagger kraft pa individen och hur de utifran varje elev ska skapa intresse och
motivation. Detta stammer éverens med ett av de fyra kritiska villkoren for larande som
Camilla Bjorklund (2008) tar upp namligen Hallpunkt att man tolkar vad barnen utgar fran.
Det géller dven att stodja och vara till hands for barnen (Camilla Bjorklund, 2008).

For att aterga till pedagogen pa Saturnus sa anvander hon sig av utematematik for att fanga
barnens intresse for matematik. Bjérklund (2013) beskriver att da barn far réra sig ute, till
exempel da de hoppar hage behdéver de folja ett visst moénster och ordning. Hon fortsatter med
att det finns manga lekar som barn leker dar man ror sig genom matematik, forhaller sig till
ytor och landomraden. Pa detta satt kommer matematiken aven in i kroppen och barnen vilket
kan leda till att det hjalper barnen minnas vad de lart sig och gjort (Bjoérklund, 2013).

7.2. Hur arbetar pedagoger med matematik i férskolan och i vilka
aktiviteter kommer matematiken in?

Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att upptacka och anvéanda
matematik i meningsfulla sammanhang (Lpf6 98). I Lgr 11 star det dock inte hur man som
pedagog skall arbeta med matematiken i en forskola det finns inga mal som varje individ skall
uppna, men det finns punkter som en pedagog skall stréava efter. Sen brukar man inte anvéanda
sig av matematiktal, som att rékna i mattebdcker, pedagogerna ser till att gora larorika och
lekfulla aktiviteter. Pedagogerna pa Mars valjer att jobba med olika experiment da forskolan
ar en natur och teknik forskola, genom att bland annat arbeta med ett projekt dar barnen far
vara med och bygga ett hus till Maja och Herr kanin. Det kan man jamféra med pedagogerna
pa Neptunus dar de gjort ett memoryspel dar barnen far spela spelet tillsammans med en
kamrat.

Gemensamt for alla forskollarare ar att de pa nagot sétt betonar vikten av att anvanda spraket
som ett redskap nar de arbetar med matematik. Manga av barnen som pedagogerna arbetar
med pa forskolorna har inte svenska som modersmal vilket gor det &nnu viktigare att anvanda
spraket. Camilla Bjorklund (2013) skriver om att satta sprakliga etiketter pa saker och ting
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som stoder barnets tankeprocess (Bjorklund, 2013). Det blir viktigt ndr man arbetar med barn
som talar ett annat sprak hemma men det &r sjalvklart ocksa viktigt for barn som har svenska
som modersmal.

Pedagogerna sager alla, pa olika satt att de utgar fran det barnen redan kan eller vad de ar
intresserade av. De forsoker att hitta barnens spar som visar vart barnen utvecklingsmassigt
och kunskapsmassigt ar intresserade av, engagerade i och pa vag mot. Kragh-Miiller, @rsted
Andersen och Veje Hvitved (2012) skriver om barnens spar och att de sparen innehaller viktig
information och att det ar pedagogiskt intressant och viktigt att folja dem. Sparen ar med
andra ord tecken pa och uttryck for personlig information om barnet/barnen, det som ar
sarskilt viktigt, intressant och relevant for just det barnet/barnen (Kragh-Mdller, Andersen, &
Hvitved, 2012). Det galler alltsa att fa en positiv upplevelse vilket pedagogen jobbar med pa
olika satt vad man kan se utifran min undersékning. Pedagogerna anser att det ar viktigt att
utga fran elevernas tidigare kunskaper och deras behov. Pedagogen pa avdelningen Saturnus
tar tillexempel upp att det galler att ta reda pa hur langt barnet har kommit i sin utveckling for
att kunna bygga vidare pa denna. Det ar viktigt att inte gora nagot for svart, det ar béttre att
bdrja enkelt och 6ka utmaningen efter hand.

Barns moten med matematik i tidiga ar ar oerhort betydelsefullt for det fortsatta larandet.
(Camilla Bjorklund, 2013) Forskolan skall striiva efter att varje barn utvecklar sin forstaelse
for grundldggande egenskaper i tal, métning och form” (Lpf6 98 5.98)

Pedagogerna lar inte ut matematik fran en bok, de arbetar utifran barnets forkunskaper. De
arbetar med matematik genom att leka olika mattelekar. ”Forskolan skall framja leken,
kreativiteten och det lustfyllda larandet samt ta till vara och stérka barnets intresse for att lara
och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (Lpfo 98 s.9). Att anvanda
matematiken i lekfulla och larorika situationer leder till att barnen intresserar sig for amnet
matematik.

Pedagogerna pa Pluto arbetar for de mesta utifran temaarbeten, varje vecka ser pedagogerna
till att borja med ett nytt tema dar matematiken kan ta plats. Att jobba utifran olika teman dar
man involverar matematiken kan intressera barnen valdigt mycket (Arnesson, 2009). Man kan
aven lata barnen fa vara med och bestaimma dagens matematikaktivitet. Pedagogerna pa
Saturnus arbetar med utomhuspedagogik valdigt mycket, dar de later barnen anvanda sig av
redskap som dem funnit ute i skogen eller pa skolgarden.

| verksamheten pa en forskola ska man arbeta med och strava efter att barnen utvecklar sina
kunskaper i matematik. Begrepp som de ska arbeta med &r bland annat olika jamforelseord,
under-over, antal, mangder, ordning och talbegrepp. De ska ocksa utveckla det sprakliga,
vilket innebér att till exempel kunna uttrycka och anvénda sig av olika matematiska begrepp.
(Lpfo 98 reviderad 2010) Detta ar nagot som jag utifran mina observationer kan se att
forskollararna arbetar med i sin verksamhet. Ett exempel pa det dr den utomhus aktiviteten
som observerades. Dér far pedagogen med sig manga av dessa begrepp da hon ber barnen
rakna hur mana kottar som ar borta och vilken pinne som &r langs.

Som ar namnt ovan har pedagogerna gemensamt att de tycker arbetet med spraket &r en viktig
del for barnen. Vilket stammer dverens med forskning om sprak (Doverborg & Pramling,
Samuelsson, 2007). Forskningen séager att det ar viktigt att beharska det matematiska spraket
och de begrepp som forekommer for att kunna lara och utvecklas vidare. Pedagogen pa
avdelningen Saturnus betonar vikten av att arbeta med spraket och att anvanda de korrekta
termerna. En forutsattning ar att barnen beharskar spraket forst for att senare kunna ga vidare i
sin utveckling av matematik. Det som ar viktigt ar spraket runt om matematiken, till exempel
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“Jag har tva dpplen mer &n dig”. Det kan vara svart for barn att forsta vad mer an betyder.
Matematiska uttryck ar alltsa viktigt att arbeta med tillsammans med barnen (Centerheim-
Jogeroth, 1988).

Alla fyra pedagoger som blivit intervjuade i den héar undersékningen har pa olika satt uttryckt
att forskolor arbeter med matematik pa olika sétt. De ar ratt Overens om att det beror pa att
forskolan inte har nagra direkta riktlinjer pa hur de ska arbeta. En annan anledning &r att det
finns forskolor med olika profileringar som gor att de har inriktat sig mysket pa ett omrade
som de jobbar mer med. | laroplanen for forkolan star att forskollararen ska ansvara for att
arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen stimuleras och utmanas i sin matematiska
utveckling (Skolverket, 2011). Det &r har som pedagogerna menar att man tolkar det pa olika
satt beroende pa hur forskolan ser ut och vilka som arbetar dar.
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8. Diskussion och slutsats

| detta avsnitt diskuteras forst de tankar som framkommit i resultatet och darefter valet av
metod. Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning.

8.1. Resultatdiskussion

De pedagoger som jag haft mgjlighet att observera och intervjua har lycktas valdigt bra med
att genomfdra roliga och inspirerande matematikdvningar for barnen. De verkar kénna sina
grupper och barn pa det sattet att de vet vad som behdévs och nar. De avslutar eller fangar in
barnen igen pa ratta stallen, som till exempel pedagogen pa avdelningen Saturnus. Hon var
ute med guppen och barnen borjade hoppa lite, da valde hon att lata barnen hamta nagot nytt
vilket ledde till att barnen fick ny kraft att sitta ner en stund till. Hon visade ocksa att hon
viste var de klarade av inom det matematiska omradet och gjorde inte aktiviteten for svar men
inte heller for enkel.

Nagot som jag haller med pedagogerna om ar vikten av att anvanda ett matematiskt sprak med
barnen hur sma de &n ar. Da ett barn pratar om plus och minus ska man inte vara radd att
anvanda de ratta begreppen som addition och subtraktion. Precis som nagra av pedagogerna
papekat hjélper det barnen att forstd vad de ska gora nar de blir &ldre och enbart har ett lastal
dér de i testen ska hitta hur de ska rakna. Aven begrepp som mer 4n, farre an och sa vidare ar
viktigt att anvanda eftersom aven det ger ett svar pa vilket arbetssatt som ska anvéandas. Jag
tror att anledningen till att dagens barn och ungdomar har svart att fa godkant i matematik ar
inte bristen pa deras raknekunskaper utan att det ar spraket som brister. De forstar helt enkelt
inte vilket arbetssatt de ska anvanda da det inte kan de ratta begreppen.

Pedagogerna forsoker alla utga fran det barnen redan kanner till och kan vilket ar viktigt. Far
barnen mota sadant som de redan kanner till om sé bara lite grann hjalper det dem att lattare
forsta vad det ar som sker och vad pedagogen pratar om. Precis som Johansson och Pramling,
Samuelssons (2006) tar upp att om barnen ser att det ar nagot som ar betydelsefullt och nagot
de kanner till fran deras varld blir det lattare for dem att ta det till sig. (Johansson & Pramling,
Samuelsson, 2006).

Nagot som pedagogerna pa avdelningen Neptunus hade kunnat gora nar de tog fram sitt
memoryspel &r att de kunnat involvera barnen i processen. De hade kunnat fa med deras
tankar om hur de skulle géra och med vad. Hade barnen varit med hade de kanske anvant
nagot annat an ljusen. Barnen hade &ven fatt anvanda sina kunskaper som de har om
matematik. Johansson och Pramling, Samuelssons (2006) beskriver att det hjalper barnet att
utveckla sin forstaelse for matematik nar de far en positiv bild av sig sjalv som problemlésare.
Barnen hade fatt den positiva bilden om de fatt uppgiften att hjalpa till att ta fram spelet
(Johansson & Pramling, Samuelssons, 2006). Pedagogerna pa Neptunus hade ocksa pa ett
valdigt naturligt satt fatt in sa mycket som handlar om matematik i en uppgift att tillverka
deras egna spel. Doverborg och Pramling, Samuelsson (2007) skriver om allt som ingar nar
ett barn sjalv far reflektera 6ver hur utformningen ska se ut, att allt fran antal till form och
storlek ingar precis som att de far tillfalle att erfara hur bra det ar att kunna rakna (Doverborg
& Pramling, Samuelsson, 2007).

Alla pedagogerna ar 6verens om att det kan se valdigt olika ut fran forskola till forskola hur

man arbetar med matematik. De &r ocksa nagorlunda 6verens om att anledningen till detta &r
bristen pa klara riktlinjer. Det bara finns mal att strava mot véljer pedagogerna att tolka dem
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valdigt olikt vilket resulterar i olika arbetssatt och vad man valjer att ha fokus nagonstans. Det
ar inte sa att man bara ska ha mal att uppna i forskolan men nagot mal hade varit bra att ha.
Ett eller tva mal som gor att det blir mer jamvikt hos barnen nar de kommer upp i en
forskoleklass och skolan. Forskolan ar en forberedelse infor forskoleklass och forskoleklass ar
en forberedelse infor skolan. Barnen har en lang vég att ga tills de ar framme i skolan och de
mal som finns att uppna. Om forskolan och aven forskoleklassen hade haft mer konkreta mal
hade de flesta barn fatt samma majligheter och kanske hade det funnits mindre glapp mellan
vad barn kan i samma arskurser.

Pa ett satt ar det svart att helt fa en klar bild av vad matematiken innehaller i férskolan da
barnen ar valdigt sma och pedagogerna inte alltid visar klart och tydligt for barnen att det ar
matematik de arbetar med. Pedagogen pa Mars som valt att genomféra Kims lek som en
matematikévning hade ju sin bild av att hon arbetade med matematik fragan ar om barnen fick
med sig det. Det samma galler pedagogen pa Neptunus och memory-spelet. De far kanske en
forforstaelse for matematik men det kanske inte dr nagot som visar sig foren senare under
deras skolgang. Studerar man forskolan noga kan man pa manga satt se matematiken men det
ar nog inte alltid som de arbetar medvetet med just matematik, den bara finns dar som en del
av barnens vardag. Férskolan jobbar med allt och ingenting inom matematiken, den kan
komma in i barnens lek i dockvran eller da de spelar spel. Spelar barnen spel dér en pedagog
ar med kan det bli en diskussion om pedagogen Vvéljer att 1agga in det men hon/han kan lika
garna lata bli att géra det. Det &r viktigt att tdnka pa att man som pedagog synliggora
matematiken for barnen. Det géller att vara medveten och hela tiden ha ett syfte med det man
gor. Om man till exempel spelar ett spel tillsammans med barnen och barnet réknar prickarna
pa tarningarna kan man prata med barnet om att det ar matematik. Det star i Lpfo 98
(reviderad 2010) att forskolldraren ska ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att
barnen stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling. Arbetslaget ska utmana barns
nyfikenhet och begynnande forstaelse for sprak och kommunikation samt fér matematik,
naturkunskap och teknik (Skolverket, 2010).

Jag anser precis som de pedagogerna som blivit intervjuade och observerade att det ar viktigt
att utga fran elevernas intressen for att skapa motivation och engagemang. Att aktiviteterna
aven handlar om sadant som pedagogerna vet att barnen redan kan lite ar ocksa viktigt.
Camilla Bjorklund (2011) skriver om att urskilja och utga fran barns hallpunkt betyder att
man tolkar vad barnen utgar fran. Om vi inte utgar fran samma hallpunkt blir det mycket svart
att stodja larandet eftersom vi bokstavligen pratar om olika saker (Bjorklund, 2011). Det &r
darfor pedagogerna utformat de aktiviteter de utfor. I undersokningen och mina egna
erfarenheter kan jag se att det &r ett effektivt arbetssatt for att skapa ett intresse hos barn for
matematik och tillfalle att lara. En av de viktigaste komponenterna for att eleven ska utvecklas
och lara sig &r att de ar motiverade och entusiastiska och det har jag nu dven fatt uppleva i min
undersokning. Jag anser ocksa att elevens intresse for matematik avgors i en tidig alder och
darfor ar det viktigt att fa en positiv upplevelse redan fran bérjan. Vad hander nar barn med
positiva upplevelser av matematik borjar i skolan och far rakna i matematikbocker? Bibehalls
intresset eller ar det arbetssattet i skolan som far barnen att tappa intresse?

Intervjuerna visar att pedagogerna séllan anvénder sig av styrdokumenten och det kan man
forsta da det kan vara lattare att utga fran vad barnen vill gora och vad man sjélv har for ide
om vad man vill arbeta med. Styrdokumenten blir bara nagot att ha nar nagon fragor om man
arbetar med olika delar och kanske som en hjalp for att visa foraldrar pa ett utvecklingssamtal.
Det ar dock en aning skrammande, att nastan alla de pedagoger som intervjuats, anvander
styrdokumenten sa lite.
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Jag tycker jag fatt svaret pa de fragestéllningar som presenterats i borjan av detta arbete. Jag
forstar ocksa att for att man verkligen ska fa reda pa de ratta svaren behovs en storre grupp att
intervjua och observera. Det har inte funnits tid till det i mitt arbete.

8.2. Metoddiskussion

Den metod som studien ar gjord pa, med bade intervjuer och observationer har varit mycket
bra. Det gjorde att jag fick en storre bredd och bade fick se och hora vad och hur pedagogerna
arbetar och vad de har for tankar om det. Kombinationen gav mig ocksa ett trovardigare
resultat jag fick aven ut mer av fragestallningarna an om jag bara anvant den ena eller andra
metoden. Det var ocksa en fordel att anvanda bada eftersom man da kunde se om det
forskollararna sa stéamde 6verens med vad de gjorde.

Nagra av de nackdelar som kan vara med att arbeta pa detta satt ar att det tar langre tid vilket
gor att man inte hinner genomfdra sa manga intervjuer och observationer. For att man
verkligen skulle fa en bredd pa en studie som detta hade det varit bra med fler observationer
och intervjuer och aven i fler omraden. Tiden det tar att fa tag pa pedagogerna har inte heller
varit latt alla ganger. Speciellt inte i slutet av arbetet da det varit mycket annat som héant pa
forskolorna med julpyssel, luciafiranden och julavslutningar. Jag tycker dnda att jag har
kunnat samla in ett intressant empiriskt material.

8.3. Fortsatt forskning

Eftersom min studie inte ar s& omfattande med manga forskollarare skulle det vara intressant
att undersoka en storre omfattning. Man skulle kunna intervjua och observera ett storre antal
pedagoger for att se hur de arbetar med matematik och vad de har for tankar om matematik.
Pa det sattet kan man med storre sakerhet saga hur pedagoger i férskolan arbetar med
matematik. Med fler pedagoger kan man ocksa fa reda pa om utbildning, fortbildning,
och/eller sarskilda satsningar och profileringar i forskoleverksamheter spelar nagon roll for
hur pedagogerna forhaller sig till undervisningen i matematik.

8.4. Verksamhetsrelevans

Resultatet i den har studien &r till hjalp for pedagoger mot de tidiga aldrarna pa det sattet att
den visar att det finns s& mycket man kan fa in matematiken i s som minneslekar,
temaarbeten och utomhuspedagogik. Dar &r det bara fantasin som sétter granser i vad man kan
arbeta med. | den har studien kan man dels se matematik i form av addition och subtraktion,
métning och langd, antal och tid. Studien ger tips pa aktiviteter som man kan anvénda sig av
och vidare utveckla. Nar man leker kims lek kan man exempelvis ha ett tema pa sakerna, man
kan ha bara legobitar men i olika farger och langder vilket gor leken svarare men ocksa ger
barnen chansen att vidareutvecklas. Under en likande utomhusaktivitet som den som &r
observerad kan man rékna multiplikation och division istallet for addition och subtraktion.

Som pedagog far man ocksa reda pa hur andra pedagoger tanker kring arbetet med matematik
i forskolan. Pedagogerna i den har studien &r ratt Gverens om att spraket ar nagot av det
viktigaste i deras arbete, att anvanda ratt termer sa att barnen lar sig dem tidigt. Det kan jag
halla med om men man kanske kan anvanda bade och sa att man &ven kan prata med barnen
pa deras niva.
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Pedagogerna som ér intervjuade i den hér studien anvander styrdokumenten rétt lite och det
kan jag tycka inte &r sa bra. Vi vill ju att forskolan och skolan ska fa béttre rykte”, att man
arbetar med det man ska. Finns det da sa manga pedagoger som inte anvander
styrdokumenten och speciellt om méanniskor runt om far veta det kommer férskolan och
skolan fortfarande bli misstrodda och féraldrar mena att man inte gor sitt basta for barnen. Det
ar nagot man som pedagog kan fundera 6ver nar man laser den har studien.
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10. Bilagor

10.1. Intervjufragorna

Vad arbetar du med i matematiken pa din forskola?

e Hur valjer du innehallet? Varfor?
e Arbetar alla med samma innehall pa férskolan?
e Ser det olika ut pa olika skolor? Varfor?

Vad avser du att barnen ska lara sig?

e Vilken nytta har de av att kunna detta?
e Hur reagerar eleverna nar de arbetar med dessa aktiviteter?

Hur skapar du ett intresse for matematik i férskoleklass?

e Hur haller du kvar intresset hos barnet/barnen under hela aktiviteten?
e Tycker barnen att det ar intressant?
e Hur kan du avgora det?

Hur anvander du styrdokumenten?
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10.2. Etiklagen

Tre betydelser av yrkesetik

For det forsta styrs forskningen som verksamhet av en mangd outtalade och uttalade normer
som talar om vad god vetenskap ar (att gora ett gott arbete). Sa sags t.ex. i
Helsingforsdeklarationen (en medicinskt inriktad kod) att forskning pa manniskor skall vara i
Overensstammelse med god vetenskaplig praxis och att forskaren skall vara insatt i den
vetenskapliga litteraturen. VVad galler vetenskaplig forskning i allménhet har nagra ofta
namnda grundbultar i forskarens etik, oavsett amnesomrade, kommit till uttryck i Robert
Mertons s.k. CUDOS-normer (1942) som bl.a. talar om universalism, oegennytta och
organiserad skepticism som utmarkande drag for god forskning.

For det andra har forskare liksom alla andra yrkeskategorier att folja nationella och lokala
regler, anvisningar och normer for upptradandet pa arbetsplatsen, vad galler

t.ex. diskriminering och mobbning och ifraga mojligheten att ta emot gavor fran patienter eller
industri (att upptrada korrekt mot kollegor och allménhet).

For det tredje har ofta skilda forskarkategorier sin egen professionella yrkesetiska kodex som
tar upp skilda aspekter av forskarrollen och forskningsaktiviteten. Ofta anvénda centrala
begrepp for yrkesutévningen &r att tjana manskligheten och att harespekt fér manskligt liv.

Forskning i skolan

Nér forskning sker i skolan kan flera olika regelverk vara tillampliga, inte minst kan
etikprovningslagens regler om samtycke galla. Sker forskningen med hjélp av videoinspelning
hor det till god etisk sed att inhamta samtycke fran bade barn och vardnadshavare, man bor
ocksa vara sarskilt noggrann med att inhdmta samtycke for hur inspelningen skall anvandas,
inte bara for att fa gora den.

Skolor (offentliga sadana) utgor vidare myndigheter och lyder under offentlighets- och
sekretesslagen, vilket innebar att manga av dess dokument skall betraktas som offentliga och
de kan darfor Iamnas ut sa lange det kan antas att den enskilde (eller nagon narstaende) inte
lider men av att uppgiften rojs (galler t.ex. beslut i elevvardsarenden). Andra dokument, som
t.ex. skoljournaler, lyder under strangare sekretess vid vilken uppgift inte ska lamnas ut om
det inte star klart att uppgiften kan rojas utan men. Eftersom detta att lida men ar nagot som
bést beddéms av den enskilde &r det ofta lampligt att helt enkelt inhdmta
elevens/varnadshavarens samtycke till utlamnandet. For privat drivna skolor finns istéllet i
skollagen bestdammelser om tystnadsplikt.

For att forskaren skall kunna behandla de personuppgifter som lamnas ut maste
personuppgiftslagen och etikprévningslagens bestammelser foljas. Ar personuppgifterna som
skall behandlas i forskningen kansliga skall alltid forskaren inhdmta ett etikgodkénnande.

Etikprovningslagen
| Lagen om etikprévning sags i 18 § om sadan forskning som faller under lagen att barn som

fyllt 15 ar och inser vad forskningen innebar for hans eller hennes del, skall informeras och
samtycka till forskningen. I andra fall ska vardnadshavarna informeras om och samtycka till
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forskningen (da foraldrabalken ger bada vardnadshavarna ratt att fatta beslut racker det i
normalfallet inte med att bara en foralder samtycker). Men da skall barnet sjalv sa langt
mojligt informeras om forskningen och trots vardnadshavarnas samtycke far forskningen inte

utfoéras om barnet inser vad den innebér for hans eller hennes del och motsatter sig att den
utfors.

Detta ar taget fran www.vr.se och vidare under Codex-regler och riktlinjer for forskning.
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