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Examensarbetet har som intresseomrade att undersdka hur eleverna uppfattar kunskapen de
far i amnet slojd. Mitt arbete vill undersoka dels hur de upplever vilken nytta de har av de
kunskaper som d&mnet ger samt om de anser att de kan anvédnda sina kunskaper i det dvriga
skolarbetet. Undersokningen ar genomford med hjalp av elever som fatt besvara en enkat.
Enkatfragorna besvaras i fri text. Eleverna som ingar i studien ar 36 till antalet och har fatt
svara pa enkaten under sin slojdlektion. Eleverna ar jamt fordelade mellan flickor och pojkar,
informanterna som ingick i undersokningen var elever som hade tra och metallslojd samt
elever som hade textilslojd. Elevgruppen utgjordes av elever i arskurs 7-9. Undersokningen
visar att i undersokningsgruppen anser att den praktiska kunskapen som de far via
slojdundervisningen ar den som de anser sig ha storst nytta av. De flesta anser ocksa att de
kan anvanda sl6jdkunskaper i andra &mnen i skolan.
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Inledning

Jag har arbetat som slojdlarare under fyra ar och har uppfattningen att de elever jag moter
trivs i slojdsalen och att de ungdomar som jag moter i skolan l&r sig saker som de har nytta av
i sin vardag och i sitt dagliga skolarbete. Jag blir intresserad av hur eleverna upplever den
kunskap som faktisk sljden ger. Hur upplever eleverna sjalva den kunskap som sléjden ger?
Skolsléjden ger elever majlighet att anvanda sina sinnen for att na ett resultat. Fa amnen i
svenska grundskolan erbjuder barnet en sa konkret undervisning dar tekniker skall genom
eleverna bearbeta olika material. SI6jddmnet upplevs med alla sinnen och skapar avtryck hos
utévaren. Amnet skall ge eleverna kunskap om olika material och dess egenskaper och med
vilka tekniker man pa béasta satt bearbetar dem. Eleverna far i slojden en bra méjlighet att folja
en hel produktionsprocess fran planering via ramaterial och val av lamplig teknik till en fardig
produkt. Vanligt &r att sl6jden &r delad i en styrd del och en friare del. Bada delarna stéller
krav pa planering men genom den fria delen av skolamnet dar det ger eleven ges ansvaret att
producera en idé till ett projekt sa okar tilltron till den egna férmagan. Slojdamnet upplevs
som nagot positivt bland de flesta elever en viktig orsak till det &r troligen det att de far en
mojlighet att se sina idéer forverkligas. Barnet l&r sig att hantera de problem som dyker upp
under arbetets gang. For eleverna ar den sak de sjalv tillverkat valdigt viktig och ett kvitto pa
sitt arbete. Slojdens potential ligger i att se vad den tillfor mer an att eleven far nagot
egentillverkat att ta med hem. Sl6jdamnet bor bli tydligare i sitt satt att visa de olika
kunskapsprocesser som faktiskt bor i att planera och genomféra ett projekt i slgjd. SI6jd skall
fortsatt vara ett praktiskt &mne dar fokus i undervisningen ligger i det praktiska gorandet, att
tillverka saker av olika material med lamplig teknik. Skolsléjdens utmaning och méjlighet att
visa dess fulla potential &r att synliggéra for eleverna de kunskaper som ligger i den
arbetsprocess de genomgar i slojden dessutom kunna koppla slojdkunskaper saval praktiska
som teoretiska till andra skolamnen.

For att undersoka elevernas asikt om den kunskap som sléjden ger sa vill jag anvanda mig av
en enkatundersokning som eleverna besvarar genom att svara pa tva fragor i fritext en sa
kallad ostrukturerad enkat.



Syfte och fragestallningar

Slojd ar ett amne som ger elever i den svenska skolan mojlighet att se en produkt fran
ramaterial till fardig produkt. Amnet ger eleverna praktisk och teoretisk kunskap pa ett satt
som skiljer sig fran de flesta andra skolamnen i den svenska grundskolan. Syftet med
undersokningen som skall leda till en uppsats ar att fraga eleverna hur de uppfattar de
kunskaper sl6jden ger dem.

e Hur uppfattar eleverna vilken nytta de har av amnet sl6jd?
e Hur uppfattar eleverna att de kan anvanda de kunskaper som de far i sléjd i andra
skolamnen?

Syftet med arbetet ar att undersoka hur eleverna upplever kunskapen som de far i skolamnet
slojd jag vill veta vilka omraden dar de uppfattar sig ha nytta av sina slojdkunskaper. Hur kan
de anvanda sina slojdkunskaper dels i skolan men ocksa utanfor skolan.



Litteraturgenomgang och teoretiska perspektiv

| denna del av arbetet kommer jag att till en bdrjan ge en kort beskrivning av sléjdamnets
historia. For att ge en fordjupad forstaelse for undersokningen. Stycket som féljer kommer
ocksa att innehalla tre teorier kring barns larande. De teorier som presenteras &r John Deweys
pragmatism, Lev Vygotskijs sociokulturella teori samt Jean Piagets Konstrutivism.
Anledningen till att dessa ter teorier lyfts fram ar att jag anser att de har relevans for
uppsatsens @amnesomrade.

Det amnesomrade som arbetet undersoker ar praktiskt/estetisk till sin natur. De teoretiker som
jag anvénder: Dewey, Piaget och Vygotskij ar teoretiker som har betydelse féor modern
pedagogisk forskning. De har alla i sina teorier uttalat vikten av estetiskt och praktiskt
skapande i barns kunskapsutveckling. De har ocksa en installning att barn pa ett naturligt och
enkelt satt anvander det praktiska och estetiska skapandet i sin kunskapsutveckling. Det ar
darfor dessa teoretiker anvand i uppsatsen.

Sl6jdamnet ar ett skolamne som funnits med lang tid tillbaka i den svenska skolan. P& 1800-
talet hade amnet en viktig roll i det svenska skolsystemet. Det var latt for datidens manniskor
att se pa nyttan med att eleverna fick lara sig att beharska de hantverk som utgjorde en viktig
del i bondesamhallet. SI6jd finns som eget dmne i folkskolan sedan 1878 vilket endast &r 35
ar efter folkskolans inférande. Slojd blev inte ett obligatoriskt &mne i svenska folkskolan
forréan 1955 trots att &mnets relativt tidig debut som eget skolamne.

Inledningsvis kan dmnet sl6jd inte kallas for ett sammanhallet damne utan vid dess tidiga
inforande var det uttalat tva slojdarter. Pojkar hade gosslojd och flickor hade flickslojd vilket i
realiteten var i stort sétt det samma som dagens tra- och metallsldjd for pojkar och textilslojd
for flickor. Vid grundskolans inférande 1962 var slojden fortsatt tva olika &mnen med en
tydlig skillnad men med foreskrift om att flickor och pojkar skulle kunna delta i bade tra och
metallsl6jd och textilslojd.

Nar 1980 ars laroplan introduceras har sléjden ocksa forandrats fran att vara tva slojdarter till
att bli ett gemensamt &mne med ett betyg. Amnet ar sedan Lgr 80 ett amne men har tva
tydliga grenar tra och metallslojd och textilsléjd. Lgr 80 betonar att alla elever skall i ndgon
omfattning ha bada sl6jdarterna under sin grundskoletid (NU-03). Slojdamnet har under
senare laroplaner Lpo 94 och Lgr 11 genomgatt en forandring dar det &r en fokusering pa
arbetsprocessen och de hantverksmassiga delarna &r mindre framtradande.

Sléjdens karna

Kajsa Borg docent vid Umea universitet. Hon har som specialinriktning sl6jddidaktik samt att
hon arbetat med laroplansfragor, skriver om slojdamnets karna. Sokandet resulterar i att hon
hittar tre karnpunkter som hon anser varit stabila trots att det ar ett &mne som genomgatt
tydlig forandring. De tre delarna som hon lyfter fram &r

1. Att gora saker

2. Slodjandets process

3. Emotionella och sinnliga upplevelser genom sléjdandet (Borg, 1995).



Att gora saker &r och har alltid varit den tydligaste komponenten i dmnet sl6jd att utfora
arbete manuellt med handerna. Tidigare var tillverkningen av vélgjorda nyttoféremal viktiga i
bada slojdarterna vilket idag byts mot att elevernas projekt skall vara anpassade efter elevens
niva och den uttalade nyttan med foremalet inte langre ar sa viktigt. Slojdandets process
slojdamnet &r unikt genom att den process som det innebér att skapa ett foremal i sl6jden blir
tydlig for dels eleven men den blir ocksa tydlig for lararen. Elevens process fran att planera
sitt projekt till fardig produkt blir tydlig och mojlig att reflektera kring. Andra skoldmnen har
ocksa en arbetsprocess men inte sé tydlig och méjlig att folja enligt Kajsa Borg. Amnet slojd
har haft en forskjutning at att lagga storre vikt vid processen som elevens sldjdskapande
innebar an som tidigare skapa bra bruksféremal baserat pa gedigna hantverkskunskaper.
Emotionella och sinnliga upplevelser genom sldjdandet: “Amnet syftar till att utveckla
kanslan for estetiska vérden.” (Borg, 1995: 155). | sin process att skapa i &mnet slgjd tvingas
eleven att standigt ta stéllning till form farg utseende och funktion vilket enligt Borg gor att
sl6jden berdr och engagerar eleverna. Skapandet i sléjden & mer av privat karaktér vilket
skapar ett personligt forhallande till vad eleven gor. Amnets egenhet att ge eleverna mojlighet
att uppleva med alla sinnen ar en viktig orsak till att eleverna engageras av sljden.

NU 03

Nationella utvarderingen av den svenska grundskolan 2003 gjordes av skolverket vilket
innebar att skolans olika &mnen utvérderades av forskare vid olika l&roséten i Sverige vars
resultat sedan sammanstéllts av till ett resultat av skolverkets projektgrupp. Ansvariga for
utvarderingen av amnet sléjd var Goteborgs universitet med projektledare Marléne Johansson
och Peter Hasselskog. NU-rapporten -03 ger en bild av sléjdamnet som ett av det populérare
amnena i skolan. En stor majoritet av eleverna sager att de far ta egna initiativ och de far ta
ansvar i sléjden. Samma utredning sager ocksa att eleverna tycker att sléjd ar roligt och amnet
engagerar dem. De kunskaper som eleverna foérvarvar i sléjdamnet har lag status.
Sléjdkunskapernas betydelse for framtida yrken eller studier varderas lagt i elevgruppen.
Bilden som eleverna ger bekraftas av lararnas attityd till slojd@mnet det &r populdrt men anses
vara ett mindre viktigt &mne av kollegor som undervisar i andra amnen. Utredningen
undersoker foraldrars attityd till de olika skoldmnena och vilken betydelse de har for deras
barns utveckling och larande i denna undersdkning hamnar sléjd tillsammans med kemi sist.
Sammanfattningsvis ger utredningen en bild av ett amne som eleverna gillar men har svart att
se nyttan med.

Framtid

”Skolan har i de flesta fall varit den bokliga bildningens hemvist” (Salj6, 2008: 11).

Saljo skriver att slojden i skolan vid olika tillfallen varit politiskt ifragasatt genom att &r i flera
lander det inte forekommer som skoldmne. Sl6jddmnet kommer dven i framtiden att utsattas
for politiskt ifragasattande inte minst da den svenska skolan i internationella jamforelser ofta
star sig allt samre. Slojden som praktiskt &mne riskerar att fa kampa for sin existens da de inte
ses som ett &mne som har betydelse i internationella jamforelser enligt S&ljo (2008). Arbetet i
slojden ar av karaktaren att eleven star for hela kedjan i produktionen fran idé till fardig
produkt problemldsning och problemformulering &r olika och unika for varje elev. Tendensen
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att soka “ratt svar” ar mindre i slgjddmnet dn i andra skoldmnen genom att elevuppgiften ar
unik for eleven och inte lika tydligt konstruerad av nagon annan enligt Hasselskog (2008).
Slojdamnet ger eleverna en mojlighet att se och uppleva hela produktionsprocessen. Detta i en
varld som allt mer tenderar att vara virtuell eller producerad i halvfabrikat. Sléjden ger
mojlighet att se hur material genom elevens arbete och idéer blir en fardig produkt
(Hasselskog, 2008).

Styrdokument i sl6jd

Lgr 11 eftertradde Lpo 94 vilket skedde under hosten 2011 det innebar att de elever som gar i
arskurs 7 till 9 har under sin skoltid undervisats under tva olika styrdokument. Delarna som
blir intressant att titta pa for att stédja undersokningen som ligger till grund for arbetet blir
Syftet d.v.s. varfor eleverna skall ha slojd i skolan samt vilka kunskapsomraden som sl6jden
skall utveckla hos eleverna. Néasta del &r det som heter centralt innehall. Detta stycke
beskriver de delar som skall ingd i amnets undervisning Amnets centrala innehall ar indelat
efter stadie vilket innebar att arskurs 1-3 har ett stycke som behandlar vilket centralt innehall
som skall galla for deras slojdundervisning, arskurs 4-6 har sin och arskurs 7-9 har sin.
Presentationen av centralt innehall kommer endast att omfatta det stycke som behandlar
arskurs 7-9 da det endast &r denna grupp som ingar i min undersokning.

Syfte Med slojden &r i Lgr 11 att eleven skall utveckla kunskap kring hantverk, material och
uttrycksformer. | stycket ndmns att elever skall ges kunskap kring “firg, form, funktion och
konstruktion ”. Syftet fokusera ocksa att eleven ges verktyg att kunna genomféra och beskriva
en arbetsprocess fran idé till fardig produkt. Eleverna skall ocksa utveckla sin medvetenhet
kring estetiska uttryck dels kopplat till olika tidsepoker samt olika kulturer.

Syftesdelen i kursplanen for &mnet slojd sammanfattas i fyra punkter.

”Genom undervisningen i amnet sl6jd ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar
att”

1. Formge och framstalla olika féremal i olika material med hjélp av lampliga redskap,
verktyg och hantverkstekniker.

2. Vilja och motivera tillvagagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och utifran
kvalitets- och miljoaspekter.

3. Analysera och vérdera arbetsprocesser och resultat med hjélp av sl6jdspecifika begrepp.

4. Tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck.

Centralt innehall arskurs 7-9 beskriver vad undervisningen i dessa arskurser skall innehalla de
samman fattas i dessa arskurser i fyra stycken under fyra rubriker.

e Slojdens material, redskap och hantverkstekniker
o Slojdens arbetsprocesser

o Slojdens estetiska och kulturella uttrycksformer
e Slojden i samhéllet



Under varje rubrik finns ett antal punkter som fortydligar vad som skall inga i
slojdundervisningen i arskurs 7-9.

Kursplanen som beskriver det forvantade innehallet i sléjd betonar analys av det som utfors
samt att eleverna skall ges kunskap att véardera det som de arbetar med. Att se hela processen
genom arbetet betonas samt att processen skall dokumenteras i ord och bild. Styrdokumenten
gor ingen tydlig skillnad mellan intellektuellt och manuellt arbete utan sdger att dessa skall
ske i forening med varandra. Texten i Lgr 11 poéngterar att larande i slgjd skall sken genom
praktiskt arbete med att anvanda lampliga verktyg och tekniker pa olika material. Eleven skall
ocksa utveckla sitt sl6jdsprak och lara sig att ratt formuleringar kring verktyg material och
tekniker. L&randet sker genom gdrandet och eleven skall géras medveten om hela processen i
sitt sl0jdarbete. Kursplanen sager att del av utvecklingsprocessen skall kopplas till
matematiska berakningar samt att den intar ett resursperspektiv dar moment av reparation och
aterbruk betonas (Lgr, 11).

John Deweys pragmatism

John Dewey (1859-1952) var en amerikansk psykolog och filosof och ar den ledande
personen bakom den didaktiska inriktningen pragmatismen. Dewey &r personen som myntade
uttrycket “learning by doing”, vilket innebédr att eleven lidr sig bidst genom att gora.
Pragmatismen innebdr i korthet att teori, praktik, reflektion och handling hanger samman.
Kunskapen maste vara till nytta for barnet och knuten till barnets verklighet for att barnet
skall kunna tillgodogora sig kunskapen. Manniskans formaga att planera sina handlingar for
att na ett planerat mal &r unik. Manniskans formaga att planera vara handlingar men ocksa
formagan att kunna forutspa konsekvenser av vara handlingar &r speciell for manniskan och
kallas av Dewey foresight. Nar manniskan planerat och genomfort en handling och dérefter
kan bedoma resultatet forst da har en manniska lart sig nagot. Var formaga att planera och
reflektera kring vara handlingars konsekvenser samt efter reflektion korrigera framtida
handlingar &r centralt for vart larande. Vart larande blir en foljetang av planering, handling,
reflektion och bedomning av resultatet ny avsikt o.s.v. Vart larande skapas av
handlingar/avsikter som ar planerade och sedan utvarderade via reflektion. Erfarenheten &r
ytterligare ett av de omraden som Dewey diskuterar han gor skillnad mellan erfarenhet och
den oreflekterade upplevelsen. Erfarenheten ligger till grund for kunskap da den som ar i
larande process reflekterar kring den (Forsell, 2005: 88).

Dewey talar om att barnet har ett antal instinkter vilka &r grundldggande drivkrafter som
manniskor har. Den forsta — Den sociala instinkten - barnet har ett behov att samspela och
kommunicera med andra individer. Den andra — Instinkten att tillverka- det vill séga
méanniskans vilja att gora och konstruera saker. Den tredje- Instinkten att undersoka- barn vill
tillverka och sedan undersoka resultatet av deras arbete. Den fjarde instinkten &r den
expressiva, konstnarliga instinkten. Dewey ser instinkt tre (att understka) och instinkt fyra
(den expressiva, konstnarliga) som en forlangning eller konsekvens av de forsta tva
instinkterna dvs den sociala instinkten och instinkten att tillverka ( Forsell, 2005: 91).
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Dewey anser att praktisk arbete. med tillverkning och konstruktion skulle motivera eleverna i
skolarbetet pa alla nivaer da engagemanget eleverna far av det praktiska arbetet skulle “’spilla
over” pa det teoretiska och mer abstrakta skolarbetet. Det skulle i forlangningen gagna &ven
det teoretiska arbetet i skolan (Forsell, 2005: 93).

Deweys idé ar att om skolans val av arbetsomraden ligger narmre elevens intressesfar
kommer det att skapa en engagerad elev som, genom att skolinnehallet, anknyter till det som
eleven &r intresserad av och eventuellt har erfarenhet av sa far det positiva effekter inte bara
for elevens larande utan for hela verksamheten. Dewey talar ocksa om positiva disciplinara
effekter av en skola som narmar sig elevens intresseomrade. Elever som trivs och har for dem
meningsfull sysselsattning arbetar battre. Dewey menar att en skola for framgang skall berora
eleverna kdnslomdssigt genom att mota deras intresse med arbete som berdr och engagerar
dem (Forsell, 2005: 96).

Lev Vygotskijs sociokulturell utvecklingsteori

Lev Vygotskij (1896-1934) ar den person som representerar den sociokulturella synen pa
larande. Hans teori innebdr att individen paverkas av sin sociala omgivning i sitt larande. Om
man tar utgangspunkt i barnet sa ar dess mojlighet att utvecklas kunskapsmassigt beroende av
den sociala omgivningen. Barnet utvecklas till en nivd som kallas den faktiska
utvecklingsnivan men med ledsagning av vuxna sa har barnet en hogre utvecklingsniva d.v.s.
barnet har en potentiellt hogre niva som avgors av vilken social omgivning som barnet
befinner sig i. Barnet har alltsa en faktisk och en potentiell utvecklingsniva och det spannet
daremellan kallar Vygotskij utvecklingszon eller sd omnamns den som proximal
utvecklingszon. (Forsell, 2005: 122)

Vygotskij anser att méanniskan har en biologisk och en sociokulturell linje i sin utveckling.
Den biologiska utvecklingslinjen startar vid fodseln och innebédr att barnet lar sig att
kontrollera sin kropp exempelvis att fixera sin blick barnet lar sig att krypa, ga och springa.
Denna utvecklingsprocess styrs av biologiska processer och inte av sociala sammanhang. Nar
barnet via spraket borjar att kommunicera med omvarlden kommer ocksa dess utveckling att
paverkas av sociokulturella faktorer. Det manskliga spraket ar unikt genom dess formaga att
detaljerat kommunicera blir det ett kraftfullt redskap for barnet att bli del av en social
omgivning (Forsell, 2005: 117).

Maénniskan &r en redskapsanvandare den har en unik formaga att tillverka féremal (artefakter)
for att behédrska underlatta och férandra sin omvarld. Vi har redskap och verktyg for att
forbattra var fysiska kapacitet. Vi anvander till exempel en tang for att klippa av en
metalltrad, vi har en mejsel for att skruva i en skruv o.s.v. Antalet artefakter okar konstant
kring manniskan allt eftersom vi utvecklar allt mer specialiserade verktyg och redskap.
Ménniskan &ar en redskapsanvéandande och redskapsutvecklande varelse. Manniskan skapar
dels fysiska redskap men ocksa psykologiska redskap (Forsell, 2005: 118). De fysiska
redskapen utgérs av manniskans tillverkade foremal artefakter de psykologiska verktygen
utgors av saker som hjélper oss att tdnka och kommunicera exempelvis siffror, alfabet och
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formler. Det viktigaste psykologiska verktyget ar spraket det ger manniskan mojlighet att ta
del av varandras erfarenheter och perspektiv det & genom spraket som sociokulturella
erfarenheter formedlas (Forsell, 2005: 119).

Mediering &r ett centralt begrepp for Vygotskij vilket innebar att ménniskan skapar verktyg i
nar vi blir varse var omgivning. Da handlar det inte om fysiska verktyg utan om sprakliga
verktyg eller redskap. Roger Séljo (2005) skriver i sin bok Larande och Kulturella redskap att
Vygotsky hévdar att méanniskan tanker i omvéagar genom att vi anvéander redskap i vart
tankande for att gora var omvarld enklare att forsta. Ett enkelt exempel &r att nar man skall
vélja en fyrsiffrig PIN-kod (exempelvis 1632 da Gustav Il Adolf stupade) vélja ett artal som
gar att koppla till ndgon annan handelse vilket gor den enklare att minnas. Manniskan ar en
redskapsskapande varelse och bade av artefakter och av sprakliga verktyg. Dessa samverkar
enligt Vygotsky nar manniskan uppfattar sin omgivning. | sociokulturell teori kan da sagas att
det &r en konstant utveckling genom att artefakterna utvecklas och blir fler sa kommer ocksa
de sprakliga verktygen att utvecklas (Saljo, 2005).

Vygotskij diskuterar i sin skrift Fantasi och kreativitet i barndomen kring barns kreativa
skapande. Och hur den utvecklas under barn och ungdomsaren. Vygotskij for en diskussion
om barnets minskande intresse for att rita och att det sjalvkritiska forhallandet okar med
stigande alder i barndomen. Han talar om en utveckling fran enkla schematiska teckningar
forestallande ménniskor och djur till ett avbildande som blir allt mer naturtroget. | processen
kommer ocksa den unga manniskan att stalla hogre krav pa sitt ritande allt eftersom den blir
varse sin omvarld. Tonaren innebér att tiden da barnet ndjer sig med att “bara rita” &r dver
ungdomen kraver mer for att vara tillfreds med sitt avbildande arbete. Nar de unga individerna
natt detta stadie kravs det att det ges majlighet till en djupare kunskap kring sitt skapande. De
behover for att utvecklas kunskap kring de material samt kunskap och utmaning genom att fa
mojlighet att arbeta i nya material de arbetar med. Tonaringen skall ocksa ges en méjlighet till
fordjupad kunskap kring de olika tekniker som varje material de arbetar med krdver. Varje
konstart har sina speciella material och sina speciella tekniker vilket ger pedagogen bra
mojligheter att nd sina elever da de i tondren far ett Okat intresse for materialens och
teknikernas komplexitet.

”Varje konstart utvecklar sina speciella metoder for att gestalta sina bilder
och &ger sin speciella teknik, och denna forening av teknisk disciplin och
skapande arbete ar troligen det allra vardefullaste som pedagogen forfogar
over i denna aldersgrupp” (Vygotskij, 1995: 98).

Genom att anvanda detta forhallningssatt dven pa andra omraden i utbildningen av
ungdomarna sa kan du fanga deras intresse och fordjupa deras kunskap. Genom att lata
eleverna arbeta med nya material och med skapande som inte endast ar av konstnarlig art sa
kan de enligt Vygotskij fa en djupare kunskap. Det praktiska skapandet ar det som ligger
barnet narmast. Barnet ar i tonaren redo att utmanas tekniskt i sitt skapande bade konstnarligt
och i skapandet av andra saker. Den tekniska utmaningen av barnet dr lika viktig nar barnen
arbetar med att sy, malning av tré, och da de skapar nya konstruktioner. Vygotskij talar ocksa



om att den traditionella undervisningen hallit barnen fran att utvecklas i sitt skapande andra
omraden &n de konstnarliga. Genom att lata de arbeta praktiskt pa fler omraden kommer de
ocksa att utvecklas tekniskt vilket kommer att gora undervisningen meningsfull och
intressant. Vygotskij utrycker det sjilva anstringningen blev meningsfull och rolig”
(Vygotskil, 1995: 99).

Jean Piagets Konsstuktivism

Jean Piaget (1896-1934) var en psykolog fran Schweiz han hade flera olika omraden dar han
genomfort omfattande forskning. Det som han intresserar sig for inom den pedagogiska sfaren
ar hur kunskap uppstar eller hur kunskapen konstrueras. Ett intresseomrade som han har som
inriktning ar hur barnet skaffar sig verktyg och metoder for att okad forstaelse. Piaget
inspireras bl.a. av biologi ndr han presenterar sina teorier. Han inspireras av teorin om
individens anpassning till miljon samverkar och da han pastar att det sker en inre anpassning
av manniskans mentala strukturer genom att vi tolkar yttre handelser (Imsen, 1991: 244).
Enligt Piaget sa lar vi kanna var omvarld genom vara handlingar och genom att utforska den.
Det som skapas i vart mentala inre ar inte ett statiskt minnesspar utan ett foranderligt
handlingsmdnster. Dessa foranderliga handlingsmonster som uppstar och samverkar kallar
Piaget for scheman (Imsen, 1991: 247). Piaget talar om tva typer av inlarningsprocesser,
assimilation och ackommodation. Bada &r processer som fungerar sida vid sida och
kompletterar varandra. Assimilation kan beskrivas som att barnet stalls infér en ny situation
eller ett nytt intryck som det skall forstd. Om barnet kan forsta situationen eller det nya
intrycket med hjalp av de gamla scheman som barnet besitter sa har det assimilerat kunskap.
Om det gar att passa in den nya kunskapen gar att passa in utan att barnets scheman forandras.
Ackommodation ar nér barnet stélls infor en situation eller ett intryck dar de gamla schemana
inte racker till for att forklara situationen som barnet stélls infor. Da kravs att barnets schema
fornyas, det sker en revidering av barnets scheman vilket innebdr att barnets kunskap har 6kat.
Ackommodation innebdr att barnets kognitiva scheman férandras vilket innebér en djupare
forandring av barnets kunskap.(llleris, 2007: 54)

Enligt Piaget drivs processen av en jamviktsprincip en medfodd sjalvreglering som innebar att
nar barnet stalls infor situationer som innebar att de gamla schemana inte récker till for att
forsta kravs det en revidering av de kognitiva schemana som barnet har drivkraften
tillforandring ligger har i barnets intellektuella utveckling (Imsen. 1991: 251).

Knud Illeris (2007) talar om assimilativt och ackomodativt larande utifran Piagets teori men
han kompletterar dessa tva typer av larande med tva ytterligare typer av larande. Han
diskuterar dels kumulativt larande som enklast kan beskrivas som mekaniskt larande ofta av
typen “utantilllirande”, larande utan tydlig koppling till barnets tidigare kunskaper. Nasta typ
av larande som llleris diskuterar ar det transformativa larandet vilket innebér att individen far
en personlighetsinegrerad kunskap som stark reviderar individens kunskap och det sétt den
forhaller sig till omvarlden (llleris, 2007).

En central del i Piagets teori om barnets tillagnande av kunskap ar hans stadieteori. Barnet
utvecklas och dess férmaga att forsta och intellektuellt greppa sin omvarld. Piaget delar i
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barnets utveckling i fyra stadier och bendmner dem efter det som han anser vara de tydligaste
egenheterna for varje stadie.

Den sensomotoriska perioden 0-2 ar barnet utvecklar handlingsmonster baserade pa
medfodda reflexer sdsom krypa, ga, springa, bita o.s.v. barnet ar starkt beroende av sina
sinnen for att forsta saker. Under denna period borjar dock barnet att fa insikt om att saker kan
existera utan att barnet ser det. Imitation &r ett viktigt sétt for barnet att tillagna sig kunskap
under detta stadie.

Den pre-operationella perioden ca 2-7 ar. Viktigt under denna period &r att till de praktiska
handlingarna laggs tankescheman eller kognitiva scheman barnet utvecklar en férmaga att
abstrahera och skapa en mental bild av sitt handlande. Under denna period utvecklar barnet
sitt sprak som &r en viktig del i barnets abstrakta tankande. Barnets tankande i detta stadie &r
fortfarande egocentrerat och det har svart att uppskatta storlek och volym. Barnets tankande &r
irreversibelt vilket dven innebar att barnet har svart att se skeenden endast utifran ett
perspektiv t.ex. kan de ga fran punkt A till B men har darefter svart att ga fran B till A.

Den konkretoperationella perioden ar 7-11 ar | denna period sa utvecklas barnets tankande
det lar sig att tdnka reversibelt. Vilket innebéar att de kan se skeenden ur olika perspektiv och
kan sammanvaéga flera delar i en mer komplex tankeoperation. | denna period utvecklar barnet
formaga att klassificera och skapa ordningsféljd.

Den formellt operationella perioden fran ca 11 ar Barnet borjar att kunna tanka utanfor den
konkreta verkligheten det kan tdnka kring vad som kan vara mojligt tankeoperationer kan ske
utan att de har stdd i en konkret verklighet hos den unge individen (Imsen, 1991).

Larandets olika dimensioner

Illeris (2007) beskriver de forhallande som ligger som grund vid larande. Han diskuterar kring
vad som driver processen kring larandet framat. Illeris talar om tva processer som han
bendmner samspelsprocess och en inre mental tilldgnelseprocess. Samspelsprocessen &r
mellanmansklig och samhallelig vilket gor att den ar kontextuellt bunden till en kultur och tid.
Samspelsprocessen ar beroende av tid och rum genom att den verkar i ett samhalle som
befinner sig pa en viss materiel niva vilket gor den omajlig att flytta i tid eller i vissa fall dven
rumsligt. Den inre mentala tillagnelseprocessen ar biologiskt beskaffad vilket gor att den ar ett
resultat av 1ang evolutionar utveckling som inte gor den beroende av en tids och rumskontext.
Manniskans stora formaga att ta till sig larande och foga det till tidigare erfarenheter &r ett
resultat av var hoga hjarnkapacitet som utvecklats under miljoner ar. Vidare beskriver Illeris
nagot han benamner larandets tre dimensioner vilka han kallar Innehall, drivkraft och
samspel.

Innehallsdimensionen handlar om att manniskan skaffar sig kunskap, forstaelse och
fardigheter. Genom det innehallsmassiga ges individen verktygen att fungera i samhallet
individen lar genom denna dimension att beméstra, forstd och fungera i sin omgivning.
Drivkraftsdimensionen beskriver vad som motiverar oss att lara vad som far oss att mobilisera
mental kraft att l1ara oss. Vidare stravar individen efter att bevara kroppslig och mental balans
och vi utvecklar var kanslighet gentemot omvarlden. Samspelsdimensionen beskriver
handling, kommunikation och samarbete. Individens strdvan &r framst i denna ldrande
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dimension att den vill bli socialt accepterad och fungera vél i den sociala omgivning dar
han/hon ingar i (Illeris, 2007).
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Metod

Studiens har en fenomenologisk ansats, vilket innebér att det handlar om att beskriva hur vi
forstar och forklarar varlden genom sociala fenomen. Det vill siga att vi bygger var
gemensamma livsvarld genom hur vi uppfattar och tanker om var omgivning i den konkreta
omgivningen vi befinner oss i. Nar en forskare anvander fenomenologi som analysmodell
generaliserar den svaren som framkommer och vill gérna ha tydliga beskrivningar om hur
informanterna uppfattar olika saker (Justensen & Mik-Meyer, 2011).

Datainsamlingsmetod

Metoden jag valt att anvénda till studien ar en enkatundersokning med kvantitativ men med
kvalitativa inslag, da fragorna ar ostrukturerade. Idén till att genomféra den undersdkning som
ligger till grund for arbetet fick jag da jag laste nu-utredningen (2003) om den svenska
grundskolan. Nar slojdamnet bearbetas sa framkommer det att eleverna haller slojdamnet som
ett av de av roligare amnena i skolan men de har svart att se nyttan med amnet.

Eleverna genomforde enkaten till undersokningen pa lektionstid. Alla elever fick samma tid
10 minuter for att skriva svar pa de fragor som enkaten innehaller. Jag laste fragorna for
samtliga narvarande for att minska risken for missforstand. Grupperna som ingick i
undersokningen fick alla samma information infor att de skulle svara pa enkéten.
Svarsformularet innehdll tva fragor som besvaras i fri text pa fortryckta rader under varje
fraga. Anledningen till att jag valde att anvéanda ett ostrukturerat svarsformular ar att jag ville
na gruppens attityd till vad de lar sig i sl6jden. Eleverna hade alla en gedigen erfarenhet av
slojdundervisning vilket ar en forutsattning for att anvanda ostrukturerat frageformular.

Urval

Gruppen av informanter bestar av elever som gar i hogstadiet, de gar i arskurs 7, 8 och 9.
Anledningen till att urvalet av elever blev dessa ar att jag soker en grupp med storre
erfarenhet av slojd. Med en forhoppning att det skall ge undersékningen nyanserade svar som
underlattar att bearbeta det empiriska materialet. Antalet enkéter som delades ut var 48 jamt
fordelade pa flickor och pojkar. Bortfallet &ar 10 stycken vilket gor att 38 enkater ligger som
grund till undersdkningen.

Etik

Undersokningen ar anonym och berdrda elev har fatt ett missivbrev hem till vardnadshavare
som beskriver mig samt vilket syfte undersdkningen har (se bilaga). Stukat (2005) redogor for
de fyra grundladggande huvudkrav nér det galler identitet- och integritetsskydd.
- Informationskravet, som menar att den som ingar i en undersokning nar som helst kan
avsta fran sin medverkan.
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- Samtyckeskravet, vilket betyder att barn under 15 ar maste ha ett godkannande fran
malsman for att fa delta i undersékningen. Dels att respondenten har ratt att vara med
att delta i hur informationen ska anvéndas i studien.

- Konfidentiaitetskravet, respondenten har ratt att forbli anonym i studien och att ingen
ska kunna knyta information till person. Informationen ska inte heller komma i oratta
hander.

- Nyttjandekravet, informationen som kommit fram far inte anvandas till annat an den
aktuella undersokningen, den far inte heller séljas vidare.

Analys

Gruppen av informanter ar relativt liten vilket gor det mgjligt att bearbeta och strukturera den
fria texten. De fragor som anvéandes pa formuléret hade testats pa en pilotgrupp om sex elever
for att se om fragestallningen gav relevanta svar som gar att bearbeta. | pilotundersokningen
ingick aven elever ur arskurs sex. De resultat som pilotundersokningen gav var att enkatens
fragor fungerade men att eleverna i arskurs 6 hade for liten erfarenhet av slojdamnet for att
deras svar skulle ge svar som tillforlitligt gar att bearbeta. Pilotundersdkningen gav att
gruppen av informanter skulle omfatta elever fran arskurs sju till arskurs nio.

Vidare gav pilotstudien gav positivt utslag och med mycket sma forandringar kunde
enkatfomularet anvandas. Forandringarna rorde inte texten i fragorna utan endast att det pa
enkaten lades till standardrutor dar eleverna fyller i vilken arskurs de gar i. Jan Trost skriver
om vikten av att situationen for informanterna ar sa likvardig som mojligt vilket ar viktigt for
att hoja undersokningens trovardighet (Trost, 2012: 57). For att skapa en sa standardiserad
situation som majligt s genomfor jag samtliga tillfallen da enkaten delas ut sjélv. Infor det att
enkaten delas ut till informanterna s gar jag genom informationen om hur de skall genomféra
enkaten. Samtliga tillfallen da enkater delas ut till informanter sker det i slojdsalen.
Genomgangen sker genom att jag laser innantill fran en lapp samt att jag laser genom hogt
fragorna pa enkaten. Nar stora undersokningen ar genomford kopieras de for att sedan
genomlasas. Materialet genomlases ett flertal ganger for att soka monster i informanternas
enkatsvar. Genom att repetera genomldsningen bdorjar ett monster att vaxa fram vilka ligger
till grund for de kategorier som kommer att anvandas (Stukéat, 2005: 38). | min enkat sa finns
det tva fragor som stéller olika krav pa att kategoriseras. Pa det sétt som frdgorna ar stallda sa
kan det i varje frdga vara svar som passar under flera kategorier. Nar kategoriseringen pa
forsta fragan ar klar sa har det véxt fram sex olika kategorier pa fraga ett och atta olika
kategorier pa fraga tva. Nar kategoriseringen ar klar sa bearbetar jag fraga ett genom att
anvanda fargade overstykningspennor dar varje kategori har sin egen farg. P4 samma satt
kategoriserar jag fraga tva, varje kategori far sin egen farg. Nar kategoriseringen &r
genomford sa fordelas enkatsvaren efter arskurs och kon. For att tydliggora vad de olika
kategorierna i fraga ett innebar sa presenterar jag tva citat till varje kategori. | min andra fraga
sa ar det endast tva kategorier som forses med citat for fortydligande.
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Generaliserbarhet, validitet och reliabilitet

Alli klapp skriver ”En undersoknings validitet anger huruvida vi lyckas méta det vi sager 0ss
mata ” (Erlandsson & Sjoberg, 2013: 132). Den enkat som anvants till arbetets undersékning
innehaller tva fragor som skall besvaras i fri text. Enkater av ostrukturerad typ innebéar att
stoffet i undersokningen tolkas for att kunna kategoriseras. Genom att en person star far den
kategorisering som utgor grunden for undersokningens resultat kan tillforlitligheten i
undersokningen ségas vara en tolkningsfraga. Enkatsvaren i undersokningen ar skrivet i fri
text med syfte att fa informanterna att ge sin asikt om amnet sl6jd. Genom de ostrukturerade
enkatfragorna sa blir resultatet en vardering av asikter. Att pasta att det gar att ge en objektiv
sanning eller att havda min tolkning som den riktiga ar naturligtvis inte mojligt. Att kunna
redovisa samtliga 38 enkéter i en studie & omdgjligt vilket gor att min bearbetning
underbyggts val. Min undersokning och den enkat som ingar utarbetades nogsamt. Den stora
undersokningen foregicks av en pilotundersékning som omfattade sex informanter vilket
hjalpte att se om enkaten fungerade. Reliabiliteten i undersokningen &r baserad pa 38
enkatsvar vilket ger ett relativt omfattande material som ger ett varde pa elevernas asikter, den
ostrukturerade formen av enkét innebér en risk att informanten svarar pa ett allt for ytligt satt
da Oppna fragor kraver mer engagemang av informanten &n mer strukturerade fragor. Trots
forarbete i form av pilotundersokningen, vilket resulterade i sma justeringar av enkaten till
stora undersokningen, sa finns det risk att vissa elever missuppfattat fragorna pa enkaten.
Undersokningen utfordes med en inledning dér jag presenterade och informerade eleverna hur
de skulle besvara fragorna, samtliga grupper fick samma tid for att genomfdra enkéaten. Jag
laste fragorna hogt for samtliga informanter for att minska risken for fellasningar.
Enkatsvaren har underarbetet varit det som varit utgangspunkten for arbetet. Informanternas
enkatsvar har visserligen kopierats i kopieringsapparat men det ar genom hela arbetet
originaltexter som bildar grund for undersékningen. Validitetskravet lever undersdkningen
upp till da det som ingdr i studien gar att koppla till det syfte som arbetet har. Det ar svart att
generalisera utifran den studie som genomforts da omfattningen i antalet informanter ar for
liten. Det gar att se tendenser men genom undersokningens ringa omfattning sa ar det
tendenser som skall ses utifran unders6kningsgruppen.

15



Resultatredovisning

Studien ar genomford pa en hogstadieskola i Vastsverige. Gruppen informanter bestar av
elever i arskurserna 7, 8 och 9. Det antal som ingick i undersokningen &r 38 personer, 19
flickor och 19 pojkar. Gruppen fick besvara pa tva fragor i en enkat dar de fick svara i fri text
i ett sa kallad ostrukturerat svarsformular. Efter att last igenom enkatsvaren flera ganger
borjade jag att kategorisera de olika svaren efter innehall. Svaren pa forsta fragan som 16d:

— Hur kan du anvanda den kunskap du far i amnet sl6jd? delades in i sex olika
svarskategorier. Svaren pa andra fragan som lod:

— Hur kan du anvanda den kunskap du far i &mnet slojd i andra skolamnen? delades in i atta
kategorier.

Nar enkitsvaren redovisas kommer de att redovisas som “traffar” och de kommer in te att
presenteras som procentsatser pa grund av att det ar en relativt liten undersékningsgrupp.
Varje kategori inleds med en kort forklaring om vad de innehaller. | svarstexterna hamtas
innehall i form av enstaka ord eller korta beskrivningar som placerats i olika kategorier. Hela
enkatsvaren har bearbetats for att fa med elevernas asikter men upprepningar har undvikits att
kategoriserats. Fragorna i formularet sa att eleverna svarar fritt en elevtext som beskriver ett
innehall som passar i en kategori réaknas alltsa som en traff. Svarstexterna kan fa traff i flera
kategorier dock kan samma text inte fa mer an en traff i en kategori. For att fortydliga de olika
kategorierna kommer nagra citat att presenteras for att tydliggéra och ge vagledning till
innehallet i varje kategori. Citaten kommer att aterges ordagrant viket innebér att det kan
forekomma stavningsfel.

Kategorisering av elevsvar fraga 1

Fraga ett: Hur kan du anvanda den kunskap som du far i amnet sljd?
Informanternas svar kommer att delas in i sex kategorier for att ge exempel pa vad som kan
utgora underlag for att ett svar kommer i en kategori sa ger jag tva citat under varje kategori.

Kategori 1: Kunskaper som kan vara anvandbara for framtida yrkesval.

Flera elever namner i sina enkétsvar att de tror sig ha nytta av sina kunskaper fran sléjden nar
de skall vélja ett framtida yrke. Yrken som ndmns &r designer, snickare, arkitekt, mekaniker,
byggare, syslojdslarare och sldjdléarare. Totalt finns det tretton traffar i svarstexterna i denna
kategori fordelat pa fem flickor och atta pojkar.

”Om jag skulle vilja bli designer i framtiden sa har jag stor nytta av sl6jdamnet jag haft i
skolan” (flicka, ak 9).

”Man kan ju anviinda det om man vill bli snickare” (pojke, ak 8).

Kategori 2: Reparera/ laga, renovera

I svaren ndmner informanterna att deras sldjdkunskaper kan komma till nytta i hemmet och i
vardagliga situationer nar nagot behover repareras. | enkatsvaren namns renovera huset, laga
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trasiga klader, laga en hylla, sy i en knapp, laga ett hal i en troja och laga mobler. Totalt finns
det arton traffar i denna kategori i svarstexterna fordelat pa elva flickor och sju pojkar.

eller om nagot gar sonder kan man laga det som exempel en hylla eller ett par jeans.” (flicka,
ak 8). ”Om jag t.ex. ska renovera mitt hus i framtiden” (pojke, ak7).

Kategori 3: Bygga, konstruera, gora saker

Detta ar den kategori som fatt flest traffar. | svaren namner eleverna att deras slojdkunskaper
kan nyttjas i foljande fall. Att gora klader hemma, sy gardiner, géra mobler, bygga ett hus,
montera en mobel, sy egna barnklader eller bygga sin egen fagelholk. Totalt blir det tjugosju
traffar i denna kategori fordelat pa femton flickor och tolv pojkar.

”Att kunna gora egna mobler” (pojke, ak 8).

“eller om man skall géra nigot hemma ex klider eller mobler eller tavlor” (flicka, ak 9).

Kategori 4: Anvanda handverktyg och maskiner

Eleverna ger i denna kategori till svar att de lart sig anvanda verktyg och maskiner. Maskiner
som namns ar symaskin och borrmaskin inga handverktyg eller bendmns mer exakt utan
kallas verktyg eller handverktyg. Totalt blir det fem traffar i denna kategori fordelat pa tva
flickor och tre pojkar.

”Man far lira sig mycket om symaskin” (flicka, ak 7).

“ldra sig hantera verktyg” (flicka, ak 8).

Kategori 5: Hantverkstekniker

Eleverna skriver i denna kategori att de lart sig att anvanda sig av olika hantverkstekniker.
Tekniker som namns ar sy, mata, mala, spika och borra. Totalt antal traffar i denna kategori ar
nio fordelat pa sex flickor och tre pojkar.

s kan det vara bra och ha lirt sig att borra” (pojke, ak7).

“eller om jag behdver sy ihop ndgot” (pojke, ak 9).

Kategori 6: Formgivning

Elevtexterna beskriver i denna kategori att foremal kan forandras med hjalp av deras
slojdkunskaper antingen for att hdja dess estetiska uttryck eller for att ge den ett mer
personligt uttryck forandra/forbattra dess funktion. Totalt antal traffar i denna kategori &r tre
samtliga flickor.

“t.ex. om man vill ha en speciell form pa ett bord men att den inte finns att kdpa sa kan man
bygga ett” (flicka, ak 9).

”Jag kan anvinda det genom att fixa trasiga saker eller gora dem béttre med ett bra/smart
slojd tankande och arbete” (flicka, ak 8).
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Fig. 1

1. — Kunskaper som kan vara anvandbara for framtida yrkesval
2. — Reparera/ laga, renovera

3. — Bygga, konstruera, gora saker

4. — Anvanda handverktyg och maskiner

5. — Hantverkstekniker

6. — Formgivning

Diagrammet ger en 6verblick av undersékningen och de traffar som gavs av informanterna i
de olika kategorierna. Det gar att utlasa att kategori 2 och 3 &r de storsta bada ar kategorier
som handlar om praktisk kunskap. Noterbart ar ocksa den odverrepresentation av flickor som
ar pa kategori 5 och 6. Vidare kommer jag att kommentera resultatet i uppsatsens
diskussionsdel.
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Kategorisering av elevsvar fraga 2

Fraga tva: Hur kan du anvanda den kunskap du far i amnet sl6jd i andra skolamnen?
Fraga tva kommer att delas in i nio olika kategorier de flesta kategorier utgors av de skolamne
som eleverna namner i sina texter dar de har nytta av de kunskaper de fatt i &mnet sl6jd. Sex
kategorier ar skolamnen tre kategorier ar inte speciella skolamnen. Fraga tva kommer liksom
fraga ett att redovisas med traffar i de olika kategorierna. Svaren som en elev lamnar kan
alltsa fa traffar i flera i kategorier men i ett svar kan endast fa en traff i en kategori.

Kategori 1: Matematik
Denna kategori fick totalt sex traffar. Traffarna ar fordelade pa fyra flickor och tva pojkar.

Kategori 2: NO (naturorienterande dmnen)

Denna kategori innehaller de elevsvar som namner NO som samlat skolamne eller att de
namner de olika specialamnena kemi, biologi eller fysik i sina texter. Totalt ar det sju traffar i
denna kategori fordelat pa tva flickor och fem pojkar.

Kategori 3: Teknik
Denna kategori fick totalt fem traffar. Traffarna var fordelade pa fyra flickor och en pojke.

Kategori 4: Hemkunskap
Denna kategori fick totalt tre traffar samtliga traffar var flickor.

Kategori 5: SO (samhallsorienterande amnen)

Denna kategori innehaller de elevsvar som namner SO som samlat skolamne eller att de
namner de olika specialamnena Historia, religion, samhéllskunskap eller geografi sina texter.
Totalt ar det tva traffar i denna kategori fordelat pa en flicka och en pojke.

Kategori 6: Idrott
Denna kategori fick en traff. Traffen utgjordes av en pojke.

Kategori 7: Amnesovergripande

Denna kategori innebér att eleverna inte talar om att de har nytta av sina slojdkunskaper i ett
speciellt skolamne men den kunskap som de skaffat i sléjden hjélper dem pa annat satt till
exempel for att planera sitt skolarbete eller att se helheten i en process. | denna kategori blir
det sju tréaffar tre flickor och fyra pojkar. FOr att ge en battre bild av vad kategorin innefattar
for svar kommer jag att lagga till tva citat.

I slojden 1ar man sig att anvinda arbetstiden pa ett bra sitt, det kan man ha nytta utav i andra
amnen ocksa” (flicka, ak 8).
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”Att tdnka pa att vara noga med arbetet som jag gor. Planera mitt arbete sa att jag vet vad jag
skall gora” (pojke, ak 9).

Kategori 8: Vet gj

Kategorin omfattar elever som tydligt uttalar att de inte vet om de har ndgon nytta av sina
slojdkunskaper i andra skoldamnen &n slojd. | denna kategori ingar atta elever sex flickor och
tva pojkar.

Kategori 9: Ovriga

| denna kategori ingar svar av elever som inte uttalat sager att de inte har nytta av sina
slojdkunskaper i andra skolamnen men det gar inte att utlasa nagot specifikt skolamne som
kan gynnas av deras forvarvade slojdkunskaper. Kategorin omfattar sju traffar tre flickor och
fyra pojkar. For att ge en bild av svaren i kategorin sa presenteras tva citat.

”Att man ska mita eller vad for sats tyg/trd man ska ha” (flicka, ak 7).

”Man far lite bittre tink” (pojke, ak 9).
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Fraga 2

5 4
. B Pojkar
4

Flickor

Fig. 2

1. — Matematik

2. — NO (naturorienterande &mnen)

3. — Teknik

4. — Hemkunskap

5. — SO (samhaéllsorienterande &mnen)

6. — Idrott

7. — Amnesovergripande
8. — Vet gj

9. — Ovriga

Undersokningens tréffar som ovan redovisas ger for handen att de skoldmnen som
informanterna anser att de har nytta av sina sl6jdkunskaper framst utgors av kategori 1,2 och
3. Samtliga &r &mnen som &r naturvetenskapliga och tekniska till sin karaktér. Vidare ger att
manga elever anser att de inte vet om de kan anvanda sina slojdkunskaper i andra skolamnen.
Kategori 7 ar ytterligare en kategori som fick manga traffar och &r en av undersokningens
storsta. Vidare kommer undersokningens resultat att kommenteras i uppsatsens
diskussionsdel.
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Diskussion

| denna del av arbetet kommer jag att koppla resultatet av min undersokning till den litteratur
som ligger till grund for uppsatsen. De teorier som jag presenterat i min litteraturgenomgang
skall kopplas till min undersokningsgrupps sammantagna resultat. De tva huvudfragorna
“"Hur kan du anvinda den kunskap som du far i dmnet slojd?”, Hur kan du anvinda den
kunskap du far i amnet sléjd i andra skolamnen? Har sammanfattningsvis givit till svar att
eleverna anser att den viktigaste nyttan med kunskapen som sléjden ger dem &r av praktisk
karaktar. Den viktigaste kunskapen ar att gora och reparera saker. Pa forsta fragan ar det en
overrepresentation av flickor pa kategorierna formgivning och hantverkstekniker i évrigt ar
traffarna relativt jamt fordelade. Fraga tva ger till svar att den nytta med slojdamnet i sina
ovriga amnen ar framst skolamnen av naturvetenskaplig och teknisk karaktar manga elever
anser ocksa att slojdamnet ar bra ur ett amnesovergripande perspektiv. Flera elever har ocksa
svart att se hur de skall kunna anvéanda slojdkunskaper i andra skolamnen.

Utvardering av undersokningen

Under arbetets gang sa har jag ofta stannat upp och funderat kring de olika delmoment som
utgor byggklotsar for det som skall utmynna i en fardig uppsats. Oftast har mina funderingar
kretsat kring om arbetet och de metoder som anvants haller mattet. Fragan &r om det lever upp
till kravet pa reliabilitet. Skolamnet sl6jd har jag stor erfarenhet av vilket gjorde att jag helst
Onskade att gora undersokningen kring skoldmnet sléjd. Ett problem é&r att jag som
undersokande forskare kan narma mig omradet med varderingar och erfarenheter som kan
vara svara att bortse fran da jag bearbetar materialet i undersokningen.

Nar jag ringat in mittproblemomrade sa var det inledningsvis svart att komma fram till vilken
metod som &r mest lampad for att samla in stoff till min undersokning. Jag valde att anvanda
en enkat for att testa om mina enkatfragor fungerade sa inleddes arbetet med en
pilotundersokning

Pilotundersokningen gav till svar att enkatfragorna i stort fungerade det som forandrades till
den stora undersokningen var att nagra standard rutor lades till. En skillnad som kan haft
betydelse da jag genomfoérde min pilotundersokning var att informanterna satt och
genomforde den i ett vanligt klassrum. Pilotundersékningen genomférdes inte under ordinarie
slojdlektion utan den genomfordes pa annan tid an slojdlektionstid.  Deltagarna i
pilotundersokningen fick en miljo som var lugnare de fick sitta och svara pa enkéaten vid
vanliga skolbdnkar som &r avsedda for att sitta och skriva vid. Det skedde med endast
pilotgruppen narvarande vilket gjorde att det var en lugnare atmosféar i klassrummet. Né&r
undersokningen genomférdes sa var alla informanter fran samma skola visserligen en stor
skola dar det ar fem olika sléjdlarare som undervisar tre i trd och metallsléjd och tva i
textilslojd. Pa en skola finns det risk att varderingar i ett amnesarbetslag kan dominera vilket
kan paverka det som eleverna svarar pa enkaten. For att inte riskera att det paverkar utfallet av
skulle undersokningen kunna genomféras pa fler skolor &n en dér informanterna utgors av
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elever med flera olika slojdlarare. Informanterna som ingick i studien var bade elever som
hade textilslojd och elever som hade tr4 och metallslojd och férdelningen mellan de olika
slojdarterna fordelades exakt jamt. Miljon dar de bada grupperna skrev sina enkater var
slojdsalen vilket anda innebér att de olika grupperna fick ganska stor skillnad pa lokal dar de
skrev sina enkater i. Textilslgjdsalen innebar att de sitter vid nagot som narmast kan liknas vid
stora vanliga skolbankar val anpassade att skriva vid medan trd och metallsalen innebar att
informanterna skriver sina enkater vid hyvelbankar som ar daligt anpassade for skrivarbete.
Bortfallet i undersokningen utgjordes till hundra procent av elever som valde att inte fylla i
nagot pa enkaten. Det ar svart att se nagon orsak till att de valde att inte svara de hade fatt
samma information som de andra informanterna men valde &nda att inte skriva eller att fylla i
de standardrutor som var pa enkéaten. Den slutliga undersékningsstocken blev 38 informanter
som svarade pa enkaten vilket gor det svart att dra nagra generella slutsatser av det som
studien visar dessutom som ovan namns sa ar samtliga informanter fran samma skola vars
upptagningsomrade gor att de &r en relativc homogen grupp dels etniskt men ocksa
socioekonomiskt. Gruppen &ar ocksa relativt liten vilket innebéar att de attityder som
framkommer i enkéterna endast kan galla for den grupp som undersokts. Utformningen av
enkaten som anvandes i undersokningen ar av typen ostrukturerad frageformular vilket
innebdr att informanterna svarar i fri text viket innebér en risk att vissa informanter ger ett
utifran dem. Orsaker till att de inte svarar kan vara att de inte forstatt fragan eller att de inte &r
motiverade att formulera ett svar i fri text. Stukat beskriver det som en av de problem som kan
uppkommer da en undersokning anvander ostrukturerat svarsformular i en undersokning
(Stukat, 2005: 49).

Sl6jdens karna

| enkatsvaren gar det att utlasa att fortfarande ar det som Kajsa Borg (2008) kallar for sléjdens
karna fortfarande &r en viktig del av det som eleverna i undersokningsgruppen anser vara
viktiga komponenter i &mnet sl6jd. Borg talar om tre delar

1. Att gora saker

2. Slojdandets process

3. Emotionella och sinnliga upplevelser genom sléjdandet
De tre ovan ndmnda delarna refererar Kajsa Borg till som sl6jdens kérna det vill séga det som
trots skoldamnets forandring 6ver tid varit bestaende i &mnet.
Undersokningen ger att eleverna som anser att en tydlig och viktig komponent i sl6jdamnet
och den nytta de anser att slojddmnet har for den ar att géra saker. 1 undersokningens forsta
fraga ar den storsta kategorin kategori 3 Bygga, konstruera och gora saker. Dartill ar aven
den nast storsta kategorin i undersokningens forsta fraga en kategori som tangerar det som
kan kallas att gora saker namligen kategori 2 Reparera/laga, renovera. Bada kategorierna
handlar om praktisk kunskap dar arbetet sker med fysiska material. Den andra delen i Borgs
definition av sléjdens kérna, ndmligen sl6jdandets process ar inte lika konkret och den
kategori som ser nyttan med att sléjden innebdr en arbetsprocess &ar kategori 7
Amnesovergripande i friga tva vilken ar den nast storsta kategorin. Eleverna beskriver har hur
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de har nytta av att sl6jden synliggor en arbetsprocess som de kan anvanda i andra skoldmnen.
Borgs tredje komponent i sl6jdens kdrna namligen emotionella och sinnliga upplevelser
genom slojdandet ar svart att se i enkéatsvaren.

Larandets olika dimensioner

SlI6jd ar ett skolamne med lang historia i svensk skola den har en tradition vilket paverkar
utdvare av amnet. Traditionen paverkar bade elever och pedagoger. Elever paverkas av den
omvarld de befinner sig i deras asikter fargas av foraldrar, syskon, slaktingar och kamrater.
Det finns en forvantan pa vad skolsléjden skall erbjuda i form av innehall bade i form av vilka
material som skall anvandas och vilka typer av projekt och tekniker som eleverna skall ges
mojlighet att fordjupa sig i. SI6jd ar liksom andra &mnen ett &mne som verkar i en tid vilken
paverkar manniskors attityd till innehallet. Nar undersokningens resultat bearbetas och ser
informanternas svar kring deras instéllning till vad de har for nytta av de kunskaper som de
far i slojden sa ar det tydligt att det handlar framst om praktisk kunskap knuten till att gora
saker och reparera saker. Eleverna har forvantningar pa att slojdamnet skall ge dem praktisk
kunskap vilket kan kopplas till den samspelsprocess som Knud Illeris (2007) beskriver, dar
individen i samspel med sin omgivning tillagnar sig praktisk slojdkunskap. Att eleverna
upplever det praktiska delarna av sléjdarbetet som viktiga stammer ocksa val med inledningen
av syftesdelen i laroplanen.

John Deweys pragmatism

Sundgren (2008) skriver ”Forr innebar det faktiska hanterandet av material och ting, sager
Dewey, att observationsformaga och uppfinningsrikedom uppdvades. Hantverket stimulerade
konstruktiv fantasi, logiskt tdnkande och verklighetsférankring” (s.85).

Dewey beskriver det praktiska gorandet som den enklaste och mest naturliga vagen for barnet
att nd kunskap. Barnet har “instinkter” att samspela, att tillverka, att undersoka och att
konstnarligt utrycka sig. Genom att be informanterna att svara pa fragan om vilken nytta de
ser med sléjdamnet i skolan sd uppmanas de att reflektera kring vad som ar viktigt i amnet
slgjd. Flertalet svar anser att den praktiska delen av slgjdamnet &r den nyttiga kunskapen.
Genom att det tva kategorierna renovera/laga, reparera och bygga/konstruera, att gora saker
ar de storsta kategorierna framgar det att det ar dessa delar som tydligast engagerar eleverna.
Genom att svaren i undersokningen sa tydligt beskriver det praktiska gorandet som det
viktigaste sa gar det att anta att det ligger i linje med Deweys teori om att det praktiska
gorandet &r ett satt att l&ra som ligger barnet nédra och enkelt engagerar. Genom att arbeta
praktisk sa gynnas det teoretiska arbetet i skolan enligt Dewey. Det syns inte lika tydligt i
undersokningens forsta fraga. Vilket troligen &r ett resultat av hur fragan &r stallt. Genom att
se pa en av de kategorier som &r storst i undersokningens andra fraga sa ger det en effekt som
ar intressant. Det ar kategorin som heter “dmnesévergripande” dér informanter uttryckligen
séger att de har haft nytta av sléjdkunskaperna for att planera sitt skolarbete.
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Vygotskijs sociokulturell utvecklingsteori

Vygotskij beskriver vikten av att arbeta praktiskt med de barn och ungdomar. Han beskriver
de majligheter som pedagogen ges att na eleverna samt hur pedagogen far en bra maéjlighet att
fordjupa elevernas kunskap genom det praktiska arbetet. Det praktiska arbetet med dess
mangd av olika material som utmanar till att anvdnda nya tekniker. Nya tekniker som ger
mojlighet att positivt utmana eleverna till ny kunskap. Elevernas enkatsvar till storsta del
fokus pa det praktiska gorandet. Enkatsvaren ger till svar att informanterna tycker att den
viktigaste nyttan med sléjdamnet ar de praktiska delarna. Eleverna far genom sléjden utveckla
sin formaga att anvanda verktyg vilken ar unik for manniskan. Anvandandet av fysiska
hjalpmedel &r det som slojamnet bidrar med vilket framgar av enkatsvaren. Saljo (2008)
skriver att manniskan ar en redskapsanvandande och redskapsutvecklande varelse. Ménniskan
har genom den sociokulturella utvecklingen skapat méngder av artefakter for som hjalpmedel
i var dagliga verksamhet (s.118). Artefakter ar saker som ér tillverkade av méanniskan ar det
som sl@jden enligt informanterna bidrar med och utvecklar deras kunskap om.

Piagets konstruktivism

Konstruktivism intresserar sig for hur barnet bygger sin kunskap. Piaget sag assimilation och
ackommodation som aktiviteter i sig och foresprakade aktivitetspedagogik. Barnets inlarning
ar en fysisk aktivitet och assimilation och ackommodation sker genom fysisk och motorisk
aktivitet (Imsen, 1991: 263). Klassrummet skall vara en verkstad som inbjuder till laborativt
arbete. Enligt Piaget skall kunskapen erdvras och inte passivt mottagas. Barnet skall med egen
kraft och genom egna erfarenheter konstruera sin kunskap. Eleverna som ingar i
undersokningen ser de praktiska momenten som de centrala och det som ger mest nyttig
kunskap. Sl6jdsalen ar det skolrum som eleverna moter som ar mest av verkstadskaraktar. |
sl6jdsalen finns det utrymme och utrustning for laborativt arbete dér eleverna kan utveckla
och testa sina kunskaper. Flertalet av de elever som ingar i undersékningen har sannolikt natt
den formellt operationella perioden.

Styrdokument i sl6jd

Det som ligger till grund for uppsatsen ar en undersokning som stéller fragan till eleverna
vilken nytta de har av de kunskaper som de far i skolamnet sl6jd. Den del av styrdokumentens
text som bast jamfors gentemot undersokningens fragestallning till den sléjdkunskap de
forvarvar ar syftesdelen. Syftesdelen beskriver vad svenska grundskoleelever skall fa for
kunskaper i amnet sl6jd. Undersokningen fragar eleverna i undersokningsgruppen om vad de
tycker att de har for anvéndning av sina slojdkunskaper. Resultatet av undersékningen visar
att eleverna framst ser nytta med de praktiska moment som de l&r sig i sl6jddmnet. Det kan
kopplas till styrdokumentens forsta tva punkter som handlar om formge och framstélla
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foremal med ratt teknik och lampliga redskap samt att kunna vélja och kunna motivera
tillvagagangssatt. Tredje punkten i syftesdelen som handlar om att kunna Analyser och
vardera arbetsprocesser och resultat ar inte lika latt att 1&sa ur informanternas svar. Kategorin
amnesdvergripande i fraga tva ar en grupp dar elever skriver att de har nytta av de kunskaper
som de far i slojden genom att de lar sig att planera sina 6vriga skolamnen samt att de genom
slojdamnet far en dkad kunskap genom att i sl6jden ser du en tydlig helhet och det gor att det
gdr att se ett tydligt samband delarna férs samman och bildar en for barnen tydlig helhet.

Framtid och slutord

Slojd ar ett av de mest populdra @mnena i den svenska grundskolan enligt Nu-03. Ett amne
som har en tradition, samt &r populért bland eleverna har framtiden for sig. Saljo skriver att
slojdens problem &r att det ar ett &mne som inte enkelt géar att anvanda i internationella
jamforelser (Saljo, 2008). For att havda slojdens plats i den svenska skolan sa bor amnets
egenart gallande planering samt den mojlighet eleverna ges att folja hela produktionen lyftas
och forstarkas. ldag &r inte slojdkunskaper nodvandiga for att fa vardagen att fungera men det
kan vara viktigt att elever far en mojlighet att se hela produktionscykeln. Att fortsatta
utvecklingen i skolans laroplaner fran att producera anvandbara saker till att tydliggora
arbetsprocesser och framja innovativt tdnkande och skapande ger skolsldjden en plats i
framtidens skola. Genom att anvéanda sig av en fungerande dokumentation sa fortydligas
arbetsprocessen for eleven. Dokumentationen far inte bli det viktigaste med sléjdamnet det
centrala skall fortsatt vara att gora saker hantverksméssigt men en fortydligande
dokumentation dar lararen forklarar och végleder eleverna ar viktig. Eleverna skall trénas i att
reflektera kring sitt arbete och stimuleras att fordjupa sina kunskaper i att se hela
arbetsprocessen. Nar formativ bedomning &r ett omrade som lyfts fram som ett arbetssétt som
fortydligar och forenklar for elever i det vardagliga skolarbetet &r slojden ett dmne som har
potential att std som en forebild med dess konkreta méjlighet att visa en tydlig arbetsprocess
dar eleven genom sina alla sinnesintryck som ingar i sléjdandet enklare kan relatera till de
som sker och bedoms i skolarbetet. Genom den arbetsprocess som sléjdamnet erbjuder sé blir
det for eleven malet tydligt samt att det konkreta handlandet i form av det praktiska gorandet
ger god mojlighet att tydliggora var eleven ligger gentemot malet. | undersokningen ser jag att
elever upplever att sl6jden ger de denna majlighet da refererar jag aterigen till den kategori av
elever som i fraga tva som jag gav bendamningen d&mnesévergripande. Dessa elever skrev att
slojden underléttade deras skolarbete genom att sléjden gav dem kunskap om hur man
planerar ett arbete. Sl6jden har flera dimensioner inbyggda i sitt satt att arbeta som kan och
bor utnyttjas dels for att utveckla det som @mne i skolan men ocksa for att oka dess legitimitet
i en skola som traditionellt &r bokliga bildningens boning. Skolan domineras av teoretiska
amnen vilket den skall och kommer att fortsétta att gora vad jag vill sdga ar att sléjden skall ta
sitt utrymme i skolan inte pa bekostnad pa av de teoretiska &mnena utan genom att visa att ett
praktiskt &mne berikar alla, &ven de teoretiska &mnena i svenska skolan. Undersdkningen som
ligger till grund for uppsatsen visar att eleverna tycker att den viktigaste kunskap som de
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forvarvar i amnet slojd ar praktisk kunskap. Jag ar personligen av samma asikt slojdamnet &r
ett praktiskt skolamnen och skall sa forbli den dominerande delen av arbetet i sléjden skall
vara praktiskt arbete i olika material med val anpassade verktyg och tekniker. Men om man
skall 6ka amnets legitimitet sa ar min asikt att det skall ske genom att fortydliga de olika
kunskaper som eleven forvarvar i slojden. | styrdokumenten star att ett av de syfte som
sléjden har ar att synliggora arbetsprocesser. Vagen till att ge eleverna denna kunskap &r att
arbeta med en tydlig och val strukturerad dokumentation. Dokumentationen skall utgéra
relativt liten del av slojdtiden vilket gor att den skall tydligt hjalpa eleverna till reflektion
kring de saker de lar sig i slojden. Resultatet av undersokningen ger ocksa till svar att flera
elever ser att slojddmnet ger annat &n praktisk kunskap. En av svarskategorierna som bendmns
formgivning som ger tre traffar, intressant ar att alla tre som beskriver att formgivning ar en
nyttig kunskap som sldjdamnet ger &r flickor. Kategorin hantverkstekniker visar dven den att
flickor ar dverrepresenterade sex av nio traffar utgors av flickor. | den grupp jag undersokt sa
verkar det som att flickorna har lattare att se den forvarvade sléjdkunskapens anvandbarhet i
ett vidare perspektiv. Den kategori som Gverraskade mig positivt var kategorin i fraga tva som
bendmns d&mnesovergripande dar sju elever sager att de har nytta av sina sléjdkunskaper i sitt
ovriga skolarbetet da de hjalper dem att planera samt att de lar sig att folja en process och se
helhet och delar dven i andra amnen 4n sl6jd. De kategorier som oroar ar de som under fraga
tva bendmns vet ej, atta traffar och évriga, sju traffar. Att atta av trettiosex elever svarar att de
inte forstar vilken nytta slojdamnet kan ge i 6vriga skolarbetet ar alarmerande och kan enklast
paverkas av slojdlararen genom att i sin undervisning koppla kunskaper som eleverna
forvarvar till andra @mnen. | kategorin 6vrigt &ar det inte lika tydligt att de inte ser att de kan
anvanda sin kunskap i andra @mnen utan de svar som gruppen lamnar dar verkar till,
atminstone till viss del att de inte uppfattat fragan rétt.

Vidare forskning som skulle kunna vara intressant ar att se om dokumentation gor skillnad.
Att se om eleverna dokumenterar vad de verkligen sysslar med. Det skulle kunna vara en
observation av en mindre grupp elever som observerades under en sléjdlektion observatoren
kan notera de olika moment som eleverna genomfor. Lektionen avslutas med nagon typ av
dokumentation antingen i form av en dagbok, loggbok eller datorlogg. Jamférelsen mellan det
som eleven upplever att hon/han lart sig och det som observatérens tranade 6ga skulle se
torde vara intressant. Det skulle kunna visa bade brister och mojligheter med dokumentation i
sl6jdamnet.
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Bilaga 1

____arskurs

Pojke

Flicka
Tra/metallsl6jd
Textilslojd
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Hur kan du anvanda den kunskap som du far i &mnet sl6jd?
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Bilaga 2

Kungsmarksskolan 2013-11-26

Information till foraldrar

Jag haller nu pa att avsluta min lararutbildning pa Gaéteborgs Universitet. Avslutningen av
min utbildning innebdar att jag skall skriva ett Examensarbete. Arbetet handlar om elevernas
instéllning till den kunskap de utvecklar i sl6jden. Nar jag samlar in material till min rapport
kommer jag att anvénda en undersokningsmetod som i litteraturen kallas for “self report”.
Denna metod innebér i korthet att de elever som deltar i undersokningen skriftligt far besvara
tva Oppna fragor om slojdamnet. Eleverna blir inte bedomda utifran kriterierna ratt eller fel
utan jag intresserar mig bara for deras personliga uppfattning. Eleverna svar blir anonyma och
kommer inte att sparas for framtiden. Elevernas deltagande &r sjalvklart frivilligt men jag
hoppas fa hjalp med denna undersdkning av era barn. Att genomfora undersékningen tar ca
15 minuter och genomférs under skoltid i elevernas ordinarie klassrum.

Om ni har fragor om min undersokning far ni garna ringa mig.

Med vanlig hélsning
Jonas Andersson
Tel XXX-XXXXXXX



