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Syfte: Avsikten med denna uppsats dr att belysa &mnet spanska i dagens mangkulturella
gymnasieskola och undersoka hur gymnasieelever ser pa sprakutveckling och hur de anser
undervisningen i1 spanska bor utformas for att frimja savél sprakutveckling som integration.

Teori: Jag har 1 denna undersokning utgatt ifrdn Vygotskijs (1999) sociokulturella perspektiv
pa sprakutveckling darVygotskij hdvdar att det kommunikativa och sociala samspelet ar
avgorande for ett barns sprakutveckling. Utifran ett sociokulturellt lirandeperspektivet lar sig
barnet sprdk genom socialt samspel och genom att kommunicera med andra ménniskor.

Metod: Min undersdkning grundar sig pa kvalitativa intervjuer med ett urval gymnasieelever
som jag undervisar i spanska steg 1-5 pa gymnasiet, dir jag stillde ett antal fragor om
sprakutveckling till eleverna . For att dokumentera intervjuerna anviande jag datorns
ljudinspelningsprogram, varefter jag transkriberade materialet for att slutligen presentera
elevernas svar i resultatavsnittet. Med tanke pd att informanterna utgjordes av en liten
begrinsad grupp tillfrdgade elever pa endast en specifik gymnasieskola, hade de tillfragade
eleverna sa olika inbordes bakgrund som mdjligt. Detta med avsikten att spegla s& ménga
infallsvinklar som mdjligt, sedda ur ett elevperspektiv.

Resultat: Enligt de flesta tillfrigade gymnasieeleverna sker den bésta sprakutvecklingen
genom kommunikation och samvaro med klasskamraterna. De elever som deltagit 1
intervjuerna anser just mojligheten att kunna vinda sig till kamraterna och fé en vardaglig
forklaring pa ett enklare sprak som ar viktig. Att fa lov att vara delaktig i den gemensamma
kommunikationen och framforallt att befinna sig i en omgivning dér spraket talas pa ett
naturligt sitt runt eleven och dessutom pa ungdomar vis, anser eleverna vara betydelsefullt for
god inldrning. Genom att genomfora lektionerna uteslutande pa det for eleverna nya spréket, i
detta fallet pa spanska, inkluderas samtliga elever oavsett spraklig bakgrund i undervisningen
och alla fir samma m&jligheter att utveckla sina kunskaper oavsett vilken niva de befinner sig
pa. Genom att lata den muntliga interaktionen komma i frimsta rum fradmjas samspelet mellan
eleverna och lyfter fram elevernas sociala och kulturella formagor, forhoppningsvis med en
okad integration som foljd.
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1 Inledning

Att f4 undervisa i en mangkulturell skola ar ytterst berikande pd minga plan. Man far - om
man sjidlv dr beredd att glinta pa dorren till omvirlden och ta del av nya intryck - en
ovirderlig mojlighet att mota andra kulturer och se dessa med nya dgon. Ofta tar det sig
uttryck 1 form av elever som delar med sig av sina erfarenheter och upplevelser och forser
savdl Ovriga elever som ldrare med nya perspektiv vilket medfor att den aktuella
undervisningen lyfts - med storre insikt och forstdelse for samtliga elever som fo6ljd.

Fokus péd hur det dr att undervisa i en méngkulturell skola och vilka implikationer detta
medfor blir alltmer aktuellt. Stor vikt laggs vid hur dagens skola hanterar att vara en “’skola
for alla” med en inkluderande och interkulturell intention. Idag &r det uppskattningsvis 20
procent av grundskolans elever som har en annan spraklig och kulturell bakgrund &dn den
svenska.

Fridlund (2011) har i sin avhandling “Interkulturell undervisning - ett pedagogiskt dilemma”
undersokt hur grundskolan i praktiken verkar for en “skola for alla” med fokus pd
svenskdmnet dér en del elever, tvart emot det inkluderande forhallningsséttet, undervisas 1 ett
eget svenskdmne med egen kursplan, eller i forberedelseklasser. Lésdret 2008/2009
undervisades ndstan 70 000 elever i1 svenska som andrasprdk. Vidare undervisades ett stort
antal elever med annan bakgrund &n den svenska i vad som bendmns fOrberedelse- eller
introduktionsklasser.

I sin avhandling hdvdar Fridlund att larare och rektorer gor sitt bésta for att legitimera den
andraspréksundervisning i svenska som styrdokumenten fOreskriver. Detta samtidigt som
samma elever i1 skolans dvriga dmnen istdllet undervisas tillsammans med andra elever. Dér
géller alltsd, som Fridlund uttrycker det, ”den inkluderande principen, ddr méngfald ses som
berikande for allas ldrande”.

Det var just ldsning av denna avhandling som véckte mitt intresse for att fordjupa mig 1
problematiken kring méngkulturell undervisning. Inte frdmst i huruvida vi bor ha en
andraspraksundervisning i svenska med egen kursplan eller ej - &ven om min studie till viss
del kommer att dterge forskning kring denna - utan hur man undervisar elever med annan
spraklig/kulturell bakgrund i moderna sprék, 1 denna studie med fokus péd spanska som ar mitt
eget undervisningsimne.

Jag undervisar i spanska och engelska pd gymnasiet och 1 mina undervisningsgrupper har jag
elever med bade svensksprakig och annan spriklig bakgrund, vissa elever har anlédnt relativt
nyligen till Sverige. En del elever har svenska som andrasprdksundervisning och ldser dven
engelska 1 separat grupp, dd de ej ar fardiga att pdborja engelska steg 5 pd gymnasiet.

Jag bodde och arbetade i flera ar 1 Spanien och har darfor en ndra anknytning séval till det
spanska sprak som kulturen. Det dr avgorande for mig att eleverna i undervisningen ska fa
med sig kunskaper som inbegriper det sociala livet och sjédlva kulturen 1 spansktalande lander
i form av musik, mat och liknande. Detta menar jag forstirker motivationen for att lara sig ett
nytt sprak.



Eftersom jag var yrkesverksam inom hotell-och turismbranschen nér jag bodde i Spanien och
jag nu framst undervisar elever som ldser Hotell-och Turismprogrammet inom
gymnasieskolan, dr det dessutom ytterst givande att koppla deras sprakutveckling till hur de
kan anvénda sina kunskaper i praktiska situationer i sina kommande yrken.

Samtidigt undervisar jag dven elever som ldser andra praktiska program och min strdvan ar att
forena deras sprikutveckling i sd néra forhallande till deras utbildningar som mojligt i form av
infargning. Dels 1 motiverande syfte med framst for att de ska se nyttan av sina sprakstudier
och hur de kan komma att fa nytta av det 1 sitt yrkesliv.

For mig dr det mangkulturella klassrummet det mest spannande en spraklirare kan tidnka sig.
Det finns hela tiden berikande sprakliga och kulturella jamforelser och erfarenheter att ta del
av och lyfta fram. Att bidra till att eleverna far upp 6gonen for sin omvirld och léar sig
forundras 6ver och uppskatta denna med all sin mangfald, ser jag som ett av mina frimsta
uppdrag som lérare.

Darfor vill jag i denna studie fokusera pa undervisningen i &mnet spanska och da specifikt pa
hur denna ter sig ndr den ges 1 en mangkulturell skola. Hur nar jag pd bista sitt elever med
annan spraklig eller kulturell bakgrund och ger dem forutséttningar och verktyg att uppna
kursmal, oavsett deras sprakliga kunskaper i andrasprdksundervisning? Hur frimjar jag som
larare sdvil sprakutveckling som integration?



2 Syfte och disposition

2.1 Syfte

Avsikten med denna uppsats dr att belysa dmnet spanska i dagens mangkulturella
gymnasieskola och undersoka hur gymnasieelever ser pa sprakutveckling och hur de anser
undervisningen 1 spanska bor utformas for att frimja sprakutveckling hos samtliga elever.
Min ambition &r att utifrdn elevers perspektiv och uppfattningar finna nya metoder och
forbattra gamla for att skapa en gynnsam miljo for sprakutveckling for klassrummets alla
elever.

2.2 Fragestillningar

De centrala frdgestillningarna i denna studie ar elevers uppfattningar betraffande féljande:

* Hur anser elever att man lar sig sprak bast?
* Var tycker elever att man lér sig sprak bast?

* Niir ldr man sig sprak bést, enligt de tillfragade eleverna?

Utover dessa tre overgripande frigor har formulerats ytterligare konkretiserade foljdfragor
infor elevintervjuerna, sé att eleverna uppmuntras att uttrycka sina asikter och tankar kring
sprakinlarning utifran flera perspektiv:

* Hur ser en lektion ut ddr man lér sig fort?

* Hur 4r en bra larare?

* Lar man sig utanfor skolan?

* Om du fick vélja fritt, hur skulle du vilja att det var pa en lektion?
* Nar ar det svart att lira in spanska?

* Nar ldr du dig inget?

* Hur gor du nér det ar svart att 14ra in nagot pa spanska?



2.3 Disposition

Forsta kapitlet inleder med en introduktion av undersdkningen, I det andra huvudkapitlet
beskrivs undersokningens syfte och frigestdllningar samt en disposition ges Over arbetets
utformning. Dairefter foljer en forsknings- och litteraturgenomgéng, uppdelad 1 atta
underkapitel.

I det forsta av dessa underkapitel redogors for historik och Vygotskijs teorier. I de foljande tre
underkapitlen tar jag upp myndighetstexter, laroplanerna Lpf94 (Skolverket, 2009) och Gyl1
(Skolverket, 2011) samt SOU (Utbildningsdepartementet (2012). I fjdrde underkapitlet
redovisas aktuell forskning och dérefter foljer tre underkapitel som tar upp larandemiljGer,
lararens forhéllningssatt samt slutligen Pygmalioneffekten (Rosenthal & Jacobsen, 2003).

Det fjarde huvudkapitlet utgdrs av metodavsnittet som dr uppdelat i sex underkapitel. Dessa
innehaller en beskrivning av vad kvalitativa intervjuer innebdr, en forklaring av begreppet
fenomenografi, samt en redogdrelse for undersdkningens genomforande. Fodljande
underkapitel tar upp reabilitet, validitet och generaliserbarhet. Slutligen beskrivs
informantgruppen och etiska stillningstaganden i de tvéa sista underkapitlen.

Det femte huvudkapitlet bestdr av genomgéng och resultat av de genomfdrda
elevintervjuerna. Detta avsnitt dr uppdelat 1 elva underkapitel, dir eleverna presenteras i det
forsta. De efterfoljande tio underkapitlen utgdrs av var och en av de fragor som finns
uppstillda 1 undersokningens syfte.

Slutligen foljer kapitel 6 1 form av diskussion, samt referenslista och bilagor.



3 Litteraturgenomgang och teoretisk anknytning

Detta avsnitt inleds med att studera hur dagens svenska skolplaner och ndgra av de
utredningar som gjorts forhéller sig till barns sprakinldrning samt gor darefter en genomgéang
av senare litteratur och aktuell forskning inom omrédet. I avsnittet redogdrs dven for vad
begrepp som ldrandemiljoer, ldrarens forhallningssétt samt Pygmalioneffekten star for.

Direfter gors en historisk tillbakablick péd tidigare forskning inom omradet for barns
sprakutveckling 1 underkapitlet “Teoretisk anknytning”. Bland annat kommer Vygotskijs
teorier om sprakinldrning ur ett sociokulturellt perspektiv belysas, vilka har fatt stor betydelse
for synsittet pa barns sprakinldrning inom den svenska skolan.

3.1 Myndighetstexter

I Laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning (SOU 1992) fors en ny form av
pedagogik fram. Fran ett tidigare fokus pa individens inre psykologiska utveckling sasom
enda drivkraft till ldrande &r det nu interaktionen mellan utveckling och undervisning som
anses ge de mest gynnsamma forutsdttningarna for larandet samtidigt som man overgér till att
betrakta elevens tdnkande sasom savil socialt som kulturellt betingat.

Vi ska 1 detta avsnitt se lite ndrmare pd hur vara senaste laroplaner Lpf94 (2009) respektive
Gyll1 (2011) forhéller sig till inldrning och utveckling vad géller elevers sprakutveckling. Vi
studerar dven vad Statens Offentliga Utredningar (SOU) har kommit fram till hittills.

3.1.1 Lpf94 och Gyl11

I saval Lpf94 (2009) som Gyl1l (2011) ges en redogorelse for skolans viardegrund ddr man
inledningsvis tar upp det faktum att det svenska samhillets 6kade internationalisering i
kombination med en védxande rorligheten dver nationsgranser medfor kulturell mangfald och
diarmed ocksa att skolan blir en social och kulturell métesplats.

Vidare fastslds att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov samt
att utbildningen ska vara likvérdig. Detta betyder inte att undervisningen maste utformas pa
endast ett sétt utan istdllet dr det sd att man bor ta hansyn till de olika forutsdttningar och
behov varje elev har samt se till vilken kunskapsniva eleven befinner sig pa. I Lpf94 (2009)
poédngteras att sirskild uppmérksamhet maste dgnas de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen. Dérfor kan utbildningen aldrig goras “lika for alla”.

Betraffande kunskaper och ldrande klargér Lpf94 (2009) att skolan pd egen hand inte kan
formedla alla de kunskaper som eleverna kommer att behdva utan att det istéllet ar viktigt att
strdva efter att skapa gynnsamma fOrutsdttningarna for elevernas utveckling och bildning
genom att dven ta tillvara elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter i det omgivande
sambhdllet.

Vilka dr da de uppsatta malen vad géller sprakutveckling enligt Lpf94? Enligt ldroplanen ar
det skolans ansvar att varje elev som genomfort en gymnasieutbildning ska “kunna uttrycka
sig 1 tal och skrift s& vél att elevens sprak fungerar i samhdlls-, yrkes-, och vardagsliv och for



fortsatta studier” (2009, s 10). Generellt for all personal inom skolan giller att elever med
sarskilt behov av stod ska fa detta, likasd att alla inom skolan ska bidra till att gora skolan till
en ’god milj6 for larande” (Lpf, 2009, s 11).

For den enskilde ldraren ges utifran riktlinjerna stor frihet att skapa de bdsta forutséttningar
for god inldrning och utveckling i1 sévdl den forra ldroplaner Lpf94 (2009) som i den
nuvarande laroplanen Gy11 (2011) i vilka det stér att l4raren bland annat ska:

. utga fran den enskilda elevens behov, forutséttningar, erfarenheter och tinkande,

. stirka varje elevs sjilvfortroende samt vilja och formaga att lira, organisera arbetet sa
att eleven

. utvecklas efter sina egna fOrutsédttningar och samtidigt stimuleras att anvinda och

utveckla hela sin forméga,

. upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gar framat,
. fér stod 1 sin sprak- och kommunikationsutveckling,

. successivt far fler och storre sjilvstdndiga uppgifter och 6kat eget ansvar,

. 1 undervisningen skapa en sadan balans mellan teoretiska och praktiska kunskaper som

framjar elevernas liarande,

. tydliggora vilka vérderingar och perspektiv kunskaperna vilar pd och lata eleven ta
stallning till hur kunskaper kan anvindas,

. se till att undervisningen till innehdll och upplidggning speglar bade manliga och
kvinnliga perspektiv,

. stimulera, handleda och stddja eleven och ge sérskilt stdd till elever med svérigheter,

. samverka med andra ldrare 1 arbetet med att na utbildningsmalen,

. 1 undervisningen utnyttja kunskaper och erfarenheter av arbets- och

. samhéllsliv som eleverna har eller skaffar sig under utbildningens gang,

Dock har inget nytt tillkommit i den senaste ldroplanen for gymnasieskolan Gyl1 (2011), 1
form av tydligare riktlinjer betraffande elevers sprakutveckling eller hur en sddan bor frimjas.
Kursplaner och betygskriterier har utvecklats och omformulerats och sedan Lp94 (2009)
skrevs, har det dven etablerats en fristdende kurs i svenska; svenska som andrasprak, vilken
infordes 1996. Med tanke pa att den svenska skolan idag alltmer utgdrs av en méingfaldens
skola, berikad med ett stort inslag av elever med annan kulturell och spraklig bakgrund, &ar det
forvanande att sd lite utrymme 4gnas &t integration och sprakutveckling.



3.1.2 SOU

Under 2006-2007 genomfordes utredningen ”Béttre resultat och minskade
skillnader” (U2005/9130S) pa uppdrag av regeringen. Infér 2007 dndrades uppdraget nér
myndigheterna istéllet ville fokusera pa undervisningen i svenska for elever med utlandsk
bakgrund. Som en foljd av utredningen pabdrjades ett samarbete mellan nationellt center for
sfi och svenska som andrasprak med avsikt att utveckla tvd kompetensutvecklingsserier med
fokus pa flersprakiga elevers sprakutveckling. Samtal med 32 utvalda kommuner infér 2007
ars budgetfordelning bidrog till forstidrkta insatser géllande svenska som andrasprik, ett
forbattrat forhédllningssatt till flersprakighet och dessutom ett sprakutvecklande arbetssitt i
samtliga &mnen.

Ett ar senare kom Skolverkets rapport (2008, rapport 321 2088) “Elever med annat
modersmaél - elever i1 grundskolan och skolans verksamhet”. Studien tar upp just det faktum
att vi 1 skolan idag mots av elevgrupper som i allt hogre grad representerar spriklig och
kulturell mangfald och att skolan ddrmed maste kunna erbjuda likviardiga mdjligheter. En av
de fragor som stélls i rapporten dr hur da skolan tar sig an denna utmaning och vilka krav som
ska stédllas pa ldrarnas beredskap och kompetens i1 samband med detta. Hur ska
undervisningen anpassas for elever med ett annat modersmal, vilken undervisning ska
eleverna erbjudas och hur ska den vara utformad? (Skolverket,2008)

Studien lyfter dven fram vikten av omstrukturering av undervisningen i svenska som
andrasprdk samt modersmalsundervisningen. Betridffande modersmélsundervisningen géller
det att ytterligare stirka elevens identitet betréffande flersprakighet och kultur. Rapporten ér
kritisk till undervisningen i d&mnet svenska som andrasprdk i dess nuvarande form och
ifrdgasitter dess berdttigande som dmne. Enligt studien fungerar svenska som andrasprak till
stor del som stodundervisning eller dr inriktad pd undervisning for elever som presterar simre
i skolan och utgér dirfor inte ett likvdrdigt alternativ till &mnet svenska. Utredningen
ifrdgasitter att svenska som andrasprék kan fas att fungera som sjilvstindigt &mne, enligt
grundskoleforordningens reglering och dmnets kursplan (Skolverket, 2008).

Rapporten pekar pd andra sédtt som ldraren kan anpassa undervisning och arbetssitt i
klassrummet och menar att 1 botten handlar det om att synliggdra sprakliga villkor 1 skolans
alla dmnen” (2008, s 18). Som exempel omndmns en intervjustudie pa ldrare, skolor och
annan verksamhet, dér larare inom olika former arbetar sprakutvecklande med eleverna inom
savil sina egna dmnen som i arbetslag. Dock finns naturligtvis, vilket dven tas upp i
rapporten, ldrare som ej ser positivt pd att anpassa sin undervisning och som ser det som ett
problem att hinna utmana de elever som avancerat i sin sprakutveckling. Andra lédrare
kopplade samman anpassning med forenkling vilket enligt rapporten inte kan ses som
dndamalsenligt utan framhaller att “anpassa en undervisning ska inte Oversdttas med
forenklade uppgifter, laga forvintningar och lagre stdllda krav pa eleverna” (2008, s 24).

Rapporten tar dock framst upp hur undervisningen dver lag ska anpassas till en mangkulturell
elevgrupp. For att man generellt ska kunna anpassa undervisningen i skolans samtliga &mnen
krévs, klargor utredningen, en bredare kompetens inom flersprakighet och spriakutveckling.
For att uppna en gynnsam sprak- och kunskapsutveckling handlar det om att arbeta langsiktigt

och integrera bade sprak- och &mnesundervisning (2008).



3.2 Aktuell forskning

Nér vi talar om sprakutveckling behover vi forst klargora vilket sprak vi avser; om det ér
forsta- andra eller frimmandesprdket. Ofta brukar man tala om “modersmal” och
”frimmandesprdk” men idag kan dessa bendmningar bli oklara. De som véxer upp 1 Sverige
har svenskan som modersmal dven om man i hemmet anvinder det sprdk som forédldrarna
talar. Med det frimmande spraket menar man det frimmande sprdk som man lar sig 1 skolan, t
ex engelska men bland forskare talar man istillet om forstasprdk och andrasprak. Avgorande
for forstaspraket dr att barnet inte hunnit ldra sig nagot annat sprak tidigare, vilket oftast ar
fore tre ars alder. (Dahl, 2000).

Det finns inget som hindrar att barnet 1ir sig tva forstasprdk samtidigt om det far ta del av
bada sprdken frdn fOrsta borjan men hur ldngt man sedan kommer i sin inldrning av
modersmaélet hdnger inte samman med trearsgrinsen, utan hir dr det miljon som ar avgorande.
Didremot anser Dahl (2000) att forskningen inte kommit sd langt nédr det géller vilka
mekanismer som kan kopplas till sprdkinldrning eller om sprdk man lért sig tidigare skapar
gynnsammare forutsdttningar for att ldra sig ytterligare ett sprak.

Inom sprakforskning anvidnds termen frimmandesprék istdllet for andrasprék da det handlar
om inldrning av ett sprak utanfor den naturliga miljon. Det &r inte alltid enkelt att dra gransen
mellan vad som kinnetecknar ett frimmandesprak eller andrasprdk men nedan f6ljer nagra
exempel pa skillnader (Dahl, 2000, s 282):

Andraspradksinldrning

» Spraket ldrs in genom anvindning

» Spraket lars in utan stod av larare eller bocker

* Sprakinldrningen &r baserad pé talsprak

» Sprakinldrningen sker i vardagslivet
Frammandespraksinldrning

» Spréket ldrs in genom inlérning av grammatik och ordférrad
» Spraket ldrs in med hjélp av ldrarhandledning och ldrobocker
» Sprékinldrningen &r baserad pa skriftsprak

* Sprakinldrningen ingér i en formell utbildning

Ladberg (2000) ar av den uppfattningen att barns kunskaper i ett sprdk skapar béttre
forutséttningar vid inldrningen av nista sprak och att det absolut avgdrande for att ett barn ska
lara sig ett sprik ar att detta dr viktigt for barnet och att det bdde kdnner motivation och ett
behov av att ldra sig ett nytt sprak. Begdvning dr av underordnad betydelse och, pépekar
Ladberg (2000, s 51), den ”avgdr endast hur Idngt man utvecklar ett eller flera sprak men inte
hur manga”.



Formagan att behérska flera sprik ser Ladberg (2000) som en tillgang 1 manga avseenden; den
som redan kan flera sprik har dirmed littare att ta till sig ett nytt spriks uttal. Aven det nya
sprakets grammatik blir ldttare att ldra in om man redan har kunskap om andra spriks
grammatiska system. Dessutom utgér olika sprik en vig till kunskap om vérlden eftersom ett
och samma ord inte alltid har exakt samma betydelse 1 ett annat sprak och dirmed ger ordet
en vidare och mer varierad innebord (Ladberg, 2000). Lowing & Kilborn, (2008, s 19) menar
“att finna sprékliga strategier 1 ett andrasprdk ar en belastning for kognitionen. for den som
behirskar kulturen ir det inte s&” . Aven Wellros (1998, s 15) tar upp detta och hivdar att
”Kultur lér oss olika monster. Den visar oss regelbundenheter som ar mojliga att forutse och
anvinda oss av i1 vart eget handlande. Den forvandlar komplicerade handlingsmonster till
vanor och rutiner, och den erbjuder oss fardiga tankemonster” .

For att barnets sprakinlédrning ska utvecklas pé ett sa positivt satt som mojligt, lyfter Ladberg
(2000, s 54) fram 3 pedagogiska hornstenar:

* Den vuxne skapar en gynnsam atmosfar for sprakutveckling
* Den vuxne organiserar sprakinldrningen
* Den vuxne ger barnet ett rikt sprékligt inflode

Det ar inte bara det yngre barnet som Ladberg (2000) avser ndr hon tar upp det faktum att det
ibland gors en “spréklig dverskattning” vad géller en elevs sprakkunskaper i skolan. Det inte
alltid ar helt enkelt att bilda sig en uppfattning om pa vilken niva eleven befinner sig 1 det
sprék som undervisningen fors pa. P4 gymnasiet dkar dessutom kraven pa eleven i form av
fler &mnen och studier som forutsitter allt storre sjélvstdndighet och djupare kunskaper 1 savél
sprak som kultur. Ofta fir eleven manga nya lidrare och det dr dé inte sdkert att dessa &r
fortrogna med elevens sitt att uttrycka sig pa (Ladberg, 2000).

Manga barn som har ett annat modersmal har svarigheter nédr de ska ldra sig engelska eller
andra fraimmande sprak i1 skolan. Ladberg (2000) anser inte att anledningen till detta ar att
eleverna far for manga sprdk att ldra in. Istdllet menar Ladberg att det beror péd att
undervisningen 1 det nya spraket ges pa ett sprak som de dnnu inte hunnit ldra sig si vil,
vilket medfor att eleven dérfor maste jobba med att géra dubbla dversittningar. Bést gynnas
elevens sprakutveckling om eleven undervisas pa modermal eller om lararen undervisar med
“naturmetoden” , det vill sdga, endast talar engelska under lektionen, vilket gor att elever med
annat modersmal ges samma fOrutsdttningar 1 klassrummet som Ovriga elever (Ladberg,
2000).

Tornberg, Malmqvist & Valfridsson (2009) anknyter till Vygotskijs (1999) teorier nar de
belyser dagens sprakdidaktiska forskning i bade Sverige och Ovriga Europa och menar att
man idag fokuserar pd sprdkundervisningens interaktiva och dialogiska aspekter utifrin ett
sociokulturellt perspektiv dér all sprikutveckling uppkommer genom minniskors
kommunikation. Ddrmed kan konstateras att med tanke pa det ndra forhallande som foreligger
mellan sprak och kultur, sa dr sprdkundervisningen mycket komplex och mangkulturell, vilket
betonar vikten av ’sprakldrarens multikontrastiva, multikulturella beredskap™ (2009, s 19).



3.3 Larandemiljoer

Det ar onekligen sa att skolans uppgift ar att ge eleverna undervisning vilket ocksd medfor att
den spréakliga miljon blir ganska begrinsad for ménga elever, med fa tillfdllen for samtal i
klassrummet. Ladberg (2000) menar att klassrummet dven kan begrdnsa ett barns
sprakutveckling pd andra sétt. Barn ldr sig sprdk genom att vara tillsammans med vuxna och
kompisar och det dr ndr barnet gor nagot som det tycker dr roligt som det samtidigt lér sig
sprdk. Barnet lyssnar, frdgar och undrar 6ver ord, uttryck och betydelser i den sociala
samvaron med andra och det dr hela tiden barnets behov som styr sprakinldrningen. For
barnet uppstér inte detta behov for att det vill ldra sig ett nytt sprak utan helt enkelt for att det
vill kunna kommunicera med andra (2000). Det dr darfor oerhort viktigt att man som ldrare
forsoker “bryta ner” den begrdnsning av ett barns sprakutveckling som
klassrumsundervisningen faktiskt kan medfora och istéllet forsdka hitta végar att istéllet skapa
en stimulerande sprakmiljo i klassrummet.

Traditionella skollektioner gynnar inte sprakutveckling bland elever utan man behdver som
larare finna nya metoder for att skapa en gynnsam miljo for sprikutveckling. Eleverna
behover enligt Ladberg (2000, s 201) “fa vara sprékligt aktiva under stora delar av
lektionstiden. de behover samtala, diskutera, forklara, presentera och “foreldsa”, be om
forklaringar och information”. Elevernas ska inte fokusera pa sin ldrare 1 forsta hand utan
gérna fa tillfdlle att arbeta i1 olika gruppkonstellationer sa att mdjlighet ges till anvdndning av
olika slags sprak. Ladberg (2000, s 201) fortydligar hér att med detta menar hon att ’sprak
anvinds olika ndr man talar i par, i mindre grupper eller i storre grupper. De anvénds olika
med kamrater och med vuxna, olika nir man talar om olika &mnen”.

Sétter man dessutom ihop grupperna sé att de bestdr av badde svensksprékiga elever och elever
med svenska som andrasprak, kan eleverna dra nytta av varandras kunskaper pa olika plan,
savél sprikligt som kulturellt. En viktig uppgift for ldraren i1 detta sammanhang &r att tinka
igenom gruppernas sammanséttning noga innan grupparbetena genomfors sd att samtliga
elever i gruppen ges goda forutsittningar for att kunna komma till tals bland kamraterna.

Att sprak och musik fungerar vél tillsammans dr kanske inte forvdnande med tanke pa att man
inom lingvistiken talar om sprékets melodi och intonation nér man studerar uttal.Ladberg
(2000) anser att inte bara dr for smd barn som det ar léttare att lira sig sprdk genom musik,
rim och ramsor. Aven for lite #ldre elever fungerar séngtexter och rapp alldeles utmirkt for att
lattare komma ihag lédxan.

Eleverna ska kunna rora sig i klassrummet. For en del elever ar det viktigt att f& mdojlighet att
bryta stillasittande moment med lite rorelse 1 klassrummet, under forutséttning att de inte stor
de andra elevernas arbete menar Ladberg (2000). Eleverna - och ldraren - bor ocksd kunna
dricka vatten nér de behdver. Det funktionella klassrummet ser alltsd ganska annorlunda ut dn
de klassrum som de flesta av oss dr vana vid.



3.4 Lirarens forhallningssétt

Enligt Dysthe (1998) sa finns det studier som tar upp lararens forhallningssétt 1 klassrummet
och hur situationen ar lirare och elever i klassrum i flera skolor runt om i Sverige. Dessa
studier &r samstimmiga nidr man talar om “tvétredjedelsregeln”; lararen talar under 2/3 av
lektionenstiden eller mer. Alltsd utgors elevernas muntliga delaktighet pé lektionen frimst av
att svara pa fragor dér det dessutom &r forutbestimt vad de ska séga och inte lamnar mycket
utrymme &t spréklig kreativitet.

Aven Ladberg (2000) hinvisar till forskningen kring tvatredjedelsregeln och menar att av den
1/3 som finns kvar for eleverna sa forekommer det ofta att det r en liten skara elever som
lagger beslag péa den kvarstdende tiden.

Ibland har eleverna med annan spraklig bakgrund inte med sig de begrepp som ldraren
forvantar sig. Lararens uppgift dr da att hitta de begrepp man kan bygga vidare pa. Det viktiga
i detta avseende, sdger Ladberg (2000) att fokus inte ldggs pé vad eleverna saknar eller vad de
inte kan. Med sddana “glasdgon” riskerar ldraren att forbise elevens faktiska kunskaper i
svenska.

3.5 Pygmalion

En gren inom den pedagogiska forskningen som kan kopplas direkt till ldrarens
forhallningssitt 1 klassrummet, dr den som studerar begreppet motivation. Sedan 1960-talet
har det péagitt viktig pedagogisk forskning kring elevers motivation i skolarbetet. Denna
forskning gir under bendmningen “Pygmalioneffekten”, efter en gammal grekisk myt som
senare vidareutvecklades i dramat “Pygmalion” av G.B. Shaw. I Shaws drama forvandlar
professor Higgins den enkla och obildade Eliza till en vérldsvan och bildad kvinna, framst
genom sin starka tro pa hennes forméga. Detta dr ocksa innebdrden av begreppet - att en
ménniskas positiva forvantningar kan pdverka en annan ménniskas karaktir och utveckling
( Rosenthal & Jacobson, 2003).

Forskningen lyfter hdr fram hur viktiga en ldrares forvéntningar pd sina elever dr och hur
avgorande dessa édr for elevernas prestationsformaga och goda resultat. Studier visar
samstdmmigt att positiva forviantningar leder till goda resultat och negativa leder till déliga
elevprestationer. Det giller for ldraren att bidra till att uppritthélla elevens motivation, ge
berdm och dven bistd med hjdlp ndr eleven tycker det ar svért. De elever som ddremot har
laga forvintningar stdllda pd sig och ej fir samma stdd och chanser, fir dven sdmre resultat
och som Jenner (2004, s 20) uttrycker det ”en ond cirkel blir f6ljden”.

Detta motivationsarbete fOrutsétter att ldraren uppvisar ett stort engagemang i sina elever med
ett Oppet sitt 1 sitt bemdtande. Av stor vikt dr formagan att kunna lyssna pa eleverna och att ¢j
ha forutfattade meningar. Detta krdver dven att ldraren kontinuerligt och kritiskt reflekterar
over sin egen roll och sin undervisning.



3.6 Teoretiska utgiangspunkter

Vygotskij var en de stora nytdnkarna inom savél psykologi som pedagogik och hans insatser
jamfors med de av Freud och Piaget. Tdnkande och sprdak (1934, 1999) anses allmént vara
hans mest betydande verk. Vygotsky avvisade bl a Wiirzburgskolans nativistiska sprikteorier
som hivdade att ménniskans sprak var en medfodd forméga och att sprak och tanke inte var
funktioner som stod 1 relation till varandra. Savél Vygotski som Bachtin (Vygotskij, 1999), en
annan viktig, samtida pedagog, motsatte sig denna teori och framholl “dialogens” stora
betydelse och menade att “utan social kommunikation sker ingen utveckling av vare sig sprik
eller tinkande”.

For savil Piaget som Vygotskij (1999) 14g det konstruktionistiska perspektivet till grund for
deras sitt att se pa inldrning och utveckling, med andra ord att barnens kunskap utgor en aktiv
process dir det dr barnen sjdlva som konstruerar sin kunskap. Inom ramen {or
konstruktionismens grundtankar gick dock deras dsikter isdr och Piaget foretridde den
inriktning som kom att kallas kognitiv konstruktionism (Evenshaug & Hallen, 2001), dir det
ar individens samspel med ting och skeenden med omgivningen som &r avgorande for
inldrning och kunskap. For Piaget var barnets intellektuella utveckling en sjélvstyrd process.
Vygotskij & sin sida representerade den sociala konstruktionismen, som ansdg att kunskap
skapas genom socialt samarbete.

I Tdnkande och sprak (1999) utvecklar Vygotskij sin dialektiska teori om sprakets och
tankandets inbordes utveckling, dels genom ett teoretiskt resonemang men dven i form av
experimentella studier. Enligt Vygotskij méste psykologiska fenomen och processer tolkas
utifrn sina historiska och sociala sammanhang. Minnet har darfor olika funktioner beroende
pa alder och fungerar dven pa olika sitt vad géller uppmirksamhet som perception under en
manniskas utveckling.Vygotskij (1999, s 9) sdger att “tinkandet forloper 1 spraket” och att
sambandet mellan tdnkande och sprik grundldggs under barnets utveckling. Enligt Vygotskij
(1999) stér alltid tva funktioner i relation till varandra och utgdrs inte av enskilda processer.
Séaledes dr den viktigaste frdgan vad géller sjdlva medvetandet den om tdnkande och sprék.
Sprékets viktigaste funktion dr kommunikation och att skapa forutsittningar for social
samvaro. | spréket forenas ordet med tanken. Vygotskij (1999) menar hir att medvetandet i
sig kan anses vara dialogiskt och att dialogen i sig inte forutsdtter samtal med en annan
méinniska utan dven innefattar den kommunikation som en ménniska ensam har med sig sjalv
Detta innebdr alltsd att tdnkande och sprék stir i1 néra relation till varandra utan att vara
identiska och forenas i ordets betydelse (1999). Ordets betydelse ar, hdvdar Vygotskij (1999, s
394), “ett sprakligt fenomen endast om spraket &r sammanbundet med en tanke och belyst av
dess ljus” och menar att ett ord utan betydelse inte &dr ett ord, utan endast ett “tomt
ljud” (1999).

Vygotskij skiljer mellan det yttre och det inre spraket (1999) och avser med det yttre spraket
det muntliga sprik som framforallt kdnnetecknas av dialogen. Det inre spraket ddremot ar
stumt och monologiskt till sin natur och star i ett nira forhdllande till sprakets semantiska
sida. Vygotskij forklarar (1999) att bland det inre sprikets specifika egenheter dr det ordets
innebord som dominerar over dess betydelse. Medan innebdrden kan ses som dynamisk och
rorlig beroende pa den fordndring ett ord kan genomgé da det anvinds 1 en ny kontext, stir
betydelsen fast och oftrinderlig.



Utifran ett sociokulturellt perspektiv framhéller Vygotskij att det kommunikativa och sociala
samspelet dr avgorande for ett barns sprakutveckling. Centralt i Vygotskijs teorier om det
sociokulturella larandeperspektivet dr att méanniskor lar sig utifran ett socialt samspel och
genom att kommunicera med varandra (1999). Barnets sprak utvecklas séledes genom en
kombination av de biologiska, kulturella och sociala faktorer som omger barnet vilket betyder
att spriket uppstar som resultat av kognitiv interaktion. Inldrningen sker genom att barnet
forst 1 samarbete med andra och dédrefter genom imitation lir sig ndgot det tidigare inte kunde.
Viktig i sammanhanget dr Vygotskijs syn pd barn som kreativa méanniskor. Vygotskij
jamstiller dessutom begreppen kreativitet och fantasi och anser inte att det férekommer négot
motsatsforhdllande mellan fantasi och verklighet (1999). Séledes ér leken av stor betydelse
och utgdr en grund for barnets kreativitet. I leken fér fantasin stor betydelse for barnets
utveckling - barnet kan med fantasins hjdlp forestélla sig foreteelser det sjdlv inte dnnu
upplevt utifrdn andras ménniskors berédttelser och kan pa detta vis anvénda sin fantasi for att
ta till sig erfarenheter av sdvil historisk som social karaktir (1995). Avgorande &r att barn
skapar, bygger och dvar sin fantasi och att det diarfor dr processen vi ska uppméarksamma, inte
sjdlva produkten, sa dven ndr det giller sprékutveckling.

Att ett barn inte lar sig ett frimmande sprék i skolan pa samma sétt som det tillignar sig
modersmalet dr i sig inte forvdnande. For de frimmande orden finns redan en fardig
oversittning och dessutom innebér det att det frimmande spraket maste liras in genom ett for
barnet helt nytt system av yttre och inre betingelser (Vygotskij, 1999). Dock é&r den sprikliga
utvecklingsprocessen densamma for modersmalet som for det frimmande spriket och nér
barnet tilldgnar sig det nya spraket drar det nytta av modersmaélets semantiska sida och skapar
darigenom goda forutsittningar for sprakutveckling i det nya spraket. Vi kommer ateranknyta
till Vygotskijs teorier ldngre fram i undersokningen.



4 Metod

Min undersdkning grundar sig pa kvalitativa intervjuer med ett urval gymnasieelever som jag
undervisar i spanska steg 1-5 pa gymnasiet. I detta avsnitt beskriver jag den metod jag anvént
mig av och hur intervjuerna genomforts. Jag klargor for betydelsen av begreppet
fenomenografi och redogor for undersdkningens reabilitet, validitet och generaliserbarhet. De
sista underkaplen behandlar informantgruppens sammansittning och etiska stéllningstagande
1 samband med genomforandet av intervjuerna.

4.1.1 Kvalitativa intervjuer

Den avsedda metoden for denna undersokning har varit kvalitativa intervjuer i form av
personliga intervjuer med eleverna. I ett forsta skede avsag jag att gora intervjuer i form av
enkédter men insdg sedan att det da forelag en risk att eleven kunde fastna vid formuleringar
eller uppleva det som svart att ge uttryck for eller beskriva sina asikter skriftligt.

Trost (2007) tar upp just dilemmat nir det giller att vélja en undersdkningsmetod for den
avsedda studien som ldmpar sig for undersokningens syfte och perspektiv och att kvalitativa
metoder ofta framstélls som “forstudier” till kvantitativa undersokningsformer och séledes
utan storre vetenskapligt virde (2007). Samtidigt tillbakavisar Trost (2007) detta resonemang
och framhaller vikten av kvalitativa studier ndr det géller att ”forstd méanniskors sétt att
resonera eller reagera, eller att sérskilja eller urskilja varierande handlingsmoénster” (2007, s
23). Stukat (2005) tar upp fenomenografin som en variant av de kvalitativa
undersokningsformer. Inom denna ldggs inte vikt vid hur mycket elever lir sig i olika
sammanhang utan istéllet pa vad och hur de lér sig. Detta speglar ocksa mitt syfte med denna
studie, dér jag har fokuserat pd elevernas egna resonemang kring sprakutveckling och hur de
ser pa sin egen inlarning.

4.1.2 Fenomenografi

Fenomenografins metodiska tillvigagéngssétt beskrivs av Patel och Davidsson (2003) som en
process dar forskaren forst gar igenom sitt material tills tydliga monster kan urskiljas. De
synliga monstren gor sedan att intervjuerna kan sorteras i kategorier och dérefter organiseras
utifran sin inbordes relation. Resultatet av analysen utgdrs av det system av kategorier som
forskaren sammanstéllt utifrdn de olika uppfattningar som framkommit i intervjuerna. Vad
som dr viktigt att framhélla har, ar att fenomenografin inte gor ansprak pa att finna slutgiltiga
teorier i och med att utveckling och ldrande gor att véra uppfattningar kan forandras (Stukat,
2005).

4.1.3 Genomforande

For att dokumentera intervjuerna anviande jag datorns ljudinspelningsprogram. Trost (2010)
tar upp bade fordelar och nackdelar i samband med ljudupptagning vid kvalitativa intervjuer
och pekar pa att informanten i en del fall kan bli besvérad av sjélva inspelningen. I mitt fall ar
dock detta en bra 16sning pa grund av att eleverna redan ar vél bekanta med anvdndandet av
datorer i undervisningen, dd vi dr en “one-to-one”-skola dir samtliga elever har en dator. I



min spanskundervisning far eleverna ofta ta hjilp av sina datorer for att spela in sig sjdlva vid
form av rollspel etc. pa spanska. Darfor riskerade inte en inspelning att utgdra ett himmande
eller ett storande inslag for eleverna vid ett intervjutillfille. D& intervjuerna avslutats
transkriberade jag materialet ord for ord. Dérefter skrev jag om elevernas svar sa att
resultatdelen kom att utgéras av en lopande mer ldsvinlig text istdllet samtidigt som jag
analyserade svaren eleverna gett utifrdn undersokningens litteraturdel och teoretiska
bakgrund.

4.2 Reabilitet, validitet och generaliserbarhet

Som metod for att genomfora denna undersokning har jag valt kvalitativa intervjuer eftersom
det handlar om att visa ett antal elevers uppfattningar. Eftersom det handlar om en relativt
liten grupp elever som ingdr i1 studien kan inga generella slutsatser dras utifran resultatet. Stor
vikt har dock lagts vid tydlighet 1 sdvil fragor som svar, da dessa ligger till grund for sjilva
resultatsbearbetningen.

4.3 Informantgrupp

For att ge en sa réttvis och mangfacetterad inblick som mojligt av elevers uppfattningar om
spréakutveckling - med tanke pa att informanterna utgjordes av en liten begrdnsad grupp
tillfrigade elever pd endast en specifik gymnasieskola - hade de tillfrigade eleverna si olika
inbordes bakgrund som mdjligt. Detta med avsikten att ge utrymme att spegla sa ménga
infallsvinklar som mdjligt, sedda ur ett elevperspektiv.

Bland de elever som deltog i intervjuerna, kan dessa delas in i fyra huvudgrupper:

Av de intervjuade eleverna ingick ett antal elever med enbart svenska som modersmal och
kulturell/spraklig bakgrund.

Den andra gruppen omfattades av elever som dr fédda och uppvuxna 1 Sverige men som
genom fordldrar bar med sig ytterligare ett sprék utover svenskan. Bland dessa elever forekom
varierande kunskaperna vad géller det parallella” modermalet. Likasa skiljde sig utdvandet
av det modermal som talades i elevens hemmilj6 mycket 4 om man sag till elevernas
sprikliga hemmiljo.

Den tredje gruppen elever utgjordes av de som inte dr fodda i Sverige och anlint relativt
nyligen och som ofta studerar svenska och engelska i1 stodgrupper da de inte har tillrackliga
baskunskaper i dessa sprak for att anses kunna folja en ordinarie undervisningen i svenska
och engelska pa samma sétt som ovriga elever 1 klassen.

Slutligen ingick en fjdrde huvudgrupp bland informanterna som jag ansdg vara viktig for
studien, eftersom jag i undervisningen maste ta hinsyn till denna grupps speciella behov
parallellt med Ovriga elevers: Jag avser hdr de elever som har just spanska som andra
modersmédl men som ej ldst modersmalsundervisning och f6ljaktligen deltar i ordinarie
undervisningsgrupper.



Ett allmént antagande bland 6vriga elever ér ofta att dessa elever har en mycket fordelaktig
utgéngspunkt pd spansklektionerna. Detta &dr naturligtvis till stor del riktigt, bade vad géller
den verbala, kommunikativa delen sévdl som den receptiva. Didremot kan stavning och
grammatik vara nog sa svér for dessa elever, eftersom de ofta inte lart sig skriva pa spanska
pa samma sétt som de talar spréket.

4.4 Etiska stallningstaganden

Gemensamt for samtliga dessa grupper var dock att eleverna, oavsett bakgrund, befann sig pa
olika kunskapsnivaer 1 spanska och ingick 1 undervisningsgrupper fran steg 1 till steg 5. I
enlighet med de krav som Stukat (2011) tar upp som avgdrande for att en undersdkning ska
uppfylla de etiska aspekter som omgérdar en undersdkning av denna sort, har de fyra kraven
gillande information, samtycke, nyttjande och konfidentialitet efterfoljts i denna studie. Da
en del av eleverna dnnu ej hunnit fylla 18 ar, skickades forfrdgan samt skriftligt medgivande
ut till elevernas malsmén. Elever och fordldrar har dven godkint anvdndandet av elevernas
fornamn 1 undersdkningens resultat-och diskussionsavsnitt. I analyskapitlet aterkommer vi till
vér informantgrupp och ger en mer utforlig beskrivning av denna.



S5 Resultat

I detta avsnitt ges forst en kort presentation av de elever som deltagit i de kvalitativa
intervjuerna. Darefter redogors for de svar de intervjuade eleverna gett pa de frdgor som
stdlls, utifrdn undersdkningens syfteformulering och frégestillningar 1 kapitel 2. Forst
presenteras svaren pa de tre centrala fragestéllningarna 1 studien, det vill sdga Aur, var och
ndr man lér sig sprik bdst. Dérefter foljer intervjuns sju konkretiserade fragor.

5.1 Presentation av de intervjuade eleverna

Har foljer en kort presentation av de elever som ingar i studien. De intervjuade utgors av 15
elever som ldser 8k 1 eller &k 2 pd gymnasiet. Intervjuerna har genomforts pa svenska
eftersom det dr detta spradk savél intervjuaren som de intervjuade har som gemensamt
modersmdl och uttrycker oss pé till vardags i skolans vérld. Intervjuerna har genomforts
enskilt eller 1 grupper om tva och vid ett tillfélle tre elever.

Erika, Victoria, Jensine, Jessica, Johannes, Alexander och Max: Svenska som enda
modersmal.

Andrea och Melissa: Har spanska som hemsprak men é&r sjilva fodda i Sverige.
Sharon: Har ¢j spanska som hemsprak men en spanskfédd mamma.

Yaprak: Har turkiska som hemsprak och kom till Sverige for 6 ar sedan.
Halina: Har persiska som hemsprak och kom till Sverige for 3 ar sedan.
Rebecca: Har finska som hemsprék men dr fodd 1 Sverige.

Sam: Har persiska som hemspradk men &r fodd 1 Sverige.

Lucas: Har engelska som hemsprik och kom till Sverige som attaaring.

5.2 Hur man Lir sig ett sprak bast

De flesta av de intervjuade eleverna anser att det mest avgdrande for en god sprakinldrning &r
den muntliga kommunikationen med andra. Det ar viktigt att fa anvdnda spréket praktiskt och
f4 hora det talas 1 vardagliga sammanhang. Framforallt Andrea och Melissa, som bada hor
spanska dagligen i sin hemmiljo, papekar hur viktigt det ar att spréket inte endast ldrs in
genom bocker utan genom att tala mycket.

Flera av eleverna lyfter 4ven fram att lyssna pad musik, att titta pa TV och film och anser att
detta utvecklar savél inldrningen av spraket som dess uttal. Sharon, vars mamma kommer fran
Spanien talar inte spanska i hemmet, inte heller med sin mamma. Hon besdker diaremot sin
mormor och morfar i Spanien varje sommar och séger att ’da tittar jag alltid pa spanska
barnprogram for d& lar man sig jéttemycket eftersom de inte talar sa svar spanska”.



Yaprak anser att ldsa och skriva ar svart att lara sig pa spanska, for det dr létt att man fastnar
vid svarigheter och da ger upp. Dock dr spanska filmer med undertext pd spanska ett bra
inldrningssétt &ven om man maste ldsa samtidigt som man tittar, anser nagra av eleverna.

Tva av eleverna talar gidrna om spréakinldrning i generella ordalag och plockar dven in
engelskan 1 sitt resonemang kring hur de lar sig pa bédsta sitt. Sam lyfter fram sitt hemsprak
persiska i kombination med svenskan som en bra grund for att lara fler sprdk och anser att just
det faktum att han redan behédrskar tva sprak fullt ut, medfor att han har littare for att lara sig
ytterligare sprék. Avgorande for hur minga sprdk man kan ldra in &r, enligt denna elev, att
man ser en anledning till att lira sig ytterligare sprak, att det ar viktigt och medfor nagon form
av nytta.

Lucas spinner vidare pa Sams resonemang och tar upp intresse och motivation som avgorande
faktorer for att kunna léra sig ett sprak bra och pdpekar att, oavsett &mne, sd blir inldrningen
oerhort begridnsad om eleven inte kinner sig motiverad. I skolan har ldraren ett stort ansvar att
skapa denna motivation och dven att upprétthalla den under kursens gang.

5.3 Var man lar sig sprak bist

Pa denna fragan stéller sig inledningsvis de flesta av eleverna nigot undrande infor vad som
avses. Det svar som forefaller samtliga elever naturligast att ge, ar att man lir sig ett sprak
bist om man befinner sig i det land som spréket talas. Att befinna sig i en sddan milj6 att man
hela tiden 4r omgiven av spraket och dven av den kultur i vilken spraket talas &r av storsta
vikt, anser de intervjuade eleverna. Men det ricker inte endast med att man befinner sig i ett
annat land och dess kultur for att ldra sig landets sprak, anser Andrea, och sidger att ”Det ar
genom sjédlva kontakten med andra ménniskor dirute, som man lér sig spriket”.

Ett antal elever dterkommer till behovet av den direkta kommunikationen med spansksprikiga
ungdomar och foreslar 6kade mdjligheter till utbyten med skolor i Spanien. Ett annat {forslag
ar att utveckla E-Twinningprojekt, dér eleverna klassvis 1 form av olika projekt kan ha kontakt
via internet med klasser i spansktalande ldnder. Melissa, vars pappa kommer frdn Chile,
tycker att det senare &r en bra idé och menar att “om elever som ldser spanska i skolan kan fa
kontakt med ungdomar inte bara i Spanien, utan dven i1 hela Sydamerika, kommer de att ldra
sig en massa annat ocksa, inte bara spriket”.

Om man bortser fran det faktum att man helst vill lara sig spraket ’pa plats”, i1 det land dér
spraket talas, framhéller ndgra elever att det gar att lira sig ett sprék relativt bra dven 1 skolan
men avgorande for inldrningen dr d4 vad som ldraren fokuserar pd i sin undervisning.
Eleverna menar att det ar viktigt att lararen skapar en omgivning i klassrummet dir spraket i
mdjligaste man talas under hela lektionen, gérna dven ute i korridoren ndr ldraren och
eleverna stoter pa varandra. "Det dr viktigt att man pratar 1 klassrummet, det dr di intresset
vicks for spraket”, sdger en elev. Hon anser att det skulle vara bra om eleverna vagade sig pa
att prata mer spanska med varandra i skolan, dven utanfor lektionen, for dd tror hon att hon
skulle ldrt sig &nnu mer. ”Det &r battre att fraga vinner om svéra ord”, fortydligar eleven.

Tvé elever tycker att skolan &r en bra plats att ldra sig ett sprak pa for da kan man f& mer hjilp
med att ldra sig sprikets grammatik och fi den forklarad av ldraren. Légger man bara ner tid



pa att ldra sig ett sprak i skolan fungerar detta bra, anser en av eleverna men papekar att
“motivation dr ett maste, oavsett var man dr” nér man lir sig ett sprék.

Variation 1 undervisningen, tas upp av tre elever som en viktig aspekt for sprakinlédrning som
sker 1 skolan. Det far inte bli "att bara rabbla glosor”, sdger Lucas och menar att det ofta &r
denna typ av inldrning som tar bort savil intresse som motivation hos en elev for att lara sig
ett sprak - det blir helt enkelt for trdkigt. Sam instimmer och fortydligar detta genom att
forklara att om undervisningen gors variationsrik blir den bade bra och rolig och ”da glommer
man att man lir sig”. Aven Johannes tar fasta p4 vikten av variation och dterkommer till hur
viktigt det &r att fokus ldggs pa samtal och kommunikation och att man tar in s& manga olika
moment som mojligt i form av film och bdcker i1 undervisningen, for att eleverna ska fa ta del
av den spansksprékiga kulturen. Dock, papekar Johannes, att ’naturligt prat dr viktigare dn det
litterédra spraket”.

5.4 Nir man lér sig sprak bast

Hir svarar flertalet elever att man lar sig ett sprak bdst om sprékinldrningen sker 1 tidig alder.
Lucas delar med sig av sin erfarenhet frdn att ha kommit till Sverige fran Australien som
attadring och hur det var att ldra sig svenska. Han hade da endast talat engelska i hemmet
tidigare men péapekar samtidigt att det &nda inte var ett helt nytt sprak for honom eftersom
hans mamma dr svensk och han trots allt hade vissa forkunskaper i svenska med sig pga detta.
Négra elever sdger angdende att ldra sig i tidig &lder, att de anser att de fortfarande é&r
“tillrdackligt unga” for att ha relativt goda forutsdttningar for att ldra in ett nytt spréak.

Yaprak har manga funderingar i samband med fragan ndr man lir sig ett sprak bast, mycket
med tanke pa att hon sjilv har turkiska som modersmaél, ldser svenska som andrasprak (ett
amne hon stéller sig starkt kritisk till) och kdmpar med att ta igen engelskan frdn &k 9, ett
sprék hon inte hade med sig frén sitt forna hemland och vilket inte heller funnits med i hennes
studieplan under hogstadietiden som nyanldnd. Yaprak sdger att man lar sig sprak bast nir
man ir ung “for dd tar hjérnan léttare till sig spraket”. Hon menar ocksd att behovet av att
kunna kommunicera med kompisar styr takten for sprakinldrningens utveckling. Bade Yaprak
och Halina som ej dr fodda 1 Sverige talar samstimmigt om samtalets betydelse i klassrummet
och att man endast talar spanska i klassrummet, vilket ger dem samma forutséttningar som de
ovriga eleverna for vilka spanskan fortfarande &r ett nyborjarsprak. Positivt dr dven, anser
Yaprak och Halina, nidr de far mojlighet att gora jdmforelser mellan spanska ord och
motsvarande begrepp pa persiska/turkiska eftersom det ibland finns likheter. Ibland &r dessa
likheter till hjdlp, ibland skapar de endast forvirring dd ordet endast till det yttre” &r likt de
spanska ordet men har en helt annan innebdrd pad modersmaélet.

Tre elever gor ingen skillnad mellan begreppen var/ndr och aterkommer till den aktiva
sprékinldarning som sker ndr man befinner sig i det land som spréket talas. De for fram vikten
av kommunikation med omgivningen samt att spriket lérs in 1 ett sammanhang dér man dven
fér ta del av landets kultur pé ett annat sdtt dn nér spraket ldrs in utanfor sin kulturella milj6.

Ytterligare tva elever for fram begreppet motivation som svar pa nir man bést lar sig ett sprak
och menar att det méste kinnas bade viktigt och roligt att ldra sig ett sprék. Finns det inget



direkt behov av att ldra sig ett sprdk och man inte ser att man har nagon nytta av det sé
minskar motivationen avsevért, anser Melissa.

De aterstdende intervjuade eleverna viljer att svara pa fragan utifran vilken tid pd dagen det
rdder bist forutsdttningar for sprakinlédrning. De &r alla eniga om att man ldr sig bést pa
morgonen nir man dr utvilad. Allteftersom dagen gar blir eleverna allt trottare och far svarare
att koncentrera sig, framforallt d& man ldr in spanska som nyborjarsprak, vilket kriver ett
storre engagemang och fokus av eleven.

5.5 Hur en lektion ser ut dir man lar sig fort

Det stora flertalet av de intervjuade eleverna svarar hér att de lar sig snabbt pa en lektion dér
stimningen 1 klassrummet &r god och man har roligt tillsammans samt att lektionen upplevs
som aktiv. "Har man kul kan man gora allt!” sdger Halina. Atmosfaren i klassrummet ska vara
lugn men samtidigt ge utrymme for prat, “frimst pa spanska for att inte glomma spréket”,
som Sharon beskriver det. Nigra elever uttrycker att det kan vara behagligt med lite lag musik
ndr det passar sig, vilket kan ha en avkopplande inverkan. En annan elev virdesitter
mojligheten att fa g& upp och rora sig lite i klassrummet vid behov utan att stora de ovriga
eleverna.

Flera elever dr mycket konkreta i sina svar angdende sjélva sprakundervisningens utformning
och menar att det 1 undervisningen ska ingd mycket muntlig interaktion, med variation vad
giller valet av uppgifter. Nigra av de tillfragade eleverna séger att de helst inte vill arbeta fritt
for da blir det "inte lika mycket gjort”, utan virdesitter att lararen ger dem uppgifter med en
viss form av ”press”, t ex att man maste bli klar med uppgiften under samma lektion. Jessica
lyfter fram det positiva med att lektionen borjas med en traditionell genomgang av lararen, s
att eleverna fir en teoretisk inramning till det man sedan ska arbeta vidare med under
lektionen. ”Det dr viktigt att forstd sammanhang om man ska kunna svara pa fragor” sdger
Jessica.

En lektion diar man liar sig fort, far enligt eleverna gédrna innehdlla inslag av egen
filmproduktion av dialoger med hjélp av sina datorer. Detta stimulerar saval kreativitet som
sprakinldrning och eleven fér sjélv ta ansvar for hur mycket de véagar sig pa att anvénda det
nya spraket. Andrea anser att filmandet i sig gor att man da fokuserar mer pa att forbattra sitt
eget uttal ndr man pratar eftersom man vill bli forstadd av sévil de 6vriga 1 gruppen som av
lararen.

For ett antal elever utgor 1axforhor och prov ett stort stressmoment dven om de ldst pa och kan
de moment de ska testas pa. De anser att om de testas kontinuerligt under lektion men genom
alternativa metoder for 14xforhor 1 form av lagtévlingar, sjilvtillverkade eller fardiga spel och
liknande, sé sénks pressen pa eleven och eleven tar d battre till sig de moment som lektionen
syftar till ska ldras in.



Léararens roll 1 klassrummet aterkommer 1 svaren fran ett par elever. De patalar vikten av
lararens attityd nér denne kommer till lektionen och hur avgorande detta &r for hur lektionen
sedan avloper. Kommer ldraren in i klassrummet och uppvisar en negativ attityd, paverkas
eleverna av detta och kédnner sig mindre motiverade att gora sitt bista pa lektionen. P4 samma
sétt ger en ldarare som kommer till lektionen med en positiv instéllning goda forutséttningar
for att lektionen ska bli lirorik och motiverande for eleverna. ”Aven negativa elever paverkas
pa ett bra sitt av en positiv ldrare”, menar Yaprak och forklarar att om en elev kommer till en
lektion och dr péd daligt humor, s glommer eleven ofta bort detta om ldraren dr inspirerande
och kan fa en pa andra tankar.

Lucas sammanfattar hur en lektion dir man lér sig fort ska vara, genom att beskriva hur
viktigt det 4r for honom att f4 komma till en lektion dér han framforallt stimuleras och har
roligt men dven Overraskas 1 sprakinldrningen av moment som &r nya och ovéntade. Forst da
kdnner han att han utvecklar sig sjdlv”.

5.6 Hur en bra larare ska vara

Enligt samtliga elever som intervjuats sd dr ldrarens engagemang i den enskilda elevens
inldrningssituation mycket viktig. Lararen ska kunna forstd pa vilken niva eleverna befinner
sig kunskapsméssigt och kunna skapa mojligheter for dem att utvecklas utifran sina
personliga forutsittningar. Just ldrarens “’stottande” och “’pushande”’férmaga, podngteras av
flertalet elever. Viljan att hjilpa elever nér det &r svart utan att ha en vass eller overldgsen
attityd vid frdgor och utan att bli irriterad ndr de behover fa nagot forklarat for sig mer dn en
ging, dr ocksad viktiga kriterier for hur en god ldrare ska vara, enligt eleverna. Rebecca
beskriver hur det kinns nér ldraren blir irriterad Over att eleven inte forstar det som ska lidras
in och sdger att risken da finns att “eleven tar det personligt och inte vagar friga igen”.

Eleverna uppskattar en lirare som kan lyssna pa sina elever och vaga bli mer personlig 1 sitt
forhallande till dem, sa att man dven kan prata med varandra om annat dn bara just
undervisningsdmnet. Atmosféren i klassrummet &r mycket viktig anser alla eleverna och den
generella uppfattningen bland de tillfragade eleverna, dr att en ldrare som dr snill och
avslappnad istéllet for att vara alltfor string, ger de bdsta forutséttningarna for en gynnsam
inldrningsmilj6 1 klassrummet. De dr dverens om att en god atmosfdr genererar i motivation
och okad aktivitet bland eleverna.

Flexibilitet och forstéelse for elevens personliga situation, dr formagor som vérderas hogt i
den tillfrdgade elevgruppen. ”En bra ldrare stottar dig 4ven ndr man har en dalig dag och tar
hénsyn till hur man mar just den dagen”, sdger Alexander. Max, som deltar i samma intervju
som Alexander, haller med om detta och menar att om lararen ar forstdende och stottande
“beldnas” han av eleven genom att eleven forsoker prestera sitt bista. Ar forhallandena
ddremot de motsatta och ldraren inte visar att han vill ge eleven sitt stdd under lektionen, da
’straffar eleven ldraren genom att inte plugga alls” , enligt Max.



En ldrare som brinner for sitt &mne och vill dela med sig av sina kunskaper, menar flera av
eleverna ar viktigt for att skapa en god sprakutveckling i klassen. Formér ldraren att gora
lektionerna roliga att ga till och att motivera sina elever att anstringa sig lite mer i
inldrningen, ger detta resultat, anser eleverna. Ar sprakundervisningen dirtill variationsrik
med mycket muntliga aktiviteter, blir elevernas instillning till 1draren positiv, anser Jensine,
da blir det till och med okej att jobba med svarare saker, som t ex grammatik”.

Tva elever tycker att en ldrare som kan se till savél gruppens behov som till de enskilda
elevens har det som krévs for att vara en bra ldrare. Det géller att vara 6ppen for elevernas
tankar och idéer och ha formégan att “keep it simple” och gora det som fungerar 1 en specifik
elevgrupp. En bra ldrare ska dessutom kunna motivera en elev kontinuerligt under hela 14saret
och vara bra pé att skapa "morétter”. Som Lucas uttrycker det: "Hojdpunkten i kursen ska inte
vara nidr man far sitt betyg utan istillet ”1agpunkten ndr kursen dr slut”. Végar ldraren
dessutom gd utanfor ramarna och tinja péd skolans regelverk” och lyssna péd och ta till sig
sina elevers synpunkter och forslag, da vinner denne elevernas respekt och uppmérksamhet.
Men, péapekar de bdda eleverna, det ar sdllan som nagon larare gor detta.

5.7 Om att lira sig utanfor skolan

Denna fraga anser de intervjuade eleverna inte vara helt latt att svara pa. Bortsett fran tva
elever som har spanska som hemsprék, svarar de flesta eleverna att de inte ldr sig sd mycket
sprak utanfor skoltid, sdvida de inte befinner sig pa semester utomlands och dé far mojlighet
att trdna spraket. Dock tror ndgra av eleverna att de nog, om &n omedvetet, utvecklar sin
spanska nagot nér de lyssnar pa spansk musik eller ser pd spanska filmer i hemmet.

Enstaka elever har spansktalande kamrater och menar att de lér sig lite spanska nér de traffar
dessa och lar sig vardagliga fraser eller ord. Nir de da dven har mdjligheten att besoka dessa
kamraters hem, fordjupas sprakkunskaperna och dvergér till ett annat plan, eftersom man da
dven moter den spansksprékiga kulturen.

5.8 Hur en lektion skulle se ut om man fick vilja fritt

Samtliga eleverna som tillfragats 1 denna undersokning, anser att en lektion bor innehalla
mycket aktiviteter av varierande slag som bryts av korta pauser. Viktigast &r den muntliga
interaktionen 1 sprakinldrningen pé lektionen och att den sker pd spanska, samtidigt som det ar
en lugn och behaglig atmosfar i klassrummet. En elev papekar hur viktigt det ér att ldraren ér
frikostig med att ge berdm och positiv respons, for att stirka elevens sjélvfortroende i
sprakutvecklingen.

De flesta elever tycker det dr bra med en relativt ”lugn” start pd lektionen, gérna i form av en
genomgang av ldraren, till exempel av ett aktuellt grammatiskt moment. En elev lyfter fram
det faktum att om ldraren forklarar grammatik 1 borjan av lektionen sé har eleven mest energi



och dr mer mottaglig for denna typen av inldrning &n under den senare delen av lektionen.
Négra elever tar upp att det dr bra om ldraren ldgger in en rolig aktivitet mitt i lektionen, for
da skapas pa nytt motivation genom att eleverna ’piggnar’ till.

Ytterligare tva elever framhéller det positiva med att ha oférutsedda inslag 1 undervisningen.
Att inte veta vad som ska hdnda pd en lektion medfor att eleven gar till lektionen utan
forutfattade meningar om innehall. Dé skapas varken for hoga eller for ldga forvéntningar hos
eleven innan ett lektionstillfalle. Lyckas ldraren med att skapa intressevickande ovintade
inslag pa lektionen medfor det att elevens nyfikenhet infor nésta lektionstillfdlle bibehalls.

En av eleverna, Johannes, tycker det dr bra med grupparbeten och sérskilt om man far jobba
med alla fardigheter samtidigt. Han anser dven att det dr bra att jobba i grupp for d& kan man
dra nytta av varandras olika styrkor och dela med sig av dessa till varandra. Enligt Johannes
ska man dock inte fokusera alltfér mycket pa kursmélen i samband med inldrningen utan
konkretisera malen sa att eleven ser den praktiska nyttan av att kunna ett specifikt moment,
som t ex att uttrycka sig vardat nér man traffar nya ménniskor for forsta gdngen, eller nar man
bestéller in mat pa en restaurang.

Ett antal elever aterkommer &ven vid denna friga till inslaget av filmvisning i undervisningen,
girna med efterfoljande diskussion och tolkning av filmens innehall.

Tre elever skulle i samband med sprakundervisningen vilja ha fler studieresor, for att fa ha
lektion 1 sprékets naturliga milj6. Dessa studieresor skulle d&ven fungera motivationshdjande
och utgdra en morot att se fram emot, anser dessa elever.

En av eleverna tycker att det ar viktigt att man i dagen “one-to-one”-skola dir alla elever ska
ha en dator och maste arbeta vid denna pa de flesta lektioner, far mojligheten att dven jobba
med bara papper och penna ibland. Av stor betydelse dr, inte endast innehallet i
undervisningen eller klassrumsklimatet, utan dven hur klassrummet ir inrett i form av bra
mobler och ljusa férger.

5.9 Tillfillen nér det ir svart att lira sig spanska

Flera av eleverna anser att det dr svarast med sprékinldrning nir man &r trétt och lektionerna
ligger sent. D& dr det svért att bli motiverad och att engagera sig helhjértat 1 uppgifterna.
Teoretiska uppgifter sdsom grammatik blir svarast att ldra sig vid sadana tillfdllen, béttre
fungerar praktiska 6vningar som ofta kdnns roligare. Nagra elever tycker det dr bra ndr man
far hantera det moment man tycker ar svéart for tillféllet pa ett annorlunda sétt, t ex genom att
skapa egna uppgifter, spel osv. Da ser man det sprékliga momentet ur fler aspekter och forstar
forhoppningsvis béttre samtidigt som man inte “bara fér det serverat”.

Andrea, som ldser Hotell- och Turismprogrammet, menar att det kan vara svért att lara sig ett
sprdk om man inte har ndgon direkt anknytning till spraket eller ett behov av att lira sig det.
Hon anser att om man kénner att man har en praktisk koppling till spriket, t ex genom sin
utbildning dir man vet att man kommer fa nytta av sina sprakkunskaper i arbetet, da blir detta



genast motiverande for att klara av sprakinlarningen och meningsfullt att trdna mer pa det
man tycker &r svért.

Brist pd motivation eller ovilja att ldra sig sprak, tar vissa elever upp som ndgra anledningar
till att sprakinldrningen kan uppfattas som svér. Kénner en elev brist pad motivation och inte
vill delta under lektionen, riskerar detta att smitta av sig till fler elever, anser en elev.

Ett storre antal elever tycker undervisningen blir svdr om ldraren inte dr beredd att ge
tillrackligt med hjilp. Svarigheterna medfor da att motivation for att forsoka 16sa dem pa egen
hand minskar. Fir man istdllet hjdlp och sedan kan fortsitta pa egen hand, stdrks
sjalvfortroendet och man blir uppmuntrad och ser det som en utmaning att ta sig an nista
uppgift. I samband med detta anser nagra elever att skolan brister i sina skyldigheter: skolan
ska se till varje elevs bdsta och hjédlpa eleven att komma vidare och utvecklas bade
kunskapsmaéssigt och personligt. Ges ingen hjdlp nér det &r svart och man inte forstér, blir
detta en negativ erfarenhet for eleven vilket kan pdverka elevens sjdlvbild och utveckling,
anser eleverna.

5.10 Nar man inte lir sig nigot alls

Eleverna anser att man inte formér lira sig ndgot alls ndr man &r trott efter en redan lang dag 1
skolan eller nidr man ar ofokuserad pga av andra orsaker, som personliga bekymmer eller
liknande. ”Da kopplar man bort undervisningen”, sdger Erika. Samma sak intraffar nar det ar
stokigt 1 klassrummet.

For mycket teoretiska uppgifter i form av grammatikuppgifter, kan ocksé gora att man som
elev blir okoncentrerad och omotiverad att ldra in, anser eleverna. Framforallt 4r minga av de
intervjuade eleverna negativt instillda till prov som i alltfor hog utstrackning fokuserar pa
grammatik, vilket stressar ménga elever och som ofta fir sdmre resultat av vad de skulle ha
fitt vid en annan typ av test. Eleverna inser att grammatikinldrning foljer naturligt med
sprikinldrning men nédgra av eleverna foreslar att dven de grammatiska momenten testas
genom praktiska Ovningar, gdrna dir man fir samarbeta i grupp for att 16sa svarigheterna.
Generellt sett dr dsikten bland de intervjuade eleverna att traditionella prov inte visar sdrskilt
vél vad eleven kan. Vid smé, dterkommande tester och praktiska dvningar pad genomgangna
moment blir bilden av elevens kunskaper mer rittvis, anser eleverna.

En anledning till att man inte ldr sig ndgot kan, enligt eleverna, vara att man upplever
undervisningen som enformig och ointressant. Aven stora projekt blir svéra att ta sig an och
f4 ut ndgot av kunskapsmadssigt om det inte finns en samsyn bland de undervisande ldrarna
utan var och en endast ser till sitt amne. D4 finns risken att flera storre uppgifter 1 olika &mnen
sammanfaller under en period, vilket endast medfor onddig stress och daliga elevresultat som
foljd, menar flera av eleverna, och forordar att ldrarna arbetar mer &mnesoverskridande med
storre uppgifter.



5.11 Hur man gor néir det ir svart att liira in ndgot pa spanska

De flesta elever anser att ”6vning ger fardighet” och att ndr man lir sig ett nytt sprak sa ar det
viktigt att trina mycket och bli medveten om vad man kan och &dven vad man inte kan. Yaprak
och Halina anser att “man forst ska forsdka pa egen hand och sedan diskutera det man tycker
ar svart 1 sprékinlarningen med klasskamraterna”. Yaprak tvekar sedan lite och undrar om det
var fel att svara pé detta sittet, om svaret i sjdlva verket inte borde varit att ”’be att fa hjélp av
lararen” forst. Hon vidhaller dock att hon anser att hon far den bésta hjidlpen av kompisarna
och att de med enklare ord och med mer vardagligt sprak kan fa henne att littare forstd det
hon inte kan. Kan inte dessa hjélpa henne, véinder hon sig ddremot till ldraren. Flera elever
anser att det dr viktigt att ta hjdlp av savil varandras kunskaper som lararens, istillet for att
’sitta och fastna” pa egen hand.

Av betydelse nidr sprékinldrningen tar emot, dr ocksa att finna motivation inom sig sjilv,
uttrycker nagra av eleverna. Det giller att kunna Overtala sig sjilv att inte ge upp nér det ar
svart, utan att istéllet fortsdtta kdmpa sig igenom svarare uppgifter. Nagot som har en
avkopplande inverkan pa de flesta av eleverna i undersdkningen, dr musik. Musiken upplevs
inte som ett storande moment av eleverna ndr de arbetar enskilt utan tvdrtom s& har den en
lugnande och positiv effekt vid sprikinlarningen.

Ett bra sitt att starta en lektion som ldraren vet innehédller svdra inldrningsmoment for
eleverna, &r att starta lektionen med nigot som eleverna upplever som roligt och som tar bort
trottheten vid en sent forlagd lektion. D4 blir lektionen frédn borjan en positiv upplevelse och
eleverna blir mer motiverade att ta sig an de svérare uppgifter som foljer.

Lucas sammanfattar vad ménga elever uttrycker, genom att sédga att “man behdver det
ménskliga stodet” nér det dr svart att ldra in nagot. Det &r viktigt att f& mdjlighet att prata
igenom svdra moment och att ldraren tar sig tid for detta med den enskilde eleven. For Lucas
ar det viktigaste av allt att f& ldrarens stod. ”Visar ldraren &dkta intresse for min inlérning, da
lar jag mig”, avslutar Lucas. Hans kamrat Sam instimmer och tilligger att Det handlar om
respekt. Om ldraren visar mig respekt, da gor jag det jag ska”.



6 Diskussion

I detta avsnitt analyseras de svar som eleverna gett i de genomforda elevintervjuerna och vars
innehall presenterades i resultatkapitlet. I resultatavsnittets forsta underkapitel gavs forst en
kort presentation av de intervjuade eleverna. De tre foljande underkapitlen utgjordes av de
centrala fragorna i min undersokning, dvs hur, var, och nidr man lir sig sprak bast. Darefter
foljde sju foljdfragor géllande klassrumsundervisningen och savil ldrarens roll som elevernas
egen. Jag kommer i detta avsnitt ga igenom elevernas svar i de genomforda intervjuerna och
diskutera dessa utifrdn Vygotskijs teorier, myndighetstexter och Ovrig litteratur samt dven
utifrdn min egen erfarenhet som lérare.

Pa fradgan hur man lar sig ett sprak bést, svarade de flesta elever att det viktigaste for en bra
sprakinldrning dr den muntliga kommunikation. For att ldra sig ett sprak bra dr det avgdrande
for sprakinldrningen att eleverna fir anvinde spraket praktiskt i klassrummet i sd stor
utstrickning som mojligt. De intervjuade eleverna aterkom till betydelsen av den muntliga
interaktionen kontinuerligt i sina resonemang. Det bésta var enligt eleverna om
undervisningen holls endast pd spanska. Vygotskijs (1999) tankar avspeglar sig hér 1 elevernas
asikter, dd kommunikationen framhalls som avgorande for ett barns sprakutveckling. Flera av
eleverna lyfte fram att sprakinldrningen hjélptes pa traven nir man lyssnade pé spansksprakig
musik , sdg pd TV eller film och menade att detta framjar savél uttal som horforstéelse.

I min egen undervisning ser jag sjilv vikten av den muntliga interaktionen i klassrummet.
Med ménga muntliga 6vningar som ett dterkommande inslag under lektionen, blir eleverna
mer aktiva och motiverade 1 sin sprdkutveckling. Fler frigor stills om nya ord och
diskussionen kommer dven iging sinsemellan eleverna, for att pd egen hand finna mojliga
16sningar for att gora sig forstadda.

Har man flera modersmal skapar detta béttre forutsattningar nér man ska léra in ett nytt sprak
forde en elev fram som talade utifrédn egen erfarenhet. Han ansdg att avgérande for hur manga
sprék man kan ldra sig endast styrs av behovet av att ldra sig ett nytt sprak och vilken nytta
man har av det. Dahl (2000) &r inte 6vertygad om att man har léttare for att ldra sig ett nytt
sprék pa grund av att man redan kan flera sedan tidigare. Det dr ddremot Ladberg (2000), som
anser att sprak foder sprak och menar att det endast dr barnets behov som styr dess formaga
nir det giller att l4ra sig nya sprak. Aven jag som lirare upplever detta dagligen da jag i mina
undervisningsgrupper har flersprakiga elever som pd ett utvecklande sdtt tar sig forbi
sprékliga svérigheter i det frimmande spraket genom att prova pé att anvénda sig det de redan
kan av inldrda spraks grammatiska system.

Motivation och intresse lyftes fram av ytterligare en elev som nddvéndiga kriterier vid
sprakinldrning. Ett stort ansvar ligger hdr hos ldraren att skapa dessa fOrutsdttningar i
klassrummet. Elevens motivation ska inte endast upprétthdllas under det aktuella
lektionstillfdllet utan ldraren bor verka for att denna motivation hélls levande under hela
kursens ging.

Nir eleverna tillfragades om var de lar sig ett sprak bist, var eleverna Overens om att man
bést lir sig ett nytt sprak nidr man befinner sig i det land som spriket talas. Det dr den
omgivande miljon och kommunikationen med omgivningen, savél spraklig som kulturell,



som dr det avgdrande for sprékinldrningen. Kommunikationen med andra ménniskor lyfts
fram som mycket viktigt bland eleverna. Elevernas svar speglar tydligt Vygotskijs (1999)
teorier av sprakutveckling utifrdn ett sociokulturellt perspektiv. Eleverna kom 1 detta
sammanhang med olika forslag pd hur man kan skapa ett okat sprékutbyte t ex i form av
ndtbaserade projekt for att f4 kontakt med ungdomar 1 spansktalande linder och pa detta satt
dven skapa ett kulturellt utbyte av erfarenheter och kunskap.

Bortsett fran det faktum att ett sprak lirs in bidst pé plats, 1 det land déar det naturligt talas,
ansdg eleverna att det dr viktigt att ldraren skapar en omgivning i klassrummet dér det nya
spriket i mojligaste man talas hela tiden. Aven Ladberg (2000) anser att den s k
“naturmetoden” ger de bdsta forutsittningarna for sprakutveckling. Dessutom fir da samtliga
elever oavsett modersmél samma forutsittningar 1 klassrummet.

Helst ska forhallandena i klassrummet priglas av savdl spraket som dess kultur for att
elevernas intresse ska vickas. Eleverna framholl att man ytterligare stirker sprikinldrningen
om man dessutom for med sig spraket ut ur klassrummet och vagar ta det vidare ut i
skolkorridorerna som ett socialt sprék. Jag instimmer helt med eleverna pa denna punkten och
menar att om man som ldrare ska kunna vécka elevers intresse for ett sprak utanfor dess
naturliga miljo, dd méaste man plocka in dven kulturen i klassrummet. Och detta maste ske pa
alla tdnkbara sitt, det géller bara att plocka fram sin kreativa sida som lérare.

Vid sprékinlérning 1 ett klassrum maste undervisningen vara variationsrik och nyanserad for
att eleverna ska ldra sig pa bista sitt, tog flera elever upp som svar pa fragan. S& ménga
moment som mojligt ska ingd 1 undervisningen och det dr dven vésentligt att eleverna kdnner
att med spraket fir de dven ta till sig dess kultur. I Gy11 (2011:11) star att ldsa att “eleven ska
f4 mojlighet till d@mnesférdjupning, Overblick och sammanhang”. Hér tas dven lédrarens
formaga att motivera elevens sprékinldrning upp av nagra elever. Nér sprakinldrning sker pa
en “onaturlig” plats, dvs nir man inte &r omgiven av spraket i sin naturliga miljo, ar elevens
motivation ett maste for sprakinlérning.

Ett roligt inslag som jag vid ndgra tillfillen under aret genomfor med eleverna &r att laga
spansk mat. Eleverna far sjdlva ta fram recept, dversitta dem, ldra in alla ord genom att gora
kortspel och liknande, och sedan omsitta sina kunskaper rent praktiskt i skolans metodkdk.
Vara matlagningsdagar brukar uppskattas mycket av eleverna och det rensas blackfisk och
tillagas aioli sa det star hérliga till. En forutsattning for att vi ska laga mat tillsammans &r att
eleverna behdrskar den vokabuldr de trénat pd tillrdckligt bra for att vi dven ska kunna halla
oss till endast spanskan nér vi lagar mat. Detta brukar dock inte utgdra nigot stérre problem,
for eleverna blir 1 regel s& upplivade av all aktivitet och samarbete kring matlagningen, att
deras motivation star pd topp. Att sedan sitta och dta tillsammans, med lite 1dgmaild musik,
skapar i det ndrmaste en genuin kénsla for kulturen. Vad som ér ytterligare positivt med dessa
dagar dr att de far till f6ljd att &ven den fortsatta undervisningen 1 klassrummet och framforallt
klassrumsmiljon gynnas genom 6kad motivation bland eleverna dven i fortsittningen.

Den tredje centrala frdgan som stélldes till eleverna, var den om ndr man ldr sig ett sprék bast
och ddr svarade flertalet av eleverna att detta sker bist 1 tidig alder. Ju yngre man &r desto
lattare har man for att lira sig ett nytt sprak ansag eleverna och en av eleverna bekriftade
omedvetet Vygotskijs (1999) tankar och sambandet mellan tdnkande och sprak under barnets



utveckling, genom att papeka hur hjdrnan léttare tar till sig ett sprak niar man éar liten. Négra
av eleverna som har annat modersmal och é&r relativt nyanldnda i Sverige, ansdg att de ldr in
bra nir de har mgjligheten att relatera ett nytt sprak till modersmélet och kunna jamfora
likheter och olikheter.

Just det som eleverna hér svarade pa, betrdffande att dra av nytta av de sprdkkunskaper de har
fran modersmal och gora jimforelser, det upplever jag som en vérdefull insikt att ta till sig
som ldrare. Flera av de elever jag har 1 mina klasser och som har en annan kulturell bakgrund,
har vl utvecklade sprakkunskaper i flera sprak och nér de fir mdjlighet att analysera och dra
sina slutsatser kring liknande ords betydelse och innebord infér de 6vriga eleverna, da uppstar
oftast beundran och respekt bland klasskamraterna. Det dr d& dven viktigt att det goda
samtalet far d4ga rum 1 klassrummet och att eleverna fritt fir prata och diskutera kring sina
observationer, komma med liknelser eller egna erfarenheter, dven nir det géller om dessa ér
form av skillnader 1 svenska dialekter.

For ett antal elever var tidpunkten pa dagen avgoérande for en god sprakinldrning och svarade
att det innebar bittre forutsattningar att 1dra in sprdk om lektionen var forlagd till morgonen.
Allteftersom dagen gér blir eleven trottare och far svarare att fokusera pa uppgifter. Sarskilt 1
de fall d& man ldser ett sprdk som nyborjarsprak, vilket krdver mer aktivitet och
koncentration, sade eleverna.

Eleverna tog upp vikten av att hora spraket talas och kommunikationen med omgivningen for
att fa in spraket i ett kulturell sammanhang och lyfte ater fram att behov och motivation var
avgorande vid inldrning av ett nytt sprdk. Tornberg (2009) hdvdar att innehallet i
undervisningen inte ldngre kan separera begreppen kultur och kommunikation utan menar att
man inte kan undervisa om kultur som ett fristdende begrepp eftersom kultur &ar
kommunikationsberoende och vice versa.

I de foljdfragor som eleverna svarade pa efter detta, fick de ytterligare mgjlighet att ga in pa
detaljer vad géller sprakutveckling och inldrning.

P& fragan hur en lektion ser ut dir man lir sig fort, ansdg de flesta elever att en sddan
lektion skulle utgdras av undervisning dir lekfulla aktiviteter ingér och att man har roligt
tillsammans. En god klassrumsstamning skapar de bésta forutséttningarna for att man ska liara
sig fort, svarade eleverna. Det ska vara lugnt men 4nd4 finnas utrymme for prat, men helst da
pa spanska. De tillfragade eleverna sa att de lir sig snabbt ndr de har roligt pd lektionen.
lektionen ska fokusera mest pad den muntliga interaktionen med stor variation pa uppgifter. En
viss “ram” ska finnas och ldraren fir girna starta upp lektion med en traditionell kortare
genomgang sa att lektionens innehdll sdtts i ett sammanhang, papekade en elev. Detta
overensstimmer med Vygotskijs (1995) idéer om upp hur lek och fantasi och verkar
stimulerade bade pa barnets kreativitet som sprikutveckling. Aven Ladberg (2000) framhéller
att barn lér sig sprak samtidigt som det har roligt tillsammans med andra manniskor och att
dérfor klassrumsrumsmiljon dr viktig for barnets sprék. Sprakutvecklingen hos barnet styrs av
det faktum att det vill kunna kommunicera med andra.

Dialoger och kreativt skapande, som att géra egna filmer, uppskattades av flertalet av eleverna
som tyckte detta gav mycket vid sprékinlarning och att det forbéttrade uttalet.



For manga av eleverna utgjorde prov och laxforhor ett stressmoment och ndgra av de
intervjuade eleverna ansag att det vara bra om ldraren hittade alternativa végar att testa sina
elever, t ex 14xforhor 1 form av lekfulla tavlingar eller liknande. Eleverna ansag att detta tar
bort onddig stress och elevens forméga att ldra in nya moment. Enligt Gy11 (2011) ska ocksé
lararen stirka den enskilde elevens sjélvfortroende. Jag har dérfor provat att géra sdsom
eleverna foreslar, ofta helt oforberett och gjort om laxforhor och prov till lagtidvlingar dér
eleverna far diskutera sig fram till tinkbara 16sningar bade vad géller ordférrad, grammatik
och syntax. Detta emottas uteslutande pa ett positivt sétt av eleverna och det har inte vid ndgot
av dessa tillfallen forekommit elever som akt snédlskjuts” pa de ovriga utan istéllet gjort sitt
bista for att bistd med sina kunskaper och utveckla dessa. Forst tvekade jag nagot med tanke
pa att det skulle kunna orsaka svérigheter att gora en réttvis beddomning av enskilda elever
men sa blev inte fallet. Istillet gavs tillfdlle for observation och jag kunde pé ett mycket mer
ingdende sitt studera elevers formaga nir det géller att ta sig forbi sprakliga svarigheter mm.

Léararen var viktig ndr det géller att skapa forutsittningar for en lektion ddr man larde sig
snabbt, svarade de flesta elever. Lérarens attityd ndr han kommer in 1 klassrummet avgér om
lektionen ska bli bra eller dalig: har lararen en positiv attityd nidr han kommer in i
klassrummet och startar lektionen péverkar detta pa ett fordelaktigt sédtt hur lektionen sedan
avloper och goda forutséttningar skapas for att eleverna ska kédnna sig motiverade och uppleva
lektionen som larorik. Samma sak géllde vid motsatta forhdllanden och lararen har en negativ
instéllning ndr han kommer till lektionen, ansdg eleverna. Detta tyckte eleverna smittade av
sig och fick dem kénna sig mindre motiverad att ldra in.

Aven stimulans, motivation och ovintade moment i undervisningen lyftes fram av eleverna
som grundliggande fOrutsdttningar for att man ska ldra sig fort och utvecklas 1 sin
sprékinldrning.

Hur ska da en bra lirare vara, enligt eleverna i undersokningen? For samtliga elever som
ingick 1 studien, var ldrarens engagemang i den enskilda elevens inlérningssituation och dven
personliga situation mycket viktigt. Att kunna lyssna, motivera och vara stottande samtidigt
som man &r flexibel och forstdende, var formégor som de tillfragade eleverna uppskattar hos
en larare. Elevernas onskemél dverensstimmer ocksd med vad som foreskrivs 1 Gyl11 (2011)
dér det uttryckligen stér att bland l4rarens huvudsakliga uppgifter finner man den att stimulera
och stddja eleven 1 sin utveckling.

En ldrare som vagar vara personlig i sitt forhdllande till eleverna och Oppnar upp
klassrummet for samtal av mer vardaglig karaktdr, skapar ett bra miljo 1 klassrummet dir man
kénner sig bekvim och ldr sig bittre, ansdg eleverna. En sndll ldrare var ocksd att foredra
framfor en strang. Framforallt var det viktigt att kunna stélla fragor till ldraren utan att denne
blev irriterad eller intog en vass och dverlidgsen attityd, sa eleverna, for d& fanns risk for att
frdgorna skulle avstanna och att eleven inte vigade fraga igen.

Att kunna ge berdm och uppmuntran, tog eleverna upp som en viktigt forméga nar det giller
en bra ldrares kvaliteter. Har ldraren denna forméga “belonas” han i1 form av Okade
anstrangningar fran elevens sida, svarade en elev. Undléter ldraren att vara stottande, svarar
eleven med att “straffa” lararen och inte plugga alls, forklarade samme elev. Elevernas svar
kunde sélunda bekrifta de teorier som Pygmalioneffekten for fram (Rosenthal & Jacobson,



2003) , dér lararens engagemang &r vésentligt 1 elevens kunskapsutveckling och att denna
forstirks pa ett positivt sitt om ldraren dr stottande och kan motivera eleven. P4 samma sétt
blir kunskapsutvecklingen simre om ldraren har en negativ instéllning till sin elevs kapacitet.

En ldrare som &lskar sitt &mne och vill dela med sig av sina kunskaper, tog eleverna ockséd upp
som nagot som de ansdg vara utmirkande for en god ldrare. Formar lararen skapa roliga,
motiverande och variationsrika lektioner, syns detta genast i elevernas prestationer och
motivation vad giller sprakutveckling.

Visentligt dr att en ldrare har formégan att se till savdl gruppens behov som till den enskilda
elevens sprakutveckling, anser ndgra elever i undersokningen. Det géller att ldraren &r 6ppen
for forslag och idéer som eleverna kommer med och att ldraren vagar prova dessa i sin
undervisning, d&ven om de ibland kan komma att ifrdgaséttas av andra ldrare. Har liraren
formagan att motivera eleverna under hela lasaret blir hojdpunkten for eleven inte nir denne
far sitt betyg utan, som en av eleverna uttryckte det, ”’1agpunkten nér kursen ar slut”.

Om hur man lér sig sprdk utanfor skolan, hade eleverna inte s4 mycket att siga om, utan
kopplade detta framst till att man dven kan ldra sig sprdk nidr man befinner sig pa semester.
Négra elever menade dock att sprakutveckling dven sker nir man &r tillsammans med
spansktalande kamrater eller lyssnar pd spansksprakig musik eller film.

Om eleverna fick vilja lektionsinnehdll helt fritt, svarade alla elever att de da skulle foredra
en lektion som innehdll minga olika aktiviteter, avbruten av flera kortare pauser. I Gyll:s
(2011) riktlinjer star det att ldrarens uppgift &r att ge eleverna stdd i sin sprakliga och
kommunikativa urveckling. Enligt eleverna sjdlva var det viktigaste momentet i
sprakundervisningen den muntliga interaktionen och att den hela tiden sker pa spanska, under
det att lararen ger mycket berdm och positiv feedback for att astadkomma att elevrna vagar
sig pé att anvédnda det frimmande spraket och utveckla sina kunskaper. Dysthe (1998) menar
dock att det alltfor ofta &r ldraren som stér for pratandet i klassrummet och att eleverna forblir
passiva, vilket Dysthe kallar for tvatredjedelsregel”, for att beskriva obalansen i klassrummet
mellan lararen och eleverna, dédr det ’ar ldraren som star for det mesta av pratandet och
elevernas mojligheter att fa komma till tals 1 klassrummet dr sma.

Undervisningen ska vara sammansatt pa ett variationsrikt sétt sd att den innehaller savél
”lugna” som mer aktiva moment, tyckte flera elever. Det of6rutsedda och ovéntade, tillfor
ocksa att motivation och nyfikenhet skapas under sprikinldrningen, menade négra elever. Att
arbeta 1 grupp &r ett annat sétt som eleverna gérna arbetar pa, visade intervjuerna. Eleverna
ansag att da drog man nytta av varandras kunskaper och kunde dela med sig av det man sjélv
kunde.

Négra av eleverna forde fram att de skulle foredra att fa ha spriklektionerna 1 sin riktiga miljo
och foreslog fler studieresor for att 6ka motivationen for sprakutveckling hos eleverna. En av
de intervjuade eleverna ansag att man i1 dagens skola borde slédppa anvidndet av datorer lite
mer och lata eleverna arbeta med papper och penna. Dessutom skulle en bra lektion upplevas
som dn mer positiv om sjdlva inredningen 1 klassrummet fordndrades vad giller sdvdl mobler
som fargnyanser. Dédr hdvdar Ladberg (2001, s 201) att ”vi miste dndra klassrummets
utseende om vi ska kunna tillgodose elever med olika lérstilar”.



De tvé foljande intervjufragorna som géller ndr det dr svart att lira sig spanska och ndr jag
inte lir mig ndgot alls, viljer jag att ta upp som gemensamma fragor for hér har elevernas
svar ofta gatt in 1 varandra. For de flesta elever som tillfrdgades blev sprékinldrningen svér nir
man var trott och lektionerna forlagda till sent pd eftermiddagen. Vid dessa tillfdllen fungerar
praktiska Ovningar bdst, grammatik och liknande blir svérare att lira in, ansag de. Far man
mdjlighet att jobba aktivt med det man tycker ar svért, genom att producera egna spel osv dér
det svirare momentet kan trénas, underlittas inldrningen, forklarade de vidare. Ett annat sitt
att 16sa svéra uppgifter vér att arbeta gemensamt i form av grupparbeten. Blir undervisningen
alltfor enformig och ointressant, medfor dven detta att inldrningen avstannar, ansag de
tillfrigade eleverna, och menade att variation dr positivt i alla sprakliga sammanhang.
Eleverna tyckte dven att brist pa motivation eller ovilja att ldra sig ett nytt sprdk, medforde att
inldrningen blir sdmre.

Manga av de tillfrdgade eleverna ansag att sprakinldrningen blir svir om lararen inte dr beredd
att ge tillrackligt stod och vill svara pad frigor utan forvéntar sig att eleverna ska hitta alla
l16sningar pa egen hand. Hér dterkommer vi till den tidigare ndimnda Pygmalioteorin och som
Jenner (2003) pépekar vid dessa tillféllen uppstér en negativ spiral och motivationen minskar
hos eleven, ofta med forsdmrat sjidlvfortroende. Fér eleven den hjélp som efterfrdgas av
lararen och som medfor 6kad forstaelse hos eleven, har detta en positiv inverkan pé elevens
fortsatta motivation for att ga vidare pa och klara av uppgifter pa egen hand, ansag eleverna.
Négra elever stéllde sig kritiska till ménga larares bristande vilja att hjélpa sina elever i deras
kunskapsutveckling, vilket ej stir i1 enlighet med skolans véirdegrund, och mende att denna
ovilja dven kan ta sig uttryck i att eleven far en forsdmrad sjdlvbild av sig sjdlv och den egna
utvecklingsforméga.

Den avslutande intervjufragan tar upp hur man gor nir upplever att ndgot dir svdart. De flesta
av de tillfrdgade eleverna svarade att man tacklar svérigheter 1 inldrningen genom att 6va flera
génger pa det man har svért att ldra sig. Nagra av eleverna vinder sig dérefter helst till
kompisar for att f4 hjilp eftersom de anser att dessa dr battre pd att med enkla ord ge en
forklaring. Forstar eleven éndad inte, vinder sig eleven till ldraren. Generellt ansag de
tillfrdgade eleverna att det ar viktigt att man tar hjélp av sévil varandras kunskaper som
lararens, istillet for att riskera att fastna i ett moment pd egen hand. En elev uttryckte att det
helt enkelt dr det ”"ménskliga stddet” som betyder ndgot ndr man har svart att lara sig saker i
skolan och lyfte ldrarens stottande och hjilpande forméiga som det absolut avgdrande for elevs
vidare utveckling.

Precis som vi hor eleverna ta upp i intervjuerna, dr det just mdjligheten att kunna vénda sig
till kamraterna och fa en vardaglig forklaring pa ett enklare sprik som ar viktig. Att fa lov att
vara delaktig i den gemensamma kommunikationen och framforallt att befinna sig i en
omgivningen dér spréaket talas pa ett naturligt sétt runt eleven och dessutom pa ungdomar vis.
Elevernas ésikter bekraftar Fridlunds (2011) studier kring &mnet svenska som andrasprik dér
hon patalar dess exkluderande drag nir man placerar elever med annat modersmal i1 en separat
grupp, skild fran de Ovriga klasskamraterna i just svenskdmnet samtidigt som de forvéntas
delta 1 alla 6vriga @mnen. Fragan &r hur, precis som Fridlund patalar (2011) hur en gynnsam
sprakutveckling sker ndr man helt sonika lyfter eleven ur den sociala och sprékliga
omgivningen. Precis som flera elever dven tagit upp 1 sina svar, dr det genom kommunikation
och samvaro med klasskamraterna som den bista sprakutvecklingen sker.



Utifran de svar eleverna gett 1 intervjuerna samt av den teoretiska inldsning jag gjort i
samband med denna undersokning, anser jag mig ha fétt en viss indikation pa vad jag bor ta
fasta pa nér det giller hur, var och ndr mina elever ldr sig sprak bdst, samt hur jag som
sprékldrare pd bésta sétt kan bistd mina elever, oavsett spraklig eller kulturell bakgrund, for att
deras sprakutveckling ska bli sd positiv som mdgjligt. Genom att genomfora lektionerna
uteslutande péd det for eleverna nya spréket, i detta fallet pd spanska, inkluderas samtliga
elever 1 undervisningen och alla far samma mdgjligheter att utveckla sina kunskaper oavsett
vilken niva de befinner sig pad. Genom att 14ta den muntliga interaktionen komma i frimsta
rum frimjas forhoppningsvis samspelet mellan eleverna och lyfter fram elevernas sociala och
kulturella formégor med en 6kad integration som f6ljd.

Avslutningsvis vill jag bara tacka de elever som deltagit 1 intervjuerna och delat med sig av
sina tankar kring sprakutveckling. Deras positiva och tillmdtesgdende instdllning har bidragit
till att genomforandet av intervjuerna skett i mycket avspdnd anda och att manga goda ideer
har ventilerats.
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