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Syfte:

| denna uppsats ar syftet, utifran ett queerteoretiskt perspektiv, att undersoka en
kunskapshojande verksamhet; hbt-certifieringen pa tva hbt-certifierade fritidsgardar. Jag vill
ta reda pa vilka forestallningar, och eventuella normer, kring kon och sexualitet fritidsledare
pa dessa tva fritidsgardar formedlar. Aven vilka konsekvenser detta far utifrdn ett
queerteoretiskt perspektiv, vill jag undersoka.

Teori:

Denna undersokning baseras pa en queerteoretisk forstaelse av kunskap och jag anvander mig
bland annat av Rosenbergs (2002) beskrivning av dikotomier och Butlers (1990) begrepp den
heterosexuella matrisen. Ahmeds (2006) forstaelse av kroppars orientering kommer jag ocksa
att basera min undersokning pd. Jag tar dven hjélp av tidigare forskning som jag forhaller min
uppsats till, bland annat jamfor jag mina resultat med de slutsatser Kumashiro (2002) dragit,
efter att ha undersokt skolors strategier for forandring.

Metod:

Min studie ar av kvalitativ art da jag for att samla in mitt material anvant mig av bade
intervjuer och observationer. For att samla in mitt material genomforde jag tva intervjuer och
sex observationstillfallen pa de tva fritidsgardar som min studie baseras pa.

Resultat:

Sammanfattningsvis har jag genom denna undersékning kunnat visa att fritidsledarna pa ett
flertal satt utmanar normer kring kon och sexualitet, samtidigt som en parallell process pagar
dar dessa normer befésts. Fritidsledarna utmanar till exempel synen pa aktiviteter som
kdnskodade och ar noga med att bemdta de unga kdnsneutralt nar det kommer till sexualitet.
De &r dock bérare av en statisk syn pa kon och sexualitet, vilket inte ar forenligt med ett
queerteoretiskt perspektiv. Fritidsledarna fokuserar ocksa ofta pa positionen den Andra
istallet for pa normerande processer, vilket kan forsvara processen att utmana
forgivettagna “sanningar”.
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_ -

Forst och framst vill jag rikta ett stort tack till de fritidsledare och fritidsgardar som
mojliggjorde denna uppsats. Verkligen tack for att ni 6ppnade upp fritidsgardarna sa att jag
kunde komma och utféra observationer och tack till mina informanter som tog sig tid att bli
intervjuade. Tack for att ni delade med er av era kloka, vardefulla tankar och erfarenheter!

Jag vill ocksa tacka min handledare Caroline Berggren, samt &ven kulturpedagogen och
idéhistorikern Susanne Dodillet, som bada guidat mig under uppsatsens gang och gett mig
relevanta tips och rad!

Ett stort tack riktar jag till Ronny Bengtsson for vardefull information och bra tips kring
fritidsgardar, samt for langlan av intressanta bocker!

Aven alla vanner och nira och kara som funnits vid min sida under tiden jag skrivit denna
uppsats vill jag tacka. Tack for att ni ar ni! Jag vill &ven tacka det skrivarkollektiv, Dédscool
Skrivfront, som jag ar en del av, for att ni paminner mig om att prestation och skrivande
egentligen inte alls behover hédnga ihop. Tack dven till Elin for att du korrekturldst min
uppsats och for att du finns i mitt liv. Jag lskar dig!

Slutligen vill jag tacka och uppmarksamma alla som kampar och ifragasatter fortryckande
normer — nér rasism, patriarkatet, homo- och transfobi och andra fortryck bereder ut sig goérs
det hela tiden massa motstand, pa en mangd olika satt! Jag kanner darfor oandligt stor
tacksamhet, ocksa for att sa manga fore mig har statt pa barrikaderna och banat végen, till
exempel for att jag 6ver huvud taget kan sitta hér och skriva en uppsats — och att jag kan
skriva om det &mne jag gor.

Jag vill tillagna denna uppsats till Mimmi. Du saknas sa fruktansvart mycket. Men jag tror att
du skulle ha tyckt om att uppsatsen handlar om det den handlar om.

_ -

Goteborg maj 2014.

Anna Nordén
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1 INLEDNING

Mitt forsta mote som jag minns med bade trans och transfobi var pa hogstadiet. Jag gick pa vad som
ansags vara en bra skola i en Stockholmsférort. Amnet var biologi, sex och samlevnad, och lektionen
holls av en ldrare som fick oss elever att lyssna. Det dgnades ndgra sekunder &t att tala om transvestiter
och transsexuella. Lararen beréttade att det finns personer som inte kénner sig som sitt kon — de kallas
transvestiter och transsexuella. Skillnaden mellan dem &r att transvestiter klar ut sig till kvinnor medan
transsexuella skar av snoppen. (...). Det hér var nagra ar innan jag satte ord pa min forsta transidentitet
och jag tanker pd hur mycket ensamt sokande jag hade sluppit om min larare hade kunnat prata om
trans pa ett battre satt. Om han hade kunnat prata om det som nagot sjalvklart som finns har och nu,
och inte lagga det nagon annanstans som langt bort och konstigt. Jag tanker ocksa tillbaka med
frustration infor att den bilden av trans kanske ar den enda som mina klasskompisar nagonsin har fatt
(Repka, 2010, s. 73).

Dagligen inordnas vi alla in en mangd olika mallar, kategorier och fack. Vi kan gilla eller
ogilla dem, eller sa kanske vi inte ens lagger market till att de existerar. Oavsett vad vi sjélva
tycker om detta inordnande sa medfor det att vissa egenskaper, identiteter och positioner
upphojs och kategoriseras som legitima. De blir sa kallade normer. Vad vi upplever som
(o)mojliga positioner att inta styrs i manga fall av vart granserna for dessa normer dras. For
det som hamnar utanfor dessa granser kodas inte séllan som oattraktivt, obegripligt och rent
av obehagligt och/eller hotfullt (jamfor till exempel Ahmed, 2011; Butler, 1990; Rosenberg,
2002). Citatet ovan beskriver hur lararens tal kring trans bidrog till att kategorisera trans som
just det obegripliga, medan tvakénsnormen® och cisnormen? sdgs som det sjalvklara, utan att
dessa normer ens behdvde uttalas. Samtidigt togs det for givet att transsexuella féddes som
man och inte tvart om eller som nagot annat. Ord sasom transperson, intergender, queer eller
andra ord som kan beskriva nagon form av kénsoverskridande identitet namndes inte ens.

Citatet ovan visar pa nagra av de forodande konsekvenser normativa forhallningssatt kan fa.
Vikten av att hitta andra satt att formedla kunskap pa ser jag darfor som helt och hallet
nodvandig. Fragan ar bara hur detta gors. Ulrika Dahl, docent och lektor i genusvetenskap,
har utfort en kunskapsinventering; ’Det viktigaste ar inte vad extremisterna tycker utan vad
den stora majoriteten gor” pa uppdrag av HomO och Forum for levande historia (Dahl,
2005). Rapporten sammanstaller forskning kopplad till heteronormativitet, homofobi och
hatbrott. | rapportens slutsatser belyser Dahl (2005, s. 33-34) hur det i Sverige finns en stark
tro pa att individers attityder kan forandras enbart genom kunskapstillforsel. Dahl staller sig
daremot kritisk till om kunskap i sig alltid bidrar till fordndring och hanvisar till forskning
som tar upp att arbete mot homofobi inte alltid innebér att heteronormativiteten utmanas
(Dahl, 2005, s. 33-34). Hon efterfragar i och med detta forskning som utvarderar effekterna
av olika kunskapshojande strategier. Jag har inspirerats av Dahls ord, da jag i min uppsats
just kommer att underséka delar av en kunskapshdjande forandringsstrategi; sa kallad hbt-
certifiering®. Min férhoppning &r att denna uppsats ska ge ngra svar pa de angelagna fragor
Dahl staller.

! Tvikonsnormen kan beskrivas som den norm som kategoriserar individer i tvad kon; kvinnor och mén “utan att
Oppna for fler méjligheter for personer som inte kan eller vill placera sig i den uppdelningen” (Flodman, 2010, s. 5).

2 Kortfattat kan kategorin cisperson beskrivas som en konsidentitet som har motsatt betydelse i jamférelse med
kategorin transperson. Cispersoner ses alltsa som de personer som kidnner sig bekvima med, identifierar sig med och
uppfattas som det kén som staten tilldelat dem vid fédseln. Begreppet har skapats f6r att (kénsidentitets)normen
ocksa ska kunna bendmnas och inte enbart de som avviker ifrin denna (Transformering, u.d.).

3 Hbt stir f6r homosexuella, bisexuella och transpersoner. D4 begreppet hbtq anvinds star q:et f6r queer, som ofta
betecknas som en mer flytande kategori. Hbt-certifieringen kan kortfattat ses som en metod for att Gka
medvetenheten kring normer och hbt-fragor, bland anstillda i en verksamhet. Se bakgrundskapitlet 2.2 Hbz-certifiering
for en vidare forklaring av hbt-certifieringen.



2 BAKGRUND
2.1 Tidigare forskning

Jag kommer har att satta in min uppsats i ett kontextuellt sammanhang genom att presentera
den tidigare forskning jag funnit mest relevant fér min uppsats.

Forskningen kring kon, sexualitet och normer i en pedagogisk kontext ar stor. Jag vill darfor
fortydliga att jag gjort ett urval kring den forskning jag har presenterar. Sasom mitt syfte
kommer att visa vill jag med min uppsats undersoka forestallningar och normer som
formedlas av anstallda pa tva hbt-certifierade fritidsgardar. Utifran detta har jag valt
forskning som undersoker liknande aspekter.* Att det ar just fritidsgardar som arena jag
undersoker &r av mindre betydelse i min undersdkning, jag ser det darfor inte det som ett
hinder att den forskning jag har presenterar undersoker olika arenor. Snarare menar jag att
detta ger min uppsats en bredd kring bland annat vilka kunskapshojande strategier som
anvands inom olika verksamheter, som jag genom denna uppsats kan knyta ihop och jamféra
sinsemellan. Denna bredd upplever jag att annan forskning kan sakna, da forskningen i
manga fall enbart fokuserar pa en arena och pa vissa strategier.

2.1.1 Tidigare forskning om skolor

Utbildningsvetaren Kevin K. Kumashiro (2002) forskar och utbildar inom icke-fortryckande
pedagogik. Kumashiro har undersokt strategier for att jobba mot fortryck, som olika
utbildningsinstitutioner i USA under trettio ar arbetat med. Pa sa satt har Kumashiro kunnat
visa pad fyra olika forhallningssatt utbildare i huvudsak anvant sig av for att uppna
forandringar i sin verksamhet: Utbildning for den Andra, utbildning om den Andra,
utbildning som ar kritisk till privilegiering och andragdrande och utbildning som férandrar
studenter och samhéllet (Kumashiro, 2002). Min underséknings syfte paminner mycket om
det Kumashiro undersoker. Jag kommer darfor att relatera mina resultat till de resultat han
kommit fram till, for att se om fritidsledarna i min undersokning pa liknande sétt anvéander
sig av dessa forhallningssatt. Jag kommer ocksa att ta hjalp av Kumashiro for att se vad detta
far for konsekvenser. Harnast foljer en sammanfattning av de fyra férhallningssatten:

Utbildning for den Andra handlar, enligt Kumashiro (2002, s. 32-39), om att i ett ofta
valmenande syfte, starka och anpassa undervisningen efter sa kallade utsatta och "avvikande”
gruppers antagna behov, det vill sdga de grupper som gors och ses som de Andra®. P& grund
av gruppernas utsatthet antas de ofta ha svarigheter med att bland annat ta plats, strategin gar
darfor ut pa att kompensera for detta. De moéjligheter denna strategi 6ppnar upp for ligger i att
olika grupper synliggors och att till exempel pedagoger tvingas forhalla sig till fler an de
normativa subjektspositionerna. Problem som kan uppkomma om endast denna strategi
anvands for att utmana fortryck ar dock att ett strukturellt maktperspektiv latt forsvinner.

4 Den forskning jag valt ut har ocksd gemensamt att den utvirderar och analyserar olika kunskapshéjande
(forindrings)strategier pa liknande sitt som jag dmnar gora. Forskningen anvinder sig bland annat av
queerteoretiska perspektiv for att ta reda pa detta, vilket dven jag i denna uppsats anvinder mig av. Att forskningen
har flera gemensamma nimnare med min egen uppsats ir anledningar till att jag valt just denna forskning. I detta
kapitel kommer jag ocksa att ndrmare ga in pd vad och pa vilka sitt jag anser dessa forskningsrapporter relevanta for
min undersékning,.

> De Andra dr ocksd ett uttryck jag i min uppsats kommer att anvinda mig av f6r att beteckna grupper och
subjektspositioner som saknar ett eller flera privilegier. Jag vill ocksa framhalla att jag ser dessa som socialt och inte
biologiskt konstruerade.



Detta genom att den Andra pekas ut som bérare av problem istéllet for att olika normativa
maktpositioner problematiseras och ifragasatts. P4 sa satt kan en verksamhet forstas
som “problemfri” sa lange den Andra inte befinner sig inom verksamheten (Kumashiro,
2002, s. 32-39). Uthildning om den Andra gar ut pa att forebygga fortryck och diskriminering
genom att tillfora kunskap om den Andra och pa sa satt skapa empati och acceptans hos
individer som ses som potentiella utdvare av fortryck. Fokus ligger darmed pa att bevisa att
den Andra paminner om "o0ss”. Faran med denna strategi ar att vi:et pa sa satt positioneras
som det normala medan den Andra inte sjalv antas finnas nadrvarande i verksamheten
(Kumashiro, 2002, s. 39-44). Utbildning som &r kritisk till privilegiering och andragdrande
fokuserar inte bara pa den Andra, den icke-privilegierade positionen, utan ocksa pa den
privilegierade. Kallan till ett fortryck laggs darmed inte pa den Andra, forklaringar soks
istallet genom att studera strukturella maktordningar och normaliseringsprocesser som
uppratthaller privilegier. Denna strategis strukturella forstaelse av fortryck riskerar dock att
osynliggora olika erfarenheter av den Andra. Bilden av vem som ar fortryckare riskerar dven
att lasas fast (Kumashiro, 2002, s. 44-50). Utbildning som forandrar studenter och samhallet
handlar om att se pa kunskap som situerad och kontextuellt bunden, istallet for objektiv, da
vad som ar (o)mojligt att uttrycka ses som beroende av de diskurser som verkar i ett
sammanhang. ldentiteter maste darfor ses pa som multipla och intersektionella (Kumashiro,
2002, s. 50-62). Genom denna form av larande menar Kumashiro (2002, s. 62-70) att en form
av kris kan uppkomma, da larandet ger verktyg att ifragasatta forgivettagna "sanningar”. Pa
grund av denna kris kan manga pedagoger undvika detta larande. Kumashiro papekar dock
att krisen i sig inte behOver vara negativ, krisen kan tvart om vara en reaktion pa att
grundlaggande normativa antaganden ifragasatts och att en sa kallad omlarning sker. For att
denna omlarning ska vara mojlig behéver pedagoger dock ha mojlighet att ge utrymme och
stod sa att krisen hanteras och omlarningen fullféljs sa att personen i kris darefter kan ga
vidare.

Organisationens Friends rapport "Man kan ju inte ldsa om bogar i nan historiebok”, skriven
av Janne Bromseth och Hanna Wildow (2007) granskar det férandringsarbete® fyra grund-
och gymnasieskolor genomfort. Detta gor de genom att titta pa de tillvagagangssatt som
anvands i skolorna for att genomféra forandringsarbetet, samt vilka forstaelser av
jamstalldhet, genus och sexualitet som format tillvagagangssatten. Aven denna rapport
paminner mycket om min egen undersokning, jag kommer darfor att forhalla och jamfora
mina resultat med Bromseths och Wildows resultat, for att se vilka likheter och skillnader
som finns i tillvagagangssatt. Dar likheter finns kommer jag att ta hjalp av Bromseths och
Wildows analyser for att visa pa vad fritidsledarna formedlar. En av de slutsatser Bromseth
och Wildow kommer fram till &r att de flesta av skolornas forhallningssatt har fortsatt att vara
heteronormativt. Bromseth och Wildow (2007, s. 75-77) menar ocksa att icke-
heterosexualitet ofta osynliggjordes. Exempel fran skolorna som utmanade en heteronormativ
ordning fanns dock aven (Bromseth & Wildow, 2007, s. 88-90).

2.1.2 Tidigare forskning om sexualupplysning

I avhandlingen Risk och bemé6tande. Sexualitet och genus i sexualupplysning och
sexualundervisning i TV studerar Eva Bolander (2009) framstéllningen av kon och sexualitet
i fyra sexualupplysningsprogram: Stop! om sex, Stop!, Ramp och Fraga Olle. Aven om detta
ar en annan arena an den jag undersoker finns det mycket i Bolanders resultat som jag menar

¢ Med fokus pa genus, jamstilldhet och sexualitet.



gar att dra paralleller till och jamféra min undersokning med. Bolander visar att
heterosexualiteten far en normerande position i programmen, da denna inte benamns som
sadan, men anda hela tiden talas om (Bolander, 2009, s. 141-179). Nar homosexualitet tas
upp gors den till ett eget, separat amne och sarskiljs och utpekats darmed. | programmet
Fraga Olle forekommer till exempel Veckans homofraga, men Veckans heterofraga finns det
inget som heter. Resten av fragorna antas istéllet handla om heterosexualitet (Bolander, 2009,
s. 147-156). Bolander kommer ocksa fram till att de subjektspositioner som genom hela
programmen befésts ar tjejer och killar, ett antagande om konens olikheter finns dven med
och en forvantan pa att de olika konen ska begéara varandra (Bolander, 2009, s. 184-187).
Huruvida dessa aspekter pa liknande satt befasts, eller tvart om utmanas, ar nagot jag sjalv
kommer att undersoka.

2.1.3 Tidigare forskning om bibliotek

Masteruppsatsen Ovan regnbagen. Inkluderande hbtg-arbete i Hallonbergen och pa andra
folkbibliotek av Eleonor Pavlov och Karin Westeman (2013) underséker “hur normer
kopplade till kdnsuttryck och sexuell 1aggning verkar i en folkbibliotekskontext” (Pavlov &
Westeman, 2013, s. 10). Pavlov och Westeman fokuserar sin undersokning pa Hallonbergens
bibliotek, som ar det forsta hbt-certifierade biblioteket (Pavlov & Westeman, 2013, s. 10).
Deras uppsats ar ocksa den enda forskning jag har hittat som granskar en hbt-certifierad
verksamhet. Detta dr en anledning till att uppsatsen finns med bland denna tidigare forskning,
trots att arenan uppsatsen undersoker ar en helt annan. Pavlovs och Westemans (2013, s. 66-
70) anvandande av begreppet ghettoisera ar en annan anledning till att jag jamfor min uppsats
med denna, dd jag menar att detta begrepp har relevans for min uppsats. Pavlov och
Westeman belyser dilemmat med vart hbtg-material ska placeras i biblioteket. Placeras hbtg-
material pa en speciell regnbagshylla riskerar materialet att utpekas och sarskiljas fran ovrigt
material. Samtidigt kan detta fa som effekt att en frdga som annars latt osynliggors nu
synliggdrs. Detta, att lyfta fram och betona en specifik fraga som inte tillnér normen, &r vad
Pavlov och Westeman (2013, s. 23-25) bendmner som att ghettoisera.

Fragan om for vem hbtg-materialet ar till for diskuteras ocksa i denna uppsats, da biblioteket
Pavlov och Westeman undersoker menar att det finns ett allméanintresse i att lyfta fram detta
material. Materialet motiveras darfor inte utifran hbtg-personers skull, &ven om Pavlov och
Westeman (2013, s. 59-60) framhaller att biblioteken ser det som viktigt att ha material som
alla kan bekréafta sig genom. Detta kommer jag att diskutera mer ingaende langre fram i min
uppsats dar jag belyser vem fritidsledarna ser att till exempel hbtg-filmer ar till for.

2.1.4 Tidigare forskning om fritidsgardar

Aven fordjupningsuppsatsen ”For han kanske inte &r mottaglig for det bemétandet som jag
ar villig att ge och da dor det av Sabina Carlsson (2010) ar en del av den forskning jag
kommer att forhalla min uppsats till. Har studerar Carlsson, ur ett intersektionellt perspektiv,
en fritidsgard och dess fritidsledares bemotande av besokarna. Att uppsatsen behandlar
fritidsgardar som arena, samt att den delar ett liknande fokus med min uppsats, gor att jag ser
uppsatsen som relevant for min undersokning. Uppsatsen beskriver hur fritidsgarden bade
kan ses som en maskulin och heteronormativ arena dar fritidsledarna saknar verktyg for att
utmana detta. Istallet forstarker deras agerande vid flera tillfallen dessa maktordningar
(Carlsson, 2010, s. 28-31). Jag kommer att undersoka om fritidsledarna i min undersékning
pa liknande satt agerar som fritidsledare i Carlssons uppsats och/eller vad som skiljer
uppsatsernas resultat at.



2.2 Hbt-certifiering

Sedan 2008 har utbildare frAn RFSL’ arbetat med att hbt-certifiera och utbilda olika
verksamheter, framforallt verksamheter inom vard- och omsorgssektorn och bade inom
offentlig och privat verksamhet. Det tar vanligtvis sex-atta manader att genomfora
utbildningen och att fa certifieringen, som sedan galler i tre ar. Om verksamheten efter detta
ska fortsatta att vara certifierad kan certifikatet fornyas. Enskilda personer kan inte certifieras
utan RFSL utbildar endast verksamheter, eller enheter inom en verksamhet, dar all personal
deltar (RFSL, u.a.b). RFSL sammanfattar utbildningens kriterier enligt foljande:

Kriterierna handlar om kunskapsnivan hos de anstallda, aktivt arbete for att skapa en Gppen och
inkluderande  arbetsmilj6  respektive ett vdlkomnande och respektfullt  bemétande av
patienter/klienter/brukare (RFSL, u.4.c).

Aven till exempel policys, styrdokument, informationsmaterial och blanketter i verksamheten
granskas. | utbildningen ges fakta och kunskaper med fokus pa hbt-fragor, men &ven normer
ur ett bredare perspektiv tas upp och reflekteras kring, kopplat till bland annat bemdtande,
ens egna medvetenhet och forhallningssatt. Detta for att skapa ett inkluderande och
valkomnande klimat for alla, oavsett bakgrund (RFSL, 2013).

I nuldget &r totalt 138 verksamheter certifierade runt om i Sverige. 25 av dessa ar
fritidsgardar och ungdomens hus, varav tva ligger i Goteborg och de andra i Linkoping,
Luled, Karlstad och Stockholm (RFSL, u.a.d). Av utrymmesskal existerar ingen mojlighet for
mig att gora en omfattande utvardering av hbt-certifierad verksamhet som sadan. Istéllet
riktar jag in mig pa att undersoka de tva hbt-certifierade fritidsgardar som ar beldgna i
Goteborg.

3 SYFTE & FRAGESTALLNINGAR

Syftet med denna uppsats &r att, ur ett queerteoretiskt perspektiv och med fokus pa kén och
sexualitet, undersoka arbetet med en kunskapshdjande forandringsstrategi; hbt-certifieringen
pd tvé hbt-certifierade fritidsgardar.®

For att besvara uppsatsens syfte har jag foljande fragestallningar:
= Vilka forestallningar, och eventuella normer kring kon och sexualitet, férmedlar
fritidsledare, genom sitt praktiska arbete med den hbt-certifiering som fritidsgardarna

erhallit?

= Vad far dessa forestallningar och eventuella normer for konsekvenser, utifran ett
queerteoretiskt perspektiv?

7 RESL star f6r Riksférbundet fér homosexuellas, bisexuellas och transpersoners rittigheter och har funnits sedan
1950 (RFSL, u.4.a).

8 Undersokningen gors i en nutida svensk storstadskontext.



4 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

4.1 Queerteoretiska tankegangar

4.1.1 Queer kritik mot statiska kategorier

I inledningen av boken Queerfeministisk agenda slar Tiina Rosenberg (2002, s. 11) fast att
queer &r ett begrepp som egentligen inte bor preciseras da en av de stora poangerna med
queer varit att begreppet inte ska ses som en bestdamd och stabil kategori. Istéllet har queer
kunnat anvandas for att rikta kritik mot alltfor lasta och statiska kategoriseringar och
identiteter, da kategorierna genom att ifragasattas och dekonstrueras ofta visat sig vara mer
flytande och foranderliga an vad de verkat. Rosenberg (2002, s. 17) hanvisar till Iris Marion
Youngs resonemang kring att historiska och sociala processer paverkat och omformat
grupper och tillndrigheter och definitionen av dem. Detta gor att synen pa kategorier som
fasta bor Overges da kategorierna istallet maste ses som tillfalliga och 6verlappande, enligt
Young. Jag kommer att undersdka huruvida fritidsledarna delar detta queera perspektiv samt
utifall de strategier fritidsledarna anvander sig av for att utmana olika normer
overensstammer med de queerteoretiska perspektiv jag i detta teoriavsnitt kommer att
presentera.

4.1.2 Dikotomin "vi” och "dom”

Heteronormativitet kan enligt Rosenberg (2002, s. 12-13) beskrivas som; “de institutioner,
strukturer, relationer och handlingar som vidmakthaller heterosexualitet som en enhetlig,
naturlig och allomfattande ursprungssexualitet”. Genom det sérskiljande som gors genom den
heteronormativa ordningen, skapas en uppdelning och ett motsatspar i vi”’ och ”dom”. Den
heterosexuella och den homosexuella. Detta bendmner Rosenberg (2002, s. 101-102) som en
dikotomi. Detta kan jamféras med hur andra normativa ordningar skapas genom att bygga pa
motsatta positioner; “vita” och ”svarta”, “man” och ”kvinnor”, “funktionsnormativa”
och funktionsnedsatta” kroppar. Gemensamt for dikotomierna ar enligt Rosenberg att dessa
motsatspositioner bygger pa en maktordning, ett fortryck och en ojamlikhet som finns
emellan dem dér den ena gruppen kategoriseras som den normala och den andra som den
avvikande, den Andra. Rosenberg (2002, s. 102) tar upp att dikotomier bygger pa
forenklanden av en komplex verklighet. Detta harstammar fran ett vasterlandskt tankesatt och
bidar till att framhalla skillnaderna mellan kategorierna. Detta medfcr dven att likheter mellan
kategorier, samt olikheter inom kategorierna, osynliggors. Den hetero- och homosexuella
antas darfor ha tva skilda identiteter utan gemensamma namnare medan homosexuella som
grupp istéllet homogeniseras. Subjektspositioner som till exempel bisexualitet och olika
transidentiteter utmanar dock den dikotoma uppdelningen i heterosexualitet och
homosexualitet genom att, sdsom Rosenberg (2002, s. 18) forklarar; ”pa olika satt landa
innanfor, utanfor, bredvid och mellan dessa tva huvudgrupper”.

4.1.3 Fran fokus pa den "avvikande” positionen till kritik av normativitet

Under slutet av 1980-talet och i borjan pa 1990-talet utvecklades queerrorelsen i USA, bade
som aktivistrorelse genom bland annat gruppen Queer Nation, men ocksa som teoribildning.
Queerteorin influerades av leshisk feministisk teori, gay studies, poststrukturalism, samt av
Michel Foucaults teorier kring diskurser, kunskap och makt (Rosenberg 2002, s. 34-36, 64-
65). Forskning inom gay studies hade fokuserat, strategiskt och i starkande syfte, pa
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positionen den Andra; den homosexuella. Queerteorin var kritisk till detta och menade att det
bidrog till ett fastlasande i essentiella kategorier och ett utpekande av just den Andra, nar det
egentligen var mekanismerna som genererade och befaste den heteronormativa ordningen
som behdvde granskas (Dahl, 2005, s. 33-34; Rosenberg, 2002, s. 88-92). Att synliggora
homosexuella identiteter kunde starka enskilda individer, men svarligen rubba strukturella
maktordningar. Synliggérandet bidrog snarare till ett uppratthallande av maktordningar och
normer, da normernas existens just ar beroende av motsatser och kontraster. For genom att
uttala dessa motsatser, definieras sjalva normen (Rosenberg, 2002). Heterosexualiteten &r
darmed beroende av homosexualiteten som positionen den Andra for att kunna bekréftas som
norm. Finns det ingen sadan (avvikande) position gar inte heller normen att definiera.
Heteronormativiteten kan darfor ses som aktivt normerande, da det som inte innefattas av
denna norm kodas som avvikande och darmed ocksa problematiskt och fel (Rosenberg,
2002). Positionen den Andra maste darfor i varje ny kontext hela tiden forklaras, for att i
basta fall legitimeras som en icke-ifragasatt position. Genom queerteorin synliggors och
ifrdgasatts istallet normerande praktiker; forestallningar och synsdtt som forutsatter
heterosexualiteten som sa naturlig att den inte ens behdver benamnas eller forklaras (Dahl,
2005, s. 33-34; Rosenberg, 2002, s. 87-103).

4.1.4 Den heterosexuella matrisen

En av queerteorins framsta foretradare ar den feministiska, politiska filosofen och teoretikern
Judith Butler. Butler har myntat begreppet den heterosexuella matrisen som kan ses som en
genusordning dar socialt begripliga kroppar gors via tva stabila kon som begar varandra
(Butler, 1990). Det vill séga att kroppar oméjligen kan forstés i sig, utan att kénas®. Kroppar
maste darigenom kopplas ihop med antingen ett kvinnligt eller manligt kén, kén som ses som
varandras motsatser och dikotomier, for att bli begripliga. For att konen ska kunna ses som
varandras motsatser maste kvinnan uppfattas och uppfatta sig sjalv som kvinnlig och feminin
medan mannen maste kopplas ihop med manlighet och maskulinitet. Genom en obligatorisk
heterosexualitet behdver de ocksa begéra varandra (Butler, 1990; Rosenberg, 2002, s. 71, 85).
Genom den heterosexuella matrisen skapas pa sa satt onskvérda heterosexuella kroppar och
ciskon, kroppar som vi kéanner igen. Andra kroppar, sexualiteter och kon blir pa sa satt
frammande, konstiga och de Andra. Pa grund av den heterosexuella matrisen ar gérandet av
kon sa ihopkopplat med gorandet av sexualitet att Butler menar att dessa kategorier inte gar
att sarskilja eller analyseras separat (Butler, 1990; Rosenberg, 2002, s. 74). Kon och
sexualitet &r ocksa helt och hallet socialt konstruerat enligt Butler (1990), det finns inget sa
kallat biologiskt eller kroppsligt kon da &ven detta ar socialt konstruerat. Det finns heller
ingen sann natur, inget sant kon som koénsidentiteters ursprung kan kopplas till. Genom
upprepning, performativa handlingar, skapas var uppfattning av stabila kon och sexualiteter,
men da dessa upprepningar ar omdjliga att hela tiden utféra som exakta kopior forskjuts var
uppfattning om vad olika identiteter innebér. | denna performativitet finns alltsa en subversiv
forandringspotential som kan vara bade omedveten och medveten (Butler, 1990).

4.1.5 Normbrytandets konsekvenser

Sa lange en haller sig inom den heteronormativa ordningen uppfattas séllan denna norm, ens
beteende och handlingar ses istéllet som naturliga och sjalvklara. Bestraffningar tillkommer
dock sa fort den heteronormativa ordningens granser passeras och bestraffningarna kan
innefatta alltifran vald och fangelsestraff (och dven dodsstraff) till mer subtila former av

9 Med ”koénas” menas att tillskrivas ett specifikt kon.
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bestraffningar sasom ”"marginalisering, osynliggorande, stereotypisering, kulturell dominans
och homofobi” (Rosenberg, 2002, s. 101). De bestraffningar som drabbar den Andra visar pa
den dikotomi och hierarkisering som uppstar, dar den ena gruppen atnjuter privilegier pa
bekostnad av positionen den Andra (Rosenberg, 2002, s. 101-103).

4.2 Orienterade kroppar

Sara Ahmed (2006) forskar kring normerande praktiker och dess konsekvenser, genom att
bland annat skriva om hur olika kroppar orienteras i olika rum. Att k&nna sig hemma och
valkommen i ett rum genom att vara vél bekant med rummets eller sammanhangets
omgivning &r att vara orienterad i ett rum. Aven om ett speciellt rum eller ssmmanhang ar
nytt s& kanner en’® antagligen ingen oro, obehag eller olust infér hur en exempelvis kommer
bli bemott. Detta kan forklaras genom att ens existens i en kontext upplevs som sjalvklar.
Vilka kroppar som orienteras och smélter in i vilka rum avgors av vilka maktstrukturer som
rader i en viss kontext och vilka dessa maktstrukturer privilegierar (Ahmed, 2006, s. 2-12).
Ahmeds (2006, s. 132-140) uttryck ett hav av vithet beskriver till exempel den vithetsnorm
som praglar manga kontexter och som normaliserar och orienterar vita kroppar. Dessa
kroppar blir darmed bekvama i sitt ssmmanhang utifran sin vithet'*. Sammanhang kan pa s&
satt ocksa kopplas ihop och forknippas med vithet, utan att det behéver uttalas. Detta medfor
att icke-vita kroppar gors till de Andra, darmed sticker de ut och laggs marke till pa ett annat
satt an vita kroppar; de malplaceras. Pa liknande sétt kan kroppar malplaceras pa grund av
maktpositioner kring till exempel kén och sexualitet (Ahmed, 2006, s. 132-142). | min
undersdkning kommer jag att ta hjélp av Ahmeds resonemang for att se hur det fritidsledarna
formedlar paverkar kroppars orientering pa fritidsgardarna.

5 METOD

5.1 Kontakt, urval och presentation av informanterna

Mitt material har jag samlat in genom intervjuer och observationer. Undersokningen &r
darmed av kvalitativ art (Kvale & Brinkmann, 2009; Lalander, 2011). Via mail*? fick jag
kontakt med de tva hbt-certifierade fritidsgardarna; Majkens fritidsgard och Allégardens
fritidsgard, som jag énskade undersoka. De |dg bada i Goteborg.*® En fritidsledare, kallad
Alex i min intervju, blev det som Philip Lalander (2011) bendmner som dorroppnare. Det vill
saga en person som har en sadan stallning och aven sadana sociala kontakter att denna kan
slédppa in forskaren i den miljo forskaren énskar tilltrade till. Genom denna person fick jag

T denna uppsats kommer jag konsekvent att anvinda det kénsneutrala pronomen ez istillet £6r man. Detta 1 och
med att man dr homonymt med ordet som beskriver kénet man. Anvindandet av en ser jag dirfér som en strategi
for att inte beh6va befdsta sprakets manliga norm. For en vidare diskussion kring detta se Nordén (2011).

' Nir en undersoker vilka kroppar som orienteras i ett rum dr det centralt att ha med sig ett intersektionellt
perspektiv for att se hur olika maktordningar samverkar. Beroende pa vilka andra maktstrukturer som priglar ett
rum med vithetsnormer ér det till exempel inte sjilvklart att alla vita kroppar i ett rum orienteras, da dessa kroppar
kan inneha andra icke-privilegierade positioner (Ahmed, 2000, s. 137-139).

12 Se bilaga 2.

13 Att jag avgrinsade den fysiska platsen f6r uppsatsens undersokning till Géteborg handlade framforallt om att jag
ville att platsen f6r min undersékning skulle vara densamma som min bostadsort. Detta av praktiska skil eftersom
jag skulle bestka fritidsgardarna ett flertal tillfillen. I och med att uppsatsen har en kvalitativ ansats sdg jag det inte
heller som nédvindigt att rikta sig till fler fritidsgardar. Hade de hbt-certifierade fritidsgirdarna tackat nej till min
medverkan hade jag dock 6vervigt att antingen ta kontakt med hbt-certifierade fritidsgardar i andra stider eller att
vinda mig till andra verksamheter som var hbt-certifierade.
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klartecken fran bade personal och ledning att gora observationer, samt att intervjua en
fritidsledare ifran vardera fritidsgarden. Dessa tva fritidsledare hade arbetat lange pa
fritidsgardarna samt dven pa andra gardar, de hade darmed god insyn i gardarnas arbete. Bada
tva var utbildade till fritidsledare via Goteborgs folkhdgskola. De uttryckte sig ocksa positivt
infor mitt amnesval och tyckte att det var intressanta fragor att lyfta och reflektera kring. Jag
har valt att anonymisera informanterna, de har darfor fatt fingerade namn och de har sjalva
fatt valja pronomen®. Informanterna kallas Alex och Sonja i min uppsats och Alex har
pronomen hon medan Sonja har pronomen hen.

5.2 Genomforande

5.2.1 Intervjuer

Intervjuerna var s kallat halvstrukturerade intervjuer vilket innebar att jag hade en
intervjumall®> med teman och frdgor som jag utgick ifr&n, men inte féljde till punkt och
pricka (jamfor Kvale & Brinkmann, 2009). Fragorna var darmed relativt dppna. Vid
intervjuerna var jag dock uppmarksam pa att inga av intervjumallens stérre teman missades.
Detta visade sig inte vara nagra problem da informanterna vid ett flertal tillfallen sjalvmant
gled over fran ett tema till ett annat. Intervjuerna varade i nastan en timme vardera och jag
anvande min mobiltelefon for att spela in dem. Min forhoppning var att denna skulle smélta
in mer &n en diktafon och darmed inte vacka alltfor stor uppmérksamhet. Jag la inte heller
marke till att informanterna upplevde nagot obehag med inspelningen, de uttryckte sig tvart
om positivt infor att jag skulle spela in intervjuerna. Da jag redan under var mail-
konversation hade delgett dem denna information var de ocksa forberedda pa detta.

Jag transkriberade inspelningarna fran intervjuerna ordagrant, men for att spara tid hoppade
jag over vissa delar dér intervjuerna kom att svava ut. Jag har darefter anpassat mitt material
nagot genom att ta bort ord som jag uppfattade som déverflodiga, till exempel liksom och typ,
samt upprepande ord, for att gora materialet mer lasarvanligt. Efter detta analyserade jag
dessa transkriberingar tillsammans med de observationer jag utfért. Jag fargkodade mitt
material utifran olika strategier jag utlaste att fritidsledarna anvénde sig av for att arbeta med
hbt-certifieringen. Pa sa satt kunde jag lattare hantera mitt material och utféra min analys.
Nar jag genomforde min analys tolkade jag fritidsledarnas strategier och det fritidsledarna
hade sagt eller gjort utifran mitt queerteoretiska ramverk. Jag jamforde dven dessa med den
tidigare forskning jag i denna uppsats presenterat.

5.2.2 Observationer

Totalt sett genomforde jag sex olika observationstillfallen, fordelade pa ungefar en och en
halv timme vardera. Personal, men inte deltagare och enstaka vikarier, var informerade om
min narvaro. Vid fragor, presenterade jag mig och berattade att jag skrev en uppsats i
pedagogik om dessa fritidsgardar. Min roll som observator bestod av det som Sharan B.
Merriam (1994) betecknar som observator-deltagare, da mitt syfte just var att observera
fritidsgarden. Jag deltog visserligen till viss del i de aktiviteter som forekom, till exempel var
jag vid tva tillfallen med och spelade spel nér det fattades deltagare, darav skulle jag ocksa

4 Marie Carlson & Jojo Stenberg (2010, s. 22) tar upp vikten av att en sjilv ska kunna vilja och definiera sitt
pronomen, da det inte gar att anta pronomen om nagon genom personens utseende eller tal, i och med att dessa inte
noédvindigtvis 6verensstimmer. Att sjilv fa vilja pronomen 6ppnar ocksa upp for personer som inte vill definiera
sig som hon eller han.

15 Se bilaga 1.
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kunna klassas som partiellt deltagande (Lalander, 2011). Jag forsokte dock halla en relativt
lag profil for att undvika att for mycket fokus hamnade pa mig, da det som héande runt
omkring mig var det som intresserade mig. Darfor undvek jag ocksa att fora sarskilt mycket
observationsanteckningar pa plats. Oftast skrev jag ned olika minnesord eller korta meningar
som jag sedan utokade i efterhand. Jag har en konstruktivistisk forstaelse av kunskap, i och
med detta ser jag inte observationerna som ett satt att f reda pa absoluta sanningar eller
slutgiltiga resultat, da jag istallet menar att jag & medskapare av de tolkningar jag gor
(jamfor Lalander, 2011). Langre fram i detta avsnitt kommer jag utforligare att diskutera min
egen roll som forskare.

Ofta hade jag ett litet obehag i kroppen medan jag gjorde observationerna. Jag kédnde mig
som ett mellanting mellan iakttagare, besokare och personal och jag hade svart att hitta en
sjalvklar fysisk plats pa fritidsgardarna dar jag kunna halla till, jamfort med att till exempel
sitta ostord langst bak i ett klassrum. Det fanns inte heller gemensamma samlingar eller
liknande pa fritidsgardarna dar jag latt kunde smaélta in, besokare befann sig istallet pa olika
plaster i rummen och ofta bara “hangde™ eller var upptagna av privata samtal.'® Jag kunde
med andra ord kdnna igen mig i kanslan att vara malplacerad, for att referera till Ahmed
(2006, s. 132-142). Att delta i vissa av fritidsgardens aktiviteter, som att till exempel att spela
spel, var en strategi som gjorde att jag inte kande mig lika malplacerad. Jag hoppades ocksa
att personal och deltagare skulle kanna sig mer bekvdama med mig da vi gjorde vissa
aktiviteter gemensamt. Min upplevelse var att personalen inte stérdes av min narvaro da de
samtal som forekom fl6t véldigt avslappnat. De flesta deltagare verkade inte heller besvaras
av min nérvaro, jag fick uppfattningen att de séllan la market till mig. Dock h&nde det att de
forvaxlade mig med personal och fragade mig fragor av praktisk karaktar, som jag i min tur
hé&nvisade till den faktiska personalen.

Merriam (1994) tar upp kanslan av att som observator vara en bedragare, genom att
identifiera sig med de en observerar och pa sa satt fa svarigheter att tolka materialet. Jag kan
relatera till detta da jag kénde att det var svart att fa distans till mitt material nar jag var mitt
uppe i observationerna. Nar de var avslutade var det dock lattare att fa den distans som
behovdes for att kunna géra min analys.

5.3 Validitet, reliabilitet, & etik

5.3.1 Validitet & reliabilitet

For att ha god validitet i en undersokning menar Staffan Larsson (1994) att det ar viktigt att
skapa transparens och dppenhet infor lasaren gallande hur ens undersokning har gjorts. | och
med min beskrivning av mitt genomférde, samt att jag har bifogat min intervjumall och
mailet jag mailade till fritidsgardarna, hoppas jag kunna uppna denna 6ppenhet. Da jag i min
resultatdel redovisat en relativt stor mangd citat fran intervjuerna vill jag ocksa att lasaren ska
kunna gora sina egna bedomningar kring huruvida det ar korrekta tolkningar jag presenterar.
Jag har ocksa forsokt att hela tiden ha med mitt syfte och mina fragestallningar i det jag
skrivit och diskuterat, for att forsakra mig om att jag inte glidit ifran mina egentliga fragor.

Bade intervjuer och observationer har, som tidigare namnts, anvants som metoder for denna
uppsats. Min forhoppning med att kombinera dessa metoder var att jag, sasom Fanny
Ambjornsson (2004, s. 39) poangterar, skulle kunna fa syn pa en diskrepans mellan det

16 Detta kan jimforas med Ann-Sofie Holms (2008, s. 59) erfarenheter i den observationsstudie hon gjorde inf6r sin
avhandling Relationer i skolan dir hon beskriver svirigheten med att géra sig diskret under skolans raster.
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offentliga talet, i mitt fall mina intervjuer, och praktiken, observationerna. Denna diskrepans
menar jag ocksa att jag till viss del sdg. Att jag anvande mig av flera metoder ar darfor ett
tillvagagangssatt for att 6ka uppsatsens validitet. De observationsstudier jag har gjort ar dock
gjorda under relativt fa tillfallen, totalt sex stycken. For att fa bra observationer kravs mycket
tid och kontinuerliga observationer, men med tanke pa uppsatsens begransande omfang var
detta svart att praktiskt genomfora. Jag kommer darfor att betrakta de observationer jag gjort
som ett komplement till mina intervjuer, ocksa eftersom det under ndgra
observationstillfallen var fa deltagare narvarande.

Da mina fragor var relativt 6ppna samtidigt som jag forsokte skapa ett tryggt klimat for mina
informanter’’ hoppades jag undvika att informanterna skulle anpassa sina svar efter vad de
trodde att jag ville hora (jamfor Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007, s. 265-
266). Redan innan intervjuerna, i mailet till fritidsgardarna, hade jag dock positionerat mig
som att jag var intresserad av att undersoka normer och hbt-certifierade fritidsgardar. Jag fick
darfor uppfattningen att mina informanter forstod vilka @mnen jag var intresserad av att
diskutera. Nér jag utférde mina observationer upplevde jag daremot inte detta lika tydligt. Att
informanterna forstod vilka &mnen jag var intresserad av ser jag inte nddvandigtvis som
nagot negativt. Risken att informanterna anpassade sina svar gar visserligen inte att bortse
ifrdn men & andra sidan ville jag motverka att informanterna skulle kénna sig utelamnande
eller ovilliga att delta, for att de visste for lite om mig eller min uppsats. Jag kénde ocksa att
det var bra om de innan hade fatt fundera lite kring dessa fragor. Att jag ofta stéllde
foljdfragor — Hur? och Pa vilket satt? — var for att fa konkreta exempel pa hur de faktiskt
arbetade med hbt-certifieringen, inte bara att de arbetade hbt-certifierat.

Pa grund av uppsatsens ringa omfang tog jag beslutet att det skulle vara for tidskravande att
gora fler &n tva intervjuer, i och med den tid som ocksa gick at att géra observationer, samt
den tid det tog att analysera materialet. Jag gjorde bedémningen att dessa tva intervjuer anda
var tillrackliga for att fa ihop tillforlitligt material, da jag upplevde att mina informanters
berattelser inte namnvart skiljde sig at. Detta skulle kunna bero pa att mina informanters
bakgrund var liknande; fritidsgardarna var en etablerad arbetsplats for dem och de var bada
positiva till hbt-certifieringen. Att informanterna i intervjuerna lyfte upp problem och
svarigheter med hbt-certifieringen tolkade jag dock som att de inte enbart
ville ”"marknadsfora” sina arbetsplatser utan att de istallet var genuint intresserade av att
diskutera hbt-certifieringen. I de informella samtal jag hade med fritidsledare som arbetade
de kvéllar jag gjorde mina observationer bekréaftades ocksa mycket av mina informanters
beréttelser. Jag har &ven diskuterat mina resultat med en mastersstudent som gjorde sin
praktik i genusvetenskap pa bland annat dessa fritidsgardar. Vara resultat dverensstamde i
hog grad. Detta menar jag ar faktorer som okar reliabiliteten, trots det laga antalet intervjuer.

| undersokningar av kvalitativ art &r det svart att undvika alla felkallor som kan kopplas till
reliabilitet (Kvale & Brinkmann, 2009). Att redovisa olika felkallor i detta metodkapitel &ar ett
satt for mig att synliggora for lasaren att jag som uppsatsforfattare ar medveten om detta. Jag
menar dock att det inte finns nagra objektiva studier och att forskning over lag darmed
tampas med dessa felkéllor. Vikten av att situera sig sjalv som forskare blir darmed
betydande, vilket jag i nasta kapitel kommer att géra (jamfor Haraway, 1991).

17 Se kapitlet 5.3.2 Etik.
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5.3.2 Etik

Vetenskapsradet (2007) har fyra krav som forskare inom humanistisk- samhéllsvetenskaplig
forskning bor beakta; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Jag laste noga igenom dessa krav innan intervjuerna utfordes for att forhalla
mig till dem sa val som mojligt. Jag har informerat informanterna, bade i mail-kontakterna
och i samband med intervjuerna, om deltagandets frivillighet, samt att materialet endast
anvands till denna kandidatuppsats i pedagogik. Informanterna och fritidsgardarna kommer
ocksa att fa ta del av denna uppsats nar den ar fardig. Jag har betonat att det endast ar jag som
kommer att ha tillgang till de ljudfiler och transkriberingar som har gjorts.

I egenskap av forskare, intervjuare och observator har jag tagit initiativ till intervjuerna och
observationerna och ocksa utformat dem. Min roll medfor ocksa att jag har haft
tolkningsforetrade dver vad som sagts och gjorts och éver vilka slutresultat jag presenterar.
Detta gor att jag far ett maktovertag gentemot mina informanter (Kvale & Brinkmann, 2002;
Davis & Esseveld, 1989). Karen Davis och Johanna Esseveld (1989, s. 27-37) lyfter dock
fram hur sa kallade solidariska intervjuer kan medverka till att minska, men inte ta bort,
maktdimensioner mellan forskare och informant. Det handlar framférallt om att fa
informanten att kdanna sig respekterad och lyssnad pa, inte genom att endast sitta och konstant
halla med informanten utan att istallet stéalla fortydligande fragor om nagot &r oklart. Detta ar
nagot som jag har forsokt folja. | slutet av varje intervju klargjorde jag ocksa for
informanterna att de kunde hora av sig om det var ndgot mer de kom pa att de ville ta upp.
Vikten av att stalla foljdfragor ar nagot som Heléne Thomsson (2010) dven kommer in pa i
sin bok Reflexiva intervjuer. Hon menar att viljan och nyfikenheten for att forsta ett fenomen
ar en stor anledning till att gora just intervjuer. Detta medfor att forskaren bor séatta
informanten och dens kunskaper i centrum och darmed se informanten som den som &r expert
pa det intervjun handlar om. Darfor ar det viktigt att just stalla foljdfragor och att forsoka
undvika att avbryta informanten. Det &r ocksa centralt att som forskare framsta som begriplig
infor informanten (Lalander, 2011). Jag har darfor forsokt att tanka pa att inte anvanda
teoretiska begrepp eller ord som kan vara fraimmande eller svara.

Att lata informanten bestamma plats for intervjun dr en annan del av solidariska intervjuer
(Davis & Esseveld, 1989, s. 25-26). De enskilda rummen som fanns pa fritidsgardarna
passade bade mig och mina informanter bra, da miljon var bekant for oss alla. Thomsson
(2010) menar ocksa att placeringen i rummet vid sjalva intervjusituationen kan ha betydelse.
Inspirerat av detta valde jag platser dar vi inte satt mitt emot varandra, utan snarare snett emot
varandra, for att minska risken for informanten att uppleva sig vara i en sa
kallad "forhorssituation”.

Cathrin Wasshede (2010) har gjort intervjustudier i samband med sin avhandling
Passionerad politik och hon papekar att informanten anda har en viss sorts makt, aven om
detta inte gor intervjusituationen jamlik. Da intervjun bygger pa ett samtycke mellan forskare
och informant, kan informanten dra tillbaks detta samtycke och dérmed avbryta sin
medverkan. Informanten kan ocksa valja vad den (inte) lyfter fram i intervjun och ocksa valja
att avsta fran att svara pa specifika fragor. Maktdimensionerna ser dven olika ut beroende pa
intervjuns kontext; vem som intervjuar och vem som intervjuas. Vilka som med andra ord &r
med och konstruerar intervjun (Wasshede, 2010, s. 79). Jag som forskare paverkar darfor
intervjuernas innehall, hade nagon annan genomfort intervjuerna hade de sakerligen till viss
del sett ut pa andra satt. Min situering som bland annat uppsatsskrivare med intresse for
normkritiska hbtg-fragor och pedagogik, samt att jag lases som kvinna, vit och relativt ung
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kan ha paverkat intervjusituationen. Vart att komma ihag ar att dven informanterna kan ha
paverkat mig. Hade informanterna till exempel inte varit lika positiva infor mitt uppsatsamne
hade jag kanske lagt upp intervjuerna pa ett annat satt. Till sist vill jag anda belysa och
fortydliga att jag ar den som &r slutgiltigt ansvarig for det material som har skapats.

6 RESULTAT OCH ANALYS

Har ar den delen av uppsatsen dar mina resultat kommer att presenteras och analyseras. For
att underlatta lasningen har jag tematiserat avsnittet utifran olika strategier fritidsledarna
anvander sig av for att arbeta med hbt-certifieringen.

6.1 Strategi |: Aktiviteter for alla

6.1.1 Fritidsledarnas stravan efter att férandra synen pa aktiviteter som
konskodade

Alex beskrev hur utbildningen fritidsledarna fatt, genom hbt-certifieringen, bidragit till en
okad medvetenhet bland fritidsledarna kring normer och normers paverkan. Under
intervjuerna kom bada fritidsledarna in pa att de langt innan certifieringen haft malsattningen
att “alla skulle kunna vara den de ar”, men att de via certifieringen nu getts ytterligare
verktyg. Att hela personalstyrkan fatt denna utbildning, samt att ledningen uppmuntrade detta
arbete, sag de ocksa som en stort plus, da de menade att de nu lattare kunde arbeta mot
samma mal tack vare de gemensamma referensramar de anstdllda fatt. Just att ha
gemensamma referensramar som hela personalstyrkan arbetade med, samt att ha en ledning
som stod bakom detta, var nagra av de faktorer Bromseth och Wildow (2007, s. 93-101) i sin
studie Man kan ju inte lasa om bogar i nan historiebok ansag var avgorande for ett lyckat
forandringsarbete. De betonade att flera av skolorna de undersokte saknade en gemensam
bild av vad ett jamstalldhetsarbete egentligen innebar eller varfor det var sa viktigt att arbeta
med dessa fragor. Pa sa satt kunde verksamheterna upplevas som vardeneutrala, det vill sdga
att de inte uppfattades ta stéllning gentemot till exempel diskriminerade normer. Detta menar
Bromseth och Wildow (2007, s. 54-58) forsvarade ett forandringsarbete. Med Bromseths och
Wildows slutsats i atanke ser jag det som positivt att fritidsledarna i min undersékning hade
diskuterat fragor kring hbt-certifieringen och normer. De verkade ocksa ha en bild av vad ett
kunskapshdjande genusarbete kunde innebara:

Intervjuare: Nar du séger jamstélldhet och genus, vad ténker du att det inneb&r? Och vad innebér ett
genusarbete for dig?

Sonja: Jag tanker att det innebar att alla ska fa vara den de ar. Sen behéver man inte gora allt som anses
manligt bara for att man &r kvinna, man behdver inte gora allt som anses kvinnligt for att man & man
liksom, utan det & mer kénslan att killar ska kunna veta om att det &r helt okej att vara mjuk eller som det
som traditionsenligt liknas som feminint. Det ar superviktigt att visa pé att det &r okej att vara som man vill
vara, och att man inte alltid ska forutsatta att man vill spela tv-spel och kvinnor laga mat... Hur mycket
plats man ger tjejerna och hur mycket plats man ger killarna.

Alex: Jag har inte last genusvetenskap, inte nagonting sant... Jag ar bara medveten om det, tycker jag och
man blir det &nnu mer nar man gar igenom en san har utbildning dar man verkligen satter fokus pd normer.
Normen ar en man och det dar méts vi av standigt, bade i mitt privatliv och i mitt yrkesliv, 6verallt liksom.
Att som kvinna blir man ibland, du far mindre fordelar faktiskt, du blir ofta forbisedd. Sa darfor tycker jag
att det ar viktigt, vi har ju en jakla bra majlighet, en viktig uppgift verkligen har pa fritidsgarden, att
formedla det till de unga. Att det inte behover vara sa stereotypt, kvinnligt och manligt, utan att det kan vara
mer flytande.
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Citaten visar hur bade Sonja och Alex var inne pa att ett genusarbete pa nagot satt innebar att
ramarna for vad som traditionsenligt sags som kvinnligt och manligt, eller feminint och
maskulint, skulle vidgas. Alex belyste ocksa den maktaspekt dar man privilegierades
gentemot kvinnor, och &ven den férandringspotential fritidsgardarna utgjorde, tack vare sin
kontakt med unga. I mina informanters samtal sammanféll innebdrden av hbt-certifieringen i
mangt och mycket med forstaelsen av ett genusarbete, ett genusarbete verkade ocksa ses som
en del av hbt-certifieringen. Det som kunde skilja sig i fritidsledarnas uppfattningar kring
dessa begrepp var att hbt-certifieringen i stort fokuserade mer pa normer kring sexualitet
medan ett genusarbete specifikt lade fokus pé kon.®

Lite senare i intervjun belyste Alex aterigen den stravan fritidsledarna hade efter att
ifrdgasatta den sa kallade kénskodningen av olika aktiviteter, dar aktiviteter kodades som
antingen feminina eller maskulina och genom detta styrde vilka som (inte) kunde utbva
dem. "Aktiviteter ska vara styrt av intresse, inte av kon” sammanfattade hon. Hon beskrev
vidare olika strategier fritidsledarna hade for att just fa de unga att inte vara lika begransade i
sina val av aktiviteter. Bland annat brukade hon diskutera med besokarna varfor en aktivitet
som att till exempel pyssla sags “som en typisk tjejgrej”. Genom att ha pagaende samtal
under olika aktiviteters gang menade Alex att de kunde "fa med de unga i att borja
reflektera”. Pa samma satt menade Sonja att hen forsokte “ta alla tillfallen i akt” att
tillsammans med de unga problematisera varfor "vissa aktiviteter sags som kvinnliga och
andra manliga”. Genom uppmuntran kunde de ocksa fa de unga att testa pa aktiviteter som de
kanske inte hade provat pa forut. Samtidigt papekade Sonja vikten av att inte forstora upp en
handelse dar nagon brét mot aktiviteters normativa konskodning:

Sonja: Vi har pratat om detta att man maste kunna hélla masken och inte reagera, ar det ndgon tjej som
kommer och séger att hon spelar amerikansk fotboll s& sdger man ”Ah kul!”, inte "MEN GUD VA
ROLIGT! Amerikansk fotboll!! Det som &r en sadan himla manlig sport!” Att man forsoker halla sig
nagorlunda neutral...

Att ifragasatta varfor en aktivitet sags som en “typisk tjejgrej” samt att uppmuntra de som
kunde kanna ett visst obehag kring en aktivitet, da de pa grund av sitt kén malplacerades, ser
jag som strategier fritidsledarna hade for att fa fler (kroppar) att orienteras mot dessa
aktiviteter (jamfor Ahmed, 2006). Detta menar jag utmanar synen pa aktiviteter som
konskodade. Att inte heller ge en Overdriven positiv reaktion vid normbrytande handlingar
tolkar jag som ett satt for fritidsledarna att undvika ett utpekande och sarskiljande av dessa
handlingar. Det vill sdga att undvika att handlingarna ghettoiserades (jamfor Paviov &
Westeman, 2013, s. 67-68). FOor genom ett ghettoiserande skulle besokare kunna orienteras
bort fran dessa handlingar, om de uppmarksammandes enbart pa grund av deras
normbrytande handling (Pavlov & Westeman, 2013, s. 67-68). En normalitet skulle ocksa
kunna beféastas genom detta sérskiljande (Kumashiro, 2002). Da detta nu undveks tolkar jag
denna strategi som ytterligare ett sétt att utmana synen kring aktiviteter som konskodade pa.

Mina fritidsledares resonemang kring konskodade aktiviteter kan stallas i kontrast till
fritidsgarden i uppsatsen FOr han kanske inte ar s mottaglig for det bemétandet som jag ar
villig att ge och da dor det (Carlsson, 2010). Av vad som framkom i Carlssons (2010)
uppsats hade fritidsledarna inte genomgatt nagon liknande utbildning som hbt-certifieringen.

18 Andra maktordningar nimndes ocksd i forbifarten ett flertal ginger, min uppfattning var dock att maktordningar
kring kén och sexualitet stod i fokus fér det férdndringsarbete som inletts genom hbt-certifieringen. Att jag i min
uppsats behandlade dessa maktordningar kunde ytterligare forstirka ett sidant fokus.

18



| uppsatsen lyftes inte heller ndgra gemensamma jamstéalldhetsmal eller liknande fram.
Fritidsledarna uttryckte dock en 6nskan om att fler tjejer skulle besoka garden. Sasom
Carlsson (2010, s. 29, 36) skrev fanns det en motsagelse i detta da en fritidsledare till
exempel uttryckte att han inte riktigt forstod vad tjejerna gjorde pa fritidsgarden. Detta da
tjejerna, enligt fritidsledarna, kom for att titta pa killarna, inte for att de sjalva var
intresserade av att spela fotboll, playstation eller att anvanda datorerna. Har menar jag att
fritidsledaren forminskade tjejernas handlingsutrymme pa ett satt som jag inte upplevde att
mina informanter gjorde och en av de slutsatser Carlsson (2010, s. 34) drog var att denna
fritidsgard praglades av en ”"manlig norm”. Carlsson menade att de tjejer som trots allt
besokte fritidsgarden var tvungna att anpassa sig till denna norm, vilket var nagot jag endast
vid enstaka tillfallen kande igen i mitt eget material.* Fritidsledarna i Carlssons (2010)
undersokning verkade inte heller dela samma strdvan som fritidsledarna i mitt material
uttryckte; att fa bort aktiviteters koppling till feminitet eller maskulinitet. Detta
exemplifierades tydligast genom hur Carlssons (2010, s. 34) informanter beskrev aktiviteter
som just “killgrejer”. Ett uttryck som signalerar att fritidsledarna sag aktiviteterna som
konsbundna, men att de samtidigt inte verkade se varfor tjejerna inte var sa sugna pa att delta
i dessa. Detta visar ocksa pa en helt annan ingang kring att tala om aktiviteter som Kkill- eller
tjejgrejer, jamfort med mina informanters tal. I min undersokning tog bade Alex och Sonja
visserligen upp att en aktivitet kunde kodas som till exempel en “tjejgrej”, men genom att
problematisera detta tillsammans med bestkarna hoppades de kunna vécka tankar hos de
unga. Tankar som enligt Kumashiro (2002, s. 62-70) kan leda till ett omlarande av kunskap
och pa sa satt skapa forandring. 1 och med mina informanters forsok att fa de unga att inte
begransa sig utifran denna konskodning tolkar jag mina informanters forstaelse av aktiviteters
kdnskodning som socialt konstruerad och foranderlig. Fritidsledarna i Carlssons uppsats
befaste tvart om uppfattningen om aktiviteter som kdnskodade och ocksa biologiskt
ihopkopplade med kon, genom att beskriva aktiviteterna som just "killgrejer”, utan att nagot
problematiserande gjordes.

Alex beskrev ocksa hur hbt-certifieringen lett till att fritidsgardens fysiska rum och inredning
granskats, for att vidare utmana forestallningen om aktiviteter som kdnskodade. Det kunde
till exempel handla om vilka bilder en skarmslackare hade eller hur en affisch sag ut:

Alex: Vi har granskat vara verksamheter och tittat, hur ser det ut p& vaggarna. Spar det pa det dar
typiska, att killar &r de &r aktiva medan tjejer passivt bara tittar pd? Sant ska vi inte ha. (...) Om jag
satter upp den har affischen nu nar vi ska aka pé laserdome, och pa bilden ar det bara killar. N4, den
gar bort, jag far hitta ett alternativ.

Bade Alex och Sonja menade att forandringar de gjorde ofta kunde uppfattas
som “smasaker”, de betonade dock att det i slutdndan bland annat var dessa “smasaker” som
tillsammans paverkade vad de formedlade till de unga. Ambjoérnsson (2011, s. 210) menar
ocksa att genuspolitisk forandring ar mojlig genom att spara maktens och kunskapens
brytningspunkter. Genom att hénvisa till Foucaults resonemang om hur kunskap och makt
hénger ihop visar Ambjornsson att det darfor ar centralt att ha kunskap om hur sociala
kategorier som till exempel kon gors och uppratthalls. Hon framhaller dock att det inte racker
med detta; en maste dven leta efter de tillfallen da genusordningen kan utmanas genom olika
former av motstand. Att mina informanter bade sag pa kdnskodade aktiviteter som socialt
konstruerade samt att de synliggjorde och problematiserade detta tillsammans med
besokarna, tolkar jag som ett sadant exempel pa motstand. Att informanterna aven erbjod
majligheter for besdkarna att orienteras gentemot dessa aktiviteter ser jag, med bakgrund av

19 Se bland annat kapitel 6.7.2 Fritidsledarnas intressen £61 en vidare diskussion kring detta.
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Ambjornssons resonemang, som ytterligare ett tillfalle till motstand, dar genusordningen
utmanades.

6.1.2 Fritidsledarnas kroppar som forandringsfaktor(?)

Sonja: Man kan ju anvanda sig sjalv som redskap, alltsa att vi visar, att vi gor saker. Att vi skruvar i
glédlampor och spelar biljard likavdl som manlig personal. Nar [person X; min anm.] &r har och
jobbar, att han plockar in i diskmaskinen. Vi pratar ganska mycket om det, att man inte séger, du
vet, "finns det ndgon stark kille har som kan hjélpa mig att bara bordet”, s har klassiskt...

| citatet beskrev Sonja hur fritidsledarna sjidlva kunde utmana forestallningar kring just
aktiviteter som konsbundna. Detta genom att inte hanvisa till exempel som anspelade pa
traditionella “konsroller”; killar som starka och tjejer som hjalplosa. Men ocksa genom att
fritidsledarna utférde sysslor som traditionellt satt inte kopplades ihop med det kén som
fritidsledarna lastes som. Jag tolkar det som att fritidsledarna pa sa satt hade forhoppningar
om att kunna ge de unga andra bilder som utmanade eventuella kénsstereotypa uppfattningar.
Till exempel att det inte enbart & man som kan skruva i glodlampor. For sasom Butler
(1990) belyser kan just subversiva performativa handlingar skapa forandring och forskjuta
forgivettagna normer. Ur ett queerteoretiskt perspektiv medfor denna strategi dock en risk, da
strategin kan forstarka subjektspositionerna kvinna och man och darigenom ocksa
tvakonsnormen (Rosenberg, 2002, s. 11). Detta om strategin forutsatter konade statiska
kroppar och bygger pa att andra ska uppfatta och definiera dessa, sa att de pa sa satt lagger
market till att ndgon utfér en syssla som inte ar typisk for dens kon. P4 samma séatt beskriver
Bromseth och Wildow (2007, s. 79) hur “[e]levernas kon blev [...] utgangspunkt for
strategin” att till exempel fordela talarutrymmet bland eleverna. | syfte att forsvaga konets
betydelse kunde tvakénsnormen i ett strategiskt syfte darmed forst forstarkas. Hur detta
gjordes menar Bromseth och Wildow (2007, s. 76-82) dock var avgorande for vilka normer
som sedan utmanades eller befastes.

| intervjun med Sonja kom hen in pa en annan svarighet som kunde uppkomma i och med att
verksamheten till mangt och mycket styrdes av fritidsledarnas intressen:

Sonja: Dom manliga som jobbar har gillar graffiti, det ar det dom gér igdng pa. Och det ar valdigt
manga killar som haller pd med det och inte manga tjejer alls. Och da far man val kanske ha nagon
tanke med att, hur ska man f& in mer tjejer i detta? For det ar ju en valdigt rolig konstform och jag tror
att det &r manga tjejer som inte far nagot utrymme just for att det a&r mycket méan och killar som haller
pa med det. (...) Ah n& men om dom s&ger att dom vill ha en graffitigrupp sa kan vi sétta ett mal, att
det méste vara fem tjejer och fem killar [som deltar; min anm.], annars far den inte vara. Sa kan vi
gora.

Nar det handlade om att lara ut olika aktiviteter till de unga som alla fritidsledare inte hade
kunskap kring blev det svarare for dem att med hjélp av sina kroppar utmana forestallningar
kring konsbundna aktiviteter. For pa samma satt som besékarna paverkades att ett begransat
handlingsutrymme nar det gallde vilka aktiviteter de sjalvmant valde och orienterades mot,
paverkades ocksa fritidsledarna av detta (jamfor Ahmed, 2006; Butler 1990). Detta kan ses
som en forklaring till varfor det endast var de manliga fritidsledarna som var kunniga inom
graffiti. Ett dilemma kring hur fritidsledarna skulle utmana synen pa kénskodade aktiviteter
uppstod darmed genom denna graffitikurs. Det fritidsledarna kunde gora var att reglera vilka
som deltog pa kursen, sa att besokare som lastes som tjejer ocksa skulle kunna kanna att detta
var en aktivitet de kunde orientera sig emot. Pa sa satt skulle fritidsledarna eventuellt kunna
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forhindra att ett "hav av maskulinitet”®® bredde ut sig. Hur innehallet i denna graffitigrupp
utformades namnde fritidsledarna inget om, om de som héll i gruppen till exempel hade
strategier for att motverka ”havet av maskulinitet”. Bromseth och Wildow (2007, s. 80-81)
skildrar hur en pedagog i deras undersékning lyfte upp kvinnliga uppfinnare efter att en klass
hade sett en film om Uppfinnare genom tiderna. En film som enbart fokuserade pa man.
Tillsammans med eleverna ifragasatte pedagogen dock varfor filmen enbart tog upp mén och
forde ocksa fram aspekter kring att det var “ett resultat av samhéllets forvantningar och
normer”, istéllet for att ndja sig med elevernas forklaring kring att detta var en manlig syssla
(Bromseth & Wildow, 2007, s. 81). Pa liknande satt skulle fritidsledarna i min uppsats
kunnat problematisera maskulinitetsnormer samt lyfta fram kvinnor och transpersoner som
holl pa med graffiti, for att motverka bilden av graffiti som en kénskodad aktivitet. Huruvida
de (inte) gjorde detta framkom aldrig under intervjuerna. Hade de gjort detta hade de kunnat
anvanda sig av den fjarde strategi Kumashiro (2002, s. 59-64) kallar utbildning som
forandrar studenter och samhallet. Fritidsledarna hade genom denna kunnat lyfta fram icke-
normativa perspektiv samtidigt som de kunde ha en kritisk diskussion kring normer i en viss
kontext. Detta hade da kunnat 6ppna upp for ett tillfalle for de unga att fa verktyg att
ifrdgasatta “sanningar” som de fram till dess kanske tagit for givna (jamfor Ambjornsson,
2011, s. 210).

Under ett av mina observationstillfallen agerade en fritidsledare forst, som jag tolkade det,
for att utmana forestéliningen om playstation som en kdnskodad maskulin aktivitet, vilket
sedan fick motsatta effekt:

Observationsanteckning: “En ledare som jag uppfattar som man uppmanar tva besokare som jag
uppfattar som tjejer att vara med och spela ett playstation-fotbollsspel. Besokarna sager att de inte vet
hur de gor, ledaren forsoker da inspirera dem och sager att han kan forklara hur spelet fungerar.
Besokarna ar inte helt entusiastiska men de gar anda med pa att spela. Ledaren uppmuntrar dem nar de
sager att det ar svart; ’ni lar er snart’. Ratt som det &r tilltalar ledaren den fiktiva domaren i spelet
som “han’ trots att domarens konstillhorighet ar svar att urskilja. Efter ett tag tréttnar en av besokarna
pa att spela och ger 6ver kontrollen till en annan ledare, som jag ocksa tolkar som en man. Efter ett tag
vill inte heller den andra deltagaren spela och de bada fritidsledarna spelar d& mot varandra. Den ena
ledaren, som uppmuntrade besokarna att bérja spela, boérjar bli alltmer hégljudd och lever sig mer in i
spelet, jamfort med nér besokarna var med. De tva besokarna sitter i soffan och haller pd med sina
mobiler medan ledarna spelar. Jag upplever stdimningen som véldigt *grabbig’ och *macho’; ledarna
skriker &t varandra och speciellt den ena ledaren &r helt uppslukad av spelet. En av besokarna far flera
ganger saga till honom; "tejpa igen din mun medan du spelar’, *men tyst med dig” eftersom han skriker
s& hogt nar ndgot gér daligt. Aven den andra ledaren far saga till ledaren att han skriker hégt, men utan
resultat. Det slutar med att de bada besokarna gar hem utan att ledarna verkar ta ndgon notis om detta.”

Denna observationsanteckning visar hur jag upplevde att fritidsledarens intention av att
inkludera besokarna i spelet forsvann alltmer, ju mer han sjalv gick in i spelet. Istallet
uppkom det som jag betecknade som en “macho” stamning. Besokarna lamnade ocksa
lokalen. Huruvida det var pa grund av denna macho stamning gar inte att helt veta, men jag
tolkade att denna spelade in. Besokarna, som jag laste som tjejer, blev ocksa tvungna att ta
ansvar for den ena ledarens beteende genom att till och med behdva séga till honom, nagot
han negligerade. Genom detta forstarktes bilden av kvinnor som ansvarstagande samtidigt
som detta med stor sannolikhet ledde till att besokarna orienterades bort ifran playstationet,
trots att intentionen fran borjan sag ut att vara att fa dem att kanna sig mer hemma i denna
miljo (jamfor Ahmed, 2006). Detta visar pa att det oftast inte racker med att till exempel fa
tjejer att delta i en aktivitet, hur aktiviteten utformas &ar ocksa avgorande (jamfor Bromseth &
Wildow, 2007, s. 80-81). For i likhet med Carlssons (2010, s. 34) informanter blev besdkarna

2 jamfor Ahmeds (2006, s. 132-140) begrepp ett hav av vithet.
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tvungna att anpassa sig till en maskulin norm, som i denna stund radde pa fritidsgarden jag
observerade. Tillskillnad fran fritidsgarden i Carlssons uppsats som i stort verkade vara
praglad av denna norm, upplevde jag att en maskulin norm endast forekom pa de
fritidsgardar jag observerade vid enstaka tillfallen.

6.1.3 Filmer och representation av olika sexualiteter

Yiterligare en strategi fritidsledarna hade for att inkludera fler i fritidsgardens aktiviteter var
att granska filmer och annat material pa fritidsgarden, for att se vilka som representerades i
dessa. Alex patalade till exempel vikten av att "den typ av karlek, annan karlek” fanns
representerad bland fritidsgardens filmer. Hon syftade da pa icke-heterosexuell karlek.
Genom att bendmnda icke-heterosexuell kérlek som annan karlek fastlades dock
heterosexualiteten som norm(alitet) (Rosenberg, 2002). Sattet Alex uttryckte sig pa praglades
darmed av en heteronormativ utgangspunkt. Detta trots att den heterosexuella karleken
varken benamndes eller uttalades som sadan. Likval gar det att tolka heterosexualiteten som
den allméngiltiga karleken genom att icke-heterosexuell kérlek just bendmndes som annan
karlek och darmed blev den Andra (jamfor Kumashiro 2002). Pa liknande sétt beskriver
Bolander (2009, s. 142, 169) hur det som vanligen betraktades som det Andra just pekades ut
och uttalades i flera program hon undersokte. Detta ledde till att det pa sa séatt inte fanns ett
behov av att benamna normen. Detta skedde genom bland annat Veckans Homofraga i
programmet Fraga Olle, medan resterande del av programmet handlade om sexualitet i
allménhet, vilket likstalldes med heterosexualitet (Bolander, 2009, s. 147-150). Detta aktiva
utpekande av homosexualitet som en avvikande sexualitet uppfattade jag inte att
fritidsledarna i min undersékning gjorde, dven om jag ser Alex resonemang som paverkat av
(hetero)normativa tankegangar. Som senare kapitel kommer att visa uppfattar jag det tvart om
som att fritidsledarna aktivt arbetade for att undvika ett sérskiljande av olika sexualiteter. En
positiv effekt av bendmnandet av homosexualitet som Bolander (2009, s. 156, 167) noterade
var dock att detta kunde Oppna upp for dven ett uttalande av heterosexualiteten som
sexualitet. Detta noterade jag daremot inte i mitt material, dd jag uppfattade att mina
informanter ofta missade att synliggora och bendmna normen. | senare kapitel kommer jag att
diskutera detta utforligare.

Alex beskrev ocksa hur de kampade for att hitta filmer med icke-heterosexuellt karlekstema,
samt de problem som uppstod med att visa dessa filmer nar inte besokarna efterfragade dessa:

Alex: Men vi kdmpar med det hela tiden. Och det blir battre och béttre tror jag. Vi forsdker. Men det
ar fortfarande sa att majoriteten inte efterfragar den typen av filmer, dom vill inte ha det. For dels vet
dom inte att det finns och sen har vi inte nagra som ar oppet gay har, det ar det som &r... Hade vi fatt
in ungdomar som varit det, ett par stycken, som hade varit starka. Gud, det hade varit guld vart...

Att Alex menade att det var svart att ta in filmer med icke-heterosexuellt karlekstema for att
det inte fanns besokare som var oppet gay visar pa det Kumashiro (2002, s. 32-39) kallar
utbildning for de Andra. Sdsom Kumashiro beskriver blir de Andra, det vill sdga de Gppna
gay-besokarna pa fritidsgarden, bade problemet (i och med deras franvaro) och lésningen (att
de lockas till fritidsgarden och ar sa starka sa att de kan sta pa sig och argumentera for hbtg-
filmer) pa hur fritidsgarden skulle kunna fa in icke-normativa filmer pa fritidsgarden. Att det
i mina intervjuer inte kom upp nagra antydningar pa att fritidsledarna till exempel hade
diskuterat filmers heteronormativitet med besokarna menar jag tyder pa att det var de icke-
normativa uttrycken som fritidsledarna sag som strategier for hur hbt-certifieringen praktiskt
kunde arbetas med. D&rmed verkade de inte tillampa det tredje och det fjarde
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forhallningssattet Kumashiro (2002) foresprakar, som han menar maste tillampas om
forgivettagna “sanningar” ska kunna utmanas.

Bromseth och Wildow (2007, s. 85-86) beskriver liknande tankegangar med exempel fran
deras undersokning. En pedagog, Patrik, papekade att han inte kunde tillita nedsattande
skallsord mot homosexuella eftersom han inte visste om nagon i klassen var homosexuell och
darmed kunde ta illa upp. Detta resonemang indikerar pa en sorts acceptans kring skéllsord
vid tillfallen ingen de riktade sig mot narvarade i rummet. Exemplet fran min undersokning
beskriver en annan situation, likval anser jag att likartade tankegangar gar att observera i bade
exemplen. Alex uttryckte en 6nskan om att det skulle finnas besokare pa fritidsgarden som
var oppet gay, for att det da skulle vara lattare att visa filmer med hbtg-tema. Pa sa satt
motiveras filmerna utifran dessa besokare. Uteblir dock dessa bestkare gar det att tolka som
att samma motiv for att visa filmerna inte finns, dven om fritidsledarna fortfarande hade en
onskan om att visa filmerna. Pa liknande sétt skriver Bromseth och Wildow (2007, s. 85-86)
att Patrik hanvisade till de eventuella hbtg-elevernas skull som anledning till att skéllsord inte
fick forekomma, istallet for att se skallsorden som allmant oacceptabla. Pa sa satt gjordes
hbtg-perspektiven till en relativ fraga som inte sags som en sjalvklarhet, utan som nagot som
var beroende av vilka som narvarade i ett visst rum. Dahl (2005, s. 33) menar ocksa att
enskilda homosexuella ofta palaggs ett ansvar for att komma ut och att vara 6ppen med sin
sexualitet medan Bolander (2009, s. 145-149, 176) visar pa hur en 6ppen sexualitet som en
har kommit ut med upphdjs till ett ideal. I enlighet med detta kan det tolkas som att ett ansvar
laggs pa eventuella hbtg-personer pa fritidsgarden, i syfte att kunna visa och rattfardiga hbtg-
filmer. Detta dels genom att dessa besOkare bor vara 6ppna med sin (homo)sexualitet, dels
genom att de ocksa forvantas visa ett intresse for och helst argumentera for hbtg-filmer.

Pavlov och Westeman (2013, s. 69) tar upp vikten av att alla lanetagare skulle kanna sig
trygga. Darfor var det viktigt for biblioteket att till exempel hbtg-personer inte upplevde sig
utpekade, eftersom denna grupp ofta utsattes for sociala stigman. Att garantera besdkarnas
trygghet var aven nagot som var oerhort centralt for fritidsgardarna jag undersokte. Darfor
menar jag att det dven kan vara problematiskt att rattfardiga filmer eller material genom hbtg-
besokare, utifran ett trygghetsperspektiv. Aven om detta sikerligen inte uttalades direkt till
besokarna uppfattar jag det som att en konsekvens anda blev att ett ansvar palades dppna
hbtg-besokare och att de darigenom ocksa sarskiljdes som grupp. Ett sorts ghettoiserande
infann sig darmed. Pavlov och Westeman (2013, s. 13) hanvisar ocksa till Gough och
Greenblatt som tar upp strukturers inverkan pa huruvida hbtg-material efterfragas. Da
strukturer bidrar till att hbtg-material fortfarande kan ses som kansligt menar de att bibliotek
inte kan likstélla en obefintlig efterfragan pa hbtg-material med ett icke-existerande behov av
detta material. Att besokarna pa fritidsgardarna i min undersokning inte visste om filmer med
hbtg-tema, eller att de av olika anledningar inte efterfragade detta, ser jag med anledning av
resonemanget ovan, som ogiltiga skal till att inte berattiga dessa filmer ocksa utifran dessa
besokare. Sasom Pavlov och Westeman (2013, s. 13) belyste borde materialet, det vill saga
filmerna, istallet uppfattas som nagot sjalvklart for alla besokare, oavsett sexualitet. For
biblioteket som Pavlov och Westeman (2013, s. 59-60) undersokte motiverade just hbtg-
materialet utifran ett allmanintresse och inte utifran hbtg-personer som grupp.

6.1.4 Ett fastlasande av kon och sexualitet som statiska identiteter

I likhet med Alex uttryckte Sonja en 6nskan om icke-heterosexuella personers deltagande pa
fritidsgardarnas aktiviteter. Sonja tvivlade dock pa att de nagonsin hade haft “en gaykille pa
fritidsgarden” och trots att hen lange hade arbetat pa fritidsgarden kande Sonja inte
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till "nagon som hade kommit ut senare heller”. Hen tillade dock; "men det klart att man inte
kan veta”. Bolander (2009, s. 176) tar upp att komma-ut-ur-garderoben-skildringar i
programmen Bolander undersokte var ett vanligt satt att beskriva homosexualitet genom.
Bolander (2009, s. 176) menade &ven att komma-ut-processen bygger pa "forestaliningen om
att alla &r heterosexuella tills motsatsen bevistas”. |1 och med detta forblir sexualitet som
subjektsposition stabil och fast och heterosexualiteten ses ocksa som den normativa,
sjalvklara sexualiteten som inte behover forklaras (Rosenberg, 2002). Bolanders iakttagelser
skulle kunna forklara Sonjas upplevelse att en gaykille aldrig hade varit pa fritidsgarden.
Detta i och med att Sonjas konstaterade tyder pa att hen bar pa en forstaelse av sexualitet som
just nagot stabilt och fast dar icke-normativa uttryck formulerades via en komma-ut-process.
Detta kan stéllas i kontrast till en mer queerteoretisk forstaelse av sexualitet dar kategoriers
till synes fasta granser ifragasatts och ses som mer flytande (Rosenberg, 2002, s. 11-17). Med
utgangspunkt i en queerteoretisk forstaelse gar det pa sa satt inte att saga att en gaykille
aldrig hade varit pa fritidsgarden. For utifran en queerteoretisk forstaelse betyder inte
faktumet att ingen hade kommit ut som gaykille att det inte fanns eller hade funnits nagra
gaykillar pa fritidsgarden, da detta kan vara nagot de unga definierade sig som senare i livet
eller att de till exempel inte sag sig som heterosexuella men att de &nda inte ville eller kunde
definiera sig som gay (Rosenberg, 2002). Snarare belyser detta en heteronormativ tankegang
dar heterosexualiteten gors till norm och dar alla automatiskt definieras utifran detta sa lange
de inte aktivt papekar nagot annat (Rosenberg, 2002).

Genom Sonjas resonemang stilldes ocksd homosexualitet som direkt motpol till
heterosexualitet, vilket bibeholl dikotomin dem emellan. Samtidigt som en syn pa kategorier
som fastlasta formedlades. Bisexualitet och olika queera uttryck namnde fritidsledarna i min
undersokning ocksa endast i forbifarten. Bolander (2009, s. 158) tar pa liknande satt upp hur
bisexualitet i programmen hon undersokte sallan synliggjordes. Undantaget fran detta skedde
i programmet Fraga Olle dar bisexualitet synliggjordes vid nagot enstaka tillfalle, dock sags
hela tiden bi-, homo- och heterosexualitet som fasta och stabila sexualiteter. Bolander tolkade
detta som att programmet darigenom ville bidra till att skapa tillhérigheter och identiteter
utifran sexualitet, vilket jag drar slutsatsen att &en mina informanter medvetet eller
omedvetet stravade efter. Detta dr nagot som gar emot en queerteoretisk forstaelse av
sexualitet (Butler, 1990).

Bromseth och Wildow (2007, s. 71) belyser hur manga av deras informanter sag “de
egenskaper som tillskrivits kategorierna man-kvinna som sociala konstruktioner”. Samtidigt
menade Bromseth och Wildow (2007, s. 68-73) att fa av deras informanter uttryckte nagon
ansats till att ifragasatta kon i sig som stabil kategori. De flesta av Bromseths och Wildows
informanter verkade istéllet ha en parallell forstaelse av kon som bade biologiskt och socialt
skapat. Pa sa satt gjordes ens biologiska kropp synonym med ens ursprungliga kon, medan
just de konade egenskaperna sags som socialt skapade. Detta kan liknas vid Alex citat i
borjat pa denna resultatdel, dar hon beskrev "att det inte behdver vara sa stereotypt, kvinnligt
och manligt, utan att det kan vara mer flytande”. Har tolkar jag det som att det i likhet med
Bromseths och Wildows undersokning var de egenskaper som knots till de olika kénen som
Alex verkade syfta pa som flytande, inte nédvéndigtvis konen i sig. Bade hon och Sonja
namnde visserligen transpersoner i intervjuerna, nagot jag tolkar som ett satt att utmana
tvakonsnormen pa (Butler, 1990). Som jag i detta och tidigare kapitel visat kunde jag dock
inte utlasa att fritidsledarna hade en queer, flytande forstaelse av kon eller sexualitet. Detta
kan ocksa exemplifieras genom Sonjas citat:

Sonja: Det finns hon och han, okej jag skulle vilja lagga till hen men det gar inte for statistiken. (...)
Men vi behover inte tanka pa det jattemycket har pa fritidsgarden, det ar inte manga som séger att de
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vill bli kallade hen. (...) Det finns valdigt mycket fler hon och han, dn hen. Sedan ar ju hen:et ett
extremt bra pronomen tycker jag.

Att “det finns valdigt mycket fler hon och han, an hen” tyder just pa att Sonja har en
forstaelse av kon som nagot fast som ar, istallet for nagot flytande som gors.
Subjektspositionen transperson verkar darfor snarare ses som en tredje konsidentitet istéllet
for nagot som luckrar upp dikotomin och de statiska granserna mellan konen kvinna och
man. Det bor dock tillaggas att nagra av Bromseths och Wildows informanter (2007, s. 70-
71) hade en ren biologistisk syn pa kén dar de dven betraktade de egenskaper konen
tillskrevs som biologiska. Denna syn verkade dven fritidsledarna i Carlssons uppsats dela
(2010, s. 34). Sasom jag visat i tidigare kapitel var dessa forestéallningar nagot mina
informanter inte var medskapare av, tvart om anvande de sig av flera strategier for att utmana
synen pa konsstereotypa egenskaper, sysslor och beteenden.

6.2 Strategi |l: Icke-normativt bemotande

6.2.1 Icke-heteronormativt tal

Alex beskrev hur personalen via hbt-certifieringen fatt listor pa begrepp och ord som kunde
anvandas for att till exempel inte bekrafta ett (hetero)normativt antagande om att en familj
bestod av en mamma och en pappa:

Alex: Nar man pratar om foraldrar s& behGver man inte siga mamma och pappa. Idag kan familjer se
annorlunda ut, det kan vara en regnbagsfamilj med tvd mammor och, eller tva pappor, eller en ensam
mamma. Det kan se s olika ut, viktigt att man redan dar med ungdomarna pratar om dina foraldrar
istallet for om din mamma och pappa.

Pa liknande satt poangterade Sonja vikten av att bli medveten om hur en formulerade sig for
att inte fOrutsatta de ungas sexualitet:

Sonja: Det handlar ju om att fa upp sina egna fordomar och att tanka pa vilka ord man ska anvénda, att
tanka pé att inte sdga till exempel "har du traffat en tjej” till en kille eller, har du traffat en kille” till
en tjej...

Genom att anvédnda andra ord och formuleringar &n till exempel de kdnsbestdmda
orden “mamma” och ”pappa” och att inte anta att en kille hade “traffat en tjej” utférde
fritidsledarna handlingar som skulle kunna ses som subversiva (Butler, 1990). Detta da
fritidsledarna utnyttjade tillfallen i vardagliga samtal genom att inte alltid stalla de férvantade
fragorna. Nagot som kunde "stéra” normativa uppfattningar och darmed forskjuta och andra
uppfattningarna om att till exempel en kille alltid maste vara kér i en tjej (Butler, 1990).
Bromseth och Wildow (2007, s. 89) menar dock att detta ”inte nédvandigtvis forandrar hur vi
ser pa oss sjdlva, om inte normen ocksa synliggors och ifragasatts explicit.” Detta eftersom
den heteronormativa ordningen ar aktivt normerande och sa allomfattande att dessa sa kallade
normbrott inte alltid uppmarksammas om inte normen ocksa uppmarksammas och ifragasatts
(Kumashiro, 2002, s. 44-50). Att fritidsledarna inte ndmnde att de synliggjorde och
problematiserade heteronormativiteten med de unga ser jag med bakgrund av Bromseths och
Wildows resonemang som problematiskt och som nagot som gar emot en queerteoretisk
forstaelse (Butler, 1990). Bromseth och Wildow (2007, s. 89) tolkar dock handlingar som
dessa som nagot som just “stor” normen, genom att de kan utmana individers uppfattningar
om hur nagot “ska vara”. Pa sa sétt menar jag att dessa sprakliga strategier anda skulle kunna

25



utmana den heteronormativa ordningen da de inte befaster denna, sasom ett heteronormativt
tal hade gjort (jamfor Butler, 1990).

6.2.2 Normativa bemétanden och strategier for att motverka detta

Under mina observationer uppmarksammade jag inget samtal mellan fritidsledare och
besokare som handlade om sexualitet, jag har darfor svart att sdaga nagot om hur frekvent
fritidsledarna i sina bemotanden bemdtte besokarna icke-heteronormativt. Tillfallen dar
tvakonsnormen befastes genom fritidsledarnas bemotande observerade jag daremot. Ett av
dessa var under ett observationstillfalle nar en besokare fragade vad som menades med
juridiskt kon, eftersom bestkaren satt och fyllde i en enkat om fritidsgarden, dar juridiskt kén
efterfragades. ”Det & om du ar pojke eller flicka” var det svar en fritidsledare gav. Genom att
fritidsledaren i sitt svar varken problematiserade kon eller tvakdnsnormen, utan tvart om
bekréftade konsdikotomin, menar jag att svaret befdste normen och synséttet att det enbart
finns tva stabila kon. Hade fritidsledaren tagit tillfallet i akt och problematiserat normalitet
hade detta kunnat vara ett exempel pa hur Kumashiros (2002) tredje och majligtvis fjarde
strategi skulle kunna ha tillampats. Att det var fa besokare som ville kalla sig hen, som Sonja
i ett tidigare kapitel namnde, & med detta i atanke kanske inte sa férvanande, i och med att
fritidsledarna atminstone inte i detta exempel gav de unga mojlighet att se bortom
subjektspositionerna “pojkar” och "flickor”.

Under mina observationer tilltalade ocksa olika fritidsledare ett flertal ganger en grupp
besokare som antingen “killar” eller "tjejer”, genom att till exempel sdga “Hejda killar!”.
Genom detta befasts subjektspositionerna “tjejer” och “killar”, vilket gar emot en
queerteoretisk forstaelse av kon, eftersom (endast) tva konskategorier bekraftas som stabila
kon (Rosenberg 2002, s. 11-17). De som antogs inga i dessa grupper homogeniserades och
kategoriserades ocksa utifran ett kon de med stor sannolikhet inte hade blivit tillfragade
huruvida de definierade sig som eller inte. | citatet exemplifieras darmed aterigen
fritidsledarnas syn pd kon som nagot fast och stabilt. Detta kan ocksa jamforas med
Bolanders (2009, s. 184) beskrivning kring hur just dessa subjektspositioner var de som
skapades och beféstes Gverlagset flest ganger i programmen Bolander undersokte, utan att
problematiseras. Istdllet formulerades en forvantan kring kdnens olikheter och deras begér
gentemot varandra. Denna forvantan var inte ndgot som jag uppfattade i mitt material.
Fritidsledarna arbetade tvart om emot detta genom att, sasom jag tidigare visat, till exempel
inte anta att en kille var kar i en tjej. Subjektspositionerna “tjej” och kille” som sadana
reproducerades dock fortfarande. Pavlov och Westeman (2013, s. 52) skriver om hur
bibliotekarierna i deras undersokning efter hbt-certifieringen arbetade med att anvénda
konsneutrala ord som till exempel besokare och lanetagare for att undvika att kona personer.
Utifran ett queerteoretiskt perspektiv skulle detta kunna vara en strategi for fritidsledarna i
min undersokning att anvanda sig av (jamfor Butler, 1990).

En strategi fritidsledarna daremot tillampade for att motverka att olika normer befastes var att
de aktivt paminde och hjalpte varandra i att inte forutsatta saker om besokarna:

Alex: Vi trillar ju ocksa dit ibland, herregud, vi har ju fatt det har sjélva i brostmjolken nastan (...) Vi
forsoker, vi &r inte mer &n ménniskor, gor vi fel &r det inte varre &n att man kan backa och gora rétt
liksom. Och att man ocksa sager till varandra pa ett bra satt, for det har vi sagt, att vi maste ha ett sant
klimat i arbetsgruppen (...) Man maste kunna séga till personal om nagon rakar fraga en kille om han
har en flickvan. For det kommer ju sa latt, det &r det vi ar vana vid. Istéllet &r det battre att saga, ar du
tillsammans med nan, har du en kirleksrelation eller & du kar? Men att kunna siga detta personal
sinsemellan utan att gd pa varandra; ”va fan sa du sa for?” Istallet ar det battre att sdga; “men du tank
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pa det, nu gjorde du sadar, jag vet att du inte ville det, och att du inte tankte dig for, men forsok att
tank pé det till nasta gang”.

Bromseth och Wildow (2007, s. 88) kom i sin undersékning fram till att det endast var ett
fatal pedagoger som hade en “heteronormkritisk blick [som] granskade sin egen
undervisning”. Dédrigenom ser jag det som positivt att fritidsledarna i min undersokning inte
enbart arbetade for att bli medvetna om sina egna forhallningssétt utan att de ocksa
tillsammans hjélpte varandra att inte forutsatta saker om besdkarna. For Bromseth och
Wildow (2007, s. 99) drar slutsatsen att en lyckad faktor for att bedriva ett forandringsarbete
ar att ha en kritisk blick som granskar just det egna forhallningssatt. Jag menar att mina
fritidsledares strategi just exemplifierar detta. Pa sa satt kunde detta leda till att ett aktivt
arbete med hbt-certifieringen, som i sin tur kunde leda till forandring, sasom Bromseth och
Wildow visat. Som mina observationer synliggjort &r det dock viktigt att reflektera kring
vilka subjektspositioner och normaliseringsprocesser som (inte) ifragasatts, sa att inte att
vissa subjektspositioner (fortsatter att) tas forgivna.

6.3 Strategi I11: Nolltolerans mot skallsord

6.3.1 Att anvanda sig av tillfallen nar skallsord yttrades

Bada fritidsledarna uttryckte att fritidsgardarna alltid hade arbetat med besokarnas attityder,
for sasom Sonja forklarade, "vi ska ju ha ut dom har ungdomarna i samhallet sa att de kan
fungera och det kan man inte gora, tycker vi, om man inte kan acceptera alla manniskor”. En
strategi fritidsledarna hade for att arbeta med besdkarnas attityder var att de hade infort en
nolltolerans mot skéllsord:

Alex: Nar nan ropar bdg sa tar vi det direkt. Vi hade en san diskussion forrforra veckan nar det var en
kille som skrek “bdgjavel”. Da stoppade vi, det var jag och en kollega, vi stingde av
playstationet. "Na nd na, det har far vi snacka om, det ar inte okej att skrika bog har.” Och dom
stannade upp, killarna, det var bara killar, det blev ett jattebra snack. Och vi sa att vi tycker att det
[ordet bdg; min anm.] &r ndgot positivt men vi hor att ni anvander ordet pa ett negativt satt. (...) Och
sd sa jag att vi gillar bogar, vi tycker att det dr bra, vi vill att det ska finnas olika manniskor har, det ar
viktigt. D& borjade dom prata sjalva utifran, ~ah, nja, alltsd kanner ni nan? Vet ni nan? Njaaa..” Det
gjorde dom inte. "Men da vet ni ju inte hur dom ar.”

Att fanga upp besokarna och ha en diskussion med dem dar fritidsledarna forsokte omkoda
begreppet "bog” fran nagot negativt till nagot positivt pekade Alex ut som en strategi for
fritidsgarden kring att bemdta skallsord. Detta var aven nagot som pedagogerna i Bromseths
och Wildows (2007, s. 83-84) material anvande som strategi; de ifragasatte skéllsord genom
att fa eleverna att bli medvetna om varfor det kunde vara problematiskt att som skéllsord
anvanda till exempel orden ”b6g” och “hora”. Samtidigt belyste Bromseth och Wildow
(2007, s. 84) att eleverna pa flera skolor upplevde att olika skéllsord bedomdes som mer eller
mindre allvarliga krankningar. Om eleverna kallade nagon “slampa” fick de till exempel ett
brev hem medan anvandandet av ordet "bdg” som skallsord ofta moéttes av ignorans fran
lararna. Eleverna upplevde att l&rarna inte kunde hantera nér ordet bdg anvdndes som
skallsord. Under mina observationer la jag inte marke till att nagon av bestkarna uttryckte
homofoba skallsord, daremot passerade nagot enstaka skéllsord kopplat till funkofobi. En
besokare som var pa vag att siaga “fitta” hejdade ocksa sig sjalv nar besokaren blev
medmeten om att personal iakttog denna. Jag upplevde det dnda som att fritidsledarna, bada
bland mina informanter men ocksa de fritidsledare jag pratade med under mina
observationer, inte gjorde detta rangordnande av olika skéllsord som dar beskrivet ovan.
Istallet markerade de oavsett vilket form av skéllsord som forekom. Aven om Alex fick
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deltagarna att reflektera kring den negativa bild som kopplas ihop med bodgar framkommer
det dock inte att heteronormativiteten som sadan ifragasattes. Fokus lag istallet fortfarande pa
den Andra. Sasom Kumashiro (2002, s. 32-39) tar upp behover det inte vara negativt att
anvanda sig av forhallningssattet utbildning om de andra som jag ser detta som ett exempel
pd. Kumashiro menar dock att ett samtal kring normaliseringsprocesser ocksa ar nédvandigt
om forestallningar kring forgivettagna “sanningar” verkligen ska kunna utmanas. Nar Alex i
borjan pa detta avsnitt beskrev att normen utgjordes av en man visade hon pa denna
forstaelse genom att synliggéra och problematisera den manliga normen som sadan.
Bromseth och Wildow (2007, s. 89) samt Bolander (2009, s. 176) visar pa liknande exempel
fran deras undersokningar, men dar heteronormativiteten problematiserats. Bromseth och
Wildow gav exempel pa hur en larare diskuterade med sina elever varfor en sallan horde
nagon beskriva sig sjalv som heterokille och Bolander illustrerade hur heterosexualitet (i
enstaka fall) var ett @mne som togs upp till diskussion. Detta problematiserande av
heteronormen uttryckte inte fritidsledarna i min undersokning exempel pa.

Aven om fritidsledarna i min undersokning inte alltid problematiserade
normaliseringsprocesser, utmarkte sig anda deras stravan efter att ifragasatta skallsord, i
jamforelse med fritidsledarna i Carlssons (2010, s. 28-29) undersokning. Carlsson visar hur
dessa fritidsledare saknade strategier for att bemota skéllsord, istdllet tycktes dessa
fritidsledare mest konstatera att skéllsord anvandes av besokarna. Nagon fritidsledare
hanvisade ocksa till en rasistisk, stereotypiserande argumentation dar “utlandska muslimska
killar” beskrevs som barare av homofabi, till skillnad ifran “svenska killar”. Detta rasistiska
synsatt upplevde jag inte att fritidsledarna i min undersékning delade. En fritidsledare i
Carlssons (2010, s. 28-29) undersckning fragade ocksa en besokare huruvida hans troja
sag "bogig” ut. En fradga som kan befésta en stereotypisering och en negativ uppfattning av
bogar, oavsett om sa var intentionen fran fritidsledaren eller ej (jamfor Rosenberg, 2002, s.
101-103). Detta agerande, dar skallsord och stereotypiseringar inte problematiserades utan
istallet befastes, upplevde jag, som jag innan exemplifierat, att fritidsledarna i min
undersokning inte var barare av.

6.3.2 Tillfallen nar det var svarare att problematisera skallsord

Alex kom in pa att det inte alltid gick att fa till diskussioner med bestkarna kring skallsord,
speciellt pa kvéllarna “nar det kommer ett gang killar som &r stenharda nar det galler det
dar”. Alex beskrev det som "att de har stangt till” och att det darfor var svart att na fram till
dem. Att i en sadan situation som personal vara tydlig med vart de sjalva stod och ocksa ta
avstand ifran de negativa kommentarerna beskrev Alex som viktigt. Samtidigt beskrev Alex
att det kunde underlatta om fritidsledarna redan innan hade en god relation till bestkaren:

Alex: Da kan dom utifran att man har en bra relation, dnda tycka att det ar okej att vi tycker sa. Da kan
vi vara forebilder. ”Han pa fritidsgarden, han ar ju en jakla bra kille, han tycker det ar okej att va bog
och homosexuell”. Sa att man pratar utifran det, men det &r inte enkelt...

Pa liknande satt beskrev pedagogerna i Bromseths och Wildows (2007, s. 84) undersokning,
hur det i ”snabba méten” kunde vara svart att bemota skallsord medan "[a]ktivt samtal om
ords innebord” var en framgangsrik strategi for att fa besokarna att forsta varfor de inte
skulle anvanda vissa ord. Dessa samtal mojliggjorde &ven ett tal kring orden utan att de
stigmatiserades eller forbjods da lararna inte ville signalera att orden i sig var fula eller fel.
Felet var istallet nar orden anvéandes pa ett negativt sétt. Jag tolkar det som att aven
fritidsledarna i min uppsats stravade efter detta, att arbeta férebyggande och fa till
dessa “aktiva samtal”, genom att ha en god relation till bes6karna som annars latt ’stdéngde
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till” nér de blev tillsagda. Kumashiro (2002, s. 62-66) illustrerar hur en kris ar en del av ett
forandringsarbetes omldarande av normativa antaganden och menar att denna reaktion kan
vara nodvéndig for att forgivettagna “sanningar” ska kunna omvarderas. | Bromseths och
Wildows (2007, s. 90) studie verkade dock eleverna sallan ge uttryck for denna Kris.
Bromseth och Wildow forholl sig darfor kritiska till om undervisningen verkligen ”synliggor
och ifragasatter eleverna sjalva som medskapare av fortryck och normativitet. Tvéartom
verkar genusfragor goras till "bekvama’ fragor” (Bromseth & Wildow, 2007, s. 90). Med
detta resonemang i atanke menar jag att mina informanters beskrivningar av de ungas
reaktioner inte enbart behdver tolkas som negativ. Det skulle tvart om kunna innebéra att
fritidsledarnas problematiserande av skéllsord inneburit en process for de unga som skulle
kunna resultera i ett omlarande av forgivettagna ”sanningar”. Kumashiro (2002, s. 62-66)
papekar ocksa att det var av storsta vikt att de unga gavs verktyg och stod for att omlara sa att
de ocksa kunde ta sig ur krisen. En strategi fritidsledarna verkade anvanda for att komma
vidare i samtal dar motstand fran besokarna uppkommit var att bekrifta antagandet om
fritidsgardarna som en heterosexuell arena:

Sonja: Dom killarna som hénger hér, nu drar jag alla 6ver en kant, men dom flesta ar ganska
homofoba, dom tycker inte om bdgar. Och dom ar livradda att bli forknippade med natt som helst som
har med bdgar att géra. Och nér man tar den diskussionen att det inte r okej, det &r inget skéllsord och
man far vara som man &r. "Det spelar ingen roll, for det ar dnda ingen som ar bog har”, far man ofta
hora da. Det har varit ganska svért, hur man ska angripa det, for att ”’na det kanske det inte &r och din
pappa kanske inte heller & det men din basta kompis morbror kanske &r det. Och han kanske gillar sin
morbror jattemycket men han vagar inte ens beratta for dig om sin morbror, for han ar sa radd att du
ska...” Och det biter pa dem. Okej, det &r inte jag som &r bog och det &r inte ndgon som ar jéttendra,
utan det kan ju faktiskt vara sa att din favoritldrare ar gay...

Denna strategi skulle kunna ses som positiv, da nagon sorts acceptans for bogar verkade
uppnas. Strategins premisser utgar dock ifran de Andras, i detta fall bogars, franvaro
alternativt narvaro i rummet. Darmed laggs aterigen ett ansvar pa de Andra, till skillnad fran
tidigare kapitel dar ansvar ocksa lagts pa de Andra bygger detta resonemang dock pa att de
Andra inte ska narvara i rummet, for att denna grupp da lattare ska kunnas accepteras. Detta
accepterande gar darmed att tolka som villkorat (Kumashiro, 2002, s. 32-39). For vad skulle
hédnda om de Andra faktiskt ndrvarade i rummet? De kroppar som orienteras i detta rum
fortsatter darmed att vara de heterosexuella kropparna (Ahmed, 2006). Detta menar jag far
som konsekvens att alla kroppar som inte 6ppet deklarerat att de inte ingar i denna norm
antas vara heterosexuella, vilket osynliggér normbrott (jamfor Rosenberg, 2002). Fragan ar
ocksa om de unga verkligen genomgar ett omlarande.

6.3.3 Att prata om hbtg-fragor "i stunden”

Alex: Men jag tror pa det hér att prata i stunden om det, [hbtg-fragor; min anm.] nar det uppkommer.
Att styra upp sana har lite mer stela grejer; nu samlar vi alla sa ska vi prata om homosexualitet har
eller nanting annat, nan av de har diskrimineringsgrunderna, det &r svart...

Sonja: Kommer det nya besokare s tar vi inte upp det [information om hbt-certifieringen; min anm.]
sadar om inte nagon fragar (...). S& dom tanker nog inte pa det, tror jag. Ddremot sa tror jag, jag
pratade med min chef om detta, att kommer man in har som ungdom som kanske inte riktigt vet var
man star sd kanns det battre nu dn vad det gjorde for kanske fyra &r sedan. Just att man ser symbolen
och vet att okej, personalen har vet saker, jag kan prata med dom om det skulle vara s&. Sa pa det
sattet kanns det ju jattebra. Men en vanlig besokare som bara kommer hit ndn gang, jag tror inte dom
marker det.

Bade Alex och Sonja var inne pa att hbtg-fragor och hbt-certifieringen inte var nagot de
sjalvmant valde att fora pa tal med besokarna vid ett visst tillfalle, till exempel forsta gangen
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de traffade de unga. Anledningen till detta uppfattar jag som att de ville undvika att sérskilja,
det vill sdga ghettoisera, hbtg-fragor fran andra fragor och darmed riskera att befésta
normaliteten. Alex menade att det var béattre att prata om detta ”i stunden”. Bromseth och
Wildow (2007, s. 85) visar pa hur pedagogerna i deras undersokning resonerade i liknande
termer; genom att inte specifikt lyfta fram det icke-heterosexuella menade pedagogerna att
risken minskade for att icke-heterosexualitet positionerades som det Andra. Bromseth och
Wildow stallde sig dock fragande till detta, da de menade att normaliteten fortfarande kunde
problematiseras, just genom att hbtg-fragor lyftes fram. De poéngterade ocksa att detta var
nddvandigt att gora for att diskussioner kring normer och privilegier inte skulle forsvinna
(Bromseth & Wildow, 2007, s. 85, 89). Pavlov och Westeman (2013, s. 73-76) visar ocksa pa
att valet att ha en regnbagshylla pa det bibliotek de undersokte just hade landat i
resonemanget att det var battre att ha denna hylla for att forhindra att hbtg-fragan
osynliggjordes, &ven om det fanns en risk att &mnet ghettoiserades och sarskiljdes. Med
bakgrund av detta uppfattar jag att mina informanters stravan efter att undvika att &mnet
ghettoiserades och sarskiljdes fick som foljd att hbtg-fragor och diskussioner kring normer
inte nédvéndigtvis togs upp med alla bestkare.

| citatet ovan gors ocksa en skillnad mellan eventuella hbtg-personer och vanliga besokare,
underforstatt de heterosexuella besokarna. Detta visar pa ett underliggande forestallning som
bekraftar att normen utgdrs av de heterosexuella (antagna) bestkarna medan de andra
besokarna forblir just de Andra.?* Detta trots fritidsledarnas intention att inte ghettoisera och
sarskilja denna fraga fran andra frdgor. Uppenbarligen &r detta ett sarskiljande som
fritidsledarna sjalva hade svart att helt franga.

7 AVSLUTANDE DISKUSSION

I min resultat- och analysdel har jag redovisat och analyserat strategier fritidsledarna sjalva
uttryckte att de anvande sig av for att arbeta med hbt-certifieringen i sin verksamhet. Aven de
resultat jag kom fram till genom mina observationer har jag diskuterat. I denna del kommer
jag att sammanfatta och dra slutsatser utifran dessa resultat.

Genom de intervjuer och observationer jag har genomfort har jag fatt inblick i en
kunskapshojande forandringsstrategi; hbt-certifieringen. Jag vill dock klarldgga att jag med
min uppsats inte utvarderar hbt-certifierade verksamheter i stort, da jag endast undersokt tva
hbt-certifierade verksamheter. Mina resultat och slutsatser behdver inte heller helt
overensstamma med hur verksamheterna idag ser ut. Da det var cirka sju manader sedan
denna undersokning gjordes, kan olika forandringar i fritidsgardarnas arbetssatt ha gjorts
sedan dess. Felkallor kopplat till validitet och reliabilitet kan ocksa finnas som paverkat mina
resultat, till exempel det laga antalet intervjuer. Jag vill ocksa belysa att jag inte ser min
undersokning som ett facit dar jag i detalj pekat ut vad dessa fritidsgardar gjort ratt eller fel.
Snarare vill jag se min uppsats som ett resonemang och ett problematiserande kring vad olika
strategier som fritidsledarna anvander sig av kan innebara ur ett queerteoretiskt perspektiv. Pa
sa satt hoppas jag att min uppsats kan bidra till att inspirera och lyfta dessa fritidsgardars
forandringsarbete ytterligare. For sasom Pavlov och Westeman (2013, s. 57) belyser &r det
centralt "att vara medveten om att det normkritiska inkluderingsarbetet aldrig blir fardigt utan
ar en standigt pagaende process”.

2l Liknande resonemang har jag nimnt i tidigare kapitel, dér icke-heterosexuell kirlek omtalades som annan kirlek.
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7.1 Faktorer som utmanade normer kring kon och sexualitet

Det jag i denna uppsats har kunnat visa ar att fritidsledarna pa flera olika satt formedlade
perspektiv som ifragasatte och utmanade en normativ syn pa bade kon och sexualitet.
Framforallt konsstereotypt agerande och den sa kallade konskodningen av aktiviteter
ifrdgasattes aktivt pa fritidsgardarna. Bland annat genom att fritidsledarna tillsammans med
beskarna problematiserade varfor en aktivitet upplevdes som “en typisk tjejgrej”. Mina
informanter hade darmed en syn pa konskodandet av aktiviteter som socialt
konstruerat; “aktiviteter ska vara styrt av intresse, inte av kén” sasom Alex uttryckte det.
Detta var ett synsatt som saknades hos bland annat fritidsledarna i Carlssons (2010, s. 34)
uppsats, da de istallet befaste aktiviteter som konskodade.

Fler strategier mina informanter hade for att ifragasatta detta konskodande var bland annat att
se Over material pa fritidsgardarna sa att det inte forstarkte (kdéns)stereotypa handlingar.
Fritidsledarna anvéande ocksa sina kroppar som redskap for att forandra synen pa konskodade
aktiviteter da de aktivt tankte pa att utfora sysslor som traditionellt satt inte kopplades ihop
med det kon de lastes som. Olika kroppar som utdvade olika aktiviteter skulle ocksa enligt
Ahmeds (2006) resonemang kunna hjalpa till att orientera fler mot dessa aktiviteter, eftersom
aktiviteterna genom detta kunde upplevas som mindre frammande. Fo6ljaktligen drar jag
slutsatsen att dessa strategier var sétt for fritidsledarna, genom ett performativt subversivt
handlande, att utoka de ungas handlingsutrymme pa. Genom detta kan ocksa forestallningen
om kon som dikotomi utmanas, da bilden av kénen som motsatspar ifragasattes (Rosenberg,
2002, s. 102). Pa sa satt menar jag att den heterosexuella matrisen utmanas (jamfér Butler,
1990).

Nar det kom till sexualitet var fritidsledarna mana om att anvéanda ett icke-heteronormativt
tilltal. Till exempel utgick de inte ifran att alla besokare hade en mamma och en pappa
eftersom familjer "kan se sa olika ut”. De tankte ocksd pa att inte anta att en Kille
nddvandigtvis var kar i en tjej och tvart om. Genom detta befaste fritidsledarna inte idén om
att de olika kdnen var tvungna att begéra varandra. | och med detta utmanades aterigen den
heterosexuella matrisen. Fritidsledarna formulerade inte heller den forvantan kring kénens
olikheter och deras begar gentemot varandra som programmen Bolander (2009, s. 184)
undersokte, gjorde. Fritidsledarna hade ocksa strategin att de genom ett 6ppet och tillatande
klimat kunde arbeta tillsammans och paminna varandra om nar de agerade normativt
samtidigt som de forsokte bara med sig en kritisk blick kring sitt eget agerande. Just detta, att
vara medveten om sitt eget forhallningssatt pekar Bromseth och Wildow (2007, s. 99) ut som
en viktig strategi for att uppna forandring.

Nar det kom till skéllsord hade fritidsledarna en nolltolerans mot dessa och jag upplevde inte
att de rangordnade skallsord och sdg vissa som viktigare att markera mot an andra, sa som
vissa pedagoger i Bromseths och Wildows (2007, s. 84) undersokning gjorde. Mina
informanter beskrev istallet hur de forsokte fa till en dialog med besdkarna dar de kunde
problematisera anvandandet av till exempel bog som skallsord, da de menade att detta var ett
positivt ord. Att mina informanter ocksa forsokte fa besokarna att inte enbart sluta anvanda
ett visst skéllsord, utan att de dven problematiserade varfor ett ord anvandes som skallsord
menar jag ledde till att utmana homofobi och stereotypisering da dessa inte rattfardigades
(Rosenberg, 2002, s. 101-103). P4 sa satt var mina informanter utifran detta inte medskapare
av att beféasta heteronormativiteten.
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7.2 Faktorer som befaste normer kring kén och sexualitet

Samtidigt som fritidsledarna pa flera satt alltsd formedlade perspektiv som fick som
konsekvens att den heterosexuella matrisen utmanades har jag i min undersdkning &ven
kunnat konstatera att fritidsledarna formedlade perspektiv som befaste olika normer kring
kon och sexualitet. Framforallt bidrog fritidsledarna till att befésta en statisk, oféranderlig syn
pa bade kon och sexualitet. Detta genom att tala om kon och sexualitet som nagot som var
snarare dn som nagot som gjordes och att hela tiden se dessa subjektspositioner som
identiteter istdllet for som nagot flytande. Sdsom Bromseth och Wildow (2007, s. 68-73)
konstaterade hade flera av lararna i deras undersokning synséttet att just de konsspecifika
egenskaperna var socialt konstruerade, men inte nodvéndigtvis konen i sig. Detta var ett
tankesatt som jag uppfattade att fritidsledarna i min undersokning delade. Detta synsétt gar
emot de queerteoretiska perspektiv som Butler (1990) redogor for, dar hon menar att kon inte
kan kopplas till nagon sann natur eller att det finns ett ursprung som koén harstammar ifran.
Sonjas resonemang kring att de aldrig hade haft "en gaykille pa fritidsgarden” illustrerar pa
liknande satt hur fritidsledarna hade och &ven formedlade en statisk syn pa sexualitet. Genom
detta befastes ocksa dikotomin heterosexualitet— icke-heterosexualitet dd heterosexualiteten
sallan uttalades men trots detta gjordes till norm, till skillnad fran icke-heterosexualiteten som
vid flera tillfallen bendmndes som den Andra. | och med detta befésts den heteronormativa
ordningen.

Subjektspositionen den Andra fokuserades ofta pa nar fritidsledarna hanvisade till strategier
att anvanda hbt-certifieringen pa. Att synliggora och ifragasatta normaliseringsprocesser i sig
var daremot sallan nagot som fritidsledarna i intervjuerna forde pa tal. Inte heller under mina
observationer sag jag att detta praktiserades. Tvart om befaste fritidsledarna normer kring kon
genom att till exempel inte ta tillfallet i akt och synliggdra fler an subjektspositionerna flickor
och pojkar nar en besokare fragade vad juridiskt kon var for nagot. Darmed har jag svart att
se att fritidsledarna, forutom vid enstaka fall sasom nar fritidsledarna ifragasatte konsbundna
aktiviteter, tillampade det tredje och det fjarde forhallningssattet Kumashiro (2002)
foresprakar och som han menar maste tillampas om forgivettagna “sanningar” ska kunna
utmanas. Fritidsledarnas vilja att férandra verkade inte heller alltid racka fullt ut. Till
exempel blev svarigheten i att reflektera kring sitt eget beteende i vissa fall tydlig, trots att
fritidsledarna beskrev hur de arbetade for att hjalpa varandra med detta. | situationen kring
fotbolls-playstation:et forvandlades en fritidsledares intention i att orientera nagra besckare,
som jag laste som tjejer, mot fothollsspelet, till att ansvaret for hans eget agerande lades pa
dem. Detta & nagot som forstarker konsdikotomin och i forlangningen ocksa den
heterosexuella matrisen.

| syfte att de (antagna) heterosexuella besokarna skulle uppna acceptans for icke-
heterosexuella eller att icke-normativa perspektiv skulle tas upp, las vid flera tillfallen ett
ansvar pa hbtg-besokaren (som inte antogs narvara pa fritidsgarden). Detta signalerade att
icke-normativa perspektiv var av intresse endast for den egna gruppen, inte att de hade ett
allménintresse. Detta ghettoiserade ocksa latt den Andra, trots fritidsledarnas intention att
komma ifran detta séarskiljande. Pa sa sétt drar jag slutsatsen att de Andra fortsatte att ses pa
som de Andra, om an med ett mer accepterande synsétt. Positionen i sig lyckas dock aldrig
riktigt utmanas.

32



7.3 Slutord

Séasom jag i min undersokning har visat utmanar foljaktligen fritidsledaren forestallningar och
normer kring kon och sexualitet parallellt med att dessa ocksa befasts. Bromseth och Wildow
(2007, s. 73) skildrar pa liknande satt hur skolorna de undersokte genom olika strategier
utmanade en heteronormativ ordning samtidigt som skolorna ocksa befaste denna ordning.
Att fritidsgardarna inte var vérdeneutrala sasom vissa av Bromseths och Wildows (2007, s.
54-58) skolor tycktes vara, ser jag i forhallande till detta som ett mycket positivt tecken, da
jag upplevde att fritidsgardarna anda tog tydlig stallning for att utmana olika normer och att
de hade en verklig vilja att arbeta for forandring. Att de ocksa kritiskt granskade sitt eget
forhallningssatt och hjéalptes at med detta ser jag som vytterligare ett sitt for att skapa
forandring. Sdsom jag ser det maste fritidsledarnas arbete ocksa sattas in i sin kontext. Deras
arbete kan inte isoleras fran det 6vriga samhallet dar bland annat skola, kompisar, familj,
reklam och strukturer paverkar. Da positionen den Andra &r en position som hela tiden gors
och befasts i stort satt dverallt, ar det inte heller forvanande att denna position dven gors inom
verksamheterna jag undersokt.

Jag tanker tillbaks pa Axel Repka, vars citat inledde hela uppsatsen. Jag tanker pa de
forodande konsekvenser ett normativt forhallningssatt kan fa och jag staller mig fragan vilka
kunskaper lararna pa hans skola hade kring normpedagogik. Jag tanker ocksa pa Robin, en
transperson som sokt vard och som nu stammer Vastra Gotaland for att psykologen hen varit
hos konstant anvande fel pronomen om Robin (Schwartz, 2014, 22 maj). Efter att hen
patalade dessa brister var Robin inte langre valkommen pa mottagningen som motiverade det
hela med att de inte hade hbtg-kompetens. Att detta kan handa har och nu visar pa det akuta
behov av normkritiska verktyg som uppenbarligen flera verksamheter har. Men ocksa pa det
akuta behovet av att kritiskt granska sina egna forhallningssatt och det en sjalv formedlar.

Utifran min uppsats kan jag inte sdga nagot generellt om huruvida kunskapshojande verktyg
alltid bidrar till férandring. Det som jag har sett genom min undersokning &r att fritidsledarna
pa flera satt utmanar normer kring kén och sexualitet som andra i den tidigare forskning jag
relaterat min uppsats till, inte alltid gjort. Detta menar jag ar av betydande relevans. Jag
menar ocksa att fritidsledarna har stor potential till att fortsatta detta arbete. For att aterknyta
till Ulrika Dahls fragor i inledningen pa denna uppsats vill jag darfor papeka att en slutsats
jag utifran denna undersdkning har dragit ar hur kunskap tillférs och vad som formedlas har
avgorande betydelse och paverkar faktumet vilka normer som utmanas och vilka som befasts.
I och med detta efterlyser jag vidare forskning som fortsatter detta granskande av olika
kunskapshojande forandringsstrategier. Jag efterlyser ocksa forskning som anvénder sig av
intersektionella perspektiv for att undersdka hur positioner kring kon och sexualitet, men
ocksa positioner kring klass, ras/etnicitet, funktionalitet och alder utmanas och/eller befésts
inom olika pedagogiska kontexter.

For att avsluta denna uppsats lanar jag Bromseths och Wildows ord dar de beskriver
dilemmat men ocksa potentialen for olika former av férandringsarbete, nagot som min
uppsats kan sagas ha kretsat kring:

Som medskapare av normer kommer vi alla att bidra till andragéring och diskriminering pa olika sitt. Det
ar viktigt att bli medveten om det och om hur dessa processer tar sig uttryck i undervisningen. Ingen ir

utan skuld, men alla kan bidra till férindring (Bromseth & Wildow, 2007, s. 92).
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Bilaga 1 - Intervjuguide

Hur lange har du jobbat hér/pa fritidsgardar? Vad har du for utbildning?

Vad anser du ar fritidsgardens viktigaste uppgift? Vad vill du férmedla till ungdomarna?
Tanker du pa nagot speciellt nar du valkomnar nagon som kliver innanfér dorren?

Vilka, enligt dig, ar fritidsgarden till for? Ar fritidsgarden till for vissa mer 4n andra?

Hur uppnas trygghet pa fritidsgardarna? Praktiska exempel! Vilka tror du kénner sig trygga
pa fritidsgarden? Varfor?

Hbt-certifering: Varfor? Hur? Dilemman? Svarigheter? Konkreta exempel! Vad har
forandrats sedan denna infordes? Vad anser du att hbt-certifieringen har gett er sa har langt?
Hur marker ungdomarna av hbt-certifieringen och hur reagerar de pa den?

Tror ni att hbtg-ungdomar vagar "komma ut” pa fritidsgarden? Har nagon gjort det?

Vad har ni for (trivsel)regler/forhallningssatt pa fritidsgarden? Hur fungerar det? Hur har
dessa tagits fram?

Vad anser du att ett genusarbete innebar? Hur & man nar man ar genusmedveten?
Hur kan en jobba for att motverka att traditionella kénsroller forstarks?
Ni har inte sa kallade "tjej”- & "killgrupper”? Varfor? Vad anser du om detta?

Nagot du vill tillagga, diskutera eller ta upp i anknytning till intervjun eller vad som tidigare
sagts?

Om jag anvander fingerade namn i uppsatsen, ar det nagot speciellt namn du skulle vilja ha?
Vilket pronomen vill du att jag anvander om dig?

Om det &r ndgot du kommer pa i efterhand sa far du garna aterkomma (och fraga om det ar
okej att jag ocksa aterkommer om nagot till exempel &r otydligt)!
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Bilaga 2 - Mail till fritidsgardarna

Hej!

Jag heter Anna Nordén och skriver min kandidatuppsats (forut kallad c-uppsats) i pedagogik
denna termin. Med min uppsats vill jag undersoka fritidsgardar och deras pedagogiska arbete,
bl.a. nér det handlar om normer och personalens bemdétande av ungdomar. Med anledning av
att ni ar en hbt-certifierad fritidsgard vore det roligt att se hur just ni jobbar. Uppsatsen, som
ar ett vetenskapligt arbete pa 15 hogskolepoang, beraknas vara klar i borjan av nésta ar.

For att kunna besvara uppsatsens syfte behover jag samla in material genom att intervjua och
observera en fritidsgard. Jag skulle darfor garna vilja intervjua bade fritidsledare och
ungdomar som besoker eran fritidsgard, samt att vara med i eran verksamhet och se hur ert
arbete gar till rent praktiskt. Jag tanker mig att dessa intervjuer och observationer vore
lampliga att utféra under nagra veckor i slutet av oktober, men detta kan ocksa anpassas till
viss del efter ert arbete.

Deltagandet ar saklart helt frivilligt och alla som medverkar kommer att vara anonyma. Det
gar ocksa att nar som helst avbryta sitt deltagande. Jag kommer att behandla det insamlade
materialet som strikt konfidentiellt och det kommer inte att finnas tillgangligt for annan
forskning eller bearbetning, endast jag och min handledare kommer att ha tillgang till det.
Nar uppsatsen ar fardig kommer ni sjalvfallet att fa ta del av denna.

Hoppas ni tycker detta later intressant. Hor av er om ni &r intresserade eller har fragor, garna
sa snart som majligt, sa kan vi pratas mer!

MVH
Anna Nordén
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