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multimodal, externa och interna laroprocesser.

Bakgrund och syfte: | studier utforda pa svensk grund- och gymnasieskola framkommer att
andra uttrycksformer &n det skrivna och talade ordet ar betydelsefulla for elever nér de ska
skapa, formedla och férsta mening i laroprocessen. Fa exempel finns dar motsvarande
upplevelse beskrivs pa universitetsniva. Fragan om hur det ar mojligt att anvanda andra
uttrycksformer dn text pa universitetet ar utgangspunkten i studien som genom att utga fran ett
sjalvupplevt experiment att forena statistik och konstnérliga metoder syftar att beskriva den
interna och externa delen av en laroprocess i praktiken. Vilka uttrycksformer anvands redan
och vilka kan anvandas? Hur paverkas processen av de social inramningar som finns pa
universitet?

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i teorier som har ett socialsemiotiskt multimodalt
perspektiv dar fler uttrycksformer &n ord anlyseras for att forsta hur larandeprocesser skapas.
Betydelsen av den sociala kontexten och hur kompositionen av olika uttrycksformer i en
larandesituation ser ut for att skapa mening &r centralt i teorierna som anvands for att besvara
studiens syfte.

Metod: Den metod som anvants i studien &r sjalvetnografisk. I mitt fall innebdr det att det ar
mina erfarenheter av en laroprocess pa universitetet som beskrivs och analyseras med hjalp av
tidigare forskning. Materialet ar hamtat fran egna minnen om laroprocessen som ocksa
dokumentrats med hjalp av anteckningar, film och fotografier fran lektioner i statistik och
arbetet att sjélv bearbeta &mnet i min ateljé. Ett samtal mellan mig, en larare i statistik och en
larare i konst har ocksa genomforts och dokumentrats med hjalp av film och ljudupptagning.

Resultat: Av studien framgar hur en laroprocess pa universitet kan se ut nar flera semiotiska
resurser och teckensystem aktivt anvénds. Beskrivningen rymmer dels reflektioner kring den
interna delen av laroprocessen bestaende av hur jag sjalv omvandlade statistiska tabeller till
nagot konkret i form av en rumslig installation. Dels rymmer det en beskrivning av den
externa laroprocessen nar jag for larare visar upp installationen och pa sa satt visar hur jag
forstar. Bada dessa delar kan och innehaller fler semiotiska resurser och teckensystem; bild,
kroppssprak, text och rummet till exempel. Min tidigare bakgrund inom bade den konstnéarliga
och akademiskt teoretiska traditionen tillsammans med de sociala inramningar som finns for
uppgiften paverkar laroprocessens utformande.



Forord

Innan du borjar lasa den har uppsatsen ar det bra att du far veta lite mer om mig, personen
som har skrivit den. Jag vet att rekommendationerna i en vetenskaplig text ar att undvika jag-
formen for att minska den personliga prageln (Dysthe m.fl. 2011, s 95f.). Kanske for att ge
intryck av att vem som helst ska ha kunna genomfort det, vad som i metodbocker kallas
reliabilitet (Kvale & Brinkman 2009, s 263). For vem det ar som star bakom en studie brukar
anses sekundart, medan innehallet ska vara det primara. Men i den hér studien &r ansatsen en
annan, jag utgar fran att det inte finns ett alla och det vetenskapliga arbete jag genomfor och
presenterar har paverkas av tidigare erfarenheter och social kontext (jamfor Maréchal 2010, s
3f.). Ingangen &r sjalvetnografisk och sa ocksa den metod jag genomfaér min studie med hjalp
av. | enlighet med den dar det viktigt att tydliggora sin egen position i kulturen undersokningen
handlar om for att lasaren ska kunna se om det &r generaliserbart i andra sammanhang, for
andra personer (Ellis m.fl. 2011, s 9). Min "thick description” som det kan kallas for foljer
darfor hér.

Utgangspunkten i den har uppsatsen ar laroprocesser och min ingang i amnet ar ett stort
intresse och fascination. De senaste 8 aren har jag studerat kurser med olika inriktning pa
eftergymnasial niva. Det har varit studier bade pa olika institutioner pa universitet och
folkhogskola, distanskurser, kvéllskurser, program, dagskurser och det pa bade heltid och
halvfart. Den gemensamma ndmnaren har varit min egen och andras syn och praktiserande av
kunskap i olika vinklar. Exempel pa fragor jag kretsat kring ar hur man praktiskt lar sig ett
hantverk eller konst (hemsldjd och konststudier), vad vetenskaplig kunskap ar
(vetenskapsteori), vad larande kan vara, har for funktion och hur det organiseras i olika
institutioner (pedagogik och pedagogisk filosofi) eller skillnader mellan synen pa larande i
Indien och Sverige kan se ut (faltstudiekurs med antropologisk inriktning). Kunskap och i
synnerhet tysta kunskaper ar nagot som jag ocksa intresserar mig for i mitt konstnarskap. Kort
och gott kan man sdga att jag tycker om att vara i en laroprocess och forsta systemen bakom.

Det ganga aret har jag kombinerat studier pa Goteborgs konstskola med arbetet av den har
uppsatsen. Det har genererat olika experiment och projekt, vilket ett av dem ar
utgangspunkten for den har uppsatsen.
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1. Inledning

Med den har studien vill jag se hur laroprocesser kan berikas av att aktivt anvanda olika
former att uttrycka sig inom universitetets sociala inramning. Hur kan en sadan laroprocess
hantera de krav som finns pa universitets niva? Ar det mojligt att ddr anvanda andra
uttrycksformer, semiotiska resurser, an text? Dessa fragor kommer att undersékas genom
reflektion och analys kring mitt arbete att bearbeta en statistisk uppgift fran en
universitetskurs med hjalp av en konstnarlig gestaltning.

Det finns flera exempel som visar att andra uttrycksformer an det skrivna och talade ordet &r
betydelsefulla for att skapa, formedla och forsta mening i en laroprocess. Fordelar med att
aktivera flera sinnen liksom kravet att forsta det medieflode som finns i samhallet &r nagra
argument som horts i debatten varfor det &r viktigt att belysa (Rostvall & Selander 2008).
Intresset av att medvetandegora hur olika sorters tecken, uttrycksformer, kan och anvands for
att skapa mening kan ses i samband med att laroplanen pa grundskoleniva 1994 kom att
inkludera bild i svenska @mnet som ett sétt att kommunicera (Gunnarsson 2007). Vidgningen
av textbegreppet finns ocksa i Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 som &ven inkluderar film och andra medier (Skolverket 2011). | de studier som
undersoker hur ett aktivt anvédndande av uttrycksformer som i vanliga fall placeras i estetiska
amnen fungerar i laroprocesser i andra dmnen &r ett socialsemiotiskt multimodalt perspektiv
vanlig. Som forgrundsgestalter ndmns Kress och van Leeuwen (2006) som menar att flera
uttrycksformer och teckensystem, kan verka samtidigt och det bade i olika kombinationer
eller enskilt beroende pa socialt sammanhang. Exempelvis &r bild, text, agerande, utformning
av rummet och layout lika viktigt att analysera och medvetandegéra for att forsta hur
kunskapsprocesser iscensatts.

Gemensamt for den forskning som anvander perspektivet ar att de analyserar sekvenser av
inlarningsprocesser for elever som gar i grundskolan eller gymnasiet. | en databassokning
finns fa amnesintegrerade experiment eller studier har gjorts med en uttalad socialsemiotiskt
multimodal vinkel pa svensk hogskola eller universitet. Det har gar i linje med Kress och van
Leeuwens (2006) antagande att den verbala dominansen blir mer pataglig ju aldre man blir,
desto hogre upp i utbildningssystemet man kommer. Samtidigt finns det exempel fran andra
falt som pekar pa nédvandigheten att aktivera fler modaliteter i laroprocesser inom
vetenskapligt arbete sa som pa universitet. Ett exempel ar Lemke (1998, s 3) som beskriver
vetenskapen sa har:

Science is not done, is not communicated, through verbal language alone. It cannot be.
The "concepts" of science are not verbal concepts, though they have verbal
components. They are semiotic hybrids, simultaneously and essentially verbal-
typological and mathematical-graphical-operational-topological.

Aven Gilbert (2010) menar att vetenskapen ar och har alltid varit beroende av visuella
resurser for att forutspa och skapa forstaelse.



2. Tidigare forskning och teoretiskt perspektiv

2.1 Centrala begrepp

Det engelska begreppet mode &r centralt i ett socialsemantiskt multimodalt perspektiv och kan
forklaras som ett sétt, form eller stil som anvands att kommunicera med. Som exempel brukar
text, bild, kroppssprak och tredimensionell form namnas (Kress & van Leeuwen 2006). Nar
mode ska Oversattas till svenska finns flera alternativ; uttrycksform, gestaltningsform,
semiotisk® modalitet, semiotisk resurs, teckensystem och teckenvarld (Falthin 2011, s 20f).
Mangden forslag pa definitioner visar att begreppet ar svart att enhalligt definiera, det
innefattar olika komponenter som far varierat utrymme i olika forskningsinriktningar. Jag har
valt att likt Selander (2008, s 13ff) anvanda termen teckensystem. Ett skél ar orddelen system
som indikerar komplexiteten i begreppet och att det bygger pa flera komponenter som
samspelar efter nagon typ av logik. Talet som teckensystem ér till exempel inget i sig sjalv,
vad det ar beror pa aspekter kopplat till den som talar och lyssnar (social kontext) och hur det
gors Samtidigt indikerar orddelen tecken att det inte finns en sann bild av hur nagot ska
tolkas, vilket visar pa den rorlighet som aven &r betydelsefullt i min studie. Det &r ocksa
viktigt att det inte utesluts att begreppet rymmer sa val internt som externt meningsskapande
(eftersom min studie handlar om bada dessa) vilket exempelvis uttrycksform kan tendera att
gora.

Ett annat viktigt begrepp &r semiotisk resurs vilket ibland forkortas till resurs. Termen
paminner mycket om teckensystem pa det satt att det beskriver en form eller satt att skapa
mening och kommunikation. De exempel som anges &r ocksa tal, bild eller kroppssprak
(Leijon 2010; Falthin 2011; Selander 2008; Kress & van Leeuwen 2006 och 2001). I min
studie kommer skillnaden, likt Falthin (2011) beskriver, vara att semiotiska resurser i stérre
utstrackning anvands for att beskriva ett material eller teknik. Mgjligheten att berétta en saga
varierar beroende pa om det sker med tal eller kroppen, vilket ar de semiotiska resurserna.
Andelsen resurs indikerar ocksa att det handlar om négot som finns i ens narhet, ndgot som
man har tillgang till. Jag tolkar att begreppet kan liknas med vad man i vardagstal kan kalla
mediespecifikt.

Vad begreppet multimodal anvénds till i detalj kommer att beskrivas under den teoretiska
genomgangen som foljer. For att skapa en forstaelse for hur begreppet forhaller sig till de
andra centrala begreppen kommer darfor en kort férklaring. Multimodal myntades av Kress
och van Leeuwen. Nar nagot betraktas som multimodalt syftar man till att betona att varje
situation & kommunikation som sker med flera teckensystem och flera semiotiska resurser
samtidigt. Situationen kan till exempel vara en formell laroprocess, ett privat samtal,
reklamtext eller konstverk. Vilka och antalet teckensystem och resurser som samspelar &r inte
helt givet pa forhand och liksom de andra tva centrala begreppen beror det pa socialt
sammanhang (Kress & van Leeuwen 2006).

2.2 Beskrivning av socialsemantiskt multimodalt perspektiv

Den huvudsakliga teoretiska ramen for uppsatsen kommer vara ett socialsemantiskt
multimodalt perspektiv. Larandeprocessen beskrivs enligt perspektivet som en
kommunikation mellan olika aktcrer sa som institutioner, larare, elever eller
kurshoksforfattare vilka alla ar en del av och darmed reproducerar den sociala kontexten de

! Semiotik ar ett samlingsnamn for teorier kopplade till tecken.
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ingar i. Laroprocessen paverkas dels av vad for innehall och tecken som skapas och dels av
hur det gors (Kress & van Leeuwen 2006, s 13f). Bada dessa aspekter hanger samman och
paverkar varandra i laroprocessen, men analysen av den sker ofta separerat och med olika
tonvikt beroende pa intresseomrade. En studie med fokus pa vad i form av vilken mening som
skapas ar exempelvis Nygard Larssons avhandling (2011) som behandlar biologiundervisning
pa gymnasieniva. Fragan som stalls ar hur bild och text hjalper elever med svenska som andra
sprak att skapa forstaelse for amnet. Det multimodala perspektivet fungerar framforallt i
relation till forstaelse av ett &amnesinnehall. Ett exempel pa studie som istallet fokuserar pa
hur det gors ar Falthin (2011) som underséker hur musik som semiotisk resurs kan anvandas
for att bearbeta och redovisa kunskaper i andra @amnen. Har ligger fokus pa det mediespecifika
snarare an vilket amne. Min utgangspunkt &r att likt det sistnamnda exemplet att framst
undersoka hur mening skapas.

Den multimodala delen av perspektivet handlar om att medvetandegdra att det finns flera
teckensystem och semiotiska resurser i kommunikationen som samverkar for att skapa
mening (till exempel Kress & van Leeuwen 2006). | praktiken resulterar det i att samtliga
semiotiska resurser och teckensystem som finns i en situation analyseras av forskaren. Ar det
en undervisningssituation i en lektionssal som underscks, beskrivs bade hur rummet ser ut,
vad som skrivs, ségs verbalt och med kroppen. Utformningen av larande i skolmiljo &r en
aktiv process som bade larare, textboksforfattare, och elever &r en aktiv del av. Vilka
semiotiska resurser och teckensystem som anvands beror som tidigare namnts pa traditioner
som finns i det sociala sammanhanget och ar darmed forénderligt (Kress & Selander 2012;
Selander & Rostvall 2008; Nygard Larsson 2011). | min uppsats ar det av stor vikt att se valet
av uttrycksformer som aktivt, eftersom man da kan medvetandegora vilka som i dagsléaget inte
ryms i traditionen. Aven den slutsats som Nygard Larsson (2011, s 309) och Leijon (2011, s
159) drar av sina undersokningar, att rérelse mellan olika teckensystem och semiotiska
resurser kan vara berikande for laroprocessen har pa liknade satt varit avgorande for hur
utformandet av mitt arbete har skett.

2.2.1 Socialsemantiskt multimodalt angreppssatt kopplat till teckensystemet
och resursers forutsattningar

Samspelet mellan semiotisk resurs och komposition av uttryck paverkar laroprocessen, vilket
ar nagot som jag har anvant for att forsta hur jag har skapat mening pa universitetskursen. | de
avhandlingar och artiklar jag last refereras till riktlinjer? som finns i Kress och van Leeuwens
bok Reading Images: the grammar of visual design (2006). En aspekt som skapar mening i ett
visuell semiotisk resurs ar hur féremal placeras i relation till varandra. Befinner sig lararen i
for- eller bakgrunden under en redovisning visar exempelvis hur stor betydelse lararen har.
Aven storleken péa ett foremal, en bild, layout indikerar enligt Kress och van Leeuwen (2006)
betydelserelationen mellan dem, desto stdrre, desto mer betydelsefull. Ett annat exempel som
ar sarskilt relevant kopplat till vetenskaplig praktik, som den universitetskurs min studie
kretsar kring, &r graden av verklighetstrogenhet eller verklighetsdistans. Ett fotografi ar mer
verklighetstrogen an en grafisk representation, vilka bada forekommer i vetenskapliga texter
(Lemke 1998, s 11f.).

Det socialsemantiskt multimodala perspektivet belyser att det finns en skillnad mellan olika
semiotiska resurser kopplat till materialitet. Ett exempel ar hur resurser forhaller sig till tid
och rum. Till exempel ar rorelse, tal, dans, agerande, gestikulerande mer kopplat till
tidsintervall &n vad exempelvis de som ar tydligare kopplat till rum sa som stilla bilder,

? Dessa riktlinjer finns presenterade i punktform under avsnittet val av analys, s 10.
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skrivande, féarg, layout, tredimensionella objekt ar (Kress & Selander 2012, 267). Ett exempel
pa hur forhallandet till tid kan skilja i praktiken ar hur ett innehall presenteras. Riktningen ar
exempelvis oftare linjar nar den enbart skrivs med ord & om den beréttas med hjalp av bilder
(Nygard Larsson 2011, s 75).

En kritik som finns mot den forskning som anvander ett multimodalt perspektiv for att se pa
semiotiska resursers egenskapers eller meningskapande ar att analysmetoderna tenderar vara
for fixerad. Det handlar i for stor utstrdckning om att analysera bilder eller andra
uttrycksformers uppbyggnad med antaganden som har universell pragel vilket gor att den
situations- och aktorsbundna praktiken far for litet utrymme (Myers 2003, s 7). Kritiken kan
lata paradoxal i och med att jag ofta namner den sociala kontexten och foranderligheten som
betydande i perspektivet. Daremot far man ha i beaktande att manga texter jag refererar till ar
skrivna efter det att Myers publicerat sin artikel 2003 och att bade Kress och van Leeuwen
(2001), som kritiken framforallt omfattar, sedan Reading Images forsta upplaga 1996, har
borjat betona det diskursiva i storre omfattning. Det kan anda vara relevant att
medvetandegdra den hér aspekten, framférallt for att visa att de flesta studier delvis har en
kompletterande analysmetod for att beskriva den sociala kontexten.

En annan aspekt som ar viktig for min studie &r att just det aktorsperspektiv som efterfragas
av Myer (2003) lyfts. Mitt syfte att undersoka bade den interna och externa laroprocessen ger
den individuella eleven en annan roll som aktor. Det hér ar nagot som aven Kress och
Selander (2012) uppmérksammar i en gemensam artikel. De menar att aktorsperspektivet har
forandrats i och med att larande idag sker pa andra premisser utifran teknisk utveckling och
mojlighet till global kommunikation. Framforallt ar lararen och textbokens styrande roll idag
mindre i forhallande till eleven medan elevens individuella betydelse har 6kat. Eleven &r bade
mottagare och skapare av mening vid sidan av skolan och lararens kunskaper jamfors med
andra aktorer som exempelvis finns pa internet eftersom elever inte langre enbart har en
textbok till sitt forfogande. Darfor handlar ocksa kunskapen i storre utstrackning om hur man
kan visa att man kan, an att kunna i sig. Vilket involverar fler teckensystem och semiotiska
resurser.

2.2.2 Socialsemantiskt multimodalt perspektiv kopplat till social inramning

Trots kritiken som namnts &r den sociala kontextens nagot som, tillsammans med
modalitetens forutséattningar, lyfts fram som en avgdrande aspekt for laroprocesser. Det
exempel som jag anvander mig av for att se pa hur de samspelar ar en forskningsinriktning
inom socialsemantiskt multimodalt perspektiv som kallas for didaktiskdesign. Dar beskrivs
den sociala inramningen vara hur l&rare och elever iscensétter styrdokument och skolan som
institution genom hur processen utformas/designas (Selander 2008).2 For att se hur ett
designdidaktiskt perspektiv kan anvandas i praktiken har jag anvént Leijons (2010)
avhandling som forebild. Studien undersoker hur métet mellan lararstudenter vid receptioner®
ser ut kopplat till meningsskapande med hjélp av teckensystem och semiotiska resurser. Den
sociala inramningen beskrivs vara vilka tidigare erfarenheter eleven har av sammankomster
pa skolan, hur klassrummet ar moblerat och hur uppgiftens innehall och genomforande ar
utformat och beskrivs av lararen (Leijon 2010, s 105f).

% Enillustration pa en larandesituations uppbyggd finns under rubriken val av analys i metodavsnittet, s 9.
* Reception ar "en pedagogisk form som later deltagarna agera bade som forfattare och som lasare av en text.
Formen har sitt ursprung i semiotikens betoning pa mottagarens tolkning av tecken.” Enligt Leijon 2010, s 17.
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2.3 Vetenskaplig visualisering

Faltet vetenskaplig visualisering eller forkortat visualisering, ar ett forskningsomrade som
undersoker hur studenter och forskare anvander andra uttrycksatt &n text som metod for att
oka forstaelsen i vetenskapligt arbete. Metoden gar forenklat ut pa att representera ett koncept,
objekt eller system som helt eller delvis ar tankebaserat med hjélp av bild, grafik,
tredimensionell form eller liknande. Representationen kan vara intern och syfta till individens
egen forstaelse, eller extern och syfta till att presentera forstaelsen till andra (Gilbert 2010).
Likt multimodala studier beskrivs med andra ord laroprocesser som innehaller flera
semiotiska resurser fastan omradet inte ar uttalat multimodalt. Storsta skillnaden dem emellan
ar att det saknar en sociosemantisk vinkel. Det ar hur individen skapar mening och forstar
sekvenser av larande i kognitionsvetenskaplig inriktning som ar fokus, snarare an att
undersoka uthildningen eller samhallets paverkan. Franvaron av social kontext ar nagot som
kan ifragasattas om man som manga av de multimodala och sociosemantiska studier ser
larprocessen som en kommunikation mellan samhallet, institution, larare och elever. Daremot
vill jag mena att en implicit bild av en vetenskaplig kontext i viss man anda ges i och med att
studier inkluderar beskrivningar av hur vetenskaplig utbildning borde och i dagslaget ser ut.
Kombinationen av dessa beskrivningar och att de riktar sig mot studenter pa hogre nivaer
tillfor véardefulla aspekter om den arena som min studie fyller.

Ett for min studie intressant exempel dar visualisering som metod diskuteras &r Reiner och
Gilberts studie fran 2000. Visualisering presenteras har som ett tankeexperiment dar problem
som finns inom ett specifikt forskningsomrade av fysik utforskas genom att representeras i
form av interna och externa visuella resurser. Studenter som gar sista aret pa en
fysikutbildning pa universitets har i uppgift att i grupp l6sa tre problem varpa deras
anvandning av tankeexperiment och visualisering analyseras. Resultatet visar i huvudsak tva
saker, dels att studenter anvander logik, koncept och objekt som finns i deras narhet for att
l6sa problemet. Dels att de har en undermalig formaga att skapa och forsta bilder jamfort med
vad som forvantas av dem nar de sedan ska arbeta som forskare. | diskussionen framgar att
det &r en brist som maste medvetandegdras eftersom visualisering ar betydelsefull for att
forutse utfall och handelser i verkligheten och kommunicera dessa innan storre experiment
kan goras. Det viktigaste ar inte hur representationen ser ut, om det &r linjer, farger eller andra
former, utan det ar snarare dess relation till individens tidigare erfarenheter och dess logik
som byggs upp av den (Reiner & Gilbert 2008). Huruvida representationen ar abstrakt eller
verklighetstrogen ar nagot som ocksa Rapp m.fl (2007) undersoker, men da kopplat till
minnets mojligheter. De menar att det ar lattare att minnas konkreta bilder och ord som
personen har i sin nérhet och kan relatera till. I exemplet undersoks hur studenter inom
topografi genom visualisering forstar och kan kommunicera sin forstaelse av ett landskap.
Resultatet ar att det ar betydelsefullt att anvanda bade bild och text for att forsta komplexa
vetenskapliga koncept (Rapp, m.fl. 2007).

Aven Ainsworth, Prain och Tytler (2011) beskriver betydelsen av visualisering i ett
naturvetenskapligt ssmmanhang. Jamfort med bade Reiner och Gilbert (2008) samt Rapp och
Kurrbys (2007) undersokningar som med ord teoretiskt beskriver visualiseringsprocesser
laggs storre vikt pa hur visualiseringens ser ut i praktiken. Till exempel kan man se teckningar
pa hur en elev® forstar processen avdunstning i samband med beskrivningen av vilka
funktioner det har for elever. Ainsworth m.fl. (2011) resonemang paminner om Selanders
(2008), att man visar att man forstar genom att visa hur man forstar. En viktig funktion som
namns ar att de lar sig att konkretisera och organisera ett kunskapsinnehall och pa sa vis ges

3 Visserligen gjord av elever pa grundskolan.



mojlighet att se och reflektera kring sin egen forstaelse. Det mojliggor ocksa nya upptackter.
Samtidigt blir det aven tydligt for andra elever i ett grupparbete eller larare att forsta och
diskutera hur man uppfattar konceptet. | exemplet ar det tydligt att naturvetenskap som
disciplin bedrivs med hjélp av flera teckensystem vilket motiverar att elever ska lara sig att
arbeta, uttrycka sig och forsta faltet med bade bild och text.

2.4 Summering av tidigare forskning

Den tidigare forskningen visar med olika ingangar att det ar betydelsefullt att anvéanda sig av
fler semiotiska resurser i laroprocesser. Det socialsemantiskt multimodala perspektivet
anvands bade for att visa hur teckensystem kan tolkas och hur det kan anvandas med
tyngdpunkt pa praktiken inom grund- och gymnasieskolan. Studier dar vetenskapliga
visualisering undersoks riktar sig mer till en vetenskaplig praktik och menar att det dven i den
kontexten ar viktigt att anvanda olika uttrycksmedel. Min ingang ar att undersoka hur
laroprocesser som medvetet inkluderar olika semiotiska resurser och teckensystem kan se ut
pa universitet. Det ar en praktik som det finns relativt fa studier dar just ett socialsemantiskt
multimodalt perspektiv anvands, vilket gor att min studie bidrar med kunskap till faltet. Den
studie som jag genomfor har dartill ett inifranperspektiv som visar hur laroprocessen upplevs
av eleven, vilket ocksa ar en relativt obeprévad vinkel som motiverar studien.

3. Syfte och fragestallning

Syftet med studien &r att se hur en laroprocess pa universitet kan se ut i praktiken nar andra
semiotiska resurser och teckensystem &n de traditionellt verbala medvetet anvands for att
skapa forstaelse. Studien belyser en larandesituation i sin helhet utifran ett elevperspektiv dar
saval det sociala ramverket, uppgiftens forutséttningar och elevens upplevelse beskrivs.

De overgripande fragorna som undersoks i min egen laroprocess éar:
o Vilka semiotiska resurser kan anvandas i laroprocessen?
e Hur ser den interna respektive den externa delen av laroprocessen ut?
e Vilken &r den sociala inramningen pa universitetet och hur ser den ut pa konstskolan?



4. Metod

Den metod som anvands i studien har en sjalvetnografisk utformning. Grunden i olika
varianter av sjalvetnografiska inriktningar &r att forskaren ingar i den kultur som ska
undersokas. Istéllet for att undersdka andra finns fokus pa den sjalvupplevda erfarenheten
som man enbart kan komma at genom att vara del av situationen (Quinn Patton 2004, s 47).
Utgangspunkten for min studie ar elevens laroprocess pa universitet som jag sjalv ar en del
av. For att komma at den sjalvupplevda laroprocessen dar fler semiotiska resurser aktiveras
har jag utgatt fran mitt arbete att lara mig grundlaggande statistisk med hjalp av rumslig
gestaltning. Arbetet bygger pa en uppgift att med ett dataprogram som anvénds inom statistik,
SPSS, bearbeta statistik, bearbeta och presentera ett statistiskt material och var ocksa en del i
ett konstprojekt som jag genomforde pa Goteborgs konstskola. Amnet for laroprocessen
betraktar jag som sekundér, det kunde lika véal ha varit ett annat teoretiskt &mne an statistik
som undersoktes. Valet av amne har skett beroende pa vilken kurs jag laste nér uppsatsarbetet
paborjades. Det sjalvetnografiska perspektivets tillatande av individens egen upplevelse &r
betydande for att beskriva den inre l&roprocess jag ar ute efter vilket motiverar mitt val av
metod.

4.1 Urval och generaliserbarhet

Valet av metod har i sin tur paverkat andra val relaterat till urval och méjligheten till
generaliserbarhet. Till exempel har min ingang till statistikamnet paverkats av
undervisningsupplagg, larare och det &mnesinnehall som fanns pa den universitetskurs jag
hade majlighet att ga. Kursen i sig syftar till att ge en grundlaggande kunskap om
vetenskapsteoretiska och metodologiska begrepp pa kandidatniva, vilket &r en allméan
beskrivning som kan tankas gélla pa motsvarande kurs oberoende av larosate. Daremot &r det
svart att séga om min larprocess och val att uttrycka det hade varit detsamma utifran en annan
kurs och larare varfor mitt exempel &r att betrakta som en fallstudie for just den situation jag
undersokt.

En vanlig kritik mot fallstudier av kvalitativ karaktar ar att de ar for kontextbundna och lokala
for att kunna generaliseras. Nar Wideberg (2002) forsvarar fallstudier baserade pa intervju
motiveras att ocksa enstaka fall kan bekrafta och visa pa teorier. For att 6ka
generaliserbarheten har jag i enlighet med Wideberg valt min egen erfarenhet som ett exempel
pa ett strategiskt urval. Sjalvetnografisk metod ar om majligt mer lokal eftersom det ofta
handlar om vardagliga handelser och inre upplevelser utifran en enskild individs perspektiv.
Samtidigt beskrivs metoden som en vaxelverkan mellan en inre och individuell erfarenhet och
en social, kulturell och strukturell niva (Anderson 2006, s 374). | och med att man hela tiden
kopplar det individuella till det generella pa en teoretisk niva och det generella till det
individuella finns mojlighet att generalisera. Generalisering i sjalvetnografiska studier handlar
lika mycket om att lasaren ska kunna relatera till berattelsen pa ett generellt plan som att den
kan kopplas till det i ett teoretiskt plan (Ellis, Adams & Bochner 2011). | bada fallen av
generaliserbarhet ar det viktigt for mig att tydliggora vilken min position &r i exemplet och
vad jag har for utgangspunkt och bakgrund nar jag drar mina analyser utifran mina
erfarenheter. Forutom det avsnitt som finns i férordet kommer det presenteras fortlépande i
resultatdelen.



4.2 Val av analys

multimodal analys beroende vad man ska undersoka. For att konkretisera hur jag har anvént
mig av den kommer jag hér presentera en modell som fungerat som riktlinje for upplégg av
resultat. Modellen ar hamtad fran Selanders (2008, s 41) tolkning av ett designdidaktiskt
perspektiv och beskriver designen av en formell l1&rsekvens.

DESIGN AV EN FORMELL LARSEKVENS

Férsta transformationscykeln Andra transformationscykeln

intresse och social interaktion

tecken- meta-
system reflektion
© Resurser
for tarande

Laroplan iscensattning > transformering e formering > 1 representation : >  presentation

N rialia e S LR T e R e s s s R e A s B
normer k
medier diskussion

lararens intervention
 formativ bedomning S . summativ bedémning

Modellen visar hur en larsekvens i en formell situation likt den universitetskurs jag utgar ifran
kan ses i tre steg. Den forsta delen handlar om den institutionella iscensattningen. Har
kommer fokus finnas pa vilka modaliteter som anvénds och vilka som inte anvands i
kurslitteraturen och undervisningen.

Den andra delen handlar om transformation av information med hjalp av teckensystem.
Faktorer som samspelar &r intresse och social interaktion, lararens interventioner och den
formativa bedomningen. | och med att jag hér ror mig i tva formella situationer, dels
universitetskursen i statistik och dels den i konst kommer analys goras av bada dessa. Fokus
kommer att ligga pa hur den interna visualiseringen ser ut i praktiken och teorier kopplad till
det kommer att samverka.

Den tredje och sista delen ar transformationen som &r representation. Den innefattar hur intern
visualisering blir extern genom att representationen i en bedémningssituation. Har kommer
mina egna reflektioner blandas med den intervju som jag genomfdrt med mina handledare i
statistik och konst vara underlag for analys.

Storsta fokuset kommer att ligga pa forsta transformationscykeln, det vill saga i hur jag med
en konstnarlig gestaltning tar in fler semiotiska resurser och teckensystem an text. Men
eftersom syftet ar att betrakta hela larprocessen kommer alla delar behandlas.

Med utgangspunkt i Kress och van Leeuwens (2006) sitt att analysera innehallsskapande med
hjélp av tecken har jag fokuserat pa foljande punkter:



Teckens relation i forhallande till varandra
o forgrund/bakgrund/centrum
o storlek/upprepning av tecken
« Om olika semiotiska resurserna ar integrerade och i sa fall hur de &r integrerade.

o Tecknets (bild vanligen) grad av verklighetstrogenhet/verklighetsdistans samt om de
ar forklarande/abstrakta

e Narrativ: Vem &r det som beréttar?

« Kronlogi: Hur sker berattelsen, lases exempelvis innehallet fran hoger till véanster,
uppifran eller nerifran?

4.3 Reliabilitet och validitet

Eftersom den konstnarliga bearbetningen &r av utforskande och subjektiv karaktar ar det svart
att se att andra forskare eller konstnarer hade gjort samma tolkning av kursinnehallet som jag.
Den sa kallade reliabilitet som &r viktig i legitimering av vetenskaplig forskning ar darfor svar
att se i det momentet (Kvale & Brinkman 2009, s 263). Daremot har atgarder vidtagits for att
visa att de analyser som jag drar av det enskilda fallet ocksa hade varit méjliga av andra. Till
exempel har processen att bearbeta det statistiska materialet dokumenteras med film och
fotografier fran min ateljé. Likasa har anteckningar forts under arbetets gang som tillsammans
med film samt ljudinspelning fran ett handledarsamtal (med mina handledare i statistik och
konst) dokumenterat mina reflektioner kring arbetet.

Bade dokumentationen och analysen har skett med en noggrannhet, kritiskt ifragaséattande och
reflekterande som skiljer en vetenskaplig beréattelse fran andra berattelser (Ellis, Adams &
Bochner 2010). Min ambition &r att det har skett med vetenskaplig hantverksméssighet som
bade Kvale och Brinkman (2009) samt Wideberg (2002) framhaller betydelsefullt for god
validitet. Samtidigt ar jag medveten om att det med ett sjalvetnografiskt perspektiv
tillkommer krav vad géller validitet och reliabilitet. Framforallt &r det viktigt att poangtera att
den historia jag sjalv har erfarit & anvandbar, koherent och kan relateras till tidigare forskning
eller teorier (Ellis m.fl. 2010). Med tanke pa validiteten har darfor mitt val av vilka
erfarenheter som beskrivs gjorts beroende pa vad som kan kopplas till tidigare forskning. De
kopplingar jag gjort presenteras fortlopande i bade resultatdelen och diskussionen.

4.5 Etiska Overvaganden

Manga dvervaganden som gors i vetenskapliga studier for att sakerstélla en god etik i
kvalitativa studier beror hanterandet av respondenter. Anonymitet, hantering av data och att
framstalla personer som fornuftiga ar nagra exempel (Gilje & Grimen 1992; Vetenskapsradet
2011, s 23). 1 och med att det ar mig studien utgar ifran och att det ar mina erfarenheter som
undersoks forsvinner eller forandras flera av de kritiska aspekterna kopplat till etik. En
problematisk aspekt som kvarstar ar dock anonymiserande av larare. De larare som har varit
inblandade i undervisning och deltar i intervjun har informerats om studien och de namns inte
vid namn. Vid de tillfallen som andra personer i min narhet beskrivs har identitetsmarkorer sa
som namn och plats figurerats for att inte r6ja deras identitet (Ellis m.fl. 2010).

En etisk aspekt som séllan namns i de sjalvetnografiska texter jag har last ar huruvida man
hanterar anonymitet eller dylikt kring sig sjalv. Det &r nagot jag har haft i mitt medvetande
och eftersom studien inte handlar om kénsliga uppgifter har inga andra atgarder vidtagits.
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5. Resultat

5.1 Forsta faltet statistik

5.1.1 Inramning

Den forsta delen av arbetet med statistik handlade om att skapa forstaelse for faltet. Vid fyra
tillfallen forekom lararledd undervisning pa universitetet och resterande tid agnades at
sjalvstudier av kurslitteratur i form av Metodpraktikan: konsten att studera samhalle, individ
och marknad (Esaiasson. Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2012). Skolad i en mer
kvalitativ metodtradition var universitetskursen min forsta kontakt med hur statistik i
praktiken genomfors. Jag hade aldrig tidigare hort talas om SPSS, datorprogrammet vi kom
att anvanda, och forutom medelvarde, median och procent som jag mindes fran grundskolan
och gymnasiets matematik var alla begrepp nya. Det var med andra ord en nybdrjare som tog
sig an kursen, men en nybdrjare med ett stort intresse for vetenskapliga metoder och system.

5.1.2 Utforande

Introduktionen till statistikdmnet via den lararledda undervisningen och kurslitteraturen
skedde i forsta hand med ord. Kursboken var textbaserad dér ett fatal illustrationer och nagra
grafiska presentationsfigurer forekom. Undervisningen skedde muntligt férutom l&rarens
rérelse i rummet och gestikulerande. Nar jag ser pa mina anteckningar fran bade undervisning
och lasning av text har fokus legat pa att forklara begrepp. | och med att manga begrepp var
nya har jag kopierat kursiverade ord och dess forklaringar direkt fran kursboken. Begreppen
nominalskala, ordinalskala och intervallskala och metoder for att fa ut centralmatt,
spridningsmatt, kors- och frekvenstabeller introducerades. Beroende pa om jag antecknade pa
dator eller pa anteckningsblock har jag anvant teckningar eller andra figurer. Ett exempel pa
att teckensystemet paverkas av teknikens mojlighet (Latour 1986).

LHE Anteckning 1. (Ylikiiskila Broberg 2013a).
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Mina anteckningar ger en bild av undervisningen och vad jag har tagit med mig darifran. Det
ar bade text i form av begreppsforklaringar, instruktioner och figurer. En mojlighet med
anteckningar pa papper som semiotisk resurs jag utnyttjat ar att i kompositionen anvanda
vektorer sa som pilar for att forbinda olika objekt (hér ord) och avgransa olika innehall med
mellanrum, vilket kallas for "framing” (Kress & van Leeuwen 2006, s 54 & s 62).

5.2 Genomfora statistik med SPSS

Min upplevelse av hela larsituationen var att det var forst nar jag borjade arbeta med att
omsétta och prova vad jag hade lart mig om statistik i praktiken som begreppen och
koncepten borjade falla pa plats. Likt en internaliseringsprocess dar det yttre blir till nagot
inre (Knutagard 2003, s 91). | den lararledda undervisningen var ett iscensatt sadant moment
nar vi studenter i gruppen tillsammans med lararen borjade anvanda programmet SPSS. Till
en borjan handlade det om att testa sig fram i programmet utan riktning, sedan fokuserade vi
pa att gora korningar for att besvara den uppgift vi fatt. Den gick ut pa att beskriva deltagare
och besvara tre fragor (vi fick vélja sjalv) med lamplig metod. Uppgiften skulle 1amnas in
skriftligt. Till vart forfogande hade vi ett stort statistiskt material fran en redan genomférd
undersokning om utbildning, varsin dator med SPSS, skrivare, vara tidigare teoretiska
kunskaper, en whiteboardtavla och varandra.

Utifran mina anteckningar och minnesbilder fran momentet kretsade lektionerna kring att ldra
sig att anvanda programmets tekniska funktioner sa som granssnitt for att fa fram den
statistiska informationen som man énskade. De begrepp som tidigare med ord definierats
fanns nu uppradade i rubriker och ikoner 1&ngs datorns 6versta kant. FOr att skapa en
korstabell dar kategorierna alder stalldes mot graden av igenkanning i olika svarsalternativ var
jag tvungen att lara mig att klicka pa rubriken Analyze, underrubrikerna descriptive statistics
och crosstab for att sedan fylla i 6nskade variabler och skriva ut tabellen till A4-ark.

Fde Edt View Data Transform (Bnalyze) Graphs Utdities Add-gns Window Help
e : Regorts 4 Visle: 42 of 42 Varibles
"l Dgscriptive Statistics v [ Frequencies... ale 8
1 e, S Tables M@ pesciptves. [ a2 2
2 3 Compare Means » B Eplore... i 2 1
3 4 General Linear Medel Tr. Crozstabs... 3 3
4 3 Generaliged Linear Models » B Batio.. 3 2
5 9 Miged Mlodet » Bl B-PPiots. = z
;'v 0 Correlate » & (_J-Q Plots... [ 1 z
7 Begression » 2l 2l . 3
8 2 Laghnear » 1 2 - 3
8 Candy 2 e 4 3 2
10 5 Dimension Reduction 4 4 1 5
1 6 Scgle » 4 rl 5 2
12 9 Nonparametnic Tests [ 3' ]' 3 2
13 2 Forecasting » 1 1 1
14 Survival b 2 1 5
15 Myltiple Response 1] 1 3 1
: B Mising Value Analysis : "_ _1
Multiple Imputation
Quality Control »
e B rocCuye.

Skadrmdumpning av sekvens ur programmet SPSS (SPSS, 2014a).
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Crosstab

Alder 2008
23 24

FBE. Jag pabtrjade . Instdmmer helt Count 17 17
gr:g(c? E‘efrgzzﬁt;kdai:ear: Ll Expected Count 18,0 16,5
Instammer till stor del Count 9 7

Expected Count 8,9 8,2

Instammer delvis Count 9 5

Expected Count 6,5 5,9

Instammer inte alls Count 1 4

Expected Count 26 24

Total Count 36 33
Expected Count 36,0 33,0

Exempel pa frekvenstabell utskriven fran SPSS, Korstabell (SPSS, 2014b).

Larandesituationen var med andra ord beroende av programmets didaktiska design som
bestod av text, integrerad text och i viss man grafiska figurer. Betydelsen av meningen brukar
i bade text och bildsemiotik visas utifran storlek och forhallande mellan tecken (Kress & van
Leeuwen 2006). | det har fallet ar det svart att utlasa vilken rubrik som &r viktigast i
programmet eftersom alla textstorlekar &r lika. Jag minns ocksa att det var forvirrande att veta
hur man skulle leta sig fram till ratt rubrik da manga av orden var pa engelska till skillnad fran
undervisningen och organiserade enligt ett system om forgrund och bakgrund som kravde mer
kunskap om statistik an jag hade. Viss skillnad fanns i de utskrivna tabellerna da inramningar
av innehall hjalpte till att ordna och skilja pa olika variabler och inneh&ll®. De bilder som
infogats var sma i proportion till texten och utifran de tre som vi anvande (crosstabs,
frequencies och descriptives) var det svart for mig att avgora vad de bilderna skulle
representera. | termer lanade fran socialsemiotiskt multimodalt perspektiv kan man ténka sig
att programmets teckensystem var forklarande, medan min upplevelse som nybdérjare var att
det var abstrakt (Kress & van Leeuwen 2006.).

Likt manga undervisningssituationer anvandes forutom datorns text och bild andra semiotiska
resurser samtidigt. Undervisningen var i den har aspekten multimodal (Falthin 2011; Leijon
2010; Lemke 1998; Kress & van Leeuwen 2006). Till exempel kunde lararen visa pa
datorskarmen och samtidigt instruera genom att berétta eller med kroppen peka pa vad som
gjordes. Pa samma satt kunde vi elever stalla fragor och prova oss fram med hjélp av varandra
bade genom att peka, fraga och kolla pa tidigare anteckningar fran lektion eller kurslitteratur.
Whiteboardtavlan anvandes vid flera tillfallen av lararen for att illustrera hur man med hjalp
av centrallmatt kunde tolka olika resultat av kurvor. Manga moment hande samtidigt och det i
olika former, vilket gjorde att det var svart for mig att hinna med att anteckna allt pa papper.
Det som anda finns antecknat var just illustrationen av grafer, kanske for att det genom sin
kvarvaro pa whiteboardtavlan fick en framtradande roll jamte exempelvis den stora mangd
utskrifter med text som till sist var svart att urskilja eller de muntliga instruktioner som
genomfordes i nuet.

® Se korstabell ovan.
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Anteckningar fran ett Iekti'(')nstil-lfallle, An'teckning 2. (Ylikiiskila Iéroberg 2013b).

5.3 Genomfora statistik med konstnarliga metoder

5.3.1 Inramning

Arbetet att med hjélp av konstnarligt gérande omsétta och prova vad jag hade lart mig
teoretiskt om statistik byggde delvis pa andra forutséttningar och resurser an
universitetskursen. Framforallt hade jag inte tillgang till larare eller elever som var insatta i
amnet. Forutom att jag pa ett seminarium berattade om processen for mina
konstklasskamrater och hade handledarmoten vid nagra tillfallen skedde bearbetningen av
materialet ensam. En annan forutsattning som skilde sig var att jag inte hade tillgang till
statistiskt data och SPSS for att géra mer korningar, utan enbart kunde utga fran de utskrifter
och anteckningar jag gjort. Daremot fanns andra redskap, ett storre rum och material att tillga
samt mer tid att utforska det statistiska materialet &n under de tidsbegrénsade lektionerna.

Den formella inramningen pa konstskolan ar ocksa betydande for hur min larprocess sag ut.
Programmet syftade till att genomfora ett projekt som man sjalv formulerat och mitt gick ut
pa att gestalta det teoretiska arbete jag genomforde parallellt inom pedagogik pa universitetet.
Skillnaden mellan de tva skolornas inramning ar att konstskolans inte har en lika detaljstyrd
kursplan, betygkriterier eller litteratur. Amnet och de processer som sétts igang ar mer
beroende av lararens, den enskilda elevens och gruppens interventioner.

5.3.2 Organisering

Malséttningen med den konstnarliga gestaltningen var att ”lara kanna™ det statistiska
materialet genom att visualisera det med fler modaliteter &n text och siffror. En frustration
med SPSS och utskrifterna pa kors- och frekvenstabeller var den évervaldiga méangden
utskrifter nar man till exempel anvéande alder som en variabel. Nar jag borjade fargkoda
utskrifterna och montera dem likt en tredimensionell ordinalskala arbetade jag fram en
organisation som gjorde det mojligt for mig att tolka det och samtidigt kunde jag representera
materialet. Istallet for att leta i den stora hégen med papper och bland siffror eller rubriker
kopplade till abstrakta begrepp fick placeringen utifran rummets flera dimensioner och
varmen i fargen representera den statistiska datan. Just organisering av innehall paverkar hur
det uppfattas och anses vara av stor vikt oavsett vilka semitiska resurser man anvander (till
exempel Lemke 1998; Ainsworth m.fl 2011; Nygard Larsson 2008). Min uppfattning av
organisering inom konstnarliga praktiker ar mindre styrd och mojligheten att paverka och
tydliggora strukturen eller organiseringen upplevde jag i den har processen som avgorande for
att ta till mig statstik. Det var ett teckensystem jag var bekant med och jag behévde inte
fokusera for att forsta, vilket gjorde att innehallet blev mer framtradande.

Kombinationen av text, rum, bild och kropp samverkade i representationen likt
undervisningssituationen med SPSS. Skillnaden var att rummet och bilden hade en storre
betydelse. Sahér i efterhand tolkar jag det som att det var ett teckensystem som var mindre
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abstrakt och nara den verklighet jag kunde relatera till. Det ar aspekter som paverkar hur
teckensystemet skapar mening (Leijon 2010; Kress & van Leeuwen 2006). Betydelsen av
individens tidigare erfarenheter ar ocksa nagot som belyses inom vetenskaplig visualisering,
det anges mer betydande &n formen i sig (Reiner & Gilbert 2008).

o
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5.3.3 Processen att byta teckensystem

Den aktiva pendlingen mellan det ord och sifferbaserade teckensystemet i utskrifter och
anteckningar och det farg och rumsliga satte i sig ocksa igang fragor om statistikens form och
presentation. Jag minns ett sadant moment infoll efter ndgon timmes farglaggning av
pappersutskrift beroende pa hur manga procent som de olika svarsalternativen fatt av
aldersgruppen. "Vad hander om jag inte farglagger alla svarsalternativ utan istéllet bara véljer
att de svar som minst personer har svarat pa? Vilka analyser kan jag dra av det? Ar det mer
intressant?” Det vackte med andra ord frdgan om vad det var jag vill framhéva och vad som
var mindre vasentligt i materialet. Eller som man i socialsemiotisk multimodal analys kan
kalla for vad som star i forgrunden och vad som &r bakgrund, vad man véljer att forminska
eller forstora, for att skapa mening (Kress & van Leeuwen 2006).

Precis som i hanterandet av SPSS var min roll betydande for hur resultatet skulle tolkas, men
hér upplevde jag det som om jag ocksa hade stérre méjlighet att styra representationen och
utmana min och andras uppfattning av det. Den kreativa aspekten gjorde att mitt intresse for
statistik blev mer lustfyllt. Likt Kress och Selander (2012) belyser kom min roll som elev att
bli mer betydelsefull. Det fanns till exempel tydliga begreppsliga och tva dimensionella
definitioner av ordinalskala, kvartiler, median och liknande, men en stor mgjlighet till frihet
och tolkning av hur de kunde se ut tredimensionellt. Arbetet kom att likna en underdkning av
statistikens ideologi och inre logik, vad som var méjligt inom ramen for statistisk utifran min
teoretiska kannedom om omradet. Fragor jag minns att jag behévde reflektera kring for att
gestalta en ordinalskala var till exempel vad de viktigaste egenskaperna ar hos en ordinalskala
och hur det pa béasta satt kunde representeras. Min slutsats att varje avstand ar lika langt
mellan varje vérde och att det forhaller sig numeriskt till varandra, resulterade i att
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utskrifterna spikades upp pa en tumstock med visst avstand. Att som jag gjorde, anvanda
skiftningen mellan teckensystem for att reflektera eller ifragasatta sitt material &r en av
funktion som Ainsworth m.fl. (2011) ndmner som en mojlighet med visualisering inom
vetenskap.

5.3.4 Relationen mellan form och innehall samt social interaktion

| den del av processen da min bearbetning av materialet gick fran att vara intern till extern
upplevde jag att nya insikter om min process och statistik generellt. Ett exempel pa sadant
moment var nar en konsthandledare forsta gangen sag min installation under min pagaende
bearbetning och fragade vad innehallet i undersokningen var, var manniskorna var, och om
det kunde vara vilken data som helst. Jag minns inte mitt svar, men daremot minns jag att
denne tolkade mitt arbete som “en representation av representation” eller som ”en form av
formen”. Episoden anser jag i efterhand indikera tva olika aspekter som &r intressant kopplat
till laroprocessen. Den ena ror relationen mellan form och innehall da jag inséag att den
fargkodning jag skapat och sjalv kunde tolka utifran ordinalskalan for oinsatta inte var tydlig i
installationen. Min bearbetning och forkunskap om statistik som jag fatt i hela laroprocessen
var nodvandiga for att ha mojlighet att se och tolka innehallet. Det var nagot som min larare
saknade och dennes bakgrund och forforstaelse kom fran andra teckensystems traditioner. Det
var nagot som synliggjorde den sociala inramningens betydelse for forstaelse (Selander 2008;
Leijon 2010). Den andra delen som synliggjordes i momentet var att det var formen av
statistik jag arbetat med, hur man kan anvanda sig av de olika statistiska begrepp som var
bundna till innehallet for att vara vardefulla, men som kan anvéndas likartat oberoende pa
svaren i undersokningen, metoden &r det priméra och det vi skulle lara oss.

Sekvensen visade dven att interaktionen med andra personer ar en viktig del av laroprocessen,
likt det socialsemiotiska perspektivet anger (Leijon 2010; Selander 2008; Kress & van
Leeuwen 2006). Utan lararens kommentar hade jag troligen inte satt igang tankar om
relationen mellan form och innehall eller utvecklat min installation med en representation av
manniskor. Dessa reflektioner 6ver min forstaelse i arbetet ar ett exempel pa metareflektion,
vilket i den andra transformationscykeln i Selanders (2008) modell &r viktig for
laroprocessen. Med mitt exempel visar jag att externa relationer som inte &r insatta i &mnet
eller kanner till teckensystemet kan vara viktiga for att satta igang en metareflektion.

Manniskor placerade pa stegen i installationen Ordinalskala 14:35 (Ylikiiskila Broberg
2013d). De symboliserar relationen mellan manniskan och statistik, form och innehall.
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5.4 Presentera statistik med hjalp av den konstnarliga
gestaltningen

For att se hur min konstnérliga bearbetning som anvénde sig av andra semiotiska resurser an
ord kunde fungera pa universitetet iscensattes ett mote dar jag, min larare i statistik och en av
mina l&rare i konst deltog. Samtalet som kan liknas vid en informell intervju var upplagt som
en examination dér jag med hjélp av min installation presenterade vad jag lart mig om
statistik vilket sedan diskuterades tillsammans. Jag upplevde att bada handledarna var
engagerad och positiva infor, under och efter motet. Det visade sig i form av att de tog sig
tiden for motet, att det var en god stamning pa samtalet.

Installationens utformande, min nérvaro och upptradande; muntligt, kroppsligt och visuellt
var tillsammans med lararnas upptradande de semiotiska resurser som samverkade. Den
informella intervjun innehaller de moment som Selander bendmner som den andra
transformationscykeln, dar installationen och mitt berattande fungerar som representation och
presentation medan samtalet mellan l&rarna och mig handlade om en metadiskussion
(Selander 2008, s 41). Daremot inneholl inte den fiktiva examinationen nagon bedémning.

Den konstnarliga gestaltningen under presentation. Ordinalskala 14:35 (Ylikiiskila Broberg
2013e)
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5.4.1 Min roll att tydligéra narrativ och innehall

En aspekt som vi kom tillbaka till vid flera tillfallen var min roll i presentationen. Den sags
som avgorande for att forsta verket och min forstaelse av statistik, vilket kan betraktas som en
tillgang jamte den skrivna textens teckensystem. Min fysiska person, val av klader och hur jag
positionerade mig i rummet var tillagg som framfarallt min konstlarare anvande for att forsta
hur jag forstar statistik. Tva exempel var nar denne forklarade sin forstaelse av verket:

For mig ar det [pekar pa ordinalskalan] en del, det [pekar pa stegen]en
del och du en del av verket. Din performance &r lika viktig och
iscensétter den berattelse som du med hjalp av pedagogik vill géra.

[...] for det &r ju det vi ser, massa material. Och sa ser vi ett inbyggt
material som vi inte ser. Som du plockar fram och visar fram.

Ett satt att tolka bada kommentarerna ar att den pedagogiska mening som forséks formedlas
ar processen att forsta statistik och lanken mellan den berattelsen finns i mig. Begreppet
vektorer som jag tidigare namnde i samband med mina anteckningar blir ater relevant. Man
kan se min fysiska person och muntliga framtradande som pilar som organiserar och haller
samman innehallet, det vill sdga hur statistik hanger ihop (jamfor Kress & van Leeuwen 2006,
s 62). Jamfort med den linjara kronologin i skriven text var min narvaro och roll tydligare
riktningsgivande i vilken ordning saker presenterades (Nygard Larsson 2011, s 75; Kress &
Selander 2011). Min upplevelse var att det underlattade i presentation, eftersom jag da kunde
stdimma av deras ingang, tolkning och darefter anpassa hur jag presenterade.

Awven lararen i statistik pdpekade att mitt framtradande och muntliga presentation hade
betydelse for att tolka verket. Dennes svar pa fragan hur hon forstod statistiken forklarade att
det var forst nar jag namnt signalord som hon kunde forsta verket. Men efter att jag sagt de
kunde hon "lasa” ordinalskalan. Jag kan se lika latt pa den som jag kan se pa en
frekvenstabell”. Vilket i sig visar att rérelsen mellan olika falt kraver viss forstaelse.

5.4.2 Semiotiska resursers koppling till sanning’

Huruvida min installation i sig kunde tydliggéra sanningsanspraket var ett annat tema for
diskussionen. Ett exempel var nér en av lararna i forbifarten patalade att hon inte kunde
avgora om installationen och det jag presenterade var sant. Diskussionen fortsatte handla om
vetenskapens mojlighet och eventuella ambition som sanningsbarande pa ett generellt plan
dar bada larare intog ett ifragasattande forhallningsatt. Det faktum att temat togs upp, oavsett
vilken asikt man har, tyder pa att det ar en aspekt som har betydelse inom universitetet som
kontext. Sekvensen i samtalet har i efterhand ocksa vackt fragan hur betydelsefull formen ar
for innehallets trovardighet. Hade vi pratat om sanning dven om det var en text jag presenterat
istallet for en rumslig installation? Det finns flera forskare som menar att de semiotiska
resurserna bild och skriven text har olika relationer till sanning och verkligheten. Lemke
(1998) &r ett exempel som menar att bildens rumsliga dimension mojliggor en mer realistisk
representation av experiment och teorier an textens traditionella form. | de exempel som ges
finns illustrationer av fysikaliska experiment dar naturkraft illustreras med pilar, vilka anses
mer ”sanna” och verklighetstrogna an ord. Aven Banks (2007) belyser att bilden i form av

 Med insikt om att temat sanning och vetenskap ar mycket brett och hett diskuterat och val omskrivet, gor jag
inga ansprak om att vara del av den diskussionen. Min ingang &r att i korthet se om tanken att vetenskap och
sanning paverkar vilka semiotiska resurser som anvénds i min laroprocess.
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fotografi i manga fall ar trovardiga och fungera som empiriskt material. Skillnaden med min
installation ar att en ordinalskala inte ar en avbild av ndgot som “finns dar ute”, vilka de
naturvetenskapliga exemplen gor ansprak pa. | Kress och van Leeuwen (2006) beskrivning av
grafiska tabeller, vilket ligger néra en ordinalskala, &r det en abstrakt och komplex bild som
ligger langt ut pa skalan for vad som &r natur- eller verklighetstroget. Huruvida bokstavernas
form, storlek och organisation &r verklighetstrogna eller sanna &r inget som beskrivs. Dock &r
en forutbestamd layout, typsnitt, syn pa felstavning och kurser i akademisk skrivande, tecken
pa att det finns bestammelser for vad som forenklar tolkningen av innehallet och som kanske
darmed kan anses gora en text "mer” trovardig pa universitet.

Det resonemang jag just fort om trovardighet ar i sig ocksa ett resultat av processen att
anvanda mig av andra semiotiska resurser an text. Det har blivit tydligt att laroprocessens del
att presentera for andra, den andra transformationscykeln, handlar om att presentera min
kunskap med ett teckensystem som de kan tolka, som verkar trovardigt for dem (jamfor
Selander 2008). Det system som jag byggt upp i min interna process att forsta statistik med
hjéalp av rummet fungerar nédvéndigtvis inte utan ord for andra. Ord i skriven och muntlig
form kan ses som en institutionell norm som Selander (2008) beskriver paverkar
laroprocessen, genom att det &r hur man i vanliga fall uttrycker sig. Det &r nagot som jag och
mina léarare oreflekterat ar skolade i, medan den rumsliga gestaltningen (i mitt utférande) ar
Oppnare for tolkning och inte ar lika precist tolkbar.
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6. Diskussion
6.1 Den forsta transformationscykeln och diskursiv rorlighet

Om vi utgar fran Selanders modell (2008, s 40f) av formell larsekvens ar den forsta
transformationscykeln, dar teckensystem och medier transformeras till en representation, dar
det finns mest utrymme for aktivering av andra teckensystem och semiotiska resurser. Jag
kunde anvéanda bade text, SPSS som program, interaktion med andra elever och larare och
arbete tredimensionellt och visuellt. Processen som riktar sig inat, ar intern, styrs i mindre
utstrackning direkt av lararen. Det ar i den har fasen fokus pa elevens arbete med sin egen
forstaelse. | mitt fall, dér jag inte tidigare kande till statistik upplevde jag dock metoden och
tillvagagangssattet starkt beroende av lararen. Dennes iscensattning av de institutionella
normer och laroplan for momentet skedde i undervisningen multimodalt med hjélp av gester,
illustrationer pa tavlan och tal, d&ven om text hade en dverordnad roll. Min egen iscensattning
var dock friare och kunde bygga pa konsten och mina egna traditioner och teckensystem,
vilket bidrog till min forstaelse.

Visualisering var ett satt att organisera och férsta samband av statistik som metod och system
(jamfor med Gilbert & Reinert 2008). Stor betydelse for att skapa forstaelse i den har delen av
processen tolkar jag beror pa att jag rérde mig mellan en konstnarlig och vetenskaplig
kontext. Precis som Nygard Larsson (2011, s 309) belyser att en diskursiv rorlighet mellan ett
vetenskapligt och vardagligt sprak for gymnasieelever i biologi ar betydande for forstaelsen,
menar jag att det ocksa varit sa for mig. Det ar inte nddvandigtvis valet av vilka teckensystem
som ar avgdrande utan att det &r teckensystem som jag kan relatera till och att en rérelse sker
(Leijon 2010; Gilbert 2010). Det kunde lika gérna ha varit en film med referenser till
filmskapandets verklighet om det var dar jag hade en bakgrund. Fragan som Kress och van
Leeuwen (2006) stéller huruvida en gestaltning &r verklighetstrogen eller
verklighetsdistanserad, abstrakt eller naturlistisk har min studie pa sa satt visat bero pa vad
som &r ens verklighet. De representationer med hjalp av fargsymbolik och forhallande i
rummet som jag skapat i det konstnarliga teckensystemet var for mig mindre abstrakt &n vad
de statistiska begreppen som jag gestaltade var. Det &r darfor inte en given slutsats att alla
som provar att bearbeta statistik med hjélp av konstnérlig gestaltning hade upplevt
laroprocessen pa samma satt som jag.

En komponent i inramningen av en larsekvens som inte ndmns explicit i Selanders (2008, s
40) modell Design for formell larsekvens ar tiden som dimension. Fokus finns istéllet pa de
sociala faktorerna sa som lararens intentioner och institutionens normer. Leijon (2010) har
inkluderat tiden som en faktor i sin avhandling och menar att laroprocessen ocksa beror pa
vilken tid som passerat. En lektion i bdrjan av terminen och samma lektion i slutet av
terminen innebdr olika laroprocesser. | mitt arbete har tiden i form av mangd utsatt tid per
uppgift ocksa varierat. Bearbetningen av statistik pa undervisningen var tidsbegransad till tva
timmar per gang, medan min konstnarliga gestaltning inte var det. Pa likande sétt tog det
manuella arbetet att blad for blad mala papper och bearbeta materialet langre tid an néar jag
anvande SPSS. De reflektioner som skapades under den konstnarliga bearbetningstiden var
viktiga for mig i min laroprocess. Det ar svart att sdga hur det hade varit om jag inte hade
gjort den konstnarliga gestaltningen, kanske hade jag da tagit mig tid att lasa frekvenstabeller
i lika stor utstrackning som malandet tog, och att jag da ocksa fatt samma tid fore reflektion.
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6.2 Den andra transformationscykeln och aktorperspektiv

Den andra transformationscykeln, dar representation leder till presentation, ar tydligare styrd
av den kontextuella inramningen i form av att uppgiften kravde redovisning genom skriven
text for att bedomas (Selander 2008, s 40f.). Statistiklararens installning till min alternativa
redovisning upplevde jag som positiv vilket kan tolkas som att en multimodal presentation
kan tillfora eller fungera lika bra som en déar den verbala traditionen rader. Daremot upplevde
jag och lararna att det var viktigt med en verbal presentation i anslutning till verket for att leda
tolkningen. Med hjalp av ord kunde innehallet preciseras och tydligare bli tolkbart av andra,
vilket &r en fordel nér det ska beddmas.

Genom arbetet har frasen Vi visar vad vi forstar genom att visa hur vi forstar.” (Selander
2008, s 38) varit av stor betydelse. Det har fungerat som en riktlinje for hur det
socialsemiotiska multimodala perspektivet ser pa larande och laroprocessen. | den sekvens da
jag presenterade mitt arbete for de tva lararna synliggjordes for mig att visandet till stor del
handlar om hur andra forstar och tolkar visandet. Processen har en riktning och for vem det ar
man ska visa har betydelse. | mitt fall kom lararna fran olika &mnen, men bada hade en
bakgrund som larare pa universitetsniva. Det tolkade verket i viss man pa olika satt och
stallde ocksa olika fragor, deras tradition paverkade vad de sag i larandet. Kommunikationen i
den har fasen ar riktad och lararen som aktorer har rollen att tolka vad jag har lart mig, medan
jag har rollen att visa vad jag har lart mig. Det fordndrade aktorskapet blev synligt, dar mer
fokus ligger pa elevens roll (Kress & Selander 2012).

6.3 Summerande genomgang

Med mitt resultat tycker jag mig svara pa min fragestallning och visa hur en laroprocess kan
se ut nar flera semiotiska resursers aktiveras inom universitetet som kontext. Den interna
delen av laroprocessen bestar av beskrivningen av hur jag sjalv omvandlade de statistiska
tabellerna till nagot konkret i form av en installation. Den visualisering som gjorts &r en form
av tankexperiment, dar jag i likhet med vetenskaplig visualisering provat hypoteser kring och
systemet bakom statistisk metod (Gilbert m.fl. 2008). I min laroprocess visar jag att
kommunikation och interaktion som kan leda processen framat inte beh6ver vara
kommunikation med reella personer, det kan ocksa ske med fiktiva larare, sig sjalv eller ett
abstrakt system sa som statistik. Den externa laroprocessen sker nér jag visar upp
installationen for lararna och da visar hur jag forstar det. Bada dessa delar kan och innehaller
fler semiotiska resurser och teckensystem.

Vilka resurser som anvands beror pa vilken bakgrund och kompetens som studenten har och
kanner sig fortrogen med. | mitt fall ar det bade en konstnarlig och akademisk teoretisk
tradition. 1 och med den sjalvetnografiska inriktningen pa studien déar jag visar vilken ingang
jag har till amnet &r det ocksa mojligt att saga att anvandande av andra semiotiska resurser
och teckensystem &n text inte enbart ar till for de som har svart att skriva. Argumentet att till
exempel bild, rorlig bild och musik underlattar for lassvaga elever och ger fler och roligare
ingangar till en laroprocess forekommer i studier pa grundskola och gymnasieniva (till
exempel finns tendenser hos Nygard Larsson 2011; Kress & van Leeuwen 2006). Mitt bidrag
visar istéllet att det kan vara betydelsefullt att anvénda visualisering och fler semiotiska
resurser for att skapa forstaelse av ett innehall som ar abstrakt, dven pa universitetsniva.
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