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ABSTRACT

Titel: Betyg — Bara en Bokstav?
Ett kritiskt utforskande av samhillets reproduktion av
maktordningar i den svenska skolan.
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Handledare: Adrian Groglopo
Nyckelord:  Skola, betyg, makt, segregation, relation, livschanser

Syftet med uppsatsen &r att genom ett maktkritiskt perspektiv pa skolan som
institution undersoka hur skolan ingar i processer som dterskapar maktordningar i
sambhdllet. Vi vill undersdka betygssattning i grundskolan som en del av
skolinstitutionens makt over elever, da slutbetygen far stor paverkan pa elevers
framtid. Andra delen av vért syfte &r att undersoka relationen mellan lirare och
elev som en mdjlig potential i arbetet med att forbéttra skolans sjunkande resultat.
Vi har valt att genomf6ra en kvalitativ intervjustudie med hogstadieldrare ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv. Vi kommer att utga fran lararnas berittelse
och valda teorier for att soka svar pa foljande fragestillningar:

1. Hur kan vi forsta ldrarnas syn pa relationens respektive betygens betydelse for
elevers resultat?

2. Vilken betydelse for elevernas framtid tillskrivs betygen i lirarnas beréttelse?

3. Hur kan vi forsta de orsaker till en ojamlik skola som framtréder i ldrarnas
berittelse?

Fyra hogstadieldrare har intervjuats och resultatet av intervjuerna har analyserats med
hjilp av valda teorier och tidigare forskning. Studien visar att relationen mellan lérare
och elev dr en forutsittning for ldrande, vilket i sig dr en forutséttning for att ldrarna
ska kunna uppfylla skolans kunskapsuppdrag. Genom en god relation mellan larare
och elev kan elevers specifika kompetenser och styrkor lyftas fram medan fokus pa
kriterier och maluppfyllelse riskerar att rikta uppmérksamheten mot elevernas brister.
Kravet pd mitning av kunskaper krdver en méttstock som bér pa och aterskapar
normer och vérderingar kring hur elever ska vara och hur deras olika formagor
virderas. Vi visar pa de olika forutsdttningarna som rader i de olika skolorna i studien
och att férvantningar pa elever stills olika hogt beroende pa den kategori de anses
tillhora. Kategoriseringar som till stor del baseras pé elevernas bakgrund.
Mojligheterna till olika betyg péverkas av elevers bakgrund vilket i sin tur formar de
mal som elever sitter upp for sig sjélva och forvintas uppna. Koncentrering av elever
med svensk respektive utlindsk bakgrund i olika skolor riskerar att naturalisera en
ojdmlik samhillsordning dir vissa grupper inte far tillgdng till hdgre utbildning. Detta
i sin tur far konsekvenser for framtida livschanser.
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1. Inledning och problemformulering

I december 2013 slépptes den senaste PISA-rapporten, en internationell studie
som finansieras av OECD' med syftet att studera femtonaringars &mneskunskaper
1 matematik, naturvetenskap och l4sforstielse i olika ldnder. Rapporten visade att
resultaten 1 Sverige har sjunkit kraftigare &n i ndgot annat OECD-land och att
svenska femtonaringar nu ligger under genomsnittet i samtliga tre &mnesomraden.
Forsdmringen &r storst bland lagpresterande elever, som nu har tappat d&nnu mer
(Skolverket, 2013). Resultaten fran PISA-rapporten blev till ytterligare brinsle for
en redan kraftfull debatt om kvalitén i den svenska skolan.

Laga eller ofullstindiga betyg i grundskolan har visat sig ge 6kad risk for social
utsatthet i framtiden (Skolverket, 2009). Faktum ar att misslyckanden med att
klara mélen for grundskolan &r tydligare sammanlénkat med social problematik
senare 1 livet dn vad svéra uppvéxtforhallanden &r (Socialstyrelsen, 2010). Att
skoltiden visar sig vara sa betydelsefull for manniskors utveckling och livschanser
efter grundskolan ger skolfrdgor en tydlig relevans for socialt arbete. Kunskap om
hur skolsvérigheter paverkar elever kan hjdlpa oss forsta hur social problematik
kan forebyggas.

Svarigheter under grundskoletiden kopplas enligt var erfarenhet ofta ihop med
uppvaxtforhdllanden, inldrningssvarigheter och liknande faktorer kopplade till
individens egenskaper och bakgrund. Trots stridvan efter en likvirdig skola visar
olika forskningsresultat och kartliggningar att skolan misslyckas med att utjamna
eller radera skillnader i elevers forutséttningar (se exempelvis Socialstyrelsen,
2010; Skolverket, 2009). Diskussionen om vad detta misslyckande beror pa
hamnar ofta pa en politisk och administrativ nivd och gors framst till en fraga om
resurser. Vi vill med ett maktkritiskt perspektiv undersoka vilka mekanismer som
kan ligga bakom de ojdmlika villkor som finns i skolan och varfor ojamlikheten
bestér.

Sverige har allmén skolplikt, alla barn som dr bosatta i Sverige maste genomga
grundskolan (Skollag 2010:800, 7 kap 2§). Skolan ar ddrmed en avgdrande
institution och livsplats under uppvixten och de normer och forestdllningar som
formar denna institution formar ocksa de méanniskor som ingar i den. Elevers
forutséttningar att tilligna sig grundskolan pdverkas inte enbart av deras bakgrund
och de resurser de har med sig fran uppvéxtmiljon utan ocksé av skolans
organisatoriska och institutionella forutsittningar (Socialstyrelsen, 2010).
Forvintningar pa elevers prestationer, tillgdngliga resurser, personalens
arbetssituation, betygssystem och andra byrdkratiska inslag i skolan &r nagra
exempel.

Skolfragan ar i hogsta grad politiserad och ramar in mer dvergripande politiska
frdgor som hur Sverige ska vinda utvecklingen med en dkande segregation och
om det ska vara mojligt att gora vinster pé offentligt finansierad valfard. Hur

" Organisation for Economic Co-operation and Development, Organisationen for ekonomiskt
samarbete och utveckling. Internationell samarbetsorganisation for ekonomisk utveckling
(Nationalencyklopedin, 140509).




situationen i skolan skall vindas ser ut att bli en huvudfriga infor hdstens val.
Hosten 2012 sénktes forsta betygsséttningen fran attonde klass till sjétte klass och
1 slutet av mars 2014 gick de nuvarande regeringspartierna ut med att de vill
tidigareldggande den forsta betygsattningen till arskurs fyra. Tidigare betyg
motiveras med att det ska ge tidiga signaler om brister i elevers
kunskapsutveckling och pé sé satt mojliggora att elever far stod tidigare. Ett annat
kdrnargument som lyfts fram i debatten &r att betygen ska gynna elevers
motivation. Synen pé betyg som 16sning pa 1dga kunskapsnivaer gor oss
intresserade av betygséattningen i skolan. Betygssystemet &r en del av den
diskursiva praktiken 1 skolan och dr med och formar vad som gér att tinka och
gora, vilket gor det till en fraga om makt (Thomassen, 2007:137). Vi ser déarfor
betygen som en ldmplig ingéng for en maktkritisk analys av ojdmlikhet i skolan.

Skoldebatten préglas av fragor om hur elevers resultat kan forbittras. Vi upplever
att diskussionen domineras av frdgor om skolans ekonomiska resurser, behovet av
kompetens i ldrarkéren och 6kad métning av elevers resultat. Vi ér intresserade av
vilka andra faktorer som kan vara betydelsefulla {for elevers resultat och
utveckling och som inte lyfts fram i lika stor utstrackning i debatten. En sddan
faktor skulle kunna vara relationen mellan lirare och elev. Betydelsen av
relationen for elevernas resultat dr inte lika latt att méita som ett standardiserat test
1 matematik, men kunskap inom socialt arbete visar tydligt pa betydelsen av
ménskliga relationer. En god relation dr sérskilt viktigt for att stimulera fordndring
hos individer med sociala problem, vi tror att det ocksa kan vara en betydelsefull
faktor for elever som har svarigheter i skolan.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med uppsatsen &r att genom ett maktkritiskt perspektiv pa skolan som
institution undersoka hur skolan ingar i processer som dterskapar maktordningar i
sambhdllet. Vi vill undersdka betygssattning i grundskolan som en del av
skolinstitutionens makt over elever, da slutbetygen far stor paverkan pa elevers
framtid. Andra delen av vért syfte &r att undersoka relationen mellan lirare och
elev som en mdjlig potential i arbetet med att forbéttra skolans sjunkande resultat.
Vi har valt att genomf6ra en kvalitativ intervjustudie med hogstadieldrare ur ett
socialkonstruktivistiskt perspektiv. Vi kommer att utga fran lararnas berittelse
och valda teorier for att soka svar pa foljande fragestillningar:

1. Hur kan vi forsta ldrarnas syn pa relationens respektive betygens betydelse for
elevers resultat?

2. Vilken betydelse for elevernas framtid tillskrivs betygen i lirarnas beréttelse?

3. Hur kan vi forsta de orsaker till en ojamlik skola som framtréder i ldrarnas
berittelse?

Den slutgiltiga formulering av syfte och fragestéllningar som presenteras har har
genomgatt en rad omformuleringar men har 1 sin kérna funnits med sedan vi valde
tema for uppsatsen, en kérna som handlar om sambandet mellan betygséttning och




elevers livschanser” efter hogstadiet.

Syftet for var uppsats foljer var socialkonstruktionistiska ansats som riktar ljuset
mot hur ndgot far mening och skapas i sociala processer (Payne, 2008: 97-98). Vi
hoppas att denna kandidatuppsats kan visa pd relevansen av att studera och
diskutera betyg som en del av skolans institutionella makt, men ocksa relationens
betydelse for elevers resultat i skolan.

1.2 Avgransningar

Vi har valt att titta ndrmare pa betygssystemet for att det dr en viktig del av de
institutionella forutsdttningar som formar elevers vardag i skolan och paverkar
deras mojligheter att studera vidare. Bedomning dr en frdga om makt, om
tolkningsforetrade och ett verktyg for att styra elevers beteende och prestationer i
en viss riktning (Foucault, 1987: 182).

Varfor har vi dé valt att intervjua larare som kan anses vara representanter for
skolans maktutdvande? Vi ser ldrare som signifikanta vuxna i skolan vars syn pa
olika elevers kunskaper och forutsédttningar sannolikt har stor betydelse for hur
elever uppfattar sig sjdlva och sin férméga. Lérarna ir en del av den institutionella
praktik som skapar forutséttningar och sétter granser for elevers ldrande och
utveckling. I deras arbete ingar ett aktivt upprétthallande av skolans regelverk. Ett
av lararnas uppdrag &r att bedoma och betygsitta elever vilket gor oss intresserade
av hur de tinker kring bedomning, kunskap och relationens betydelse for
undervisningen. Att intervjua elever skulle kunna ta oss ndrmare deras upplevelser
av att bli bedomda och skulle kunna ge individuella exempel pé betygens
betydelse for sjdlvbild och motivation. Detta vore mycket intressant att undersoka
vid ett senare tillfdlle for att belysa dessa fragor ur elevers perspektiv. Vi har valt
att intervjua larare for att vi anser att det mojliggdr en utforskning av bade den
relationella och institutionella dimensionen av skolan, vilket stimmer dverens
med vart syfte.

Vi dr medvetna om att skolan och betygen har minga olika funktioner. Vi ser var
uppsats och vart val av dmne som en liten del av en stor helhet, som ett bidrag till
en Okad fOrstaelse for betyg, skola och samhille. Vi vill hér i inledningen passa pé
att poéngtera att Sverige dr ett land bestdende av ménga olika grupperingar och
intressen, formade av klasskillnader, etniskt och kulturellt ursprung, ojamlikhet
mellan kénen och en boendesegregation som placerar médnniskor tillhérande olika
grupperingar i olika delar av staden med olika tillgéng till stadens resurser (de los
Reyes, Molina & Mulinari (red), 2006). Mot bakgrund av denna bild finns det inte
ett svar pa vilken skola som vore den “bésta” for Sverige. Svaret beror pd vem
som talar, det beror pd makt och inflytande. Vi hoppas kunna bidra med att

? Med livschanser syftar vi pa ekonomiska, kulturella och andra mgjligheter en person i en
bestdmd socioekonomisk situation (klass, socialgrupp, yrke) kan foérvénta sig. Begreppet
forekommer ursprungligen hos Max Weber som ett av flera kriterier pa klasstillhorighet.




synliggora komplexiteten i dessa fragor snarare &n att finna nigra forenklade
16sningar pa problemen i den svenska grundskolan.

2. Bakgrund

I det hér kapitlet kommer vi att presentera aspekter och teman som vi bedomt som
viktiga delar av en bakgrund till uppsatsens @mne. Vi inleder med att presentera tva
inflytelserika diskurser i skolan for att ge en bild av vilka perspektiv som just nu
praglar synen pé den svenska grundskolan. Vi kommer sedan att kort utveckla hur vi
ser pa relationen mellan lérare och elev, en forstdelse av relation priglad av kunskap
inom socialt arbete. D& uppsatsen bland annat kommer att undersdka betygsséttning
som en viktig aspekt av institutionens makt 6ver elever kommer vi sedan att
presentera betygens funktioner i grundskolan och betygssystemets historik. Dérefter
redogor vi kort for vad som i skolpolitiska sammanhang menats med “en skola for
alla”. Skolan péverkas i stor utstrickning av det omgivande nérliggande samhallet
och Goteborg ér en stad med kraftig boendesegregation (Andersson, Brama &
Hogdal, 2010) darfér kommer dven detta tema beroras. Efter denna bakgrund till vart
amne kommer vi att redogdra for var forforstaelse och position utifran vilken vi
ndrmar oss vara forskningsfragor.

Tva dominerande skoldiskurser

Internationella métningar sdsom PISA har blivit vanligare i och med den dkade
globaliseringen. Globaliseringen har lett till en 6kad konkurrens mellan skolor och
lander och de standardiserade testerna har blivit ett sétt att kunna jamfora
elevernas kunskaper. En viktig del i att skapa ett konkurrenskraftigt land har blivit
att méta och redovisa kunskapsldget. Denna kunskapseffektiva utbildningsdiskurs
dominerar for tillfallet och har definierat utbildning genom att ldgga stor vikt vid
att “producera konkurrenskraftiga, hogpresterande, sjdlvstandiga och rationella
individer” (Aspelin, 2013:16). Diskursen utgér ifran ett antagande om att den
viktigaste kunskapen dr métbar och att goda resultat i madtningar som till exempel
PISA &r samma sak som att skolan och utbildningen 4r av hog kvalité. Centralt for
denna diskurs dr en individualistisk syn pd utbildning dér enskilda elevers
prestationer ar i fokus (Aspelin, 2013:16).

Den kunskapseffektiva skolan har lett till att vissa elevers svarigheter med att
uppfylla kunskapsmalen forklaras med bakgrundsfaktorer och elevers olika
forutséttningar. Det leder oss in pa den andra utbildningsdiskursen, den socialt
orienterade skolan. Denna kretsar kring insocialiseringen i samhallet och skolans
demokratiska fostran. Har hamnar elevernas bakgrund, hemmiljo och
familjefaktorer samt skolans kultur och organisation i fokus, vilket riskerar ett
osynliggdrande av elever som agerande och ansvarstagande subjekt. Denna
forklaringsmodell forldgger problemet huvudsakligen utanfor skolan (Aspelin,
2011:16, 25-26).




Larande sker 1 relation

Inom socialt arbete &r kunskap om relationens betydelse for ménniskors utveckling ett
biarande fundament. En god relation mellan ”den som ger stod” och ”den som fér
stod” ses som en forutséttning for att forandring ska kunna ske (Hartveit & Jensen,
2012; Bernler & Jonsson, 2001 m.fl.). Forstaelsen for relationens betydelse i socialt
arbete skulle kunna bidra med en viktig pusselbit i arbetet med att vinda utvecklingen
med sjunkande skolresultat.

Ett synsétt pa relationens roll i utbildning inom pedagogiken dr vad Jonas Aspelin
bendmner som relationell pedagogik (2011:21). Detta perspektiv lyfter fram
relationens betydelse for ldrande. I ett dmsesidigt mote mellan ldrare och elev kan de
bada framtrdda som unika subjekt och det dr da ldrande och utveckling kan ske
(Aspelin, 2013:13-19). Magdalene Thomassen (2007) beskriver hur en god
praxisutovning kriaver erfarenhet och kunskap inhdmtad pa olika sitt, fran olika
kunskapsfilt. I lirarens praktik &r sociala relationer och kunskaper sammanflétade.
Om vi utgar fran lararnas praxis sé framstar det som viktigt att integrera och ge plats
at flera olika perspektiv. I relation till de dominerande diskurser som presenterades
ovan som handlar om kunskapsmitning och individforklaringar till skolsvarigheter sa
anser vi att det relationella perspektivet kan bidra med ett betydelsefullt synsitt pa
skolan och meningen med utbildning.

Betygets funktioner

En grundldggande funktion med betyg &r att de mojliggor ett urval. Till exempel
sa avgor slutbetygen vilket gymnasium en hogstadieelev kan komma in pa.
Betygen kan ses som information om vilken niva eleven nétt, vilket kan ge elever,
fordldrar och ldrare vetskap om elevens kunskapsniva. Betygens motiverande
funktion lyfts ofta fram, att eleven kan motiveras att prestera battre for att fa ett
hogre betyg. Frdgan blir om ett sémre betyg di kan paverka motivationen
negativt. Betyg &r ett sétt att tydliggora vad som forvéntas av elever. Betygen kan
ocksa tjdna som ett sétt att kontrollera skolans standard, vilket ocksd &r kopplad
till statens fordelning av resurser mellan skolor. (Nordgren & Odenstad, 2012:13-
15)

Betygssystemets utveckling

I mer &n 300 &r har det funnits rdd kring bedomning av elever i Sverige. Det
ursprungliga syftet var att samla information kring elevens utveckling. Fram till
1960-talet hade vi ett absolut betygssystem som var ett kunskapsrelaterat system
dér elevers kunskaper kring ett visst bestimt material testades. (Samuelsson,
2012:21). Nar den internationella utbildningskonkurrensen 6kade blev hogre
utbildning for en storre del av befolkningen allt viktigare. For att effektivt utnyttja
nationens tillgdngar blev beddmningen avgdrande i utredandet av medborgarnas
begavning och talang. Forvéntningar pa stor konkurrens till hdga utbildningar
gjorde rangordningen av eleverna allt viktigare pa 1960-talet och ett nytt




betygssystem utformades. I det nya, relativa betygssystemet bedomdes elevers
prestationer 1 forhdllande till varandra, ndgot som blev omdiskuterat och ersattes
1994/1995 med det malrelaterat betygssystem vi har idag (Samuelsson, 2012:21,
25-26, 29).

Betyg dr en frdga som paverkas av och maste forstds utifran flera nivaer. Hur
beddmningssystemen utformas har till exempel paverkats av samhaélleliga
fordndringar som befolkningsutveckling och samhaillets demokratisering. Dagens
betygssystem kan ses som uppmuntrande av kreativitet och elevinflytande eller
som ett resultat av individualisering och en anpassning till marknaden
(Samuelsson, 2012:21-22). Statens styrning paverkar ocksa utformningen av
betygssystemet. Som exempel pa det har skolan den senaste tiden
atercentraliserats och en ny ldroplan har inforts (Samuelsson, 2012:22,35).

En skola for alla

En stor skolutredning tillsattes 1940 dér en huvudfrdga var hur en skola for alla
skulle organiseras. Denna utredning resulterade i en niodrig grundskola for alla,
oavsett om de skulle studera vidare eller inte (Samuelsson, 2012:25). Sedan
efterkrigstiden har en skola for alla varit den ledande retoriken inom
skolpolitiken.

Fragan dr om det ar en skola for alla vi kan se i praktiken? I motiveringen till
Léroplanen -94 talades det om att stirka demokratin genom att infora valfrihet pa
en rad olika omraden. Ett individinriktat demokratibegrepp med individens
valfrihet blev dverordnat ett demokratibegrepp med fokus pa samhéllskollektivet
(Dovemark, 2008:24-25). Gemenskap och solidaritet finns uttalat i 1droplanen
men genomsyrar inte praktiken. Skolan har gatt fran en kollektiv till en individuell
demokratisyn diar demokrati blivit det samma som valfrihet (Ingestad, 2006:58).

Konsekvenser av boendesegregationen

Goteborg ar en kraftigt segregerad stad och klyftorna mellan olika stadsdelar har
vaxt markant sedan 1990-talet. Sammanséttningen av boendebestandet,
prisbildningen pd bostadsmarknaden, hushéllens ekonomi och ddrmed mojlighet
att vdlja boendeomride &r bakomliggande faktorer (Andersson, Brdma & Hogdal,
2010). Boendesegregationen har i sin tur lett till stora skillnader mellan
storstddernas grundskolor nér det giller elevernas socioekonomiska bakgrund.
Efter inforandet av det fria skolvalet har forskning visat att elever med svensk
bakgrund, i synnerhet fran studievana hem, soker sig fran skolor med stor andel
barn med andra modersmaél dn svenska. Skolreformer tillsammans med
boendesegregation har pa s vis lett till en 6kad differentiering mellan skolor
(Ingestad, 2006: 117,45). Roger Andersson skriver i “Boende och Segregation”
(2007:131) om grannskaps endogena effekter, vilket syftar pa hur invanarna i ett
bostadsomrdde paverkas av grannars attityder och beteenden. Information och
resurser overfors genom sociala nétverk och i lokala sociala sammanhang.




Endogena effekter syftar alltsa pa mekanismer som kan vara en bidragande orsak
bakom den 6kande differentieringen vi ndmnde ovan. Ett exempel kan vara hur
attityder overfors mellan manniskor kring vilken skola de véljer for sina barn,
attityder som leder till att vissa skolor i fororten far allt farre elever med svensk
bakgrund.

2.2 Forforstaelse

Vi dr bdda studenter och befinner oss sjélva i en situation ddr véra prestationer
systematiskt bedoms i relation till satta kunskapsmaél. Betygssystemet har
fordndrats sedan vi fick vara slutbetyg fran grundskolan under 00-talet, framfor
allt genom den senaste liroplanen, Lgr 11° (Skolverket, 2011). Vi har dock bada
personliga erfarenheter av att vara elever i den svenska grundskolan och av att bli
bedomda. En erfarenhet som bland annat séger oss att betyg och bokstiver pa ett
papper kan viga tungt. Vi befinner oss i1 skrivande stund i det system som vi vill
undersoka. Att redogora for var forforstaelse ar ett sétt att forhalla oss till dessa
dubbla positioner som studenter men ocksa forskare om utbildning.

Liasningen av Vetenskapsfilosofi i teori och praxis av Magdalene Thomassen
under en tidigare delkurs, intresserade oss for vetenskapsfilosofi och hur synen pé
kunskap formas. Att skriva vir kandidatuppsats om den svenska skolan blir en
fortséttning pa de funderingar som vicktes av boken kring synen pa kunskap.
Kunskapsidealet har ldnge varit vetande grundat pa data som samlats in helt
objektivt och oberoende av teori. Detta naturvetenskapliga paradigm och strdvan
efter métbarhet har sedermera utmanats av andra teorier som fragar sig hur vi
erfar och tolkar kunskap (Thomassen, 2007:103). Vi tror inte att vi kan utga fran
en nollpunkt i vart sokande efter ny kunskap. Vi har en hermeneutisk forstéelse
som innefattar teorier om tolkning och forstaelse. En teoritradition som gér ut pa
att forsta och tolka snarare dn att forklara (Thomassen, 2007:157,178). Den
hermeneutiska cirkeln symboliserar hur forstaelse skapas genom en pendling
mellan helhet och del (ibid:101). For att kunna forsta den lilla del av skolan vi
tittar pa behover vi dven forsta samhéllet i vilket skolan existerar. Thomassen
skriver om den tyska filosofen Hans-Georg Gadamer som menar att det &r med
hjélp av det vi redan forstar som vi kan forstd nagot nytt. Vi befinner oss i en
historisk och kulturell kontext som péverkar oss. Det dr varken mojligt eller
efterstrdvansvirt att lagga undan sina erfarenheter och fordomar, istéllet bor vi
lata moten utmana var forstaelse och utvidga var forstaelsehorisont (ibid:95-96,
99). I vart sokande efter kunskap letar vi efter den ménskliga erfarenheten, hur
vérlden framtriader i lararnas perspektiv (ibid:94). Vi vill ta del av deras livsvirld
och genom det lata vara egna perspektiv kompletteras och tydliggoras.

* Den senaste liroplanen infordes 2011 dér betygskriterierna byttes ut mot kunskapskrav och en
sexgradig betygsskala infordes. Den nya godként gransen &r “E”, vilken ligger pa samma niva som
det gamla “godként” gjorde. Daremot dr betyget “A” pa en hogre niva dn det gamla “mycket vil
godként”. Den nya skalan ska vara en anpassning till den Europeiska sjugradiga skalan och vara
till for att stirka betygens informationsfunktion (Samuelsson, 2012:36-37; Skolverket, 2010).




Vi har ndrmat oss vart uppsatsdémne med ett socialkonstruktionistiskt perspektiv.
Med det menar vi att vi ser pa oss sjdlva som medskapare i de skoldiskurser vi
ingatt i ndr vi genomfort vara intervjuer med lérare. Genom f6ljdfrdgor och
tolkningar har vi ingétt i processer som dr med och skapar synen pa skola och
elever, betyg och beddmning (Bryman, 2011:37).

Inspirerade av postmodern feminism som blottligger hur normer och strukturer
konstrueras och vidarefors genom sprak och handlingar (Gemzo, 2002) ar vi
intresserade av grundskolans krav pd méluppfyllelse. Vilka normer upprétthalls
genom de kunskapskrav som stélls pd eleverna?

Vi har efterstrdvat en helhetssyn och ett bade metodiskt och teoretiskt grepp om
vért tema som medger en analys pa bade individ, grupp och samhéllsniva. Vi ser
denna helhetsforstielse for sociala fragor och problem som en grund for ett
socionomperspektiv. Vi ser tydliga paralleller mellan forskning som visar pd
skolans 6kade individfokus (Ingestad, 2006:48) och den utveckling inom socialt
arbete som beskrivs i boken Kritiskt socialt arbete. En utveckling mot
individforklaringar och standardiserade metoder (Herz, 2012:10). Herz betonar
vikten av att socialt arbete utgér ifrdn en analys av sdvil individuella som
positionella och strukturella faktorer. Det har varit var ambition att bidra till detta
i skrivandet av var kandidatuppsats.

3. Tidigare forskning

Skolan &r en institution, livsplats och foreteelse som stindigt dr foremél for
diskussion i bade politiska och vetenskapliga ssmmanhang. Fragan om hur ett
samhélle organiserar utbildningen av dess uppvédxande generationer dr nira
forbunden med frdgor om demokrati, jimlikhet och sdvil minsklig som
ekonomisk utveckling. Synen pé skolan och forestéllningar om syftet med
utbildning dr beroende av tid och rum och fiargas av normer, virderingar,
ménniskosyn samt kunskapssyn vid en viss historisk tidpunkt (Thomassen, 2007,
Samuelsson, 2012:22,35).

For att systematisera vart sokande efter tidigare forskning om skolan och betyg
kopplat till elevers framtida livschanser har vi anvént oss av sokord som sortering
och marginalisering men ocksd motivation och relation i kombination med skola,
elever och betyg. Vi har koncentrerat vara sokningar till databasen Swepub for
vetenskapliga texter publicerade i Sverige och databasen Social services abstracts
for studier publicerade pa engelska. Forskning om skolan och betygssystemet
aterfinns 1 manga olika vetenskapliga discipliner. De studier vi kommer att beréra
1 detta forskningskapitel kommer ifrén pedagogik, sociologi, etnologi och socialt
arbete. Vi har inte funnit nigra relevanta internationella studier, nagot som kan
bero pa att vi inte funnit ritt sokmetod. Det kan emellertid ocksa signalera att
studier av skolan ur ett maktperspektiv dr en bristvara.

Inom socialt arbete &r studier kring skolan ett viktigt omrade for att 6ka var
forstéelse kring méanniskors sociala och identitetsméssiga utveckling under
skoltiden, men ocksa for att forstd samhillets organisering. Vi syftar pa skolans




roll for social ojamlikhet, klassklyftor och integrationsfrdgor. Fragor som ar
vésentliga i arbetet for ett rattvisare samhélle och som darmed fortjénar sitt
utrymme i forskning inom socialt arbete (Thomassen, 2007:23).

3.1 Laga betyg - en riskfaktor

Social rapport 2010 &r en nationell rapport om hilsa, riskfaktorer for sociala
problem och utveckling av den sociala vilfarden (Socialstyrelsen, 2010:3). Det
sjunde kapitlet i rapporten, skolbetyg, utbildning och risker for ogynnsam
utveckling hos barn, visar att skolmisslyckande &r den starkaste riskfaktorn for
framtida ogynnsamma utfall och att, a andra sidan, frantrdde av
skolmisslyckanden ar den starkaste skyddsfaktorn (ibid:258).

Det finns manga faktorer som kan ligga bakom att en elev far laga eller
ofullstindigt betyg i grundskolan. Det starkaste funna sambandet ar det mellan
elevers betyg och fordldrars utbildningsniva. Barn till fordldrar med hog
utbildning klarar sig bittre i skolan och tenderar oftare att studera vidare. En elevs
betyg har visat sig ha starka samband med elevens socioekonomiska bakgrund.
Social rapport menar att en stor del av det sociala arvet reproduceras genom
grundskolan. Risken for skolmisslyckande okar avsevirt i lagre socioekonomiska
klasser. Goda uppvéxtvillkor, som visat sig vara en skyddsfaktor, forlorar sin
skyddande kraft om personen far laga eller ofullstindiga betyg i grundskolan.
Rapporten visar dven pa starka samband mellan laga eller ofullstdndiga betyg fran
grundskolan och risken att i framtiden utveckla psykosocial problematik, oavsett
elevens socioekonomiska bakgrund (ibid:258)

Avslutningsvis presenteras en generell slutsats for rapporten: “Om samhéllet vill
forbéttra framtidsutsikterna for utsatta barn ar det sannolikt nddvandigt att ge dem
ett kraftfullt stod under skolgéngen.” (Socialstyrelsen, 2010:259)

3.2 Omvarlden och skolan

Ove Sernhede &r professor i socialt arbete vid Goteborgs universitet och har dgnat
stor uppmérksamhet at skolan i fororten. Mot bakgrund av en studie av
ungdomars ldrande utanfor skolan, dir han intervjuat ungdomar i ett
hiphopkollektiv, pekar han pd skolans oforméga att ta till vara elevernas
erfarenheter och drivkraft for att utveckla ny kunskap. Genom att erkénna den
verklighet eleverna upplever, tala om deras bilder av framtiden, ta eleverna och
deras fragor pd allvar finns en potential for skolan att uppmuntra den kunskaps-
och utvecklingsprocess som ligger eleverna néra (Sernhede, 2010:112).

”Ser vi pd skolan med utgdngspunkt i en strukturell analys stdr det klart att den
reellt existerande skolan i fororten inte ger samma forutsdttningar som andra
skolor (..) De bristande skolprestationerna askddliggor inte ldrarnas brister. De
dr en effekt av samhidlleliga processer utanfor skolan* (Sernhede, 2009:18)




Citatet &r fran Territoriell stigmatisering, ungas informella ldrande och skolan i
det postindustriella samhdillet 1 vilken Sernhede (2009) skriver om den
territoriella stigmatiseringen och hur den leder till 6kad rasism och sociala
konflikter. Fenomenet kan skadas i ménga storstéder 1 Europa dér, precis som i
Goteborg, “invandrartéta” fororter skiljs av fran det dvriga samhéllet. Skolan och
elevernas egen sjélvbild paverkas av marginaliseringen. Manga unga frén dessa
bostadsomriden kénner sig inte tillhora det 6vriga samhéllet. Sernhede beskriver
hur de blivit en andra klassens medborgare. Skolan idr inte langre en lika sjélvklar
ingéng till samhéllet (Sernhede, 2009:8-11). Sernhede (2009:10) menar att
forortsupploppen i Paris 2005 var ett forsta svar pa den territoriella
stigmatiseringen i Europa.

3.3 En skola for andra

Pedagogisk forskning var for oss ett givet omrade for att fortsitta sokandet efter
studier om skolan. Inom pedagogiken har bland annat frdgor om betygens
betydelse, relationers betydelse for lirande, och skolans betydelse for elevers
sociala utveckling studerats (se exempelvis Aspelin, 2011; Lundahl & Folke-
Fichtelius, 2010).

Avhandlingen En skola for andra av Ing-Marie Parszyk (1999) undersoker
minoritetselevers egna upplevelser av att vara elever i den svenska skolan,
upplevelser som ger en bild av “en skola for andra” (Parszyk, 1999:240). Hon
fokuserar pa upplevelser av skolans sociala dimension, samspel och relationer
men ocksa forhéllningssatt till beddmning av skolprestationer (ibid:254).
Studierna bestdr av observationer, enkéter och intervjuer med minoritetsungdomar
och genomfordes under forsta halvan av 90-talet (ibid:29).

Enligt ldroplanen, Lpo-94° ska alla elever oavsett personliga egenskaper eller
bakgrund ha lika ritt till utbildning. Avhandlingens empiriska material visar dock
att jimlikhet mellan olika sociala grupper i skolan inte har uppnétts (ibid:240). I
materialet framtrader upplevelser hos eleverna av att inte bli sedd pa ett sétt som
inkluderar kulturell bakgrund och kulturella erfarenheter. Parszyk visar att 6nskan
om att betraktas som svensk kan leda till att elever med behov av
hemspréksundervisning och svenska som andrasprak véljer bort detta. Detta &r
ndgot som kan fa negativa konsekvenser for larande och sjélvfortroende dé elever
inte far rétt forutsdttningar att forsta instruktioner och riskerar att gd miste om
faktakunskaper (Parszyk, 1999:242). Eleverna upplever att ldrare och andra elever
inte forstar deras specifika livsvillkor och inte visar intresse for dessa individuella
och specifika erfarenheter (Ibid:77).

4 Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo 94
(skolverket, 2006)
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3.4 “En skola - skilda varldar”

Marianne Dovemark, forskare i pedagogik pa Boras Universitet har skrivit
rapporten En skola skilda virldar- Segregering pd valfrihetens grund. Syftet med
Dovemarks rapport &r att studera hur kunskap, identitet och kultur konstrueras och
rekonstrueras av pedagoger och elever. (Dovemark, 2008:3)

I rapporten jamfors tva skolor som ligger centralt beldgna i samma stad med lika
skolmilj6 och organisering. Den ena skolan, Granskolan, lockade vid sitt
Oppnande till sig elever med hog socioekonomisk bakgrund och svenska som
modersmal. En stor skillnad mellan de olika skolorna var de olika forvantningarna
pa elevernas prestationer. P4 Granskolan var férvintningarna pé prestation hoga
och eleverna beskrivs som motiverade och ambitidosa. Den andra skolan,
Tallskolan, beskrivs som en “problemskola” av bade de som gér dér, de som
undervisar ddr samt eleverna pa den andra skolan. Jimfort med Granskolan var
kraven 14gt satta pa Tallskolan och fokus 14g mer pa godként istéllet for stravan
efter hogre betyg (Dovemark, 2008:44).

Oftast ligger fokus pa individniva nér skolans problem och brister ska forklaras,
men 1 rapporten framhalls att det &r viktigt att forstd hur skolan hanger ithop med
hur samhéllet ser ut utanfor skolan. Dovemark (2008:13-14) betonar att skolan &r
en del av och préglas av samhillet och méste uppfylla vissa bestimda funktioner.
Med metoder och mélséttningar som gynnar vissa barn och missgynnar andra,
overfor skolan en ideologi som sorterar elever till olika positioner i samhéllet.

3.5 Skolans sorterande funktion

Sociologisk forskning undersoker i stor utstrackning skolan som institution och
dess betydelse och konsekvenser for manniskor och samhélle (se exempelvis
Persson, 2014). I avhandlingen Dokumenterat utanforskap (2006) undersoker
Gunilla Ingestad hur fenomen vi bendmner som “skolsvarigheter” definieras och
hanteras i 1990-talets skola samt hanteringen av dem som inte nir mélen. Fokus
ligger pé subjektiva upplevelser och langsiktiga effekter av det utanforskap som
beddmningen i skolan kan medfora (Ibid:13). Ingestad &r sjdlv verksam som
skolkurator och hon bygger sin avhandling frimst pé intervjuer med
hogstadieungdomar.

Ingestad (ibid:11) visar att medicinska forklaringsmodeller fatt allt storre
genomslagskraft i skolan och att gransen mellan vad som anses vara normalt eller
avvikande allt mer gjorts till medicinsk expertfrdga. Hon menar vidare att
métbarhet och méluppfyllelse allt mer efterstriavas i skolan och att detta bidrar till
ett 6kat marknadstéinkande och en tendens att diskutera skolverksamhet i
ekonomiska termer.

Atgirdsprogram for elever som inte ndr malen ér en skyldighet for skolan och var
tankta att stirka relationell forstaelse men har istdllet lett till individfokus.
Utformningen av insatser till elever som behdver extra stdd dr mer beroende av
skolans arbetssitt 4n elevens specifika situation (ibid:64).
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Utbyggnaden av det svenska utbildningssystemet har inkluderat allt fler i
utbildning i Sverige, parallellt med denna utveckling har nyttan av utbildning
blivit allt mer oklar. Sambandet mellan utbildning och framtida livschanser har
blivit allt svagare vilket leder till motivationsproblematik. Familjebakgrund och
attityder fér allt storre betydelse for motivationen (ibid:55).

Ingestad ser ett tydligt samband mellan betyg och socioekonomisk bakgrund samt
en Okad differentiering pa grund av friskolor och boendesegregation. Hon menar
att skolans 6kade individanpassning leder till en dold sortering (ibid:117).

3.6 Villkorat medborgarskap

Ann Runfors (2003) studerar i sin avhandling hur invandrarskap formas i skolan
genom faltstudier i tre grundskolor i Stockholms utkant. Hennes forskning visar
att annat modersmaél dn svenska ér ett grundldggande kriterium for att
kategoriseras som “invandrarbarn” (Ibid:230). Kunskaper i svenska spraket gors
till en avgorande grundforutsattning for integration vilket kan leda till ett villkorat
medborgarskap (ibid:236). Hon problematiserar grundtanken om kompensation
och utjdmning som viktiga strivanden for att invandrarbarn ska f4 samma chanser
och menar att det leder till en ofrdnkomlig méttstock som elever bedoms efter
(Ibid:236). Mattstocken leder till generaliseringar som osynliggor eleverna som
individer och gor att de istillet uppméarksammas for vad de inte dr. Runfors menar
avslutningsvis att detta dr ett exempel pd hur social degradering gar till i en
vialmenande skola med mal att vara till for alla (ibid:240).

3.7 Diskussion kring tidigare forskning

I ovanstdende presentation av forskningsldget framtréder olika bilder, exempelvis
nér det géller konsekvenserna av sarbehandling och inkludering. Parszyk talar till
exempel om fordelarna med hemspriksundervisning medan Ingestad
problematiserar sirskiljandets sociala konsekvenser. Aven om dessa slutsatser inte
star 1 direkt motséttning till varandra sé visar de pa komplexiteten i fragor som ror
hur skolan ska bli tillgénglig for alla elever och kunna ge extra stéd och
kompensation at elever med ett oférdelaktigt utgangsldge. Den tidigare
forskningen visar alltsa bade pa behovet av extrainsatta insatser at vissa grupper
men samtidigt pd negativa konsekvenser for utveckling av identitet och
forestillningar om den egna formagan. Fragan blir d& hur skolan skulle kunna
tillgodose dessa behov med mindre métt av sortering. Dovemark menar att
problem i skolan ofta underséks med hjalp av teorier om kommunikation mellan
individer eller rent (social)psykologiska teorier och sidllan genom en analys av hur
skolans inre arbete hinger ihop med hur samhéllet ser ut utanfor skolan
(Dovemark, 2008:13).

Den tidigare forskning vi ldst och presenterat i ovanstaende kapitel handlar till
stor del om skolan som sorterande institution och viktig plats for samhéllets
reproduktion av normer och maktstrukturer. Vi ser de studier vi har tagit upp i
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tidigare forskning som exempel pa ett kritiskt utforskande av samhallets
reproduktion av maktordningar i det svenska skolsystemet. Vi hoppas att denna
kandidatuppsats kan visa pa relevansen av att studera och diskutera betyg i
grundskolan. En aspekt vi tycker dr viktig d& de studier vi funnit, som handlar om
skolan som viktig institution for reproduktion av samhélleliga maktstrukturer, inte
problematiserat betygsséttningen i sig. Social rapport visar hur stor roll liraren
kan spela for elevers betyg, vilket belyser att ocksa relationen kan vara en
intressant faktor att titta narmare pd i en analys av skolan. De tidigare studier vi
redogjort for hér visar tillsammans en bild av ojdmlika villkor i den svenska
skolan. Vi kommer undersdka om ldrarnas erfarenheter i vér studie speglar denna
bild och i sddana fall hur vi kan forsta bakomliggande orsaker till en ojamlik
skola.

4. Teoretiska utgdngspunkter

Vara val av teoretiska perspektiv utgér ifran vér socialkonstruktionistiska ansats.
Den tidigare forskning vi presenterade i foregdende kapitel har 6kat vér forstaelse
for den komplexa problematik skolan stir infor med 6kande boendesegregation,
sjunkande resultat och véxande klyftor. Den svenska skolan &r inte likvirdig
(Dovemark, 2008). Samtidigt 4r det en samhillsinstitution som vi alla méaste
inordna oss 1 pa grund av skolplikten (Skollag 2010:800, 7 kap 2§). For att forsta
varfor dagens skola dr ojamlik behover vi teorier som handlar om makt och om
hur ménniskor kategoriseras och placeras in i en rddande samhillshierarki.

Med en intersektionell forstaelse av hur maktstrukturer konstrueras och samverkar
kommer vi att analysera kategoriseringar som framtrider i lararnas beréttelser. For
att forstd lararnas tal om betyg och relationer kommer vi att anvénda oss av
Michael Foucaults diskursbegrepp och teori om den disciplindra makten i skolan.
Vi vill ocksa forstd vad som ligger bakom de olika villkor som framtrider 1
intervjuerna och kommer utforska detta med hjélp av Charles Tillys teori om hur
ojdmlikhet bestar. Dessa teorival mojliggdr en analys av hur skolan som
institution reproducerar maktordningar men ocksa hur vi kan forsté skolan och
betygssystemets funktion for samhillet. Axel Honneths erkédnnandeteori
kompletterar var teoretiska ram genom att den kan hjélpa oss att forsta det som
hénder i relationer mellan manniskor, i métet 1 klassrummet. Vi kommer nu att
redogdra for valda begrepp och teorier for att sedan avsluta kapitlet med en kritisk
diskussion av vér teoretiska ram.

4.1 Intersektionell maktanalys

Enligt Paulina de los Reyes och Diana Mulinari (2005) ger ett intersektionellt
perspektiv mojligheter att analysera hur makt och ojamlikhet vévs in i minniskors
uppfattningar om klasstillhorighet, etnisk bakgrund och andra forestillda
positioner genom ett staindigt pdgdende (4ter)skapande av nya markdorer for att
gora skillnad och halla isédr “vi” och “dom” (de los Reyes & Mulinari, 2005:9).
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Intersektionalitetsperspektivet har sin utgdngspunkt i en antirasistisk kritik av den
vésterldndska feminismens osynliggérande av maktordningar inom kategorin
“kvinnor” (ibid:15). Som grund for denna teoriutveckling finns bade marxistisk
och poststrukturalistisk teori. Marxistisk sa till vida att den ser arbetets
organisering och fordelning av materiella resurser som en grund for ojamlikhet
och en hierarkisk samhillsordning och poststrukturaliastisk for att den strévar
efter att kontextualisera maktanalyser och utforska hur 6ver- och underordning
skapas genom simultana processer (ibid:17).

Forfattarna menar att en intersektionell analys bor utforska forgivettaganden och
underordning som konstrueras genom maktstrukturer, institutionella praktiker,
normer och individuella handlingar och uppmérksamma orsakerna till de
eventuella skillnader som kan finnas mellan dessa forgivet tagna kategorier
(ibid:24-25).

4.2 Erkdannande

I samtalen med ldrarna framtrddde bade en drivkraft och en frustration dver att
vilja ge alla elever lika forutséttningar, att fa alla elever att kiinna sig vardefulla
och fa dem att kénna att de bidrog med nédgot i skolan. Detta gjorde oss
intresserade av varfor det dr viktigt att bekréfta elever och fa dem att kénna sig
duktiga och varfor det ar viktigt att ha en god relation till elever.

Axel Honneths teori visar hur dmsesidigt erkdnnande i méten mellan ménniskor
av kott och blod hinger ihop med mojligheten till erkdnnande pé grupp och
samhéllsniva. Erkdnnandeteorin mojliggdr en analys pé flera nivder. Vi tinker hér
pa elevers relationer med viktiga vuxna, klass- och gruppkultur men ocksa hur vi
kan forstd vilka faktorer som fér betydelse for forestdllningar om elevers
livschanser pa en dvergripande samhallelig niva. For att forstd Honneths teori har
vi anvént oss av hans egna texter (1995; 2003) och Carl-Goran Heidegrens
tolkning av erkdnnandeteorin (2009).

Honneths erkédnnandeteori visar att vi behover andras erkénnande for att utveckla
en positiv relation till oss sjdlva och skapa en personlig identitet (Honneth,
2003:7). Vi har dven en moralisk plikt att erkdnna andra. Ett uteblivet erkénnande
kallar Honneth for en akt av personlig skadegorelse” (Honneth, 2003:99).
Heidegren (2009:8) menar att erkédnnande dr en omedveten social handling som leder
till att ménniskor integreras.

Det finns tre former av erkidnnande som alla dr nédvéndiga for att uppna en
positiv relation till sig sjélv och ett individuellt sjdlvforverkligande (Honneth
2003: 106-107).

Forsta formen av erkdnnande bekriftar individens behov som viérda att
tillfredsstéllas. Erkédnnandet ges i form av kdnsloméssigt stdd i ndra relationer
med starka kdnsloméssiga band (Honneth, 2003:96, 106-107). Nér subjekten
forsdkras om varandras engagemang kan en balans mellan tillgivenhet och
sjdlvstandighet skapas. Denna nivé av 0msesidigt erkénnande skapar ett

14



kénslomadssigt sjdlvfortroende och dr grunden for utveckling av andra former av
erkdnnande (Honneth 1995:95, 107).

Den andra formen av erkdnnande visar att personen har vad som krévs for att
delta i samhéllet, att bli betraktad som tillrdknelig. Ett erkdinnande som en
samhéllsmedborgare med samma réttigheter som alla andra (Honneth, 2003:96,
106-107).

Den tredje formen av erkdnnande bekriftar individens forméagor som virdefulla 1
gruppen (Honneth 1995, 2003). En person kan uppnd respekt genom olika
egenskaper eller handlingar som anses vara virdefulla i det samhille eller
sammanhang personen befinner sig i (Honneth 1995:128). Heidegren (2009:27-)
menar att denna sociala uppskattning som vi far for véra individuella egenskaper
och prestationer ger sjdlvuppskattning och egenvérde.

4.3 Diskurser och skolans disciplindra makt

En diskurs dr en samling utsagor om ett visst &mne. Diskurserna bestimmer vem
som kan tala om vad, var och vad som &r sant. P4 s& vis menar Foucault (1993) att
kunskap och makt dr ndra sammanvivda. Den diskursiva praktiken ramar in vad
som gar att tdnka och gora i en viss kontext vid en viss tidpunkt. Diskursen
konstruerar fenomen och fungerar dven disciplinerande, kontrollerande och
exkluderande (Thomassen, 2007:137-139). Vi ser pa ldrarnas berittelser om
betygens betydelse som en del av en betygsdiskurs och vi dr intresserade av hur
diskursen paverkar elever genom att den sitter ramar for vad som premieras och
vad som bestraffas.

For att analysera skolan som institution och vilken funktion betygssystemet har
for denna institution kommer vi att anvinda oss av Foucaults teori om hur
institutioner upprétthaller en disciplindr makt genom kontroll och ett normaliserat
system for beloning och bestraffning (Foucault, 1987:171). Disciplinen kan
forstds som en relationell makt, ett slags maskineri som haller igang sig sjdlv och
uppritthélls genom att manniskorna i en institution internaliserar den disciplindra
makten (Foucault, 1987:178). Han beskriver byggnadernas roll i institutionernas
overvakning. Hur exempelvis fangelser, fabriker och sjukhus men ocksé skolor ar
byggda for att underlitta en kontroll av de méinniskor som befinner sig dér. Detta
genom att korridorer och uppehallsytor planerats for att fingar, arbetare och
patienter men ocksa elever ska vara fullt synliga i hela byggnaden (ibid:173). Det
handlar inte om makt som nédgon ledande person i institutionen dger utan en tyst
och spridd makt (ibid:178). De disciplindra straffen dr avsedda att uppritthélla en
ordning, som ldngden pa en lektion eller hur en viss uppgift ar tankt att utforas.
Foucault menar att den disciplinidra makten skapar sjdlvdisciplinerade subjekt
genom att spela pd ménniskors dnskningar om att lyckas i livet. Detta med hjélp
av att onskvirt beteende och prestation belonas.
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4.4 Exploatering och mojlighetsansamling

I vara intervjuer framtréder en bild av en ojamlik skola, vilket dven tidigare
forskning bekriftar. Med hjélp av Charles Tillys (2000) teori om hur ojdmlikhet
reproduceras och vidmakthalls vill vi undersoka hur betygssittning i skolan kan
bidra till reproduktion av ojdmlikhet.

Han anviénder sig av begreppen Exploatering och Mdjlighetsansamling for att
analysera hur reproduktionen av ojamlikhet gér till. Mojlighetsansamling &r néir en
grupp vinner tilltrdde till en vardefull resurs och kan kontrollera den for att stirka
gruppens position. Exploatering sker med hjilp av maktkoncentrering och
utestdngning fran vérdefulla resurser (Tilly, 2000:98- 106).

I likhet med Foucault ser Tilly reproduktionen av den strukturella ordningen i
samhéllet som beroende av institutionella praktiker, som till exempel skolan. Han
anvinder begreppen efterlikning och anpassning for att forklara hur de
marginaliserade sjélva reproducerar institutionens utestingande praktiker via en
slags acceptans av premisserna for maktstrukturerna (Tilly, 2000:107-110). Tilly
soker forklaringar till skillnader mellan grupper, som klassklyftor och olika
etablering pa arbetsmarknaden, utanfor identiteter eller materiella villkor. De los
Reyes och Mulinari (2005:39) menar att Tillys teori ger verktyg for att analysera
hur det stidndiga (&ter)skapandet av strukturella maktrelationer tar sig uttryck i
institutionella praktiker. De knyter darmed Tilly till en intersektionell
teoritradition.

4.5 Teoridiskussion

Pé grund av uppsatsens omfattning skulle valet av var teoretiska ram kunna
kritiseras fOr att vara for omfattande och skapa en splittrad bild snarare &n en
fyllig. For att uppné en analys av olika nivaer har vi valt ut teorier som
kompletterar och forstarker varandra. Var uppsats har en socialkonstruktivistisk
préigel. Att rikta fokus mot sociala konstruktioner kritiseras ibland for att
relativisera verkligheten (Thomassen, 2007:205) vilket i vart fall skulle vara att
implicera att problemen med bristande kunskapsnivaer i skolan endast existerar i
spraket. Vi anser att det dr viktigt att studera hur sociala konstruktioner gors for
att det formar hur vi upplever virlden och for att inte dessa problem ska tas for
givna som naturliga och oforanderliga.

Att anvénda Foucaults teori kan kritiseras for att den bygger pa det franska
skolsystemet pd 1960-talet, vilket pd méinga sitt skiljer sig frdn dagens svenska
skola. Vi anser dock att skolan dr uppbyggd kring samma strukturer och
maktpositioner, bara att de &r mindre synliga i det svenska skolsystemet. Det dr en
viktig del av Foucaults analys att institutionens osynliga och subtila metoder ar
centrala for bibehallandet av makten och mojligheten att 4 ménniskor att
acceptera den. Franvaro av direkt synliga straffmetoder behdver inte betyda att
skolan inte langre disciplinerar elever.
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Gita Mehrotra (2010) menar att ambitionen att synliggora hur olika
maktordningar samverkar kan leda till férenklade tolkningar och beskrivningar av
dessa kategorier, som kon, klass och etnicitet/’ras™, alltsd en slags fixering som
kan bidra till en forstielse av dessa kategorier som besténdiga och vél avgriansade.
Intersektionalitetsbegreppet kan da bli ett bekvamt sétt att hivda att man tagit
hénsyn till “alla” maktperspektiv och pa samma géng rekonstruera en bild av
dessa olika maktordningar som tydligt avgriansade och oforénderliga. Denna
uppsats dr formad av en intersektionell forstaelse av hur olika maktordningar
samverkar, alltsd hur exempelvis kon, klass, etnicitet/’ras” och sexualitet skapas
och skapar varandra. I ldrarnas berittelser framtradde framst klass och
etnicitet/’ras” som strukturella faktorer for skolsvérigheter. Vi anvénder en
intersektionell forstaelse for hur sortering och sérhéllande av olika kategorier
konstrueras som ndgot naturligt och hur de processerna paverkar varandra.
Boendesegregationen paverkar skolans forutséttningar genom en koncentrering av
elever frin vissa samhaéllsklasser och viss etnisk bakgrund. Skolan péverkas pa si
vis tydligt av strukturer som har att géra med klass och etnicitet/’ras” (Andersson,
Bramé & Hogdal, 2010).

5. Metod

Vi dr tvd socionomstudenter som tillsammans har skrivit denna uppsats. Vér
uppsatsprocess startade for tva ar sedan, under tredje terminen pé
Socionomprogrammet nér vi skrev B-uppsats. Vi har samarbetat i manga
skolarbeten dérefter och ofta diskuterat frdgor kopplade till den svenska skolan,
ojdmlikhet, ungdomars delaktighet i samhallet etc.

Under intervjuerna har vi bada varit delaktiga och stillt fragor for att ge oss bada
tid att ta in intervjupersonens berittelse och stélla foljdfragor men éven for att den
kunskap som skapas i intervjuerna dr mycket beroende pa vilka som deltar (Kvale
& Brinkmann, 2009:322) och vi tyckte det var viktigt att ha med badas avtryck i
samspel med den tredje parten. Vi har tillsammans producerat all den text som
finns 1 uppsatsen.

5.1 Kvalitativ metod

Vi har anvént oss av en kvalitativ metod men tagit del av, och haft stor nytta av,
resultat frdn kvantitativ forskning for att forstd vidden och omfattningen av
fenomen kopplade till grundskola, betygssittning och framtida livschanser. Den
skarpa uppdelning mellan kvalitativa och kvantitativa metoder som lange
dominerat dven inom samhéllsvetenskaplig forskning ifragasétts allt mer
(Bryman, 2011, Thomassen, 2007). En utgangspunkt for vir uppsats dr att vi vill

> Vi anvénder oss av Emicitet/"ras”. de los Reyes och Molina menar att etnicitetsbegreppet
riskerar att osynliggdra den historiska och nuvarande maktordning som rasismen utgdr. Deras
rasbegrepp syftar alltsé pa ickebiologiska raser for att synliggora rasifiering vilket
etnicitetsbegreppets luddighet riskerar att osynliggora.
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problematisera den hogre vérdering av kvantifierbar och métbar kunskap som
denna dikotomi ldnge burit pa och som vi i denna studie ser tydliga spdr av i den
svenska grundskolan.

Var uppsats utgdr ifrdn en hermeneutisk forstaelse av hur vi far ny kunskap. Vi
har studerat ett kontextuellt fenomen, ménsklig interaktion dérfor ér
maktstrukturer och de unika erfarenheterna viktiga (Kvale & Brinkmann,
2009:326). Att anvianda oss av en kvantitativ metod, med enkéter med
fardigformulerade fragor skulle inte ge oss mdjligheten att med dppna fragor f6lja
lararnas beréttelse, undersoka hur intervjupersonerna tolkar véra fragor, hur de
reflekterar kring véra formuleringar samt stélla foljdfragor kring hur de
formulerar och beskriver sina erfarenheter, vilket dr nodvandigt for vart val av
analysmetod.

De observationer vi gjort av till exempel skolans fysiska miljé och elever vi mott
nér vi befunnit oss i skolan for att gora intervjun har bidragit till helhetsforstaelsen
av intervjuerna, en kénsla for sasmmanhanget pa olika skolor. Vi dvervigde att
gora en diskursanalys av styrdokument, ldroplan och andra texter om skolan men
valde bort detta da uppsatsens syfte ar att undersdka hur det som sker i skolan
beskrivs av de som deltar i skolans praktik snarare dn hur denna praktik &r tankt
att vara.

Den kvalitativa metodens brister

Den kvalitativa metoden har kritiserats for att ldgga allt for mycket fokus pé
individen utan att se den sociala interaktion denne ingar i (Kvale & Brinkmann,
2009:314). For oss dr den sociala kontexten en sjélvklar del 1 uppsatsen, vi ser
intervjupersonerna som delar av en helhet och uppsatsens syfte ar att forsta dem
utifran sin kontext.

Att faktiska handlingar blir bortprioriterade till formén for tankar och upplevelser
av handlingar har ocksa kritiserats (Kvale & Brinkmann, 2009:314). Personens
upplevelse av handlingen och den faktiska handlingen behdver inte vara samma
sak. Vi hade kunnat anvinda oss mer av observationer i var uppsats men vért
fokus ligger pa att undersoka hur spraket konstruerar forestillningar om en
verklighet for att dessa forestéllningar i sin tur har en konkret betydelse for
verkligheten (Payne, 2008, 97-98).

En uppfattning om kvalitativ metod &r att kunskapen som produceras &r irrelevant
som objektiv vetenskap betraktad (Kvale & Brinkmann, 2009:314). Vi anser att
denna uppfattning kan kopplas till det kvantifierbara kunskapsidealet. Att
problematisera detta ideal dr, som ovan ndmnts, en del av var uppsats.

Ansats

Vi har en hermeneutisk forstaelse som hir innebér att var forforstielse och
teoretiska ram pdverkas av empirin och empirin paverkas av vér forforstaelse och
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teoretiska ram (Thomassen, 2007:181). Vi ser vér forforstaelse som en hjalp med
vilken vi kan reflektera kring materialet och genom ett samtal med empirin fa ny
kunskap (Thomassen, 2007:195).

Vi har varken latit det empiriska materialet helt styra val under
forskningsprocessen eller utgatt fran forbestdmda teorier. Vi har under hela
processen inspirerats och préglats av teoretiska utgdngspunkter och dessa har
paverkat och paverkats av de berittelser som skapats 1 samtalen med vara
intervjupersoner. Var ansats blir sdledes abduktiv, en kombination av deduktiv
och induktiv ansats (Larsson, 2005:21-23).

5.2 Urval

Vi fann Géteborg med dess boendesegregation som en speciellt intressant plats att
genomfora studien pa och har dirfor valt att halla oss 1 och kring
Goteborgsomradet. Fragan om privat eller kommunal styrning ér en viktig fraga
for forskning om skolans ojdmlikhet. For att avgransa oss och inte rikta fokus pé
en jamforelse mellan de bada formerna valde vi att enbart kontakta kommunala
grundskolor. Kommunal skola dr den vanligaste skolformen och i Géteborgs Stad
finns det fyrtiosju kommunala grundskolor som har &rskurs nio.

Det fria skolvalet har paverkat forutsattningarna f6r bade de kommunala och
privata skolorna genom storre rorlighet bland eleverna, vilket enligt skolverket
troligen bidragit till minskad likvardighet genom 6kad skolsegregation och storre
resultatskillnader (skolverket.se, 140408). Detta &r ett skil till att vi vill ha en
blandning mellan innerstads och forortsskolor, skolor med olika demografisk
sammanséttning i elevunderlaget och olika upptagningsomraden. Fordelen med att
ha skolor bade fran innerstaden och frin fororten &r att det ger en mer nyanserad
bild av skolan i Goteborg.

Urval, samtycke och bortfall

Vi skickade mail till alla kommunala skolor som hade arskurs nio i Géteborg.
Intervjupersonerna kontaktades genom Gdéteborgs Stad soktjinst: Hitta
grundskolor. Ett mail skickades till den kontaktadress som uppgavs, vilken ofta
tillhorde rektorer och skolexpedition. Att inte ha mdjlighet till direktkontakt med
larare forsvarade vart sokande efter intervjupersoner. Vi var tvungna att forlita oss
pa att rektorerna och administratorerna vidarebefordrade vért mail och kunde inte
gora mycket for att forsdkra oss om att s hade skett.

Utskicken genererade ett spontant svar fran en ldrare och étta svar fran rektorer
eller administratorerna som svarade att de vidarebefordrat brevet till berérda
larare. Vi valde da att skicka mailet till ytterligare tio skolor som lag i en
nérliggande kommun till G6teborg. Detta genererade ett spontant svar fran en
larare. Nésta steg blev att besoka de skolor frén vilka vi fatt svar att mailet
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vidarebefordrats. Detta ledde till att en av de ldrare vi motte anmaélde sitt intresse
att vara med i studien. Nér inga fler svar kom valde vi att kontakta tre specifika
larare vi fatt numret till pa en av de skolorna dér vart mail vidarebefordrats. En av
dessa ldrare valde att stdlla upp. Nér vi, trots flera paminnelser, inte fick fler svar
valde vi pa grund av tidsbrist att arbeta vidare med materialet fran dessa fyra
intervjuer. Detta trots tidigare dnskeméal om minst sex intervjupersoner.

Det var av intresse att f4 en spridning bland skolorna dir véra intervjupersoner
arbetar fOr att sékerstilla ett stort matt av variation (Bryman, 2011:350). Det &r
dock omdjligt att vélja ut skolor som tillsammans ska representera hela spannet av
de olika forutsdttningar och yttre faktorer som péverkar en specifik skola.
Spridningen bland eleverna nér det géller klassbakgrund och etnicitet/’ras”, vilka
resultat eleverna uppnér och deras studiemotivation dr exempel pd sddana
faktorer. Vi ér till exempel inte insatta i vilket rykte och position olika skolor har,
utan var mer intresserade av den geografiska spridningen och att fa in
intervjupersoner frin skolor som 14g i olika socioekonomiskt starka omraden.

De ldrare som stéllt upp har i stor utstrackning gett en bild av en pressad
arbetssituation. Vikten av samarbete med andra professioner och universitetet har
lyfts fram som betydelsefulla for deras val att tacka ja till var forfragan att delta i
intervjun. Extra pressade ldrare kan ha valt bort att medverka. Vi var tydliga med
att intervjuerna skulle handla om betygssattningen, vilket kan ha paverkat vilka
som valde att tacka ja. En intervjuperson valde att medverka efter att vi fatt
numret av en bekant till denne ldrare, vilket intervjupersonen fick veta.
Lojalitetsaspekter kan ha paverkat personens val att medverka.

5.3 Kort presentation av skolorna dar lararna
undervisar

Omradena skolorna ligger i och vilka elever som gar pa skolan &r brett varierande
mellan vervigande elever med tva svenskfodda fordldrar till 6vervigande elever
med utlandsfodda fordldrar och annat modersmal dn svenska. Skolorna ligger i
olika delar av staden som skiljer sig at vad giller socioekonomiska férhallanden.
Intervjupersonerna ir i blandade aldrar och de har varit verksamma ldrare mellan
10-35 ar. Deras uttalade instédllning till betyg var varierade, vilket ocksa gav
ytterligare dimensioner till analysen. Nedan foljer en kort presentation av ldrarna
och de skolor dér de undervisar. Namnen som anvinds ar fingerade.

Mia undervisar pa en skola i utkanten av Goteborg. Har gar framst barn fran
socioekonomiskt starka familjer. Endast ett fatal utlandsfodda elever och
ytterligare ett tiotal med utlandsfodda fordldrar.

Gunilla undervisar pa en skola i centrala Goteborg. En eftertraktad skola dit
framst elever frdn 6vre medelklassomraden soker sig.

Jonas undervisar pa en skola i en forort till Goteborg. Har gar framst utlandsfodda
elever eller elever med utlandsfodda forédldrar, minga dr nyanlédnda. Skolan ligger
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1 ett socioekonomiskt svagare omrade.

Mikael undervisar pa en skola i en angransande kommun med blandat
upptagningsomrade, dels elever ifrin ett medelklassomrade, dels ifran ett
socioekonomiskt svagt omrade. Hir gar en blandning av elever med svenskfodda
och utlandsfodda foréldrar.

5.4 Tillvagagangssatt

Ett stort ansvar for att genomfora en intervju av hog kvalité ligger pa intervjuaren,
vilket krdver 6vning och forberedelser (Kvale & Brinkmann, 2009:98; Gilham,
2008:54). Vi anvénde oss av intervjuer under skrivandet av ett tidigare
vetenskapligt arbete och ser denna uppsats som en vidareutveckling av de
kunskaper vi erholl dd. Vi har dven Gvat oss pa att intervjua varsin student med
olika intervjuguider i samband med uppsatsskrivandet. Dessa erfarenheter gav oss
mojlighet att skapa en vana, ett lugn i intervjusituationen och en storre sdkerhet
kring intervjuprocessen.

Vi valde att ha en intervjuguide for att forsikra oss om att vi skulle kunna halla
vart syfte och frgor i dtanke under intervjuerna. Detta var ocksé en forutséttning
for att vi skulle kunna vara foljsamma och plocka upp teman genom foljdfragor
utan att tappa bort vésentliga moment i intervjuerna. Detta tillvigagangssitt har
gjort att ordningen pé frdgorna har varierat for att folja intervjupersonens
berittelse och undvika att avbryta tankegéngar hos dem. Vér intervjuguide
beskrev i stort vilka @mnen som skulle tidckas 1 intervjuerna och gav forslag pa hur
vi kunde formulera fragorna (Kvale & Brinkmann, 2009:146).

Konstruktion av intervjuguide

Vi borjade med att forestélla oss att vi satt i ett rum med lérare. Vilka fragor vill
vi stélla till dessa ldrare? Till en borjan blev dokumentet fullt av fragor baserade
pa var nyfikenhet, forforstaelse och vad vi hade last om &mnet, var tysta kunskap
(Thomassen, 2007:28-29). Dérefter gick vi igenom fragorna, kontrollerade sa de
inte var ledande eller oklara. Fragor som beddmdes inte kunna bidra till att
uppfylla vart syfte togs bort. Pilotintervjuer genomfordes med en verksam
socionom, en student vid arbetsvetarprogrammet samt en adjunkt pa
lararprogrammet vid Goteborgs Universitet som tidigare undervisat i hogstadiet.
Dessa pilotintervjuer var en tillgdng for en givande diskussion om véra
forsknings- och intervjufragor och hjélpte oss ytterligare att identifiera otydliga
eller ledande fragor och virderande ord. De gav oss en god kdnnedom om vér
intervjuguide och en stdrre trygghet i intervjusituationen som tilldt oss att
fokusera pa lararnas beréttelse och inte vara fragor nér vi vl intervjuade dem.

Slutligen hade vi en intervjuguide med 15 fragor, blandat stora, 6ppna och mer
specifika fragor. Ordningen pa fragorna varierades, som ndmnts ovan, i de olika
intervjuerna men vid varje intervju sag vi till att borja enkelt med praktiska och
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organisatoriska fragor och sluta med en frdga om vad som gjorde dem néjda i sitt
yrke for att avsluta i en friare reflektion kring subjektiva erfarenheter av
lararrollens positiva sidor.

Genomforande av intervjuer och en pabodrjad analysprocess
av empirin

Vi skickade ut ett brev med sammanfattad information om syftet med studien (se
bilaga 1). Detta for att skapa en trygghet for informanterna och férbereda dem for
vad intervjuerna skulle berdra. Samtliga ldrare valde att genomf0ra intervjuerna i
avskilda lokaler pd sina respektive skolor. Vi efterstravade en vardaglig och
avslappnad stdimning i intervjuerna, ndgot som kan vara extra viktigt for att
intervjupersoner ska bli bekvima med att dela med sig av sina personliga
erfarenheter och tankar, och inte frimst svara som myndighetspersoner eller
representanter for en institution (Kvale & Brinkmann, 2009:169). Att samtliga
valde att genomf0ra intervjun pa sin respektive skola kan vi endast spekulera i.
Det kan ha varit av tidsskél, att de blev intervjuade under skoltid och det tog minst
tid for dem om vi kom till den plats dér de redan var. Det kan ocksa ha varit for
att det skulle kunna innebéra en viss trygghet att befinna sig i miljoer de &r vana
vid.

Vi inledde varje intervju med en orientering dér vi tog upp dndamalet med
intervjun och syftet med att den spelades in och att de skulle vara helt anonyma 1
uppsatsen. (Kvale & Brinkmann, 2009:144). Vi upplevde att samtliga
intervjupersoner uppskattade och tog tillvara pa tillféllet att dela med sig av sina
erfarenheter. Vi upplevde en dmsesidig respekt och forstaelse i motet med lérarna
samt att de kénde sig bekvéma att tala fritt med oss. Intervjuerna tog mellan 40
minuter till 1 timma, ndgot vi anpassade beroende pd hur mycket tid ldraren hade.
Varje intervju avslutades med en fraga om ldraren hade nagot att tilldgga for att ge
dem mojlighet att ta upp eventuella funderingar som vickts under intervjun
(Kvale & Brinkmann, 2009:145). Efter intervjun, ndr bandspelaren var avstingd,
tackade vi dem for deras medverkan och fragade om vi kunde kontakta dem vid
frdgor samt om de ville ta del av uppsatsen nér den var klar. Vi smépratade om
tankar och kdnslor som vickts. Denna typ av uppfoljning var for att sékerstélla att
lararen tyckte att intervjun kéndes bra (Kvale & Brinkmann, 2009:144). Alla
larare gav oss responsen att de tyckte det varit en intressant intervju.

Det finns méanga olika intervjuformer och vilken som anvidnds avgdrs av syftet
med forskningen (Kvale & Brinkmann, 2009:163-176). For att i enlighet med vért
syfte kunna undersdka hur betygens mening och konsekvenser konstrueras i
lararnas beréttelser behover vi forstéelse for intervjupersonernas egna tankar och
reflektioner. Men ocksa hur de beskriver sin kontext (Payne, 2008:97-98). Vi
betraktar oss sjdlva som medskapare i1 berdttelsen genom hur vi stéllde frégor,
genom uppmuntrande nickningar, leenden och genom tystnad for att skapa
beténketid och mdjlighet for ldrarna att komma med nya véndningar och
inflikningar (Kvale & Brinkmann, 2009:151,171). Vi utformade var intervjuguide
sa att vdra fragor skulle vara dppna for ldrarnas spontana reflektioner och
berittelser om sina erfarenheter. Vi upplevde under och efter intervjuerna att
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lararnas svar pd véra fragor spontant antog en narrativ form och att de olika
intervjuerna tillsammans bildade en storre berittelse.

5.5 Intervjukvalitet

Da vart empiriska material blev begrénsat till fyra intervjuer och dé vi &r ovana
intervjuare har vi lagt extra stor vikt vid att sikerstilla intervjuernas kvalitet. Vi
kommer nu fora en diskussion kring intervjuernas kvalitet utifrdn Steinar Kvales
& Svend Brinkmanns (2009:180) kvalitetskriterier for halvstrukturerade
intervjuer:

Forsta kriteriet géller omfattningen av spontana, rika, relevanta och specifika
svar. Intervjuerna skilde sig at. Delvis beroende pa att ldrarna hade olika mycket
tid, men dven deras sitt att formulera sig och givetvis vir formaga att anpassa
véra foljdfrdgor och intervjustil efter deras personliga stil. Vid ett fatal ganger
kom intervjupersonerna in pd den mer administrativa sidan av betygséttningen,
vilket vi forsokte undvika genom att dterigen betona att det var intervjupersonens
upplevelser vi var intresserade av. Vi upplevde att svaren till stor del var rika och
relevanta och att ldrarna forstod vara fragor och svarade engagerat.

Andra kriteriet géller omfattningen av kortare intervjufrdgor och lingre svar. En
genomarbetad intervjuguide, med flera pilotintervjuer, mojliggjorde intervjufrdgor
som var korta och koncisa. Vi ville med detta undga att stdlla manga, langa fragor
och foljdfragor for att forklara vad vi ville att lararna skulle berdtta om, ndgot som
kan ta fokus frén ldrarens tolkning och spontana reflektioner. Vi upplevde att
frdgorna tolkades av ldrarna som vi tdnkt och att de 6ppnade upp for ldrarnas egna
berittelser.

Tredje kriteriet géller uppfoljning av svar och klargérande av meningen under
intervjun. Vi har varit noga med att aterge vér tolkning av deras utsagor for att ge
utrymme for dem att fortydliga sin mening men ocksa stillt direkta kontrollfrdgor
om vi kint oss osdkra pa vad de menade med négot de sa. Vi har foljt upp och
klargjort svaren i den mén tidsramen tillatit. Det fanns mycket vi hade velat gé in
djupare pa. Vi har dock efterstravat en balans mellan att f6lja vart syfte och
fragestillningar och en foljsamhet efter de berdttelser de har velat dela med sig av.

Det fjérde kriteriet géller huruvida intervjun dr sjdlvkommunicerande. De bilder
som framkommer av de olika samtalen dr bade samstdmmiga och ibland
motsigande. Ménga erfarenheter och reflektioner har visat tydliga likheter mellan
intervjuerna. Tillsammans ger de en nyanserad bild av skolan, relationer och
betygsittning som varit en god grund for tolkning och analys. Intervjuerna ar alla
en slags beréttelser i sig som utdver bilder av skolans konkreta verklighet
formedlar en kénsla av hur ldrarna upplever sitt dagliga arbete. Under intervjuerna
upplevde vi att ldrarna ville sldppa in oss och gora sig forstddda, forklara och sétta
saker i sitt ssmmanhang, ndgot som bidrog till att skapa sjilvkommunicerande
intervjuer.
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5.6 Analysmetod

Analysprocessen borjade i vara forsta formuleringar kring dmnet vi ville
undersoka. Redan da handlade det om relationer i skolan, institutionens makt 1
form av betygssittning och elevers livschanser efter grundskolan och senare i
livet. Analysprocessen har sedan fortsatt i hela uppsatsarbetet. Vi kommer nu att
presentera hur analysen av empirin gick till.

Vi har genomfort av en tematisk analys inspirerad av hermeneutisk tolkning och
narrativ metod, ndgot som grundar sig pa en vilja att undvika att kategorisera och
hélla isér saker som egentligen hinger ihop. Att tematisera och kategorisera
kvalitativa intervjuer kan ske pa bekostnad av forstaelse for kontexten (Bryman,
2011: 426). Inspirationen frdn den narrativa analysen handlar f6r oss om en
strdvan efter att rikta fokus mot spraket och meningen i en text och de beréttelser
som kommer fram i en kvalitativ intervju (Kvale & Brinkmann, 2009:240). Vi har
efterstrdvat en balans mellan att lyfta fram det som framtrétt som sérskilt viktigt
for ldrarna i deras erfarenheter och de fragor vi velat stilla till intervjumaterialet
utifran valda teoretiska perspektiv. Lararnas berdttelser har varit en viktig
végledning i hela tolkningsprocessen men processen har ocksé praglats av de
teoretiska perspektiv och den maktkritiska ansats som varit var utgdngspunkt.

De teman vi har anvént for att strukturera empirin foljer vara forskningsfragor.
Det forsta ror ldrarnas syn pé relationens respektive betygens betydelse for elevers
resultat, hdr har vi samlat beréttelser kring deras syn pé relation och hur de
beskriver betygens fordelar och nackdelar. Darefter foljer hur betygens betydelse
for elevernas framtid tillskrivs betydelse. Det sista temat handlar om vilka orsaker
till en ojdmlik skola som framtrader i ldrarnas beréttelse och hur vi kan forsta
varfor ojamlikheten bestar.

Vi ser inte pa vara teman som delar skilda frdn varandra utan de bildar en helhet
som i sig skapar en berittelse. For att organisera lararnas uttalanden har vi lyssnat
efter dessa teman och fragat oss: Nar de talar om betygen, vad gor de for
kopplingar och tolkningar? I vilken inramning presenterar de sina beréttelser for
oss? Hur hinger dessa tre teman ihop for lararna? Vad engagerar dem och vad gor
dem frustrerade?

En kritik mot vért val av analysmetod skulle kunna vara att var tolkning leder till
ett klipp och klistrande som tar utsagor ur sitt ursprungliga sammanhang och
placerar det i en av oss konstruerad logik (Bryman, 2011:368). Thomassen (2007)
bemoter detta ndr hon papekar att det forflutna 1 sig saknar struktur, det dr alltid
historieskrivaren eller berdttaren som skapar mening genom att sortera, tolka och
presentera valda delar i en begriplig ordningsfoljd (Thomassen, 2007:66-67).
Psykoanalytikern Stephen Frosh menar, enligt Kvale & Brinkmann (2009:243),
att ménniskors berittelser om erfarenheter och upplevelser séllan dr
sammanhéllna och logiska. Priaglade av sociala diskurser och maktlojaliteter
skapar vi motsédgelsefulla och fragmenterade berittelser. I analysen har vi
efterstrivat en pendling mellan helhet och del som kénnetecknar en hermeneutisk
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tolkning. En pendling mellan att finga meningen i sammanhanget men ocksa titta
ndrmare pa hur spréket konstruerar de fenomen vi studerar.

5.7 Forskningsetiska fragor

De etiska riktlinjer vi haft i dtanke under arbetet med uppsatsen ar frivillighet,
integritet, konfidentialitet, anonymitet, informantens rdtt att hoppa av,
samtyckeskrav samt att materialet endast ska anvindas for dndamdlet, som i detta
fall ar var kandidatuppsats (Bryman, 2011:126-140). Vi har transkriberat samtliga
intervjuer i sin helhet och kommer att raderat ljudfilerna nér uppsatsen
examinerats. Samtliga informanter har informerats om riktlinjerna och vér
hantering av intervjumaterialet. Férutom att vi har tagit bort utfyllnadsord som
inte har ndgon betydelse for innehallet har vi med hansyn till
konfidentialitetsprincipen bytt ut enstaka ord i citaten for att utsagor inte ska
kunna kopplas till en viss skola eller ldrare. For att bevara lararnas anonymitet har
vi gett den fingerade namn (Kvale & Brinkmann, 2009:203-).

I vara intervjuer moéter vi médnniskor ansikte mot ansikte Det krivs en etisk
reflektion over villkoren i méten mellan subjekt (Andersson & Swérd, 2008:236-
237). Moétena med ldrarna blir asymmetriska genom att vi bestimmer fragorna och
kan stimulera eller begrénsa berdttandet (Andersson & Swird, 2008:237-239).
Skolan star i centrum for debatt och fér ta emot mycket kritik och negativ
publicitet. Bland annat i och med de problem som uppmérksammats i rapporter
som PISA 2012 men ocksa for att skolfrdgan blivit en av de storsta fragorna infor
riksdagsvalet 2014. Det sé kallade Grindvaktsfenomenet kan ha paverkat vilka
som fick vart brev och sedan valde att delta. Ordet grindvakt syftar pa den ingang
en forskare har till sina informanter, 1 vért fall skolans ledning eller
administratorer. Larare och skolledning kan ha varit intresserade av vara syften
och motiv, hur skolan skulle framstéllas och om uppsatsen kommer att gynna
organisationen (Bryman, 2011:142-146).

Genom det problemfokus som just nu riktas mot skolan och den stora
arbetsbelastning som utmérker larares arbetssituation kan larare anses vara en
arbetskdr under stor press. Vi dr inte ute efter att peka ut larares enskilda brister.
Vi intervjuar larare for att vi utifrdn enskilda individers berittelser vill synliggdra
institutionens praktik. Lérarna &r barare av ett system och vi bérare av ett annat
system, priglade av strukturer fran skola och universitet (Andersson & Swiérd,
2008:244-246). Vi kommer utifran och tittar pa en verksamhet som lérarna
befinner sig inom. Vi stér inte utanfér meningsskapande processen om skolan,
vara fragor och tolkningar &r med och konstruerar skoldiskursen. For att kunna
studera den ojdamlika skolan har vi sjdlva varit deltagare i en kategoriserande
process genom att prata om olika grupper av elever. Konstruktionen av
schablonbilder som normalt- onormalt, outsider-insider skapar forestidllningar som
sannolikt paverkar oss som forskande studenter och dem vi studerar (ibid:243). Vi
har makten att bendmna och kategorisera i var uppsats och det dr mojligt att
lararna (eller elever) inte kommer att kidnna igen sig i hur de bendmns (ibid:241-
242).
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I uppsatsen anvinder vi oss av ldrarnas utsagor och lararnas orsaksforklaringar.
Andersson & Swird (2008:246-247) skriver om den dubbla hermeneutiken, om
hur verkligheten i dessa sammanhang blir tolkad tvd ginger. Den verklighet som
vi undersoker har ldrarna redan tolkat. Det ar ldrarna som sétter betyg och det ar
deras uppgift att ldra ut, vilket pdverkar deras svar.

Nér motet med ldrarna skulle bli text fick vi i forfattandet av texten ta stéllning till
vad som skulle lyftas fram och vad som skulle citeras (ibid:247- 248). Att stindigt
ifrdgasitta det vi tyckte var uppenbart har varit en process genom hela
uppsatsarbetet och vi har manga ganger haft nytta av att vara tva uppsatsforfattare
som kunnat ifrdgasitta varandras tolkningar.

5.8 Kvalitetsdiskussion

Det finns olika traditioner nér det kommer till att metodiskt kunna granska
kvalitén 1 ett vetenskapligt arbete och synen pa hur kvalitén kan sékerstéllas
skiljer sig at. Tre centrala begrepp for bedomning av samhéllsvetenskaplig
forskning &r reliabilitet (tillforlitlighet), validitet (giltighet) och replikerbarhet
(Bryman, 2011:49). De hiarstammar fran kvantitativ forskning och foresprakas av
manga kvalitativa forskare i former med mindre fokus pa kvantitativ métning.
Andra har riktat kritik mot de ursprungliga antaganden om maétbarhet och
positivistisk syn pa kunskap som de kommer ur. Som ett exempel pé det senare
presenterar Bryman (2011:357) Lucy Yardleys (2000) fyra kvalitetskriterier;
sensitivitet for kontexten, engagemang och strikthet, tydlighet och sammanhang,
effekt och betydelse. Vi kommer nu fora en diskussion kring uppsatsens kvalité
utifran dessa fyra kriterier.

Sensitivitet nar det giller kontexten

“Sensitivitet giller inte enbart den sociala miljo dir forskningen utfors utan dven
potentiellt relevanta teoretiska stdndpunkter och etiska fragestéllningar.” (Bryman
2011:357). Véara egna erfarenheter fran skolgangen och betygséttning har gett oss
en grundforstielse for den sociala miljo vi undersokt. Vi har satt oss in i olika
diskurser om skolan ur olika synvinklar. Vi har list kurslitteratur for blivande
larare, fort diskussioner med ldrare och grundskoleelever i var egen
bekantskapskrets, satt oss in i den mediala diskussionen kring skolan men framst
forsokt tilligna oss hur forskningsfaltet problematiserar och studerar skolan. Vi ér
medvetna om begrinsningarna i vilka slutsatser som kan dras av det vi kommer
fram till, men mot bakgrund av det vi last i tidigare forskning har vikten av
helhetsforstaelse for skolans problem blivit synlig for oss. Denna ambition kan
vara pa bekostnad av analytiskt djup 1 vissa situationer, men det &r ett medvetet
val vi gjort med forhoppning om att uppsatsen kan 6ppna upp for framtida
fordjupning i de omrdden som ldmnas outforskade.
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Engagemang och strikthet

“Ett gediget engagemang i forskningstemat, nédvédndiga fardigheter och noggrann
insamling och analys av data.”(Bryman 2011:357). Valet av uppsatsdmne utgar
ifrén en Overtygelse om skolfrdgornas betydelse for ett socialt hallbart samhélle.
Vad giller striktheten i intervjuprocessen, dar vart empiriska material skapats, sa
var vara forberedelser av stor vikt. Da vi genomfort fyra intervjuer var
intervjukvalitén hogt prioriterad for att mojliggora en gedigen analys. For
utforligare redogorelse se analysmetod.

Tydlighet och sammanhang

“Forskningsmetoderna ska vara tydligt specificerade, argumenten ska vara klart
uttryckta och forhéllningssattet ska vara reflekterande eller reflexivt.” (Bryman
2011:357). Att skapa en helhetsforstaelse for amnet och kontexten for vara
forskningsfrdgor har inneburit en utmaning 1 att presentera véra tankar, metodval
och tillvigagingssitt pa ett tydligt och sammanhéngande sitt som gor véra
resultat tillgidngliga for ldsaren. Vart sétt att 16sa detta har varit en striavan efter
transparens och dppenhet med uppsatsprocessen och var forforstaelse. Vi har
efterstrivat en reflexiv och sjdlvkritisk hillning for att uppmérksamma oss pa vara
forgivettaganden och 6ppna upp for ny kunskap.

Effekt och betydelse

“Vikten av att fi en effekt pa och betydelse for teorin, for praktiker och for den
samhéllssfar dér forskningen genomforts.* (Bryman 2011:357). Malet med
forskning som bedrivs inom det socialvetenskapliga féltet bor vara att mojliggora
samhillsforbattring genom ny tillforlitlig kunskap (Andersson & Swird,
2008:237). Social rapport visar att den starkaste paverkansfaktorn nér det géller
ungas framtida livschanser gér att finna i elevers slutbetyg i grundskolan. Laga
slutbetyg i grundskolan ir starkt kopplat till senare ogynnsam utveckling
(Socialstyrelsen, 2010). Losningar pa de problem i skolan som framtriader i vér
bakgrund och tidigare forskning dr en knédckfrdga om vi ska kunna skapa ett mer
socialt hédllbart Goteborg och Sverige. Vi kommer avsluta uppsatsen med
reflektioner kring den mdjliga effekt och betydelse vara resultat kan bidra med till
det sociala arbetet.

6. Resultat och analys

I detta avsnitt kommer vi att presentera studiens resultat tillsammans med vér
analys. I analysen redogor vi for var tolkning och forstaelse av ldrarnas beréttelser
utifran studiens teoretiska ramar. Vi kommer ocksa att dterknyta till tidigare
forskning for att relatera véra resultat till det aktuella forskningsliget.
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Vi vill aterigen pdminna om att de teman vi har anvént for att strukturera empirin
foljer vara forskningsfragor. Det forsta ror ldrarnas syn pa relationens respektive
betygens betydelse for elevers resultat, hiar har vi samlat beréttelser kring deras
syn pa relation och hur de beskriver betygens fordelar och nackdelar. Dérefter
foljer hur betygens betydelse for elevernas framtid tillskrivs betydelse i 1drarnas
berittelse. Det sista temat handlar om vilka orsaker till en ojdmlik skola som
framtrider i ldrarnas beréttelse och hur vi kan forsta varfor ojamlikheten bestér.

Valda teman ska inte uppfattas som tydligt avgransade utan snarare overlappande
delar av en helhet. Det dr den sammanflitade beréttelsen utifran vara valda teman
som har styrt urvalet och alltsa inte en redovisning med syfte att representera alla
roster lika. Vi har valt att presentera vissa citat 1 sin helhet, medan vi i andra fall
beskriver var upplevelse av samtalen med ldrarna mer 6versiktligt. Vissa ord i
citaten har vi kursiverat for att uppmirksamma lésaren pd de delar vi vill lyfta
fram for var analys.

6.1 Lararnas syn pa relationens respektive betygens
betydelse for elevers resultat

Vi vill undersoka skolinstitutionen ur ett maktkritiskt perspektiv. Skolgéngen ér
obligatorisk och stéller krav pa anpassning vad giller praktiska aspekter som till
exempel passande av tider men ocksa krav pa att elever ska uppfylla vissa mal for
att kunna gé vidare i sin skolgang. Eftersom debatten sa starkt kretsar kring betyg
och mitning av prestationer som l9sning pé sjunkande resultat har betygen
framstatt som en viktig ingéng for att maktkritiskt granska skolan. Fokus pa
maétbara resultat i skolan gor oss intresserade av att undersdka hur lararna
forhaller sig till denna diskurs. Vi vill ocksa ta reda pa hur lararna ser pa
relationen, ndgot som vi vill undersdka som en mdjlig potential i arbetet med att
forbattra skolans sjunkande resultat.

I det hir avsnittet presenteras resultatet av var forsta fragestdllning. Vi kommer
bdrja med att presentera lararnas syn pd betydelsen av att ha en god relation till
sina elever for att sedan titta ndrmare pa hur de pratar om betygens betydelse for
elevers ldrande och resultat. Vi menar inte att betygsséttning och goda relationer
mellan ldrare och elever stér i motséttning till varandra. Det forefaller dock som
ett rimligt antagande att ett 6kat fokus pa métbara kunskaper och administration
kan ge mindre utrymme for ldarare att utveckla goda relationer till elever.

Relationen - en grundforutsittning for framgang 1 skolan

“Det virsta som kan hénda &r att eleven ser mig som en myndighet, de maste se personen forst.(--)
Jag tror att om man ldr kdnna en person sé dr det mycket léttare att samarbeta helt enkelt. Den
ménskliga faktorn dr inte allt, men grunden till allt.“ Mikael

Mikael uttrycker att relationen dr en forutsattning for fortroende mellan lirare och
elev. Betydelsen av goda relationer till eleverna 16per som en rod trdd genom lararnas
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berittelser och beskrivs som en oundgénglig grund for undervisningen. Mikael ar
tydlig med att relationen och métet mellan tvda méanniskor maste komma forst. Han
sdger att det virsta som kan hénda &r att eleven ser honom som en myndighet. Vi
tolkar detta som att han inte vill bli sedd som en representant for institutionen, ndgon
som bara ska bedoma och skicka vidare till nista skolinstans. For att ldgga en god
grund for undervisning, maste han fa en mer personlig kontakt med eleverna.

I bakgrunden visade vi hur diskussioner om skolan kommit att handla allt mer om
malfokus, métbara resultat och individuella prestationer. Sedan 1990-talet har det
skett fordndringar som har lett till att larandet och att uppna de utsatta mélen, blivit
mer av elevens egna, individuella projekt (Skolverket, 2009:211). Det finns olika satt
att definiera individualiseringen. Begreppet kan forstas antingen utifran att eleven far
oOkat eget arbete, vilket har visat sig inte gynna kunskapsutvecklingen. Men
individualisering kan ocksa innebira en individanpassning, att den enskilda elevens
behov och forutséttningar blir mer central i undervisningen. For att kunna
individanpassa undervisning maste lararen och eleven ha en néra relation och lararen
maste veta vad eleven har for styrkor, vad eleven upplevt och ir intresserad av.
Denna typ av kéinnedom fran lararens sida har visat sig vara av stor betydelse for
elevens resultat (Skolverket, 2009:211-213). Aspelin (2013:19) menar att det &r forst
ndr eleverna trader fram som unika subjekt som det kan bli ett personligt och
Omsesidigt mote mellan ldrare och elev. Har framtrader en bild i tidigare forskning
som vi kdnner igen fran samtalen med lérarna. En bild av att relationen &r en
forutsittning for att se individers specifika egenskaper, kunskaper och erfarenheter.

En viktig del i den pedagogiska relationen mellan lérare och elev ér att den innehaller
forvantningar. Lérares forvantningar pa eleverna har visat sig ha stor betydelse for
elevers skolprestationer (Socialstyrelsen, 2010:231; Aspelin, 2013:19). I samtalen
med ldrarna beréttar alla om vikten av att ha forvéntningar pa eleverna.

“Det &r sa tydligt i det hér jobbet. Man mérker att om man tror och visar att man tror pa eleverna,
det hjélper eleverna jattemycket. Och till och med s att jag sjélv blir 6verraskad, &t andra hallet da
istdllet (..) jag vet inte om jag med négon psykologi kan forklara det, utan det &r ju mer min praxis
dér jag ser att det ar sa det fungerar. Och det kan rdcka med ett enda litet ord, eller en klapp pa
huvudet eller vad som helst” Jonas

I ldrarnas beréttelse finns aterkommande exempel som visar pa att det personliga,
Omsesidiga motet handlar om erkédnnande. Honneth (2003:106- 107) menar att
erkdnnande dr nddvandigt for att uppna en positiv relation till sig sjilv och ett
individuellt sjalvforverkligande. I direkta moten mellan ménniskor tar sig
erkdnnandet uttryck i attityder, gester eller handlingar (Heidegren 2009:66-80). |
lararnas berittelse urskiljer vi strategier for att erkénna eleverna. “En klapp pa
huvudet” som Jonas mérker kan vara av sa stor betydelse, &r en handling som kan
visa eleven att Jonas engagemang finns dér. Den tydliga responsen han far gér honom
forvanad Over att nagot sa enkelt kan fordndra en elevs skolprestation. For att fa med
sig eleven kravs en god relation, och som uttrycks i citatet ovan kan det ricka med att
ge eleven uppmarksamhet och visa sig vara pa elevens sida.

Erk@nnandet dr 6msesidigt och innebdr sitt liraren och eleven erkdnner varandra i
relationen. Det dmsesidiga i erkdnnandet blir tydligt nar Mikael vid ett tillfélle
beréttar om hur stort det kéinns att bli ombedd att vara med pa elevernas bild pa
skolavslutningen. Det dr en handling som visar Mikael att hans insats har betytt ndgot
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for denna elev. Lérarna uttrycker alla att de har en dnskan om att fa gora skillnad for
elever, vilket kan tolkas som ett uttryck for lararnas behov av erkdnnande.

“... ndgonstans sd tror jag att man som pedagog vill fa sitta avtryck hos eleverna, pé ett eller annat
sétt. Man vill att de ska ha en bra och en positiv bild med sig fran skolan och deras uppvéxt och
har man varit den personen som har hjélpt dem pé ett eller annat sétt, det kan ju bara handla om
socialt vilmaende, att man ser ndgon som kanske inte annars blir sedd eller sd. Det behover ju inte
alltid vara att bara for att en elev kan prata flytande engelska med mig sa behdver inte det ge mig
att: Ah, det var en san fantastisk lektion! eller: nu har jag verkligen lyckats!“ Mia

Nér Mia pratar om att “se ndgon som inte annars blir sedd” kan hon genom sin
relation till eleven visa att dennes behov och dnskningar har ett unikt vérde och skapa
sjalvfortroende hos eleven. Det dr inte nddvéndigtvis elevens kunskapsniva som far
Mia att kdnna att hon har lyckats som larare. Det verkar som att mojligheten att géra
skillnad for en elev kan vara en stor drivkraft for lararna och en viktig aspekt av
lararyrket. Gunilla, som ska pensionera sig, berdttar foljande:

“Jag tror jag kommer sakna alla relationer, alla méten med alla elever och dven kolleger, men det
ar mest barnen man umgas med, sé ja, alla samtal...”

Den forsta formen av erkdnnande, dér larare och elev forsikras om varandras
engagemang, skapar ett kinslomaéssigt sjalvfortroende. Detta kdnsloméssiga
sjalvfortroende ligger till grund for att andra former av erkéinnande ska kunna
utvecklas (Honneth 1995:95,107). Att ha en god relation framtrdder bade som en
viktig grund for att né fram till eleverna men ocksé som en viktig drivkraft for
lararna. Nér vél en relation har skapats ger ldrarna en bild av att relationen kan vara
nyckeln for att na fram till eleverna. Det kan vénda helt nir man mdter en elev pé ett
mer personligt plan, dér det specifika hos eleven kan uppmérksammas. En ingéng till
en elev kan fordndra elevens bild av sin egen formaga. Denna typ av erkdnnande
leder till en balans dér lararen kan stotta eleven utan att bara den (Honneth
1995:95,107). Nedan ska vi fa f6lja en historia om en av Jonas elever dir relationen
blir en vandpunkt.

Ett personligt mote kan fordndra allt

“Jag hade en kille har nu som har varit véldigt svér att na fram till. Han har haft som en skdld
framfor sig (..) Jag hade honom i en slags st6dgrupp i hostas och kom riktigt pa kant med honom
for att han pa olika sitt obstruerade i klassrummet, en grupp pa tio elever...”

Kontakten uppstod ursprungligen av att eleven beddmdes ha behov av sérskilt stod i
sina studier.

”...Sé han liksom kvalificerade ut sig sjdlv pa nat sitt. Han ville inte vara med och da fick han inte
vara med och dé behdvde han inte vara med utan gick in i klass igen...”

Jonas berittar att eleven kvalificerade ut sig sjélv vilket antyder att de var ett aktivt
val som eleven gjorde.

”... Men sedan har han varit omkring och smugit &ndé och markt att vi har haft det ganska trevligt
och sa och sen har gruppen upphort. Och nér jag nu fatt det har uppdraget med nérvarosatsningen
har han kommit hit och sa har vi fétt pa nat sétt en relation fran ett annat hdll och da méarker jag
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att han kan bdrja prata om saker om hur han har det i skolan och vad som &r svart som han inte har
gjort tidigare...”

“Relationen kom fréan ett annat hall” Nér pojken gick i stddgruppen var han utvald for
att han av nadgon orsak ansags ha behov av sirskilt stod och gruppens syfte var att
hjilpa honom med sina svarigheter. Den nya kontakten utgick ifrén ett annat mal,
ndmligen ndrvaro. I det ssmmanhang de nu triffades fanns, som vi forstar upplagget,
ingen beddmning av vad eleven gjorde eller hur han var i skolan utan fokus var att
vara i skolan.

”... Och da, nér eleverna far en vuxen som de vdgar lita pd och prata om sant.. det ar klart att det ar
jattemycket saker som bekymrar dom i skolan, men man har inte alltid nan sjélvklar att vinda sig
till. Dels for att det inte alltid finns sjédlvklart personer som alltid finns, vi byter klasser och vi
byter skolor hela tiden sé& det finns liksom ingen stabilitet. Men hittar man ndgon ménniska som
finns kvar och som man kan borja snacka med dé har man liksom byggt en grund for att fa borja
fd framgang i sina studier.”

Hur kan vi forsta Jonas berattelse?

Eleven i berittelsen uppvisade ett motstdnd i den stodgrupp han forst ingick 1.
Ingestad menar att barn som upprepade ganger bli foremal for
specialundervisning kan utveckla en negativ utbildningskarriér och sjélvbild.
Negativa forvintningar och mdnster av misslyckanden riskerar att frysa ut elever
frén ordinarie undervisning. Hon anvidnder Meads socialiseringsbegrepp for att
forklara hur elever kan utveckla en avvikarkarridr dir avvikarrollen befdsts allt
mer (Ingestad, 2006:121). I hennes intervjuer framkommer vikten av att bli sedd
och accepterad av den vanliga klassldraren d& det knyter eleven till normgruppen -
den “vanliga klassen”. Detta kan bli en motvikt till den utsortering som
stodinsatser kan upplevas som. Hon visar ocksa att samhorigheten med de andra
jamnariga édr beroende av ldrarnas agerande. Hon ger exempel pé elever som kint
sig inkluderade och sedda i den vanliga klassen trots viss undervisning i stodklass
pa grund av att ldraren inte gjort ndgon skillnad 1 sitt bemotande (Ingestad,
2006:124). Ingestads studie kan ge oss perspektiv pa elevens agerande i Jonas
berittelse. Stodgruppen kan ha kéints som ett negativt utpekande for eleven och
forstarkt kdnslan av misslyckande och att ha 1aga forvéntningar pa sig. Jonas
beskriver ndrvaron som ett forsta steg till forbéttrade skolresultat och ett omrade
dér elever kan uppné framgang och kénna stolthet dver att de forbéttrat sin
nérvarostatistik. For att uppnd en framgang i nérvarostatistiken krévdes ingen
beddmning. Det dr en ténkbar tolkning att detta &r en viktig faktor for att deras
relation nu kunde komma “fran ett annat hall”, som lararen formulerar det. Vi ser
berittelsen som ett exempel pa hur en god relation dr nddvindig for att borja fa
framgang i sina studier, vilket blir en borjan pa vad Honneth talar om som
mojligheter till ett individuellt sjdlvforverkligande. Berittelsen visar vikten av att
bli sedd och inkluderad av lararen och att kéinna lararens forvéntningar. Men
ocksa vikten av att ha ndgon att prata med utan specifika krav péd prestationer och
beddmning.

Erkdnnandet som sker i relationen &r grund for att utveckla en god sjilvrelation
vilket i sin tur dr en forutséttning for elevers utveckling. Om elev och ldrare méts
och relationen blir en utgdngspunkt kan det paverka elevens attityd till lirandet.
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Aspelin (2013:13-14) menar att nédr fokus i undervisningen ligger pa
betygskriterier och kunskapskrav hamnar elevens brister, snarare @n styrkor, i
centrum. En god relation mellan ldrare och elev kan mdjliggora att elevens styrkor
synliggdrs, da elevens specifika kompetenser och styrkor kan lyftas fram. Det
forefaller rimligt att anta att detta dr av sdrskild vikt for elever med
skolsvérigheter. Om det erkdnnande som hoga betyg kan innebéra &r svért att na
sa tdnker vi att det blir &n viktigare att forutsittningarna finns for en god relation.
En relation kan erkédnna elevens specifika egenskaper och personlighet, vilket kan
ge eleven kraft och motivation (Aspelin, 2013).

Léra for livet eller for betyget?

Samtliga ldrare beskriver en drivkraft i arbetet att na fram till elever och skapa
intresse for ny kunskap. De uttrycker en 6nskan om att eleverna ska vilja ldra sig av
intresse och for sin egen skull.

“..man sjdlv tycker att det ar roligt och kunna dom dmnen man har utbildat sig i och da vill man
formedla det (...) da 6ppnar som en grind for en annan ménniska att kunna fa lov att uppleva
kunskapens gladje framover (...) och da ska vi kunna &ppna den grinden om och om igen, vi ska
inte tédnka s hér att nej, den grinden lyckades inte vi 6ppna sa nu ar den stingd for tid och evighet.
(skratt) utan vi maste ju varje dag halla pé och trixa...” Gunilla

Vissa ldrare ser hir betyget som ett verktyg for att intressera eleven for sina egna
studier.

“Det blir en anledning till samtal - vad ska jag gora for att fa det eller det betyget?.. och da blir det
en naturlig ingang till att de har ett intresse for sina egna studier. Och utifrdn det kan man ju ocksé
sétta upp tydliga mal. Den enda gangen man stér infor motsatsen &r ju ndr man faktiskt sétter
betygen och de kénner sig oréttvist behandlade och jamfor sig med varandra... Men i bésta fall blir
det ocksa bra for att dd kan man ha diskussioner och da kan man forklara varfor man har satt de
betygen man har satt.” Jonas

Jonas ger en relativt positiv bild av betyg, framfor allt som en anledning till
aterkoppling, att varje elev far kinna sig sedd och fér egen tid att prata om sina
prestationer, styrkor och svagheter. Aven Mikael menar att betygens mélfokus skapar
en tydlighet som é&r positiv for motivationen:

“En del elever blir mycket peppade pé just det ddr med betygen. For jag tror att eleverna tycker
véldigt mycket om det som dr konkret. Min erfarenhet &r att det 16nar sig att vara véldigt tydlig
mot eleverna. - Vill du kunna uppné C-niva maste du lyckas med det dir och for att lyckas med
det ddr sa maste du gora sa har. Jag tror att eleverna gillar tydligheten.* Mikael

Mikael lyfter fram den formativa delen av betygssdttningen och ser betygen som
nagot att utgd ifrdn i samtal med eleverna kring deras kunskaper och prestationer. I
motsittning till Jonas och Mikaels relativt positiva instéllning till den formativa delen
av betygen visar Mia pé en annan sida av att anvidnda betygen for att stimulera och
motivera elever.

“Nagonting maste ju 4ndé komma fran - det hér vill JAG... men det finns nog ingen elev som kan
sdga sahdr att -jag vill for att jag tycker att det dr roligt att ldra mig mer ord i engelska. Utan det ar
hela tiden -vad vill du att jag ska gora for att jag ska nd hogre?* Mia
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Mia ér kritisk till hur skolans resultatfokus stdndigt riktar uppméarksamheten mot
ndsta mal, ndgot som enligt henne skapar en stor och stindig press pa eleverna.

“... det aligger mig att nér jag da skriver om varje elev som jag undervisar sa ricker det inte med
att sdga sahdr: du har gjort ett fantastiskt jobb, du har fatt med det hér och det hér i din uppsats..
utan jag ska ocksa skriva ner vad eleven sen da ska gora for att nd hogre...” Mia

Att hela tiden behova patala vad eleven ska gora bittre ser Mia som
problematiskt. Det Mia sdger kan tolkas som att eleverna kan bli mer intresserade
av vad ldrarna vill att de ska gora for att de 1 sin tur ska kunna 3 ett visst betyg.
Vi ser alltsd hir hur tva sidor av den formativa delen av betyg framtriider. A ena
sidan lyfts det fram som nigot som kan intressera eleverna for sina studier. A
andra sidan kan det motverka ldrarnas ambition att fa eleverna att lara sig for
kunskapens skull och for att de tycker att det ar roligt.

Heidegren (2009:27-) pekar pa att erkédnnandet och den sociala uppskattning som
vi far for vara individuella egenskaper och prestationer ger sjalvuppskattning och
egenviérde. Elevernas fokus pa betyg kan forstas som ett uttryck for sokande efter
social uppskattning for sina prestationer. En elevs egenskaper och formagor kan
genom relationen bekriftas som vérdefulla i klassrummet av ldraren. Men om
eleven inte far ett bra betyg kan en mdjlig tolkning vara att det ger en motsatt
upplevelse av att egenskaperna och formégorna inte var tillrdckligt vardefulla for
skolan och samhillet.

Hur paverkar betygen elever?

Lérarna forsoker erkénna eleverna pa ett personligt plan men i deras berittelse kan
vi genom att se hur betygsfokuset far 6verhanden samtidigt ana att detta
erkdnnande inte blir tillrdckligt. Den andra erkdnnandeformen kallar Honneth for
ett réttsligt erkinnande som visar for eleven att den har det som krévs for att delta
i samhéllet (Honneth, 2003:96, 106-107; Honneth, 1995:108, 120). Betygen i
grundskolan kan tolkas som ett sddant erkdnnande. Denna form av erkidnnande ger
eleven mojlighet till sjdlvuppskattning (Heidegren, 2009:27). Betygen avgor
vilken gymnasiumskola eleven kommer in pa och ddrmed vilken tillgang till
hogre utbildning eleven sedan féar. Slutbetygen i grundskolan har en avgdrande
betydelse for elevers fortsatta livschanser och vilken position de fir i samhéllet
(Socialstyrelsen, 2010; Dovemark, 2008 m.fl).

Lérarna beskriver alla situationer dér elever tévlar eller jamfor sig med varandra.

“Jag har faktiskt varit tvungen att dimpa henne for att jag sa - Men okej, det kanske &r sé att du
inte har samma betyg som henne, men hon har sina starka sidor, du har ocksa dina starka. (..) Men
hon sket i det, det var bara betyg som géllde for henne.” Mikael

I Mias och Gunillas berittelse framgar hur betygsfokus kommer fran hemmen:

“Det jag efterstriavar det dr att vi inte alltid ska tédnka pa betyg (Skrattar). Utan att vi ska kunna ha
ett bra klimat rent kdnsloméssigt, dven fast vi misslyckas ibland. Jag kan ju forsoka férmedla det...
men jag kan ju inte séga att jag lyckas, for det &r ett starkt tryck ifrin hemmen. Men jag forsdker
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formedla ett sant klimat att vi ska fa lov att misslyckas och att vi ska kunna ha en 6ppen dialog sa
att sdga.” Gunilla

Mia berittar vid ett tillfédlle hur hon forsoker “minska betygshetsen” i
klassrummet genom att ge eleverna dterkoppling pa internet istéllet for att fa bort
fokus fran betyget. Hon beréttar att hon forsoker fa eleverna att kénna sig stolta
och ténka pé den kunskap de fatt med sig, men att det blir svart att motivera
eleverna nédr de inte far de betyg de forvéntades fa.

“ Dom é&r kanske ndjda med det dom presterar, men... men samhillet 4r inte ndjda nanstans,
fordldrarna kanske inte dr ndjda och skolan sétter andé mer - ja du dr bra, MEN du ska &nnu hogre
upp...“ Mia

Mias citat kan tolkas som att det finns forvintningar pa vilka betyg olika elever
forvéntas uppné. Vi tolkar den bild som framtréder hir som att elevernas stravan
efter betyg ér en stridvan efter att bli erkdnd som personer som har négot att bidra
med i samhéllet. En person kan uppnd respekt genom olika egenskaper eller
handlingar som anses vara virdefulla i det samhaélle eller sammanhang personen
befinner sig i (Honneth 1995:128). De handlingar och egenskaper som anses
vérdefulla i samhallet uttrycks i betygskriterier och mélformuleringar i skolan.
Betygsittningen blir en avgorande méttstock mot vilken alla elevers olika
formagor mits och bedoms. En mattstock som bér pd normer och vérderingar
kring hur elever ska vara och hur deras olika kunskaper och erfarenheter vérderas.
Jonas berittar ocksa att hans elever kan ligga mycket stor vikt vid att lara sig
prata svenska pa ritt sitt, att de kan bli upprorda om de har lirare med svenska
som andrasprék och som inte uttalar saker helt ritt. Ann Runfors menar att spréket
gors till en avgérande forutsittning for integration vilket kan leda till upplevelser
av ett villkorat medborgarskap (Runfors, 2003:236). Vissa egenskaper och
handlingar beddms som vérdefulla i det samhélle skolan verkar i och det dr dessa
egenskaper som belonas med uppskattning i form av ett hogre betyg.

Som vi visade i avsnittet om ldrarnas syn pa relation har lararna erfarenheter av att
végen till att na eleverna dr genom ett genuint mote. Att ha tid och utrymme for
att 1dra kdnna eleverna och pa sa vis hitta 6ppningar till det som kan intressera och
motivera en specifik elev. Nir det kommer till betygen bedoms alla elever efter
samma skala, trots stora olikheter 1 formagor och egenskaper. Vi ser att en god
relation kan vara en motvikt till detta da varje elevs unika egenskaper kan
synliggoras. Gunilla talade tidigare om att 6ppna en grind till ny kunskap, dven
Joakim beskriver utmaningen i att fa elever att vaga sig in pa outforskad mark. I
Jonas citat blir det tydligt att relationen &r ett verktyg for elevens
kunskapsutveckling.

“Alltsé idealet for mig som lédrare det dr att ha eleverna dir pa grénsen till deras eget vetande, s att
man kan utmana dem dér och med hjilp av mig... liksom tillsammans s& kan man ta dem till en
hogre medvetandeniva. Men dér vill eleverna inte vara for det &r otryggt dér, for da far de visa vad
lite de kan pa nat sétt, eller det &r det som &r deras rddsla. Dom é&r véldigt ridda for att svara fel, att
gora fel, de vill mer vara duktiga, liksom duktiga elever sa... men da hénder det ju ingenting i
deras kunskapsutveckling sé det &r utmaningen for lararen att vara dar. Att géra dem nyfikna dar
de ska. Och det, det &r nog den viktigaste kampen jag for varje dag kénner jag. Och att de sjélva
vill dit ocksé, vill vara pa den hér osdkra marken dér all den hér nya kunskapen finns.” Jonas
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I Jonas uttalande kan vi se att det inte &r helt 14tt att fi eleverna att vdga utmana
sig sjdlva sd som ldrarna efterstravar. Jonas anvinder orden “att svara fel, att gora
fel” for att beskriva rédslor eleverna har som kan hindra dem fran att fa ny
kunskap. Foucaults teori om skolan som disciplinért system belyser
betygssystemet som en slags osynlig eller internaliserad form av maktutovning.
Betygen kan ses som en slags beloning medan uteblivandet av godkénda slutbetyg
blir en bestraffning (Foucault, 1987:171). Pa sa vis 6verfor och upprétthaller
skolan normer kring vad som ér att vara duktig och lyckas med sina studier. Det
skulle kunna vara en forklaring till varfor eleverna i Jonas beréttelse blir rddda for
att gora “fel”. Att inte vara en “duktig elev”, att inte uppfylla de normer som ér
inbyggda i kunskapskraven och betygen kan leda till laga betyg vilket i sig blir en
bestraffning. Foucault (1993) menar att kunskap ar nira forbundet med makt, pa
sa vis dr ocksa spraket en kélla till makt. Att formulera kunskapsmél och
definitioner av vad som ar viktig kunskap kan dérfor forstds som en form av
maktutovning.

Med Foucaults terminologi kan vi se eleverna som en slags sjélvdisciplinerade
subjekt som har accepterat att stridvan efter hdga betyg dr végen till beloning och
ddrmed ocksé erkdnnande. Att elever uppskattar tydlighet med vad som forvéntas
av dem kan alltsa ses som ett uttryck for en anpassning och en strategi for att
forhalla sig till den disciplinerande makten. Med forstaelsen for hur disciplinér
makt internaliseras i institutionen skulle vi &ven kunna tolka ldrarnas forklaringar
av nyttan med betygen som ett sétt att hantera en kluvenhet infor att bedoma och
betygssitta elever. Vi ser exempel pa denna kluvenhet i hur de diskuterar
betygens fordelar samtidigt som de uttrycker att de vill undvika att underkdnna
elever.

Slutsatser: Hur kan vi forstd lararnas syn pa relationens
respektive betygens betydelse for elevers ldrande 1 skolan?

Sammanfattningsvis betonas att goda relationer till en elev kan gora betydelsefull
skillnad i undervisningen. Det dr viktigt for eleven att bli sedd, att ha forvéntningar pa
sig och relationen utgor en grund for erkédnnande. Det 6msesidiga erkdnnandet som
sker i relationen mellan elev och lérare &r ocksa en viktig drivkraft for ldrarna i deras
arbete. Vi ser dven hur fokus pa betygskriterier kan osynliggora elevers specifika
egenskaper. Betyg kan intressera elever for sina studier men ocksd motverka ldrarnas
ambitioner om att eleverna ska vilja léra sig for sin egen skull, for att det ar roligt.
Betyg kan ses som ett erkdnnande av eleven som nadgon som foérvéntas kunna bidra
till samhéllet. Med Foucaults maktanalys av skolan gor vi tolkningen att
disciplineringen skapar betygsfokus genom sjdlva grundprincipen i betygssystemet
som en beloning och bestraffning. Vi ska i f6ljande avsnitt undersoka vilken
betydelse som betygen tillskrivs i lararnas berittelse.
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6.2 Vilken betydelse for elevernas framtid tillskrivs
betygen 1 lararnas berittelse?

Genom att soka svar pd vér andra fragestéllning vill vi hér belysa hur betygen
tillskrivs betydelse och laddas med mening och hur detta delvis sker genom
skolans praktik. Vi tdnker samtidigt inte att betygens betydelse enbart skapas i
skolan utan paverkas och formas ocksé av en vidare samhallelig diskurs dér vi alla
ingar. En diskurs bestdende av mediala bilder av skolgangens betydelse for att
lyckas 1 livet, diskussioner vid landets koksbord om vilka skolor som &r bra,
vilken utbildning som kan ge en bra framtid, samtal pa skolgérdar och i korridorer
om vilka betyg som kravs for att komma in pé olika gymnasieskolor och vilka
skolor som har hog status.

Att lyckas eller att misslyckas

Mikael séger sa hdr om betygens betydelse:

“det dr vildigt tydligt nir man lyckas sidmre, att jag far simre betyg. A andra sidan tror jag att
nagon som misslyckas och far prestationsangest, far det oavsett om man fér ett betyg eller inte. Jag
tror man mérker nir man misslyckas. (..)Ar det bittre att inte mirka nir man misslyckas och fa
smaéllen senare? Inte sa sdker!” Mikael

Detta resonemang har tvé sidor. A ena sidan uttrycks att betygen inte har nigon
betydelse for att misslyckanden mirks nd4. A andra sidan ir det betyget som gor
det helt tydligt for eleven att denne faktiskt har misslyckats. Han poéngterar starkt
att han inte gérna vill underkénna en elev.

“Snacka om att man engagerar sig i en person. For att sétta ett F... Ja, det undviker man alltsa!”
Mikael

For att undvika det menar han att det dr viktigt att vara tydlig med mélen, ge
eleverna uppgifter de kan kénna att de lyckas med. I Mikaels beréttelse dr betyg
starkt kopplat till att lyckas eller misslyckas. Att eleven ska fé lyckas lyfter han
fram som en viktig motor for elevers drivkraft, vilket &r intressant mot bakgrund
av den stdndpunkt som Aspelin (2013:13-14) for fram kring faran med att betyg
riktar uppmérksamheten mot brister. Detta &r ocksa ndgot som Mias berittelse ger
exempel pa ndr hon beskriver att den obligatoriska dterkopplingen kring brister
gor det svart for eleverna att gliddjas och stérkas av det de faktiskt stadkommit.

Mikaels olust att underkdnna en elev bottnar troligen i minga olika anledningar.
Var ingéng 1 &mnet gor oss intresserade av att studera detta resonemang utifran
betygen och betygsittningen. Mikales resonemang kan da tolkas med hjdlp av
Foucaults syn pd betygen som en slags beloning och bestraffning. Men hjélp av
betygsittning disciplineras eleverna att sjdlva uppritthélla systemet, genom att
striva efter att ”lyckas” (Foucault, 1987:171). Eleverna bedéms och rangordnas
efter prestationer och genom detta sker en differentiering av eleverna, deras
forutsittningar, deras niva och deras virde (Foucault, 1987:182). Att ge en elev ett
F kan hir tolkas som ett straff, vilket skulle kunna vara en del av anledningen till
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att Mikael inte vill underkdnna en elev. Att bli sedd som ndgon som misslyckats
blir en bestraffning i sig. Flera ldrare kopplar ihop mojligheter att fa bra betyg
med att lyckas i livet. I ldrarnas berittelse dr betyg kopplat till status och det
framkommer att hdga betyg kan ge hog status.

“Det &r bra att vara duktig, det &r inte tontigt att vara bra i skolan, man far ganska bra status och
man blir uppsedd till ocksa av kamrater, ganska generellt. De som skiter i skolan, korridorsittarna,
som kan ha en viss makt i andra sammanhang och sitta rddsla hos vissa elever, de har 4nda ingen
hog status. Dom ses nog ménga ganger som loosers och luffare, inget man vill vara som eller som
man ser upp till.” Jonas

De elever som gor motstdnd mot skolans regler och inte far bra betyg ses som
“loosers”, forlorare, inga att se upp till. Elevernas syn pa betyg beskrivs ofta som
en jakt, som en bekréftelse pa att de ar duktiga och gor “rdtt” men ocksa i en
vidare betydelse som en nyckel till framtida studier och f6r somliga till
delaktighet i samhallet. Jonas, som har manga elever med utldndsk bakgrund,
beskriver sina elevers syn pa betydelsen av att uppna goda resultat:

“skolan dr verkligen en vig till framgéng (...) Och det har de ménga levande exempel pa runt
omkring sig. Man har kusiner, dldre syskon som man maérker pa nat sétt kliver in i samhdllet pa ett
annat sitt nér de borjar pa hogre utbildning.” Jonas

Har handlar det om en 6nskan om att fa “kliva in i samhillet” och bli erkidnd som
ndgon som har en plats och ndgot att bidra med. Att detta alltsd inte &r nagon
sjdlvklarhet for ménga av Jonas elever speglar den territoriella stigmatiseringen
som Sernhede (2009:8-9) menar pagar i Goteborg. En process som skapar
utanforskap och andrafieringsprocesser, vilket kan leda till att ungdomar i dessa
omraden inte kinner sig som en del av samhéllet (Sernhede, 2009:22). For
eleverna pa innerstadsskolorna beskrivs betyg som avgorande for att fa komma in
pa ratt gymnasium och program. Gunilla och Mia beréttar om elever som strévar
mot hoga betyg, nagot som kan skapa stor press pa elever som har svért att nd de
betyg de forvéintas uppné. Som vi nimnde ovan kommer dessa forvintningar av
en samhéllelig diskurs som vi alla ingdr i, elever, ldrare, hemmen, media. Mia
berittar att nér slutbetygen i nian ndrmar sig dkar besdken hos kuratorn, elever far
ont i magen och hon uttrycker att vissa elever kan upptrida narmast apatiskt pa
grund av betygsstress.

“... det dr vissa elever som har bestdmt sig for att dom ska ha A i alla &mnena. Det kan vara en
speciell utbildning de ska in pé och da ... och det 4r ju ganska hemskt. Fér man kan ju inte som
pedagog sédga séhir att - nej du kommer nog aldrig kunna fa ett A.” Mia

Mia berittar att det bara dr det hogsta betyget som réknas for vissa elever. Mikael
beskriver hur han vill undvika att sétta F for att 1dga betyg blir ett misslyckande
medan hdga betyg a andra sidan ses som att lyckas. Hogre utbildning kan bli ett
kliv in i samhaillet for ménga av Jonas elever, och i samtalet med Gunilla framgar
att det dr viktigt for elever att komma in pd det ritta gymnasiet. Betyg lyfts fram
som vagen till att uppna nagot efter grundskolan, det kan vara att komma in pa ett
visst gymnasium, att sldppas in i samhillet. Dovemark menar att betygen och
utbildningen kan forstds som ett kapital som kan bytas till yrke och hogre
utbildning. Hennes studie visar att elevers sociala och kulturella kapital frdn
hemmiljon avgor vilket betyg elever har som mal (Dovemark, 2008:104-105).
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Dessa mél formas i huvudsak utifrdn de virderingar och villkor som har
tolkningsforetrade i hemmet (Dovemark, 2008:105). P4 sé vis dr betygen inte
enbart en direkt effekt av vilka kunskaper en elev har, utan paverkas av elevers
bakgrund vilket i sin tur formar de méil elever sétter upp for sig sjélva.

Att vara duktig i skolan ger social status, det dr ldrarna 6verens om. Den bild som
framtrader av hur betyg gors till ndgot betydelsefullt i skolan har hér visat att
eleverna sjilva kan se betygen som en intrddesbiljett till samhillet. Bade larare
och elever verkar vara medvetna om funktionen med grundskolans betygsséttning.
Att det géller att lyckas i1 grundskolan for att sedan ha goda mojligheter till vidare
utbildning och ett framtida arbetsliv. Denna koppling mellan resultat i skolan och
framtida livschanser dr nagot som styrks av den tidigare forskning vi presenterat.
Med ett maktkritiskt perspektiv pd skolan blir det for oss intressant att utforska
skolinstitutionens sorterande funktion.

Institution med funktion

1900-talets befolkningsdkning, demokratiseringen och socialpolitikens press pé
skolan slog upp dorrarna till utbildning for nya samhallsgrupper. Ett urval av
arbetarnas barn i folkskolan skulle nu f tilltrdde till laroverket ddr medelklassens
soner utbildades, en skola som mgjliggjorde vidare utbildning. Nér mojligheten
till vidareutbildning inte bara avgjordes av klassbakgrund fick det effekter pa
betygséttningen som nu blev viktigare. Betygen fick en starkare betydelse som
avgorande del i ett urval (Samuelsson, 2012:21-24). Dovemark (2008:13) menar
att sortering av elever &r ett moment i skolan som syftar till att styra eleverna till
“olika positioner i den samhailleliga arbetsfordelningen”. Hon menar vidare att
detta gors med subtila metoder, i malformuleringar och prioriteringar, pa ett sétt
som gynnar barn med ett visst socialt och kulturellt kapital (Dovemark, 2008:13).
De signaler skolan sénder ut handlar om att stimulera elever att stindigt strdva
hogre och ta tillvara pa sina chanser till framtida utbildning och karridr. Sahér
beskriver Jonas hur han upplever skolans signaler:

“Jag tycker att eleverna tvingas att gora allt for stora val allt for tidigt pa nat sétt. Egentligen sa ser
inte verkligheten ut sd. S& som det svenska skolsystemet ser ut sa finns det ju alla mojligheter att

reparera alla misstag langt upp i aren. Men det dr inget som vi pratar om (...) vi pratar om det som
att det hér ar det viktigaste momentet i deras liv nir de ska gé 6ver fran nian till gymnasiet.” Jonas

Fokus pa resultaten blir som starkast i nian dé eleverna far slutbetygen som i sin
tur avgor vilka valmojligheter de har att vélja gymnasieskola. Mia berdttar om
elevers Overging fran mellanstadiet till hogstadiet och hur fokuset skiftar fran att
allt de gor uppmuntras till att allt de gor ska beddmas och vérderas.

“.. alla kommer hit upp med ett sjalvfortroende som brukar vara vildigt hogt...eller ett vildigt bra
sjdlvfortroende. (..) For de har ju alltid fatt hora att de &r sé bra pa allting och sé kédnns det som sé
kommer de hit till hogstadiet och sa far de en smocka ritt i ansiktet.. det &r ingen som gor nagot fel
egentligen.. det dr bara det att fokusen dr helt annorlunda.” Mia

Det dr ingen som gor ndgot fel sdger hon. Eleverna kommer till hogstadiet for att
bli beddmda, en port alla maste ta sig igenom for att fa tilltréde till vidare

38



utbildning. Betygssystemet ordnar elever efter kunnighet och efter den nytta
samhdllet kan forvintas ha av dem efter att de genomfort sin utbildning (Foucault,
1987:183). Det ér invdvt i malen med hogstadieskolan att eleverna ska bedomas.
Mias citat synliggér motet med den disciplinerande makten som sker 1 hogstadiet,
nér eleverna moter insorterings och urvalsprocessen. En process Mia dr osdker pa,
vilket vi kan se nér hon resonerar kring fordelar och nackdelar kring betyg:

“Jag forsoker verkligen hitta nanting, att det ska vara positivt (...) det skulle vl vara efter skolan
da att man pa nat sétt forsoker placera in eleven i ett fack. Det kan ju vara positivt pa ett sddant sétt
att da har ju nésta skola eller nésta institution eller vad det nu &r som ska ta vidare, kan bilda sig en
uppfattning ganska snabbt pa ett ungefér var den hér eleven befinner sig, vad det ar for typ av
person. Det dr nog det enda positiva for annars sa tycker jag bara det dr en stimpel i pannan och
den hér stressen att hela tiden strdva hogre, du har natt ett C, da handlar det inte om att landa dér
och vara glad for det och trygg i det utan dé ar det vad ska jag gora for att nd hogre? Hela tiden.”
Mia

Mias ord kan tyckas motsigelsefulla. A ena sidan ser hon risken med att betygen
blir en stimpling av olika elever. A andra sidan lyfter hon fram att
betygsittningen fyller ett syfte, att utsorterandet av olika “typer” av personer kan
vara bra. Mitande och sorterande utifrén betygskriterier och kunskapskrav ar en
funktion som framstér som en naturlig del av undervisning i ldrarnas berittelser. I
Mias uttalande om “elever i olika fack” som ndgot positivt men samtidigt en
“stampel” som ndgot negativt kan tolkas som ett uttryck for kluvenhet mellan en
egen dvertygelse som ldrare och institutionens ramar och regler. Hon uttrycker en
kénsla av obehag kring att dela ut bokstaver till elever som kan stimpla dem som
A-elever och F-elever. Samtidigt kan uttalandet tolkas som ett accepterande av
betygens funktion for institutionen, att det finns ett behov av att kunna sortera
elever. Detta kan ses som att skolinstitutionens logik har naturaliserats, gjorts
naturlig (de los Reyes & Mulinari: 2005:16). Argument som framfors i ldrarnas
berittelse for institutionens kategorisering dr mdjliggorandet av tilldelande av
resurser till elever som behdver det, som en morot for att motivera elever att
kidmpa och prestera bdttre eller som ett instrument for att tydliggdra elevens
kunskapsniva. Léararna talar om fordelar och nackdelar med betyg men ifrdgasitter
inte att kunskaper gér att méta. Det kan ocksa ses som ett uttryck for det
kvantifierbara idealet som priglar samhélle och skola och &r en del av den
dominerande skoldiskurs som antar att det viktigaste med utbildning &r métbart
(Aspelin, 2013:16).

De los Reyes och Mulinari (2005) menar att fragmentering och kategorisering ér
centrala instrument for konstruktionen av ojamlikhet. De vill visa pa att
kategoriseringar far konsekvenser. Den sortering som framtrader som ett naturligt
inslag 1 skolinstitutionen bor darfor belysas som problematiskt for individen. Det
kan, som Mia uttrycker, bli en stimpel vilket i sin tur paverkar elevens
forestillningar om sina framtida livschanser. Vi kommer titta nrmare pa detta i
nésta avsnitt.
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Slutsats: Vilken betydelse for elevernas framtid tillskrivs
betygen 1 ldrarnas berittelse?

Sammanfattningsvis framtridder en bild av stressade elever som stravar efter hoga
betyg, men ocksé synen pd betyg som en biljett in i samhaéllet. Skolan signalerar
att betygen dr avgorande for framtiden. Att fa hoga betyg kopplas samman med
att lyckas 1 livet medan laga betyg ses som ett misslyckande. Samtidigt ser vi att
betyg inte enbart dr en direkt effekt av vilka kunskaper en elev har, utan péverkas
av elevers bakgrund vilket i sin tur formar de mal som elever sétter upp for sig
sjdlva och forvéntas uppnd. Lérarna har till viss del accepterat betygens funktion
for institutionen. Médtande och sorterande utifran betygskriterier och kunskapskrav
ar en funktion som framstar som en naturlig del av undervisningen i lérarnas
berittelse. Lararna talar om fordelar och nackdelar med betyg men ifragasétter
inte att kunskaper gér att méta. Vi ser en kluvenhet mellan en egen dvertygelse
som ldrare och institutionens ramar och regler.

6.3 Hur kan vi forstd de orsaker till en ojamlik skola
som framtrader 1 ldrarnas berattelser?

I den tidigare forskning vi presenterat samt i den padgdende debatten om skolan
framtrader en bild av en ojdmlik skola. I det hir avsnittet kommer vi att undersoka
hur ojamlikheten framstar i lararnas berédttelser. Med hjélp av tidigare forskning
och valda teorier vill vi analysera vad som kan ligga bakom ojdmlikheten i skolan.
Vi kommer inleda med att belysa de forutséttningar som olika skolor i olika
omraden priglas av d& det samhille och direkta niromrédde som omger skolan ar
av stor betydelse for dessa forutsittningar (Andersson, 2007). Syftet ar inte att
jamfora resultaten fran olika skolor for att presentera en generaliserbar bild av hur
Goteborgs skolor reproducerar samhélleliga maktordningar som etnicitet/”ras”
och klass. Tanken &r snarare att var empiri ska lyfta fram exempel som kan
styrkas och forstds som delar av ett storre ssammanhang med hjélp av tidigare
forskning och vara val av teoretiska utgangspunkter.

Olika forutsattningar

Niér Jonas far frigan om vilka faktorer som han upplever kan ligga bakom svérigheter
i skolan kommer svaret snabbt “-trangboddhet!” Han beréttar att ménga av hans
elever saknar en lugn plats for att gora ldxor och har svért att fa studiero hemma. Det
ar inte den enda orsaken han tar upp men det &r tydligt att det ar vanligt
forekommande for eleverna i skolan han undervisar i. I samtalen med Mia och
Gunilla framtrdder en annan bild av forutsittningarna for deras elever:

”Till storre delen sa &r det ju mellan- och hdginkomsttagare skulle jag vilja sdga. Fordldrar som ar valdigt
insatta i skolan och kriaver ganska mycket av skolan och av sina barn (...) vi har tva stycken (elever) fran
Polen och fyra stycken fran Somalia. Det har vél varit att de har sokt sig hit lite for att man vill fa en
spridning, innan sa hade vi ju inga med invandrarbakgrund alls.” Mia
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I Mias och Gunillas beskrivningar av sina elever och deras hemsituation framkommer
inga problem med trangboddhet. Materiella resurser, engagemang och stod hemifran
framtrdder som en sjdlvklarhet for merparten av eleverna. Da ndstan alla elever har
svenska som modersmal dr ocksa tillgangen till spréket en sjdlvklarhet. Jonas
erfarenheter framtrader som en skarp kontrast:

“Ja skolan &r ju pa nét sitt ocksa som en slags seismograf pa vérldens konflikter. Far vi en period
att det till exempel kommer stora kullar fran omraden dir det redan finns en stor analfabetism dér
det inte &r sjdlvklart att barn ska gé i skolan. Fér vi in ménga saddana elever &r det klart att det ar ju
néstan ett omojligt uppdrag for skolan att hantera det och det ar klart att det syns 1 statistiken.
Manga barn som mar valdigt daligt av de upplevelser de har med sig ifran krig och... sd att det ar
ju mycket sociala faktorer som spelar in i jimforelse med en skola ndrmare stan. Och sé spraket da
forstés, det &r ju den kanske viktigaste orsaken (--) Det dr ett problem och det &r véldigt ordttvist,
just nu har vi 40 nyanlidnda som verkligen inte gér i en likvérdig skola, det &r liksom en stor sorg,
man ser att det dr s& manga otroligt duktiga elever. Det ricker ju med att triffa en elev bara nigra
minuter sa forstar man att det dr en elev som med rétt forutsittningar skulle kunna né hur 1angt
som helst.. men sé ges inte de rétta forutséttningarna.” Jonas

Dovemark (2008:14-15) menar att undervisningen bygger pa elevens mojlighet att
bemadstra (det svenska) spraket och att dessa fardigheter hanger ihop med socialt och
kulturellt kapital, att ha med sig spraket hemifran ar alltsa bade en fraga om
etnicitet/’ras” och klass. Hur vil en elev kan tilldgna sig skolan paverkas alltsé av
elevens tillgang till spraket i hemmet vilket beféster olika maktordningar. En utldndsk
bakgrund kan innebéra sprakliga utmaningar i den svenska skolan men éven elever
med svenska som modersmal har olika socialt och kulturellt kapital med sig som
paverkar deras mdjligheter att uppna skolans mal.

Ur lararnas inledande beskrivningar i detta avsnitt kan vi urskilja att skolornas
forutsittningar skiljer sig at, frimst nar det géller elevers resurser och behov som de
har med sig in i skolan. Vissa beskrivs ha ett stort stod fran hemmen, tillgangen till
spraket och hdga ambitioner i skolan. Andra har svért att fa studiero hemma pa grund
av trangboddhet och kanske inte har gatt i skola alls i ett tidigare hemland. Det
forefaller 4ven finnas ett samband mellan forutsittningar och férvantningar pa vilka
betygsnivaer eleverna forvantas uppna. P4 Mias och Gunillas skolor framstar det som
naturligt att satsa pa de hogre betygen och som vi tidigare sett framstills hoga betyg
som en forutsittning for att “lyckas” i livet.

Olika forvintningar

Lérarnas berittelse stimmer pa méanga sétt vil dverens med den bild som tidigare
forskning malar upp 6ver olika forutséttningar i centrumskolor och “forortsskolor”. I
Dovemarks (2008) jamforelse av tva olika skolor i samma stad, men med elever fran
omraden med olika socioekonomisk priagel, framtridder vad hon syftar pa i titeln
“skilda skolor- skilda virldar”. Den ena skolan beskrivs som en ”problemskola” bade
av elever och ldrare. P4 den andra skolan dr forvéntningarna pa prestation hdga och
eleverna beskrivs som motiverade och ambitidsa. (Dovemark, 2008:44). Dovemark
(2008:43) menar mot bakgrund av sina resultat att skolan som institution legitimerar
olika krav och forvéntningar pé elever vilket bidrar till en reproduktion av den sociala
ordningen. I véra intervjuer framtrader pé liknande satt tydliga skillnader i
forvantningar pé olika elevkategorier. Det vore dock missvisande att séga att
“problemskola” &r den enda bild som framtrdder av “forortsskolorna” i lararnas
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berittelser. Lérarna pd dessa skolor lyfter fram manga positiva aspekter och
erfarenheter och uttrycker till exempel att skolan har en viktig roll for eleverna och att
de som lérare kan gora stor skillnad for elever, vilket &r motiverande.

Ett intersektionellt perspektiv kan 6ka var forstaelse for hur olika forvintningar
skapas baserat pa forestillningar om etnicitet /’ras” och klass. Lararna talar alla om
olika kategorier av skolor som med lite olika formuleringar syftar pd “invandrartéta”
och “’svensktita” skolor. Dessa kategoriseringar nimns ofta i ett sammanhang av att
de beskriver de problem som denna uppdelning innebér framst for de skolor med fa
elever med svensk bakgrund. Genom att kategoriseringar gors till ndgot naturligt och
vil avgrdnsat aterskapas maktstrukturer som etnicitet/”’ras” och klass (de los Reyes
och Mulinari, 2005:24-25). Vi menar att koncentreringen av elever med icke-svensk
etnisk bakgrund pa vissa skolor kan bidra till att skapa forestdllningar och
forvantnigar pa barns skolprestationer som kopplas till den etniska grupp de placeras i
eller anses tillhora. P4 sd vis finns risk for att etnicitet/”’ras” blir en forklaringsmodell
for varfor stora grupper av forortens barn underordnas i samhillet, och ddrmed ocksé
klassmissigt inordnas i en samhéllsordning. En social hierarki som ger dem sémre
mojligheter till en akademisk utbildning, god forankring pa arbetsmarknaden och
mojligheter att sjdlva vilja var de vill bo nér de véxer upp (Andersson et al. 2010).

Pé Jonas skola &r ménga elever nyanlénda och en stor majoritet har andra modersmaél
an svenska. Jonas talar hir om sin tidigare arbetsplats, en skola med en snarlik
elevsammanséttning i samma stadsdel.

“Om de ska na malen i alla &mnen da 14g siffran kanske pa 30-40% nér de gick ut. Men det &r ju
inte riktigt rittvisande for manga av eleverna vet ju tidigt, vi har haft véldigt bra studie och
yrkesvégledare, sa de kan fokusera in pa vad det dr de vill soka och dé behdver man ju inte alla
amnen. D4 &r det riktigare att sdga att man far de betyg som krivs for att komma in pa det
gymnasieprogrammet man vill. Och det kan ocksé vara yrkesprogram och da handlar det om atta
amnen. Och da (blir det) 75 %... sa en fjdrdedel klarar inte det pa den skolan, s det &r &ndé en
ganska bra siffra.” Jonas

Att Jonas sdger att en fjardedel uppfyllde malen var en ganska bra siffra kan vara
begripligt mot bakgrund av den stora andel nyanlénda elever pa denna skola. Ett
erkdnnande av elevers individuella vilja och intresse kan mycket vél motivera att
elever uppmuntras att rikta in sig mot yrkesforberedande program. Detta blir dock
ett strukturellt problem om forortsskolornas elever generellt forvéntas vara ngjda
om de kommer in pa ett gymnasieprogram dverhuvudtaget, medan skolor med
mer resursstarka elever i stor utstrackning uppmuntrar elever att striva efter
behorighet till hogskoleforberedande gymnasieprogram. Vi vill markera att det
inte handlar om att enskilda ldrares forvéantningar formar olika elevers chanser,
forvintningarna &r en del av storre strukturer. Mot bakgrund av var tidigare
forskning kan vi forstd forvantningarna som en del av samhélleliga forestdllningar
om olika grupper, som formas av maktordningar, i detta sammanhang
etnicitet/”ras” och klass. Dessa forestillningar om olika ménniskor skapar
forvéantningar pd vad olika kategorier av ménniskor kan ténkas bidra med till
sambhdllet. Forvintningar som vi alla &r med och skapar genom hur vi pratar om
ménniskor.
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Fostran till acceptans?

En elevs bendgenhet att studera vidare efter grundskolan &r starkast kopplat till
slutbetygen. (Socialstyrelsen, 2010:258). Lagre betyg innebér sdmre
forutséttningar for att studera vidare och dkar som vi sagt tidigare riskerna for en
ogynnsam utveckling. Jonas pratar om otryggheten som eleverna kan uppleva i att
lamna sin forort. Har framtréder andra hinder &n hoga krav pa skolresultat nar det
giller att borja pa en vilansedd gymnasieskola i centrum. Han beskriver det som
ett stort steg for sina elever att ta sig in pé ett centrumgymnasium, dven for elever
med bra betyg. Sahér beréttar han om en elev som nu gér pé ett gymnasium 1
centrum:

“Det dr sa rorande pa ndgot sétt, om man tar en elev, han hade véldigt bra hemforhallanden(..), han
jobbade stenhért, hade hog status (..) jag blir liksom rérd av den tanken att nu gar han déar liksom.
(..) Det dr en jéttelang process for manga det har. De flyr fran stan innan de tagit sig igenom det.
Men nu dr han pa négot sitt genom ndlségat kénns det som” Jonas

Det beskrivna fallet visar pa s vis att ett dverskridande av barridrerna ér fullt
mojligt. Genom Jonas sétt att tala om denne elev framtradde dock historien som
ett undantag, ett faktum som gjorde honom rérd. Han anvénder ordet nalséga for
att beskriva ingéngen till ett attraktivt gymnasium nérmare staden, vilket vi tolkar
som att det finns andra hinder &n betyg och sprak som begrénsar tilltradet till ett
gymnasium i centrum. Hér lyfter Jonas fram en elev som har lyckats ta sig dver de
barridrer som den territoriella stigmatiseringen kan innebédra. Vi ser “nélsogat”
som som ett uttryck for det Sernhede talar om som att ménga elever kan uppleva
att de inte tillhor det 6vriga samhéllet, utan att de blir en andra klassens
medborgare (Sernhede, 2009:8-11).

Enligt Tilly (2000) kan inte de bakomliggande forklaringarna till klassklyftor och
olika etablering pé arbetsmarknaden forklaras av kulturella identiteter eller
materiella villkor. Detta innebér alltsa att de strukturellt sett saimre forutsattningar
som forortens invanare har nér det géiller inkomster, arbetsmarknadsfoérankring
och mojligheter att vélja sitt boende (Andersson et al. 2010) inte kan forklaras
med att manga kommer frén andra kulturer och talar andra sprik. Reproduktionen
av den strukturella ordningen dr beroende av institutionella praktiker (Tilly,
2000:108-110). Tilly menar att aterskapandet av strukturella maktrelationer pa en
institutionell niva bland annat sker genom att underordnade grupper anpassar sig
och accepterar ordningen. Denna form av anpassning ér en mojlig tolkning av
Jonas berittelse om hur vissa elever stéller in sig pa att bli godkdnda i atta &mnen
och att ddrmed inte f& behdrighet till en universitetsutbildning samt att ménga
elever inte vill lamna fororten. Det kan ses som ett exempel pé ett accepterande av
betygssystemets, skolinstitutionens och darmed samhéllsordningens inbyggda
orattvisa.

Flera av ldrarna beréttade att olika klassrumskulturer paverkar instillningen till
betyg och de faktiska resultaten i olika klasser. Lararna beskriver hur elevernas
ambitioner smittar av sig, om nédgra satsar hogt kan detta dven inspirera andra
elever men pd samma sétt kan det istédllet skapas en kultur av att inte forsoka mer
an “nddvéndigt”. Detta fenomen kan delvis vara en konsekvens av grannskapets
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endogena effekter (Andersson, 2007:131). Vi ser skolan som en viktig lokal
motesplats och en huvudsaklig miljo dér elever 1 grundskolan skapar sociala
nétverk. Det dr ddrmed en rimlig tolkning att det kan fa betydelse for en elevs
chanser i skolan om 100 % av skolkamraterna gar ut med fullstdndiga betyg
respektive om den siffran ligger pa 67 % eller sa lagt som 18 %. Stora skillnader
som &r faktiska exempel pé hur det kan se ut pa de olika skolorna i Géteborgs stad
(salsa.artisan.se, 140508). Vi ser pa attityder och beteenden bland elever i skolan
som ett exempel pa den insocialisering som Andersson (2007) menar tar plats i
minniskors lokala nitverk.

Vi ser ett exempel pa de endogena effekternas paverkan pé eleverna i ldrarnas
beskrivningar av hur kulturen i skolan och klassen kan motivera elever att
anstrdnga sig. P4 samma sdtt kan en negativ kultur spridas som uppmuntrar elever
att “ndja sig” med att komma in pé ett yrkesforberedande gymnasium som inte ger
behorighet till universitetsstudier, ett exempel pa anpassning som
institutionaliseras i skolan. Ove Sernhede formulerar det som f6ljer;

“Skolan har inte ldngre uppgiften att fostra till [onearbete, varken i innerstaden
eller i fororten. Men medan medelklassens barn i innerstadsskolorna fdr en
utbildning som pa ett adekvat sdtt ger dem maojlighet att méta det postindustriella
samhdllets krav pd entreprendrskap, kreativitet och egna val, sa tycks det som
forortens skolor ndrmast har funktionen att fostra barnen till acceptans av
marginalitet och underordning” (Sernhede, 2010:108).

Eleverna i Parszyks tidigare ndmnda studier bar pd upplevelser av att inte bli
sedda for sina specifika erfarenheter, bakgrunder och livsvillkor utan istéllet
utifran forestillningar om gemensamma erfarenheter, som “invandrarungdomar”.
Dessa generaliseringar kunde leda till upplevelser av att inte erkdnnas som
svensk. Parszyk menar att ungdomar svarar pa denna krdnkning genom att
antingen std upp for sin identitet eller anpassa sig och att denna anpassning
riskerar att allvarligt skada dessa elevers sjilvbild och forstaelse av meningen med
tillvaron i skolan (Parszyk, 1999:77). Detta resonemang understryker vikten av
erkdnnande och synliggdrande av elevers specifika erfarenheter. Nagot som
Sernhede (2009) belyser som en nddvindig strategi for att elever ska kinna att
skolan dr meningsfull vilket kan antas vara en grundforutséttning for
framgangsrika studier. Jonas beskriver vad vi uppfattar som en medveten strategi
for erkédnnande av elevers specifika erfarenheter.

“I min interaktion med eleverna sé dr man fokuserad pa spraket hela tiden. Man &r hela tiden pa,
om jag har en genomgang i samhéllskunskap sa stannar man upp hela tiden pa ord. Man refererar
till deras erfarenheter, till deras lander” Jonas

Vi tolkar detta sprunget ur ett engagemang och en vilja att skapa rittvisa
forutséttningar. I sitt sammanhang framstod ldrarens fokus pé elevernas
erfarenheter och ursprungsldnder som ett tydligt erkdnnande av det specifika och
personliga hos enskilda elever. Utan den lyhordheten for vad som &r viktigt for en
specifik elev finns risk for att erkéinnande av elevers olikheter vad géller kultur
eller sprék istéllet generaliserar och osynliggdr genom att ta forgivet att en elev
har “andra erfarenheter” for att denne inte &r f6dd i Sverige (de los Reyes &
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Mulinari, 2005). Detta dr en viktig balansgang att forhalla sig till i erkéinnande av
olikheter. Att arbeta for att erkdnna elever som unika personer méste utga ifran
elevers egna erfarenheter och formuleringar av sina behov. Annars finns risk for
att istdllet dterskapa kategorier som atskilda och mdjliga att hélla isér.
Konstruktioner av olikheter &r i sig en forutséttning for att ojamlikhet ska kunna
besti.

Tilly (2000) menar att relationella skillnader uppstir genom konstruktionen av
motsatspar som exempelvis “svensk” och “invandrare”. En forutséttning for att
maktordningar ska besta &r alltsa ett stindigt aterskapande av kategorier. Att
exempelvis forklara 1dga resultat och betyg pa invandrartéta skolor med brister 1
svenska spréket osynliggors ddirmed bakomliggande orsaker. Tilly anvénder
begreppen exploatering och mdjlighetsansamling for att forklara hur
reproduktionen av ojamlikhet gér till (2000:98-106). Exploatering sker med hjilp
av maktkoncentrering och utestdngning. Den territoriella stigmatiseringen som
fungerar uteslutande for férortens barn som grupp (Sernhede, 2009) kan forstés i
Tillys termer av exploatering. Mojlighetsansamling &r ndr en grupp vinner
tilltrade till en véardefull resurs och kan kontrollera den for att stirka gruppens
position (Tilly, 2000:103-106). Segregationen i skolan har 6kat markant sedan
inforandet av det fria skolvalet (Skawonius, 2005). Vi menar att denna reform
skulle kunna ses som en slags mojlighetsansamling som gynnar elever fran
studievana hem med svenska som modersmal. Mot bakgrund av de konstraster
som framtritt i hur lrarna beskrivit sina erfarenheter och olika elevgruppers
forutsittningar menar vi att dven ett 6kat fokus pa betyg och métning av elevers
kunskaper kan ha liknande effekter. De som under tidigare PISAundersdkningar
uppnét goda resultat har inte halkat efter i samma utstrickning som de
“lagpresterande” (Skolverket, 2013). Den obligatoriska aterkoppling kring brister
som ldrarna beskriver skulle kunna tdnkas fa specifikt negativa foljder for dem
som har det svart i skolan och bli vad Mia kallade for en ”stdmpel”. Ett 6kat fokus
pa mitning av resultat i skolan skulle kunna innebéra negativa foljder {for elever
som har svarare att uppna dessa resultat vilket i sig skulle kunna tolkas som en
exploatering och utestdngning av dessa elever och pa samma géng en typ av
mojlighetsansamling for medelklassbarn med svenska som modersmal som fran
bdrjan har battre forutséttningar att uppnd skolans mal (se exempelvis Dovemark,
2008). Att rikta &n mer uppmirksamhet och resurser at métning av resultat
kommer rimligtvis att ta ytterligare av ldrarnas resurser i ansprak vilket skulle
kunna fa negativa effekter for elever som inte har spraket och stod hemifréan.

Slutsatser: Hur kan vi forstd de orsaker till en ojamlik skola
som framtriader i lararnas beréttelse?

Vi visar pa de olika forutsittningarna som rader i de olika skolorna och att
forvantningar pé elever stills olika hogt beroende pd den kategori de anses
tillhora. Dessa kategoriseringar baseras till stor del pa elevernas bakgrund. Genom
att belysa orsaker som tillging till spréket och skolans geografiska lidge visar vi att
elever har olika forutsdttningar att nd bra betyg. Kategorisering av elever och
koncentrering av elever med svensk respektive utlindsk bakgrund i olika skolor
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riskerar att naturalisera en ojamlik samhéllsordning dir vissa grupper inte far
tillgang till hdgre utbildning och ddrmed forvéntas ’ndja sig” med
yrkesforberedande program pad gymnasiet. Detta i sin tur far konsekvenser for
framtida livschanser. Den territoriella stigmatiseringen och exploatering som barn
1 fororterna utsitts for kan forklara de svérigheter elever har med att trida in 1
innerstads-samhillet. Oavsett spradkkunskaper och betyg i skolan kan ungdomarna
uppleva en utestangning fran det 6vriga samhallet.

7. Sammanfattning och slutdiskussion

I var studie framtrader relationen mellan ldrare och elev som grunden for att ny
kunskap ska kunna utvecklas, vilket dr en forutsittning for att lararen ska kunna
uppfylla skolans kunskapsuppdrag. Genom relationen kan elevens specifika
kompetenser och styrkor lyftas fram, medan fokus pa kriterier och méluppfyllelse
riskerar att ldgga fokus pé elevernas brister. Kravet pad métning av kunskaper
kréver en méttstock som bér pa och aterskapar normer och virderingar kring hur
elever ska vara och hur deras olika kunskaper och erfarenheter viarderas. Vara
resultat stods av den tidigare forskning vi presenterat nér vi visar pa att alla inte
har samma forutsittningar att fa de hogsta betygen och didrmed inte heller en
likvirdig chans att etablera sig 1 samhéllet.

Aspelin (2013) menar att ett 6kat resultatfokus i skolan leder till att elever framst
uppmaédrksammas fOr sina brister. Vi upplever att de argument som framfors kring
att betyg synliggor behov av resurser och ddrmed dr nddvindigt for att skapa en
skola for alla, bortser ifrdn hur elever paverkas av att bli utpekade som elever med
speciella behov. Urskiljning av elever eller skolor genom att kategorisera dem i
termer av problem skapar forestéllningar om framtida livschanser. Den
territoriella stigmatiseringen skapar forestillningar om hela skolor kopplat till
framtidsmojligheter (Sernhede, 2009). Acceptans kan fungera som en
institutionell mekanism som leder till att forortens elever sanker sina
forvéantningar pd framtiden.

Intersektionell teori har varit anvéndbart for att forsta hur etnicitet/’ras” gors till
en naturlig kategori och darmed reproducerar klasskillnader mellan “svensk
medelklass i innerstad” och “invandrargrupper i forort” genom undanhéllande av
makt och delaktighet i samhaéllet. Kédrnan i ett intersektionellt perspektiv dr att
analysera hur olika maktordningar samverkar och for att utforska detta pa djupet
krévs ett storre utrymme for intersektionell analys dn vad vara val tilldt i denna
uppsats. Kon var inte en kategori som framtradde starkt i lararnas berittelse. Vi
kan dock se tendenser av att ldrarna ofta pratar om flickor nér de pratar om
“duktiga elever” och pojkar nir de pratar om “problemelever”. Vi dr overtygade
om att kon &r en viktig kategori i en maktanalys av skolan och hoppas att kunna
aterkomma till frigan for att undersdka hur dagens utmaningar ser ut i den
svenska skolan nér det géller genusfragor.

Vi har fokuserat pé etnicitet/’ras” och klass 1 vér analys av hur maktordningar
reproduceras i skolan. Detta pa grund av att dessa strukturer framtritt som
betydelsefulla i savél tidigare forskning som i vara intervjuer. Hoga betyg kopplas
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thop med att lyckas i livet samtidigt som det blir tydligt att alla inte har samma
chans att fa bra betyg. Olika elever har olika forvéntningar pa sig kopplat till
klassbakgrund och forestdllningar om etnicitet/”ras”.

Som vi tidigare visat i denna uppsats har det fria skolvalet lett till forsdmringar 1
likvardigheten mellan olika skolors forutséttningar att erbjuda en bra skola for
sina elever. Detta har vi analyserat med hjélp av Tillys begrepp exploatering och
mojlighetsansamling for att visa hur utvecklingen mot allt storre skillnader mellan
skolor aterskapar maktordningar som underordnar vissa kategorier av elever. Att
stadens centrala skolor fylls av elever med resursstarka forédldrar med svensk
bakgrund och ndstan 100 % gér ut med fullstindiga slutbetyg kan forstads som en
form av mojlighetsansamling for (6ver-) och medelklassen. Detta leder till att de
som inte har samma mdjlighet att vélja istéllet exploateras och halls utanfor.
Enligt Foucault (1993) ar kunskap néra kopplat till makt och vér uppsats visar hur
stora grupper av elever halls utanfor mojligheter till hdgre utbildning. Detta kan
ses som ett undanhéllande av viktiga resurser i enlighet med Tillys (2000)
forstaelse av hur ojamlikhet gors bestindig.

De fordndringar som gjorts i skolan de senaste dren verkar ha gynnat dem som
redan tidigare var gynnade. Forsdmringen vad géller resultat &r storst bland
lagpresterande som halkat efter ytterligare (Skolverket, 2013). Den bild som
framtrddde i lararnas beréttelser gor att vi ifragasétter om ett okat resultatfokus i
skolan ger forbattrade resultat. Lararna vittnar om att betygen kan skapa stress,
rddsla for att gora fel och ett hos eleverna storre fokus pa betyg dn vad ldrarna
skulle onska.

Fragan blir slutligen vilka mélen for den svenska skolan &r och bor vara? I
jamforelser med andra lander som 1 exempelvis PISA ér det enbart resultat i
dmneskunskaper som mits. Att barn som véxer upp i Sverige ska kunna kidnna
framtidstro och delaktighet i samhéllet dr ocksé viktiga mél for skolan att leva upp
till men inte lika latt att méta resultatet av som matematikkunskaper.

”De problem som skolan karakteriseras av — till exempel oordning, bristande
motivation och kunskapsbrister- bottnar i en djupare alienationsproblematik: i ett
skolsystem som inte vdirdesdtter mdnskliga relationer” (Aspelin, 2011:17)

Att bli sedd och bekréftad for sin egenart var det ldrarna i vara intervjuer lyfte
fram som den allra viktigaste faktorn for att motivera elever och fa dem att vixa
och vilja ldra sig nya saker. Ingestad (1999:48) menar att utvecklingen mot
specialisering och individualisering medfor att flexibilitet och beredskap att
hantera det ovidntade och en méngfald gar forlorad. Mot bakgrund av denna
kunskap och samling erfarenheter bor ansvariga for skolans utveckling tinka efter
innan fler steg tas mot individualisering, marknadsanpassning och fokus pa
maluppfyllelse i den svenska skolan. Vara resultat pekar mot att det framfor allt ar
andra saker d4n mer och tidigare métning av resultat som kan lyfta de elever som
har halkat efter i skolan. Tid och utrymme for att skapa goda relationer framstar
som en viktig forutsittning for det erkdinnande av mindre resursstarka elever som
Sernhede (2009) menar kravs for att motarbeta effekterna av territoriell
stigmatisering. En annan viktig aspekt som inte bor forbises nér det géller
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relationens potential och kraft i skolan &r som drivkraft for lararna. En aspekt som
kan vara nog sé viktig i en tid av stora utmaningar i att fa ldrare att orka med en
pressad arbetssituation. Tid och utrymme for de relationella aspekterna av arbetet
skulle kunna vara en viktig aspekt for att gora lararyrket mer attraktivt och ta vara
pa den drivkraft som i vara intervjuer beskrivs ligga till grund for valet att bli
larare.

Den utmaning for skolan som framtriader i var studie och tidigare forskning ar en
frdga som vi anser att socionomer bor vara involverade i. Dels som skolkuratorer
men ocksa i nya former av socialt arbete riktat mot skolan. Arbete for det
erkdnnande som behdvs for att f4 generationer av barn i stadens mindre
resursstarka omrdden att kdnna delaktighet i samhéllet. Déarfor behovs ocksa mer
forskning kring dessa fragor och som Sernhede (2010) och de los Reyes &
Mulinari (2005) framhaller dr det avgorande att unga sjélva ges rétten att definiera
sina erfarenheter och behov.

Vi har utgétt ifrén ett maktkritiskt perspektiv pa skolan med betygen som uttryck
for institutionens makt. Samtidigt har var studie riktat stor uppmérksamhet mot
betydelsen av relationer i skolan. Detta for att relationen &r en forutséttning for
erkdnnande som i sin tur dr ett forsta och grundldggande steg for att mojliggora en
kénsla av delaktighet i samhillet. Detta innebér inte att vi menar att individuella
akter av erkdnnande &r tillrickligt for att bryta territoriell stigmatisering och
underordning. Underordningen av forortens barn dr strukturell och ideologisk. Vi
ser ett stort behov av ideologikritisk forskning kring den ojamlikhet som skolan
préglas av. De los Reyes och Mulinari (2005:20) menar att den tillvixtmodell som
utgor grunden for hur samhaéllet organiseras innebér ett hinder for en langsiktig
omfordelningspolitik genom ett naturaliserat fokus pa effektivisering, vinster och
rorlig arbetskraft. Mot bakgrund av en séddan analys skulle ambitionen om “en
skola for alla” kunna sigas vara utsiktslos sd lange malet om tillvixt och
vinstdriven vélfard tillats vara 6verordnat andra samhalleliga mal.
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Bilaga 1 — Brev till larare
Hej!

Vi soker hogstadielirare for en intervjustudie om betygsittningens
forutsittningar och konsekvenser. Det ror sig om ett intervjutillfille pa ca 45
minuter och resultatet kommer att presenteras i en kandidatuppsats. Du
kommer att vara helt anonym. Vill du bidra med dina erfarenheter (och
samtidigt hjilpa tva socionomstudenter)? Lis vidare!

Vi heter Kajsa Nataliasdotter och Ida Karlsson och skriver nu vér kandidatuppsats
pa socionomprogrammet vid Goteborgs universitet. Vi dr intresserade av
skolfrdgor da vi ser skolan som en viktig plats for unga ménniskors uppvixt och
dérmed ocksé framtida livschanser. Betyg och skolans likvirdighet dr dessutom
aktuella frdgor i debatten om den svenska hogstadieskolan. Vi vill veta hur lérare
upplever betygen och fordjupa forstielsen kring de effekter betygssystemet har pa
elevers sjilvbild och relationen mellan ldrare och elev.

Medverkande i studien gor detta pd fullsténdigt frivillig basis, och kan nédr som
helst vilja att avbryta sin medverkan. Intervjuerna beriknas ta cirka 45-60
minuter och kommer att spelas in med bandspelare. Den information vi far in
kommer att hanteras med storsta mojliga forsiktighet sa att anonymiteten kan
bevaras. Informationen i den slutgiltiga rapporten kommer ej att kunna hérledas
till enskilda informanter. Studien kommer att publiceras pa internet.

Vi hoppas att du vill delta i studien och bidra med dina upplevelser och
erfarenheter!

Om du ér intresserad eller vill veta mer kan du besvara detta mail eller s& nir du
oss pa telefon: Kajsa Nataliasdotter 0733-092760, Ida Karlsson 0768 - 914516. Vi
ar tacksamma for svar snarast mdjligt dé studien endast pagar under en begriansad
tid. Intervjuerna kommer att 4ga rum sé tidigt som mojligt under mars manad. Vi
uppskattar svar d&ven om du inte skulle ha mdjlighet att delta i studien.

Vinliga hilsningar/

Kajsa och Ida

52



Bilaga 2 — Frageguide

Inledning

Presentation av oss sjilva

- Socionomstudenter, 6e terminen - kandidatuppsats

- intresserade av skolan, ungdomars identitetsutveckling, vanligt att jobba
med ungdomar som haft problem i skolgangen. viktig livsplats kopplad
till framtida livschanser.

- Diskussionen handlar létt pd en administrativ nivé, flytta resurser, nya
betygsskalor osv. Vi dr intresserade av din upplevelse och dina
erfarenheter av att vara lérare i skolan som systemet ser ut nu.

Vad fick dig att svara “Ja” pa var forfragan?

langd pé intervjun runt 45 min ca 15 fragor

Har du négon tid att passa?

Vetenskapliga radets etiska riktlinjer - anonymitet, frivillighet, forsiktighet
kring materialet

bandspelare/inspelning

Kandidatuppsats - 6,7 lérare.

Har du négra frdgor innan vi borjar?

Vi borjar med att stilla nagra snabba praktiska fragor kring hur det ser ut

hir.

Hur ldnge har du arbetat hdr? Hur lange har du varit ldrare? Vilken &rskurs
undervisar du i just nu? Har du undervisat i nian?

Storlek pé klasser?

Lérare per elev?

Antal elever och personal. Soktryck?

Hur ser den socioekonomiska bakgrunden ut bland eleverna? Etnisk
bakgrund?

Hur har ni det med nérvaro bland eleverna? Pa skolan? I din klass?
Slutligen - Ar det ndgot du skulle vilja siga om organisationen, har ni haft
omorganiseringar? Ny rektor, uppsidgningar eller liknande under det
senaste aret? (stabilitet)

Betygssystemet, betygssittning, fordelar och nackdelar

Pratar ni hér i kollegiet om betygsystemet och hur betygen kan péverkar
eleverna positivt eller negativt? Forum? Tid? Intresse?
Hur upplever du att betygsséttningen i ditt arbete?

Olika forutsittningar

Har du haft eller har du elever som riskerar att inte fa fullstdndiga
slutbetyg? omfattning?
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+ Vilka dr utmaningarna och bakgrundsfaktorerna nir eleven har svért att
uppna godként?

* Hur gor du nédr du star infor en klass med olika individer med olika
bakgrund, olika forutsittningar? Strategier, metoder.

Relation
»  Hur mycket far du veta om en elev och tidigare prestationer innan den
borjar i1 din klass? Hur ser du pa dina forvéntningar pa elever?
« Upplever du att elever kommer till nian med en férdig uppfattning om
vilka betyg de kommer f4? Hur kan du arbeta med deras forvéntningar?

» Paverkar betygen relationerna mellan eleverna? Grupperingar, social
status.

« Hur kéinns det att ge en elev underkint? som slutbetyg?
» Hur kan du stirka och motivera eleverna efter ett underként betyg?

» Tycker du att din relation till dina elever paverkas av betygsséttningen?
Kan du ge exempel pa hur? Vad leder det till i sa fall? (samarbete med
eleverna? Fortroende frén eleverna? Din mdjlighet att motivera dem, att fa
dem att lyssna)

Syftet med skolan och lidrarrollen
» Kan du kinna dig frustrerad i ditt arbete? Vad gor dig frustrerad?

* Vad ér “att lyckas som ldrare”, nér kénner du att du lyckats med ditt jobb?
Vad gor dig n6jd?
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