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Syfte

Studiens syfte var att ge en dversiktlig bild av lasprocesser, texter och texternas ursprungliga
sammanhang som undervisningen utgar fran i arskurs 1 pa gymnasiet och de
specialpedagogiska konsekvenserna som detta far for de elever som ar svaga lasare.

Teori
De teoretiska utgangspunkterna ar ett sociokulturellt perspektiv, en gemensamhetsorienterad
definition av begreppet inkludering och Pisas definition av lasforstaelse.

Metod

For att fa svar pa fragorna i syftet utformades en webbenkét i verktyget Surveymoneky.
Fragorna i enkaten formulerades utifran Pisas ramverk for lasforstaelse och delades upp i
samma kategorier som anvéndes dar, dvs. slag av text, lasprocess och sammanhang. Enké&ten
skickades via e-post till larare som undervisar i arskurs 1 pa 10 olika gymnasieskolor. Det var
71 larare som svarade pa enkaten.

Resultat

Utifran Pisas definition av lasforstaelse verkar undervisningen, sa som den synliggors i
enkaten, tydliggora viss laskompetens och osynliggora andra kompetenser. Manga av de
texttyper som forekommer utanfér skolans vaggar ar tdmligen osynliga i undervisning som
den har webbenkéten beskriver. Det handlar om argumenterande texter, instruerande texter
och utredande texter, och det handlar om texter dar ord och meningar inte ar presenterade i
I6pande form. Texter som ursprungligen &r producerade for arbetslivet eller fér offentligt bruk
har ocksa en liten plats i undervisningen. Den storsta utvecklingspotentialen handlar dock om
att utvardera och reflektera dver annat an texternas innehall i undervisningen, namligen
texternas sprak och struktur. Relaterat till de teoretiska utgangspunkterna i studien &ar det
sannolikt en god idé for alla larare att synliggdra dessa texter i undervisningen for att pa sa vis
bidra till att eleverna far utveckla sitt sprak sa lang det ar mojligt.
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1. Inledning och problemomrade

For specialpedagoger pad gymnasiet ar det avgorande att forhalla sig till undervisningens
krav pa spraklig och kommunikativ kompetens hos elever som riskerar att inte na malen. En
del av denna sprakliga kompetens handlar om att lasa. Att lasa ar idag en oomtvistad
forutsattning for att kunna utveckla och kritiskt granska kunskaper inte bara i
gymnasieskolan och i samhallet under skoltiden, utanfor &ven efter gymnasieskolan i
arbetslivet och pa hogskolan. Darfor ar det viktigt att stodja och folja upp elevernas
kunskapsutveckling nar det géller just lasning. Det handlar i grund och botten om lika
rattigheter att na sina mal i livet och skolans kompensatoriska uppdrag.

En av tankarna bakom att man vart tredje ar mater 15-aringarnas lasformaga i den
internationella studien Pisa (Programme for International Student Assessment) ar just att
folja upp elevernas lasformaga. Syftet med Pisa, som &r ett OECD-projekt, (Organisation for
Economic Co-operation and Development) &r dock inte att specifikt folja upp elever som
behover sérskilt stod utan att mata i vilken utstrdckning som utbildningssystemet har
bidragit till att alla 15-aringar ar rustade att méta framtidens krav pa lasning (Skolverket,
2014). Eftersom studien, sedan ar 2000, genomfors var tredje ar kan man pa det viset se hur
15-aringarnas resultat forbattras eller forsamras. Nar det galler lasforstaelse finns det en
tydlig trend for de svenska eleverna. Den visar att de svaga lasarna férsdmrar sina resultat
mest och att de har blivit fler. | Sverige ligger 23 procent av eleverna pa en niva som
beskriver dem som lagpresterande lasare (Skolverket, 2013b, s. 123), och av dessa 15-
aringar ar fler pojkar an flickor. Nastan var tredje pojke ligger pa denna niva (Skolverket,
2013b, s. 127). Nar resultatet av 2012-ars undersokning presenterades den 3 december i
forra aret ledde det till bade l6psedlar och debatter i nyhetsprogram.

En dryg vecka efter att resultatet av Pisa-undersékningen hade presenterats publicerade
lararutbildaren Barbro Westlund en debattartikel i DN med rubriken ”Sa kan svenska elevers
lasforstaelse forbattras” (Westlund, 2013, 13 december). Den baserades pa hennes
avhandling och argumenterade bland annat for att lasforstaelsen ar viktig i alla amnen. Hon
pekade pa att det som skiljer ut lasforstaelsen i skolan &r att det ar en &mnesoverskridande
fardighet som paverkar mojligheten att inhdamta kunskap i alla skolamnen. Liksom att en
orsak till att eleverna inte far det stod som behdvs ar att det ar otydligt vad som konstituerar
lasforstaelse i olika aldrar och att eleverna lamnas med kommentarer som att de ska lasa
mer, istéllet for att l&raren undervisar i hur man ska lasa. | sin avhandling "Att bedéma
elevers lasforstaelse” namner hon dven att: “"metasprak om lasforstaelse och bedémning &r
centralt — ett gemensamt sprakbruk blir en form av scaffolding; tillfalliga tankestottor”
(Westlund, 2013, s. 298).

Vid en nérmare l&sning av det arbete som ligger bakom konstruktionen av Pisas test av
lasforstaelse ser man att dar finns just det som Barbro Westlund namner i sin avhandling,
namligen ett metasprak om lasforstaelse. Avsikten med den har studien &ar darfor att utifran
ett specialpedagogiskt perspektiv anvanda Pisas terminologi for att beskriva den
lasforstaelse som gymnasielarare utgar fran i sin undervisning, dvs. ringa in den
laskompetens som krévs av eleverna och de forutsattningar som finns for lasutveckling
(Skolverket, 2012, s. 27). Ett metasprak kan vara ett stod i detta arbete. Studien riktar in sig
pa elever i arskurs 1 pa gymnasiet.



2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

| féljande avsnitt beskrivs det teoretiska perspektiv, det specialpedagogiska perspektiv och
den definition av lasforstaelse som studien anvander sig av for att ringa in den laskompetens
som kravs av eleverna i arskurs 1 pa gymnasiet, liksom en forskningsbakgrund av relevant
specialpedagogisk forskning om lasning.

2.1. Teoretiskt perspektiv

Det teoretiska ramverket mojliggor respektive begransar vad som &r mojligt att studera
(Reichenberg, 2012, s. 4). Denna magisteruppsats pa specialpedagogprogrammet i Géteborg
utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv, dvs. ett grundantagande om att larande sker i ett
historiskt och kulturellt ssmmanhang och att alla som vistas i skolan — liksom de som skriver
och talar om skolan — paverkas av det som tidigare har skett och har en inverkan pa det som
kommer att ske, inte bara nar det galler lasning utan &ven andra foreteelser. Manniskor
kvalificerar sig sjalva och dem de moter till olika utvecklingsspar beroende pa de sociala
positioner, den historia och den paverkan som de blir utsatta for och utsétter andra for
(Hundeide, 2006, s. 6). De kollektiva monster som man &r delaktiga i rekonstrueras genom
rutiner och vardagliga praktiker och det & genom informellt deltagande i typiska, upprepade
vardagssituationer som utveckling sker (Hundeide, 2006, s. 74).

De laspraktiker som elever och larare i skolan &r del av ar ett sadant kollektivt monster dar
utveckling sker. Med l&spraktiker menas i denna uppsats hur texter och lasande &r situerade i
olika sammanhang och hur olika sétt att lasa utvecklas i dessa kontexter, exempelvis i skolan
och i samhéllet (Geijerstam, Folkeryd, & Liberg, 2013, s. 88).

2.2. Specialpedagogiskt perspektiv

For specialpedagoger &r det inte bara grundlaggande att forhalla sig till undervisningens
krav pa spraklig och kommunikativ kompetens, utan aven till begreppet manskliga
rattigheter. Manskliga rattigheter kan utifran ett specialpedagogiskt perspektiv konkretiseras
genom begreppet social réttvisa. Haug (Haug, 1998) diskuterar begreppet social rattvisa, och
menar att det inte gar att forhalla sig objektiv till ett begrepp som é&r sa laddat med
varderingar (Haug, 1998, s. 14). Dock menar han att det gar att tala och skriva om social
rattvisa om man visar upp vilka vérderingar man lagger in i begreppet, och som namndes i
inledningen, utgar den har uppsatsen fran att lika rattigheter innebar att ha en formaga att
lasa i den utstrackning som kravs for att na sina mal i livet.

Begreppet social rattvisa har fordndrats 6ver tid nar det géller skolan. Inledningsvis handlade
det om formell réatt till skolgang for de flesta, darefter kom det att betyda formell ratt till
samma utbildning och idag handlar social rattvisa om att alla ska ha ett utbyte av det som
skolan erbjuder (Haug, 1998, s. 16). Utifran detta visar Haug pa tva olika innehalls- och
varderingsforskjutningar inom specialundervisningen, dvs. undervisningen av elever som
behover sarskilt stod. Den ena kallar han for inkluderande integrering och den andra for
segregerande integrering. Undervisningen kan ta sig liknande uttryck i praktiken, men man
kan se den segregerande integreringen och inkluderande integreringen som tva ytterpunkter
nar det handlar om vardegrund, kunskapssyn och ideologi (Haug, 1998, s. 22).

Inom den ena riktningen — den inkluderande integreringen — ar det centralt med alla barns
ratt att delta i undervisning inom klassens ram. Man accepterar (Nilholm & Goransson,
2013, s. 28) att barn ar olika och utgar fran att det ar bast for alla — bade for den enskilde
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individen och for samhallet — att man deltar i samma samhallsgemenskap (Haug, 1998, s.
24). Skillnader mellan barn utgor en del av de dagliga erfarenheterna i skolan och alla larare
ska ha tillrackliga kunskaper foér att kunna undervisa alla barn. Den specialpedagogiska
utmaningen bestar i att gora sa att skolan formar att mota alla barn i samma skola och
samma klassrum. Utifran det har perspektivet ror det specialpedagogiska arbetet med
lasning alla l&rare.

Inom den andra inriktningen — den segregerande integreringen — &r det istéllet centralt att
hitta den optimala miljon fér den enskilde individen. Denna miljo &r inte ndédvéndigtvis i
klassrummet med Ovriga elever. For att forsta elevens behov utgdr man ifran att man
behéver man tala med sakkunniga. Barnets svarigheter forstas som medicinska eller
psykologiska brister och den specialpedagogiska utmaningen ar ge att kompensatoriskt stod
sa att eleven kan fungera i samhallet eller i skolan. Tanken bakom det kompensatoriska
stodet i sin tur &r att tillsatta extra resurser till en sérskilt tillrattalagd utbildning som
kompenserar for elevens svaga sidor (Haug, 1998, s. 17). Utifran det har perspektivet ror det
specialpedagogiska arbetet med elever som behdver sarskilt stéd vid ldsning inte
nddvéndigtvis alla larare.

Haug menar alltsd att de krav som finns pa individualisering, dvs. sokandet efter den
optimala miljon for den enskilde, i skolan &r segregerande (Haug, 1998, s. 39):

Specialundervisning blir d& inte bara en form av differentiering. Det blir
konsekvensen av den sociala produktion och reproduktion som &r skolans uppgift,
och handlar dd om konsekvensen av de varderingar, det innehdll och de
arbetsformer som samhallet vill att skolan ska vila pa och fora vidare (Haug, 1998,
s. 49).

Detta ar ett exempel pa ett radikalt inkluderingsperspektiv (Nilholm & Goransson, 2013, s.
26). Nilholm och Goransson anvéander en metafor for att gestalta begreppet inkludering:

Inkluderingsforesprakarna ~ ville  belysa de tillkortakommanden  som
integreringsstravandena  enligt dem hade utmynnat i. Om man sag
integreringsdiskussionen som att nagon knackade pa doérren och ville komma in,
ville flera att diskussionen i stallet skulle handla om nagot helt annat: Hur ska vi
kunna bygga ett hus dar alla har en sjalvklar plats? (Nilholm & Géransson, 2013,
s. 23)

Nilholm och Garansson lyfter Haugs radikala inkluderingsperspektiv och pekar pa att det
utmarks av en gemenskapsorienterad definition av inkludering. De argumenterar for att en
gemenskap forutsatter sadana arbetsformer att eleverna engageras i varandra, exempelvis
genom samtal i helklass dar alla &r inblandade eller arbete i mindre grupper dar allas bidrag
kravs for det gemensamma resultatet. Det som dock utmanar den inkluderande skolan i
Sverige idag (Goransson, Nilholm, & Karlsson, 2011, s. 551) ar att skolarbetet i 6kande
utstréckning préglas av just individualisering — istéllet for att det fokuserar andra véarden som
lika réttigheter, solidaritet och gemenskap.

Nilholm och Goéransson (Nilholm & Goransson, 2013, s. 73) beskriver stegen i ett
forandringsarbete mot en mer inkluderande riktning och menar att man forst maste klargora
malet — dvs. vilket inkluderingsbegrepp man utgar ifran — och for att vara klar och tydlig:
Den har uppsatsen har en gemensamhetsorienterad definition av begreppet inkludering, till
skillnad fran en placeringsorienterad eller individorienterad definition (Nilholm &
Goransson, 2013, s. 55). Den individorienterade definitionen av inkludering innebér att man
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ser pa i vilken utstrackning som eleven ar inkluderad utifran hur eleven nar malen, trivs i
skolan och har goda sociala relationer. Utifran den placeringsorienterade definitionen
handlar inkludering om eleven befinner sig i klassrummet eller ej (Nilholm & Goransson, s.
29). Den gemensamhetsorienterande definitionen av inkludering forutsatter alltsa att
eleverna engageras i varandra.

Det som sedan, enligt Nilholm och Goéransson, krdavs i fordndringsarbetet ar att man
beskriver och analysera nu-laget, iscensatter forandrings- och utvecklingsprocesser pa olika
nivaer, i klassrummet, i arbetslag och i skolan och sedan undersoker effekterna av
forandringen. Processen liknar atgardsprogrammets i vilket man forst ska uppmarksamma
elever som kan vara i behov av sarskilt stod, darefter utreda behoven pa individ, grupp och
skolniva for att sedan utarbeta, genomféra, folja upp och utvérdera atgardsprogrammet
(Skolverket, 2013a). Det finns forskning (Hjorne & Séljo, 2008) som séger att
problematiken ofta landar i elevens knd. Den hdr studien &r ett forsok till att lyfta blicken for
att — utifran ett specialpedagogiskt perspektiv — se om det genom Pisas terminologi gar att
skdnja ett nuldge for att darefter utarbeta ett forslag pa atgardsprogram pa skolniva.

2.3. Forskningsbakgrund

Det svenska skolsystemet har svarigheter att anpassa sig till elevers olikhet, framforallt till
dem som misslyckas med att lara sig l&sa och skriva. Bland de elever som hoppar av
gymnasiet i Sverige &r elever med las- och skrivsvarigheter dverrepresenterade (Fischbein &
Folkander, 2000, s. 273). Vid sokning efter forskning om undervisning av svaga lasare i de
hogre aldrarna, som hogstadiet och gymnasiet, hittar jag dock inte nagra svenska
avhandlingar i om svaga lasare genom att soka i Swepub eller Eric. I en jamforande
litteraturGversikt mellan Sverige och Norge (Reichenberg, 2012, s.11) framgar istallet att
svensk forskning om lasning framforallt riktar in sig pa skonlitterara texter och inte i lika
hog grad mot faktatexter och den okade svarighetsgrad som dessa far under mellanaren och
hogstadiet. | litteraturoversikten framgar ocksa att bade svaga och starka ldsare gynnas av
strukturerad undervisning som utmanar eleverna i den narmsta utvecklingszonen, att det ar
gynnsamt med undervisning i grupp och att samtliga studier som observerat undervisning i
klassrummet visar att larare lagger ett stort ansvar pa de enskilda eleverna som ska ta till sig
innehall i texterna (Reichenberg, 2012, s.17).

Den stora delen av svensk forskning om l&sning anvénder sig av intervjuer i kombination
med observationer som metod for att fa syn pa larare och elevers erfarenheter, upplevelser
och syn pa lasning (Reichenberg, 2012, s.7). Interventionsstudier utmarker sig som en metod
for att fa kunskap om hur det gar att 6ka elevernas lasforstaelse. En undersékning av elever i
arskurs 1 pa gymnasiet (Reichenberg, 2005) visar att svaga lasare okar sin textforstaelse
genom strukturerade textsamtal i grupp. Den modell som anvéndes i studien kallas for
Questioning the Author och den skiljer ut sig fran andra modeller for strukturerade
textsamtal genom att den ifragasatter forfattarens auktoritet (Reichenberg, 2005, s. 24). En
poang med att ifragasatta forfattarens auktoritet &r att paminna de svaga lasarna om att det
bakom varje text finns en forfattare som ibland glommer bort vem de skriver for och pa sa
vis minska den skuldbérda som en svag lasare kan kénna nar han eller hon inte forstar den
text som finns framfor dem. Denna modell har inte bara férdelen att den trénar lasaren i att
lasa aktivt utan den har dven en demokratiserande funktion — det &r inte bara lasaren som har
ansvar i en lasprocess utan aven forfattaren.



Forskning om yngre elever visar att det gar att arbeta framgangsrikt med las- och
skrivundervisning utifran ett inkluderande perspektiv genom att som larare skapa trygga
sociala miljoer dar olikheter accepteras, reflektera dver sin undervisning med kollegor och
forskare och vara beredd att arbeta pa olika vis beroende pa vad som fungerar for en
individuell elev i en specifik situation. (Tjernberg & Mattson, 2014, s. 1).

Det har ocksa visat sig att faktorer som bidrar till elevers las- (och skriv-) utveckling &r att
lararna ger eleverna stodstrukturer for olika texttyper, exempelvis: beréttelser, beskrivande
texter, faktatexter och argumenterande texter (Tjernberg, 2011, s. 148). Utifran det
specialpedagogiska perspektivet har det ocksa visat sig vara framgangsrikt att lararna tar
tillvara de diagnostiska signaler som finns i klassrummet och arbetar med det som eleverna
behdver hjalp med att utveckla, liksom med kompensatoriska hjalpmedel och att variera de
pedagogiska situationerna sa att elever med olika formagor blir positivt synliga i det sociala
sammanhanget.

Nar det galler forskares syn pa hur specialpedagogiska insatser ska organiseras, nar det
géller lasutveckling, handlar det dessutom om att insatserna ska ge mdjlighet till ett delat
ansvar mellan larare och elev och att svaga lasare ska ges stod vid arbete i projektform.
Liksom att insatserna ska vara anpassade till elevernas dnskemal om undervisning i grupp
eller enskilt. Undervisningen behover vara utformad sa att eleverna kanner sig inkluderade
(Specialpedagogiska institutet, 2005, s. 110).

For att ge underlag for lasutveckling kravs emellertid inte bara en bedémning av elevens
lasférmaga utan dven av de texter som finns i elevernas varld (Myrberg, 2007, s. 90). Inte
bara i skolan utan aven utanfor. Figuren nedan &r relevant. Pa det forsta och andra
trappsteget handlar det om att hitta fakta, pa det tredje om att lasa mellan raderna och pa det
fjarde trappsteget forvantas eleverna befinna sig i skolan (Myrberg, 2007, s. 94). Nivaerna &r
hamtade fran IALS, dvs. International Adult Literacy Survey.

Figur 1. Trappan som en beskrivning av texter en lasare sjalv véljer att lasa (Myrberg, 2007, s. 93).
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For svaga lasare kan det bli svart. Det handlar om att lasa kritiskt, dvs. att mer eller mindre
uttalat forhalla sig kritisk till textens form, innehall, funktion och sammanhang (Geijerstam,
Folkeryd, & Liberg, 2013, s. 94). Dessutom har larobdcker ett kravande sprak som staller
krav pa att lararna har kriterier att ga efter nar de valjer texter, eftersom de annars riskerar att
valja texter med lag lasbarhet (Reichenberg, 2012, s. 18).

2.4. Definition av lasforstaelse

Forskning inom lasforstaelse kan grupperas inom tva inriktningar. (Geijerstam, Folkeryd, &
Liberg, 2013, s. 88). Inom en inriktning fokuseras individen och det som anses centralt for
lasningen: avkodning och lasforstaelse. Inom den andra gruppen fokuseras istéllet lasandet
och dess funktioner. Man fokuserar bade samspelet i enskilda lassituationer och hur dessa
overfors till specifika sétt att lasa, dvs. laspraktiker. Avsikten med denna magisteruppsats ar
att placera sig inom den senare kategorin, dvs. hur l&dsandet och texter &r situerade i olika
sammanhang och hur olika satt att 1&sa utvecklas i dessa kontexter.

For att ringa in begreppet lasforstaelse kan man dock ga till vaga pa olika vis. Ett satt ar att
helt enkelt googla begreppet. P4 sa vis kommer man fram till Wikipedia och far en
kortfattad beskrivning och ett exempel pa lasforstaelse. Det lyder:

Lasforstaelse ar formagan att tolka och besvara last text. Lasforstaelsedvningar
forekommer i bland annat hogskoleprovet. Det kan vara att forsta en enkel text
eller att svara pa olika fragor om till exempel vad det star i texten, vad den
sager/menar eller att dra egna slutsatser utifran texten (Lasforstdelse, 2014, 20
maj).

Ett annat satt att ringa in begreppet lasforstaelse &ar att vanda blicken mot vad som
undervisas i pa universitetet och den kurslitteratur som finns for blivande larare i svenska pa
gymnasiet. Pa litteraturlistan for kursen LGSV30, Svenska 3 for gymnasielarare (Goteborgs
universitet, 2013) i Goteborg hittar man Braten och antologin "Lasforstaelse i teori och
praktik” (Braten, 2008). Utifran hans resonemang blir det tydligt att lasforstaelse ar en mer
komplex process an vad det finns anledning att anta efter att ha last Wikipedias mer
allmansprakliga definition. Har ges lasforstaelse istallet en mer fackspraklig definition:
utvinna och skapa mening genom att genomsoka och samspela med skriven text (Braten,
2008, s. 14).

Har handlar det alltsa inte bara om att kunna tolka och besvara last text utan dven om att
kunna samspela med texten genom att ta tillvara forfattarens avsikter med texten samtidigt
som man tillfér den nagot nytt genom sina egna kunskaper om d&mnet och varlden.

Ett tredje, och for den har uppsatsen mer relevant satt, att ringa in begreppet lasforstaelse, ar
dock att ga till just den undersokning som namndes inledningsvis, namligen Pisa och dess
definition av lasforstaelse. Pisa star alltsd for Programme for International Student
Assessement och ar OECD:s studie for att mata hur 15-aringar klarar sig i ett antal prov som
ror lasforstaelse, matematik och naturvetenskap. Ar 2012 deltog 510 000 15-aringar i 65
lander. Eleverna var fodda 1996 och de flesta svenska elever gick i arskurs 9 vid tidpunkten
for testet (Skolverket, 2013b, s. 21). Det ar utifran Pisas definition av lasforstaelse som de
svenska 15-aringarnas lasforstaelse rapporteras ha gatt ned. Pisas definition av lasforstaelse
lyder sé har:

En individs formaga att forstd, anvanda och reflektera 6ver och engagera sig i
texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin potential for att
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delta i samhallet. Utdver avkodning och ytlig forstdelse, inbegriper lasning
tolkning och reflektion samt férmaga att anvanda lasning for att uppna sina mal i
livet.

Pisas fokus ligger pa att ldsa for att lara sig snarare an att lara sig att lasa, och
darfor mats inte elevernas mest grundlaggande lasformégor. (Skolverket, 2013b, s.
18).

| Pisas ramverk for lasforstaelse delas lasformagan upp i tre dimensioner: vilka slag av
texter som ska lasas, vilka lasprocesser som ska utfdras samt vilket sammanhang texterna ar
avsedda att anvandas i (Skolverket, 2010, s. 31). Dessa tre dimensioner kan man kénna igen
ifrin de amerikanska forskarna Snow och Sweet som poéngterar vikten av det
sociokulturella perspektivet pa larande. De utgar ifran att det i lasforstaelsen ingar tre olika
delar:

1. Lasaren som forstar
2. Texten som ska forstas
3. Aktiviteten i vilken lasforstaelsen ar en del

Det innebdr att nar man talar om begreppet lasforstaelse sa behdver man ta i beaktande hur
elever tanker om sig sjalva som lasare, hur elever vérdeséatter lasning och hur texten i sig
vardesatts av omgivningen (Snow & Sweet, 2003, s. 2). Dessa dimensioner av lasforstaelsen
blir aven tydliga i Pisas ramverk for lasforstaelse.

3. Syftet med studien

For specialpedagoger ar det, som namndes inledningsvis, avgorande att forhalla sig till
undervisningens krav pa spraklig och kommunikativ kompetens, liksom alla elevers ritt att
kénna sig inkluderade i undervisningen. Pa gymnasiet behdver man ocksa forhalla sig till det
faktum att ndra nog en fjardedel av eleverna riskerar att vara det som Pisa beskriver som
lagpresterande lasare, dvs. inte har en tillracklig lasformaga for att uppna sina egna mal,
utveckla sina kunskaper och sin potential for att delta i samhallet (Skolverket, 2013b, s. 18).

Den har uppsatsen utgar fran ett sociokulturellt perspektiv, en gemensamhetsorienterad
definition av inkludering och Pisas definition av lasforstaelse. Utifran det ar studiens syfte
att ge en oversiktlig bild av l&sprocesser, texter och texternas ursprungliga ssmmanhang som
undervisning utgar ifran i arskurs 1 pa gymnasiet och de specialpedagogiska konsekvenser
som detta far for de elever som &r svaga lasare. Studiens preciserade forskningsfragor ar
foljande:

=

Vilka texter utgar undervisningen fran i arskurs 1 pa gymnasiet?

Vilka lasprocesser utgar undervisning fran i arskurs 1 pa gymnasiet?

3. Vilka ursprungliga sammanhang &r texterna hamtade ur i arskurs 1 pa
gymnasiet?

4. Vad far resultatet for specialpedagogiska konsekvenser for undervisningen i

lasforstaelse i arskurs 1 pa gymnasiet?

N

4. Metod

| det hdr avsnittet beskrivs hur undersokningen utformades for att ge en dversiktlig bild av
lasprocesser, texter och texternas ursprungliga sammanhang som larare utgar ifran i sin
undervisning. Forst beskrivs den enkédt som anvéndes, darefter den undersékningsgrupp som
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valdes ut och det bortfall som blev. Efter det féljer ett resonemang om reliabilitet, validitet
och relaterbarhet samt de etiska funderingar som undersokningen foranledde.

4.1. Val av design och metod

For att kunna svara pa fragorna i syftet formulerades — utifran Pisas ramverk — en webbenkét
som riktade sig till undervisande gymnasielarare i arskurs 1. Fordelen med att gora en
enkatstudie till skillnad fran en intervjustudie var att det gick att na relativc manga
respondenter under en relativt kort tid till en lag kostnad. Det hade inte varit mojligt genom
en intervjustudie. En annan fordel var att metoden minimerade den sa kallade
intervjuareffekten (Ejlertsson, 2005, s. 12). Om intervju hade valts som metod, istéllet for
enkét, hade det inneburit att de intervjuade hade kunnat paverkas av fragorna och foljdfragor
i hogre grad. Naturligtvis paverkades respondenterna dven av fragekonstruktionen vid denna
webbenkat, men det finns anledning att anta att paverkan ar nagot mindre dn vad den hade
varit vid en intervju. Vid val av metod fanns det ocksa en tanke om att reliabiliteten, dvs.
undersokningens formaga att mata med precision, skulle bli hdgre vid en enkat an vid en
intervju.

En nackdel med webbenkéter generellt &r dock att respondenterna inte har mdjlighet att
stalla klargorande fragor kring fragorna i enkéaten. For att andd Oppna upp for
kommunikation fanns mitt telefonnummer och e-postadress bifogat foljebrevet till
webbenkéten (Se Bilaga 3). Det var dock inga larare som anvande kontaktuppgifterna till att
stalla klargorande fragor — om man inte raknar den larare i matematik som mejlade och
undrade om hennes svar var relevanta, eftersom hon undervisade i just matematik. En annan
nackdel med enk&tundersokningar &r att fler personer normalt &r villiga att vara med i
intervjuundersokningar &n i enkater, och att bortfallet darfor kan bli storre i en enkét &n i en
intervjuundersokning (Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, & Wégnerud, 2004, s. 260).

Webbenkaten skickades ut med ett e-brev och en lank. Eftersom manga av de riktlinjer som
galler for sa kallade postala enkater aven galler for webbenkater (Hultaker, s. 136, 2012)
fanns i e-brevet en kortare text som till innehallet motsvarade den postala enkétens
foljebrev. Det webbenkatsverktyg som anvandes heter Surveymonkey (Surveymonkey,
2014) och gav mojlighet att i realtid folja upp vilka som svarade, vilka som inte svarade
liksom mojlighet att skicka paminnelser. Webbenkéten var 6ppen i drygt 10 kalenderdagar.

4.2. Fragekonstruktion och skaltyp

Fragorna i webbenkaten formulerades alltsa utifran Pisas ramverk for lasforstaelse och
delades darfor upp i samma kategorier som anvands dar dvs. slag av text, lasprocesser och
sammanhang (Skolverket, 2013b, s. 107). Dock stélldes inga foljdfragor om de digitala
texterna. En konsekvens av onskan att stalla fragor kring alla dessa omraden var att det inte
gick att ga in pa djupet pa nagot enskilt omrade, utan det som svaren stravar mot ar den
oversiktliga bilden av lararnas utgangspunkt i undervisningen nar det galler lasforstaelse.
Bakgrundsfragorna var inte obligatoriska. Enkéten hade majligen tjanat pa om de vore det.
Liksom om bakgrundsfragorna hade knutit till sig information om vilken kursplan som
lararen undervisade utifran.

Fragorna formulerades utifran de grundldggande regler som finns for enkater (Ejlertsson,
2005, s. 51). Framforallt fanns det en klar och tydlig strédvan mot en enkelhet och entydighet
i spraket. For att underlatta vid bearbetningen av svaren anvandes slutna flervalsfragor med
fasta svarsalternativ. Den skaltyp som valdes var inspirerad av Likert-skalan (Ejlertsson,
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2005, s. 91). Likert-skalan ar en attitydskala dar respondenterna far ett pastaende som de ska
ta stéllning till med hjalp av en 5- eller 7-gradig skala. Har valdes dock en 4-gradig skala
eftersom det skulle vara omgjligt att vara neutral. Svarsalternativet Vet inte” valdes bort av
naturliga skal — ldarare bor kunna svara pa fragor som ror lasforstaelse och deras
undervisning (Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, & Wégnerud, 2004, s. 75).

Pastaendena i enkatens dvriga delar har en hog grad av standardisering. De ser lika ut i sin
konstruktion och det finns risk att de tréttar ut lararna som svarar pa fragorna och att de
darfor slutar att fundera Over svarsalternativen. Ett satt att hindra att sa sker ar att dela upp
fragorna i olika grupper (Trost, 2012, s. 71). Eftersom det i enkatverktyget ar mojligt att dela
upp fragorna och ha dem pa olika sidor med olika rubriker, gjordes sa. Sidorna delades upp
efter de ndmnda kategorierna och hade rubrikerna Texterna, Processerna, Sammanhangen
och Bakgrundsfragor. Eventuellt hade de olika sidorna vunnit pa om det funnits en kortare
introduktion till varje avsnitt som motiverat fragorna och férklarat kategorin.

Bakgrundsfragorna skiljer dock ut sig genom att dar finns en 6ppen fraga “Ovrigt jag vill
tillagga om elevernas lasforstaelse.” 1 och med den fanns det majlighet att formulera sig
fritt. Eventuellt skulle den fragan delats upp i tva: en fraga som handlade om undervisningen
och en om elevernas férkunskaper.

Totalt formulerades 33 fragor, varav 10 fragor om texterna, 5 fragor om sammanhangen, 14
om processerna och 4 bakgrundsfragor.

4.3. Undersokningsgrupp och urval

| den basta av varldar hade webbenkaten gatt ut till alla undervisande larare i arskurs 1 pa
gymnasiet, men eftersom bland annat tiden satte granser for hur manga som det var mojligt
att na blev konsekvensen istallet ett bekvamlighetsurval (Trost, 2012, s. 31). Orsaken till det
var att det efter samtal med en chef for ett antal gymnasieskolor framgatt att det fanns goda
forutsattningar att fa en bra svarsfrekvens inom verksamheten. Undersokningsgruppen var
da de larare som undervisade i drskurs 1 pa gymnasiet inom verksamheten. Inom omradet
fanns ett tjugotal skolor.

Som en konsekvens av det skickades ett inledande erbjudande om att delta i enkaten — pa
chefens initiativ till tva olika verksamhetsspecifika e-postadresser, vilka riktar sig till
rektorerna. (Se Bilaga 1.) Efter det inledande erbjudandet skickades tva paminnelser till
rektorerna inom verksamheterna — till samma e-postadresser som tidigare. (Se Bilaga 2.)

Efter det inledande e-postmeddelandet svarade 4 skolor med e-postadresser till lararna, och
efter det andra svarade ytterligare 4 att de ville delta. Det tredje e-postmeddelandet gav inte
svar fran nagon ytterligare skola. Totalt sett svarade alltsa 8 skolor att de ville vara med i
undersokningen via e-post. Tva ytterligare skolor valdes ut eftersom det visat sig vara
mojligt att gora enkaten dven dar. Malet justerades darfor ytterligare en gang till att istallet
bli en undersokning av de larare som undervisade i arskurs 1 pa dessa 10 gymnasieskolor.

Onskan i det inledande e-postmeddelandet till rektorerna inom verksamheterna var att fa
namn pa undervisande larare med tillhdrande kurs. Det visade sig dock att information om
vilka kurser lararna undervisade i hade kravt ytterligare paminnelser till nagra av skolorna.
Dérfor har informationen om detta inte knutits till enkaten. Det hade dock underlattat
mycket vid bearbetningen av svaren och vid bortfallsanalysen, om denna
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bakgrundsinformation hade foljt med enkaten. Vid en eventuell utveckling av enkaten bor
alltsa information om kurserna knytas till enkéaten.

Vissa rektorer mejlade sjalva en lista 6ver larare, fran andra férmedlades e-postadresserna
via annan person. P4 ett par skolor tog jag sjalv initiativet till att samla in e-postadresser till
undervisande larare. Utifran informationen om kurserna som nagra av skolorna skolor bistod
med, liksom de 6vriga skolornas externa webbsidor om vilket dmne lararna undervisar i har
jag mojlighet att dra vissa slutsatser om det externa och interna bortfallet.

Totalt samlades in 113 e-postadresser till larare som undervisar i arskurs 1 pa 10 skolor
spridda oOver Sverige. Om nagon larare blivit glomd, eller kommit med av misstag
kontrollerades inte i detta skede. Lé&rarna fordelas 6ver gymnasieskolor som tillsammans
erbjuder studieférberedande och yrkesférberedande program och de undervisar i
gymnasiegemensamma amnen, inriktningsamnen och programgemensamma amnen pa
Samhallsprogrammet, Estetprogrammet, Teknikprogrammet, Handelsprogrammet och
Elprogrammet. Vilken kurs lararna undervisar i har dock som tidigare ndmnts inte denna
enkat mojlighet att visa. Av de larare som svarade pa bakgrundsfragorna om de var behoriga
att undervisa pa gymnasiet och vilket ar de fick sin lararexamen svarade 80 procent att de
var behdriga att undervisa pa gymnasiet och de flesta hade fatt sin examen under de senaste
10 aren. Tillsammans undervisar lararna 6ver 700 elever i arskurs 1.

For att forsta om det bland dessa elever var troligt att det fanns svaga lasare gjordes
sokningar for att fa veta den lagsta antagningspoéangen for eleverna i arskurs 1 pa skolorna.
Bakom den sokningen fanns ett antagande om att svaga lasare riskerar att ha svarigheter att
na malen, och darfor riskerar lagre betyg. S6kning gjordes via: www.utbildningsinfo.se som
I sin tur lankade vidare till de olika kommunernas statistik. FOr en av kommunerna
fungerade dock inte lanken och darfor gjordes en sokning via Google pa namnet pa
kommunen + antagningen + gymnasiet + 2013. En av kommunerna redovisade inte
uppgiften om lagsta antagningspodng om alla var sokande till programmet var antagna.
Darfor star ”Alla antagna” i kolumnen ”Lagsta antagningspoang pa skolan” for skolor inom
denna kommun i tabell 1 nedan.

Tabell 1. Totalt antal elever i &rskurs 1 och lagsta antagningspoéng, fordelat pé skolorna i undersokningen.

Skola Totalt antal elever i arskurs 1* Lagsta antagningspoadng pa skolan **
1 110 178/160

2 115 80/145/162

3 39 110/150/150

4 67 117/Alla antagna

5 50 105/165/185/150

6 30 95/147,5

7 57 Alla antagna

8 129 122/145/200/182/162
9 109 162/170/Alla antagna
10 10 110/177
Totalt 716

* enligt uppgifter i Siris. ** enligt kommunens statistik.

Genom ytterligare en sokning i Siris (Statistik —>[_JGrundskolan —> Betyg —> ElGraf
Genomsnittligt meritvarde arskurs 9, senaste 10 aren) framgar att det genomsnittliga
betygsvardet for elever som lamnade arskurs nio VT13 ligger ndgonstans mellan 210 och
215. Sa ar aven fallet for eleverna som lamnade grundskolan aret innan, dvs. de 15-aringar
som Pisa-resultatet uttalar sig om. Bland de drygt 700 eleverna pa de 10 skolorna finns det
med andra ord ett antal elever som ligger en bra bit under det genomsnittliga betygsvardet
for den arskurs av elever som gjorde Pisatestet 2012. Utifran det ar det inte orimligt att anta
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att det kan finnas en tdmligen stor andel elever som riskerar att vara det som Pisa beskriver
som lagpresterande lasare, dvs. elever som har svarigheter att forsta, anvanda och reflektera
over och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina kunskaper och sin
potential for att delta i samhallet (Skolverket, 2013Db, s. 18).

4.4. Foljebrev och paminnelser

Vid en webbenkatsundersokning som denna maste man naturligtvis ta risken for bortfall i
beaktande, bade internt och externt bortfall. Med externt bortfall menas personer som valjer
bort eller inte har mojlighet att delta i enkéten. Ett sétt att minska ett externt bortfall &r
genom foljebrevets formuleringar. Saledes agnades det tankar kring retorikens etos, logos
och patos. Narmare bestdmt innebar det funderingar kring hur man vécker fortroende,
tydligheten med syftet och hur man far respondenterna att vilja delta i undersokningen. (Se
Bilaga 3.)

Det externa bortfallet reduceras dock inte bara genom foljebrev, utan ocksd genom
paminnelser och vélformulerade fragor (Ejlertsson, 2005, s. 26). Via enkatverktyget var det
mojligt att skicka paminnelser till dem som inte besvarat enkaten, och dessa e-brev med
paminnelser formulerades nagot mer kortfattat an det inledande e-postmeddelandet. Tva
paminnelser brukar betraktas som mest gynnsamt (Ejlertsson, 2005, s. 26), men det gick ut
tre paminnelser och utan den tredje hade svarsfrekvensen varit lagre. (Se Bilaga 5 och 6.)
Den forsta paminnelsen hade formulerats i god tid innan, och lag forberedd i Surveymonkey.
Den andra paminnelsen formulerades i anslutning till att den skulle skickas ut. Paminnelsen
hade vunnit pa att formuleras i lugn och ro i ett tidigare skede. Den tredje och sista
paminnelsen gick ut till lararna pa morgonen fredagen innan pasklovet. (Se Bilaga 2.)

Ett externt bortfall kan bli storre &n nédvéandigt om e-brevet med lanken till enk&ten hamnar
i respondenternas skrappost. For att undvika detta skickades paminnelser aven till rektorer
och via internmejl.

4.5. Bortfall och bortfallsanalys

Av de 113 lararna hade 71 stycken svarat nar enkéten stangdes efter drygt 10 kalenderdagar.
Hur det externa bortfallet fordelade sig 6ver de olika skolorna kan man se i tabell 2, nedan.

Tabell 2. Externt bortfall fordelat 6ver de olika skolorna

Skola Externt bortfall i frekvens Totalt antal larare Externt bortfall i procent
1 6 19 32
2 2 12 17
3 3 8 38
4 2 11 18
5 3 8 38
6 5 6 83
7 4 8 50
8 12 22 54
9 2 13 15
10 3 6 50
Totalt 42 113 37

Det externa bortfallet innebar till skillnad fran det interna bortfallet personer som véljer bort
eller inte har mojlighet att delta i enkaten. Det externa bortfallet for skolorna skiljer sig, som
man kan se ovan, at och det har sannolikt paverkats av den vikt som enkéaten har fatt pa de
olika skolorna samt hur narvarande lararna har varit. Enkéten var ute under en relativt kort
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period och larare som arbetar deltid eller har varit frAnvarande av andra anledningar kan
darfor ha fallit bort.

Ett annat relevant faktum &r att enkaten skickades ut i en tid nar manga larare har nationella
prov som sitt huvudfokus. Det hade kanske givit en hogre svarsfrekvens om den skickats ut
vid en annan tidpunkt, exempelvis i samband med att det gors en screening av elevernas
lasflyt i mitten av september. Vid den tidpunkten gors normalt inte lika manga enkaéter, och
enkaten far dven en annan relevans om den ska jamforas med elevernas lasflyt.

Det finns ocksa majlighet att anta att inte alla larare tycker att de ar berérda av enkatens
amne "Specialpedagogik och lasforstaelse”, vilket styrks av den larare i matematik som
horde av sig for att hGra om hennes svar var relevanta trots att hon undervisar i matematik.
Liksom att 5 av 9 larare i matematik avbrot enkaten. Det dar dessutom inte orimligt att tanka
sig att det finns larare som associerar begreppet lasforstaelse till namnda Wikipedia-
definition av lasforstaelse (Lasforstaelse, 2014, 20 maj) och darfor inte tanker att deras
undervisning ar berdrd. Det ar heller inte orimligt att anta att begreppet specialpedagogik
kan led tankarna i riktning mot det som Haug bendmner som segregerande integrering
(Haug, 1998, s. 22) och att det bland lararna darfér finns dem som ténker att deras
undervisning inte ar berérd av den anledningen.

| det utskickade brevet fanns en lank dar man kunde avregistrera sig fran enkaten. Av de 3
larare som avregistrerade sig och inte heller deltog i enkaten undervisade 1 l&rare i
matematik, 1 l&rare i idrott och h&lsa och 1 larare i IT-d&mnen.

Internt bortfall innebar, till skillnad fran externt bortfall, bortfallet for enskilda fragor i en
for ovrigt besvarad enkat. Nedan visar tabell 3 hur det interna bortfallet fordelar sig 6ver de
olika skolorna. Pa 3 av skolorna finns inget internt bortfall pa det totala antalet fragor. Det
interna bortfallet koncentrerar sig framfor allt till Skola 3, 4, 8, 9 och 10. Utan att veta nagot
om kulturen pa dessa skolor &r det svart att spekulera om varfor det interna bortfallet &r
stOrre dar.

Tabell 3. Internt bortfall fordelat 6ver de olika skolorna

Skola Totalt internt bortfall i Totalt antal svar fran Totalt internt bortfall i
frekvens skolan i frekvens procent fran skolan

1 0 13 0

2 0 10 0

3 2 5 40

4 5 9 55

5 1 5 20

6 1 1 100

7 0 4 0

8 3 10 30

9 3 11 27

10 1 3 33
Totalt 16 71 23

Bland de 71 lararna som boérjade genomfdra enkéten finns i tabellen ovan 8 larare som
avbrot efter den forsta sidan med rubriken Texterna, 1 ytterligare larare avbrot enkéten efter
den foljande sidan med rubriken Processerna och dérefter hoppade ytterligare 7 larare over
att svara pa den fjarde och sista sidan med rubriken Bakgrundsfragor.

Av den information som inledningsvis samlades in om vilka kurser som lararna undervisar i

samt skolornas externa webbplatser framgar att 5 av de 9 lararna som avbrot enkéten
undervisar i amnet matematik. 1 larare undervisar i amnet svenska, 1 larare undervisar i
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handelsdmnen och 1 l&rare undervisar i historia och samhallskunskap. Den nionde l&raren
skickade e-post till mig och beréattade att hon inte undervisar i arskurs 1.

Det interna bortfallet ar alltsa storst for de fragor som ligger pa enkétens sista sida med
rubriken Bakgrundsfragor. I bortfallet for dessa fragor hade alla utom 4 larare hoppat dver
fragorna i sin helhet pa denna sida. Av dessa 4 har 3 antingen bara hoppat 6ver fragan “Jag
ar behorig att undervisa pa gymnasiet” eller ”Vilket ar fick du din lararexamen?” och en har
hoppat éver fragan "Jag star som ansvarig for foljande typ av kurs pa elevernas studieplan.”.
| tabell 4 nedan redovisas det interna bortfallet exklusive bakgrundsfragorna.

Tabell 4. Internt bortfall exklusive bakgrundsfragorna

Skola Internt bortfall i frekvens Totalt antal svar fran Internt bortfall i procent
(ex. bakgrundsfragor) skolan (ex. bakgrundsfragor)
1 0 13 0
2 0 10 0
3 1 5 20
4 3 9 33
5 0 5 0
6 0 1 0
7 0 4 0
8 2 10 20
9 2 11 18
10 1 3 33
Totalt 9 71 13

| det valda enkatverktyget gick det att gora fragor obligatoriska, och pa sa vis hade det
interna bortfallet kunnat reduceras till noll. Dock gjordes inte det for bakgrundsfragorna och
det ar eventuellt en anledning till att dessa fragor inte besvarades i samma utstrackning som
de 6vriga fragorna. Tabell 5 nedan visar att enkaten totalt samlade in 62 kompletta svar,
exklusive bakgrundsfragor och 55 kompletta svar inklusive bakgrundsfragorna.

Tabell 5. Totalt antal svar inklusive och exklusive bakgrundsfragorna

Skola Totalt antal larare Totalt antal svar Antal svar exkl. bakgrundsfragor Antal kompletta svar
1 19 13 13 13
2 12 10 10 10
3 8 5 4 3
4 11 9 6 4
5 5 5 4
6 6 1 1 0
7 4 4 4
8 22 10 8 7
9 13 11 9 8
10 6 3 2 2
Totalt 113 71 62 55

4.6. Reliabilitet, validitet och relaterbarhet

For att uppna validitet ska den teoretiska definitionen och de operationella indikatorerna
stdimma Overens (Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, & Wégnerud, 2004, s. 59). | denna studie
ar den teoretiska definitionen av lasforstaelse samma som tagits fram inom Pisas ramverk,
och de operationella indikatorerna dvs. enkéatens kategorier och fragor bygger dven de i
huvudsak pa Pisas ramverk. Dessa har tagits fram genom ett internationellt samarbete
mellan experter och deltagande lander (Skolverket, 2013b, s. 107) och far antas ha god
validitet som en foljd av den granskning en undersokning pa den nivan utsatts for. Det vill
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sdga att det far antas rimligt att fragorna mater det som de avser att mata dvs. lasforstaelse.
Det racker dock inte. Lararna behover dven ge genomtankta och sanningsenliga svar pa i
vilken grad pastdendena stimmer Overens med deras undervisning. Risken med en
webbenkét av det hér slaget &r emellertid att lararna har klickat i svar av lattja, som en
konsekvens av att de vill vara lags och goéra enkaten — men inte riktigt hinner eller orkar
tdnka igenom svaren.

Med validitet i enkatundersokningar menas alltsa fragans formaga att méata det man avser att
mata och med reliabilitet menas om upprepade matningar med enkéten ger samma resultat
(Ejlertsson s.99, 2005). Reliabilitet handlar i detta fall om hur fragorna &r stallda — om de &r
krangliga och svartolkade riskerar enkaten en lag reliabilitet. Nar fragorna inledningsvis
testades pa nagra utvalda personer reagerade inte testpersonerna pa att fragorna var
krangliga. Dock bygger fragorna pa abstraktioner och hur olika larare tolkar dessa
formuleringar skiljer sig sannolikt at. For att avgora hur god reliabiliteten ar vore det bra att
gora enkaten igen (Stukat, 2005, s. 126). Vid den har typen av undersokning &r det ocksa
mojlighet att kontrollera i fall det &r slumpen som paverkar svaren eller om matinstrumentet
ar nog finstamt. (Ejlertsson s. 103, 2005). Detta har jag dock inte haft méjlighet att gora vid
min undersokning.

For att vidareutveckla studien hade det dock varit en god idé att inte bara rdkna pa
reliabiliteten, utan dven att utveckla enkétens reliabilitet genom att arbeta med konkreta
exempel, knutna till abstraktionerna i fragorna samt genom att de olika sidorna vunnit pa om
det funnits en kortare introduktion till varje avsnitt som motiverat fragorna och forklarat
kategorin. Nar det géller objektiviteten och precisionen sakrar dock webbverktyget
reliabiliteten. Ett verktyg av detta slag registrerar inte fel, eller olika fran gang till gang. Om
matningen ska ge samma resultat forutsétts dock ett statiskt forhallande (Trost, 2012, s. 61)
och det sager sig sjalvt att detta ar snudd pa omojligt att aterskapa.

Som en foljd av att undersokningsgruppen har tagits fram utifran ett bekvamlighetsurvals
finns det inga ansprak pa att generalisera resultatet i undersokningen. Istallet far det antas ge
en overblicksbild av den lasforstaelse som ldararna i undersokningen utgar ifran i
undervisningen. Ordet som &r mer relevant att anvidnda har ar relaterbarhet snarare &n
generaliserbarhet (Stukat, 2005, s. 129). Avsikten &r alltsa att beskriva studiens
tillvagagangssatt, resultat och bortfall sa noga som mojligt for att andra ska kunna dra
slutsatser utifran sin egen situation.

4.7. Etiska principer

De etiska principerna, dvs. informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Stukat, 2005, s. 131) har varit vagledande for hur insamlingen av materialet
har gatt till. Vid formuleringen av inbjudan till enkaten beskrevs studiens syfte och
tillvagagangssatt (se Bilaga 1) — i ett forsta skede i ett e-postmeddelande till chefen for
verksamheterna, darefter i e-postmeddelande till rektorerna och tillslut naturligtvis aven i
inbjudan till enkaten som gick ut till lararna. | samma meddelande stod ocksa att deltagandet
var frivilligt, och det fanns en lank som tydliggjorde att det gick att avregistrera sig fran
inbjudan till enkaten. For att det inte skulle rada nagra tveksamheter om i vilken roll jag
gjorde studien berattades att det handlade om ett examensarbete pa specialpedagog-
programmet. | samma e-postmeddelande och dven i de Ovriga e-postmeddelandena ndmndes
ocksa att jag garna delar med mig av resultatet i juni, nar jag ar fardig med uppsatsen.
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I de inledande inbjudningarna till enkédten beréttades dven att svaren skulle hanteras
konfidentiellt, dvs. att de privat data som finns inte redovisas (Stukat, 2005, s. 132). Det
finns heller inga privata data i undersokningens bortfallsanalys eller resultat. Utifran den
information som samlats in hade det varit mojligt att redovisa exempelvis bortfall pa
skolniva. Detta gjordes dock inte som en foljd av konfidentialitetskravet.

5. Resultat

Redovisningen av resultatet ar disponerat utifran de kategorier och de fragor som
formulerades i enkaten, dvs. vilka texter som undervisningen utgar fran, vilka lasprocesser
undervisningen utgar fran och vilka sammanhang texterna & hamtade ur. Dock redovisas
inte alla fragor héar, utan endast de som sticker ut genom att en stor andel larare placerar sig
inom de bada kategorierna “Inte alls” och I ganska lag grad” eller inom de bada
kategorierna "1 ganska hog grad” eller I mycket hog grad”. Med stor andel menas hér 60
procent. (For 6vriga fragor se Bilaga 7.)

De utvalda fragorna har darefter rangordnats efter hur véal de stammer Gverens med det
aktuella pastaendet i fragan Svaren viktades efter hur mycket de stamde Overens med
pastaendet (1=Inte alls, 2=1 ganska lag grad, 3=1 ganska hog grad, 4=1 mycket hog grad)
(Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, & Waéagnerud, 2004, s. 372). Utifran en statistisk
terminologi har studien alltsd anvant sig av en ordinalskala for att rangordna
analysenheterna i tabellerna nedan (Esaiasson, Gillijam, Oscarsson, & Wagnerud, 2004, s.
371). Den fraga som stammer bast dverens med pastaendet finns i kolumnen langst till
vanster i tabellen, och den fraga som stammer minst 6verens med pastaendet star langst till
hoger. Forst i redovisningen beskrivs resultatet for texterna i undervisningen, darefter
sammanhangen som texterna &r hamtade ur och sist l&sprocesserna i undervisningen. | slutet
av varje kategori finns en sammanfattning. For varje kategori ndmns det interna bortfallet,
dvs. hur manga larare som hoppade 6ver att svara pa fragorna.

5.1. Texter i undervisningen

Den har kategorin handlar alltsd om hur ord och meningar &r presenterade, i I6pande text
eller i icke-l0pande text, liksom vilka texttyper som anvénds i undervisningen. For den hér
kategorin finns det inget internt bortfall. Alla de 71 lararna fran de 10 skolorna som deltagit
i enkaten svarade med andra ord pd de 10 olika fragorna som ingick i kategorin. |
tabell 6 nedan redovisas alltsa de 6 fragor som utmarkte sig genom en stor andel
larare placerat sig inom de bada kategorierna ”Inte alls” och "I ganska lag grad” eller inom
de bada kategorierna "I ganska hog grad” eller 1 mycket hog grad”. (For dvriga fragorna se
Bilaga 7.)
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Tabell 6. Texterna i undervisningen. Fragor som utmérker sig

Loépande Beskrivande Icke-l6pande Instruerande Utredande Argumenterande
texter texter texter texter texter texter

Inte alls (f) 5 4 6 8 14 29
Inte alls (%) 7 6 8 11 20 41
Inte alls (Fx) 5 4 6 8 14 29
| ganska lag
grad (f) 13 21 38 36 38 22
| ganska lag
grad (%) 18 30 54 51 54 31
I ganska lag
grad (Fx) 26 42 76 72 76 44
| ganska hég
grad (f) 30 34 21 21 16 16
| ganska hog
grad (%) 42 48 30 30 23 23
| ganska hég
grad (Fx) 90 102 63 63 48 48
I mycket hog
grad (f) 23 12 6 6 3 4
I mycket hég
grad (Fx) 92 48 24 24 12 16
I mycket hog
grad (%) 32 17 8 8 4 6
Zfx 213 196 169 167 150 137

Undervisningen utgar fran lopande texter (ord och meningar &r presenterade i stycken,
kapitel osv.).

Av de 71 lararna svarar 66, dvs. 93 % att sa ar fallet, det vill siga att undervisningen utgar
fran Iopande texter. Av tabellen ovan kan man se att de flesta larare placerar sig inom
svarsvalet "I ganska hog grad” (30 larare, dvs. 42 %) och darefter foljer I mycket hdg grad”
(23 larare dvs. 32 %) samt "I ganska lag grad” (13 larare dvs. 18 %). Endast 5 larare dvs.
7 % svarar “Inte alls”.

Undervisningen utgar fran beskrivande texter (faktatexter, kartor osv.).

Av de 71 lararna svarar 67, dvs. 94 % att sa ar fallet, det vill sdga att undervisningen utgar
fran beskrivande texter. Av tabellen ovan kan man se att de flesta placerar sig inom
svarsvalet "I ganska hog grad” (34 larare, dvs. 48 %) och darefter foljer "I ganska lag grad”
(21 larare, dvs. 30 %) samt 1 mycket hég grad” (12 larare, dvs. 17 %). Endast 4 larare, dvs.
6 % svarar “Inte alls”.

Undervisningen utgar fran icke-l6pande texter (diagram, tabeller, grafiska illustrationer,
blanketter osv).

Av de 71 lararna svarar 65 dvs. 92 % att sa ar fallet, dvs. att undervisningen utgar fran ick-
I6pande texter. Av tabellen ovan kan man se att flesta larare placerar sig inom kategorin 1
ganska lag grad” (38 larare, dvs. 54 %) darefter foljer "I ganska hog grad” (21 larare, dvs. 30
%). Det ar lika manga som svarar Inte alls” (6 larare, dvs. 8 %) som "I mycket hog grad” (6
larare, dvs. 8 %).

Undervisningen utgar fran instruerande texter (manualer, instruktioner, recept osv.).

Av de 71 lararna svarar 63 dvs. 89 % procent att sa ar fallet, dvs. att undervisningen utgar
fran instruerande texter. Av tabellen ovan kan man se att flesta larare placerar sig inom
kategorin "I ganska lag grad” (36 larare, dvs. 51 % ). Darefter foljer "I ganska hog grad” (21
larare, dvs. 30 %) och ”Inte alls” (8 larare, dvs. 11 %). Inom svarsalternativet ”1 mycket hog
grad” placerade sig 6 larare, dvs. 8 %.
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Undervisningen utgar fran utredande texter (vetenskapliga rapporter, reportage i
facktidskrifter osv.).

Av de 71 lararna svarade 57, dvs. 80 %, att sa var fallet, dvs. att undervisningen utgar fran
utredande texter. Av tabellen ovan kan man se att de flesta larare placerade sig inom
kategorin "I ganska lag utstrackning” (38 larare, dvs. 54 % och darefter foljer "I ganska hog
utstrackning” (16 larare, dvs. 23 %) och ”Inte alls” (14 larare, dvs. 20 %). Endast 3 lérare,
dvs. 4 % svarar I mycket hog utstrackning”.

Undervisningen utgar fran argumenterande texter (debattartiklar, insandare, recensioner
0SV.).

Av de 71 lararna svarade 42, dvs. 59 % att sa var fallet, det vill séga att undervisningen utgar
fran argumenterande texter. Av tabellen ovan kan man se att de flesta lararna placerade sig
inom kategorin "Inte alls” (29 larare, dvs. 41 %). Darefter foljer 1 ganska lag grad” (22
larare, dvs. 31 %) och "I ganska hdg grad” (16 larare, dvs. 23 %). Inom svarsalternativet I
mycket hég grad” placerar sig endast 4 larare, dvs. 6 %.

5.1.1. Sammafattning

Den har kategorin handlar alltsd om hur ord och meningar ar presenterade, i I6pande text
eller i icke-l6pande text, liksom vilka texttyper som anvénds i undervisningen. Nar det géller
texttyperna dominerar de beskrivande texterna (faktatexter, kartor osv.). Ungeféar 65 % av
lararna uppger att undervisningen utgar i ganska hog grad eller mycket hog grad fran
beskrivande texter. De dvriga texttyperna ar inte representerade pa samma vis.

Ungefar 75 % av lararna uppger att undervisningen inte alls eller i ganska lag grad utgar fran
utredande texter (vetenskapliga rapporter, reportage i facktidskrifter osv.). Ungefar 70 %
uppger att undervisningen inte alls eller i ganska lag grad utgar fran argumenterande texter
(debattartiklar, insédndare, recensioner osv.) och ungefar 60 % av ldrarna uppger att
undervisningen utgar i ganska lag grad eller inte alls fran instruerande texter (manualer,
instruktioner, recept osv.).

Nér det galler hur ord och meningar &r presenterade dominerar de l6pande texterna. Ungefar
75 % utgar fran l6pande texter i ganska hdg eller mycket hdg grad. Ungeféar 60 % uppger att
undervisningen utgar fran icke-l0pande texter (diagram, tabeller, grafiska illustrationer,
blanketter osv.) i ganska lag grad eller inte alls.

5.2. Sammanhang texterna ar hAmtade ur

Den hér kategorin handlar alltsa om for vilket sammanhang texterna i undervisningen
ursprungligen ar producerade. Inom den har kategorin finns ett bortfall pa nio larare. Av de
71 lararna fran de 10 skolorna som deltagit i enkéten svarade med andra ord 62 larare pa de
5 olika fragorna som ingick i kategorin. | tabell 7 nedan redovisas 4 av fragorna som
utmérkte sig genom en stor andel larare placerat sig inom de bada kategorierna "Inte alls”
och I ganska lag grad” eller inom de bada kategorierna "1 ganska hog grad” eller I mycket
hog grad”. (Den dvriga fragan inom kategorin finns i Bilaga 7.)
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Tabell 7. Sammanhang texterna ar hamtade ur. Fragor som utmarker sig

Utbildning Offentligt bruk Engelska Arbetsplats

Inte alls (f) 1 11 14 28
Inte alls (%) 2 18 23 45
Inte alls (Fx) 1 11 14 28
| ganska lag grad (f) 16 26 37 25
| ganska lag grad (%) 26 42 60 40
| ganska lag grad (Fx) 32 52 74 50
| ganska hdg grad (f) 19 21 1 4

| ganska hog grad (%) 31 34 2 6

| ganska hég grad (Fx) 57 63 & 12
I mycket hog grad (f) 26 4 10 5

| mycket h6g grad (Fx) 104 16 40 20
I mycket hdg grad (%) 42 6 16 8

Xfx 194 142 131 110

Undervisning utgar fran texter avsedda for utbildning (exempelvis larobdcker, dataprogram
0SV.).

Av de 62 lararna som svarade pa fragan svarade 61, dvs. 98 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran texter avsedda for utbildning. Av tabellen ovan framgar att de
flesta lararna placerade sig inom kategorin I mycket hog utstrdckning” (26 larare, dvs. 42
%). Darefter foljer "I ganska hog utstrackning” (19 larare, dvs. 31 %) och "I ganska lag
utstréackning” (16 larare, dvs. 26 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig endast 1
larare, dvs. 2 %.

Undervisningen utgar fran texter avsedda for offentligt bruk (nyhetstexter, myndighetstexter
0SV.).

Av de 62 lararna som svarade pa fragan svarade 51, dvs. 82 % att sa var fallet, det vill séga
att undervisningen utgar fran texter avsedda for offentligt bruk. Av tabellen ovan framgar att
de flesta lararna placerade sig inom kategorin I ganska lag utstrackning” (26 larare, dvs. 42
%). Dérefter foljer 1 ganska hog utstrackning” (21 larare, dvs. 34 %) och ”Inte alls” (11
larare, dvs. 18 %). Inom svarsalternativet I mycket hdg utstradckning” placerar sig endast 4
larare, dvs. 6 %.

Undervisningen utgar fran texter pa engelska.

Av de 62 lararna som svarade pa fragan svarade 48, dvs. 77 % att sa var fallet, det vill séga
att undervisningen utgar fran texter pa engelska. Av tabellen ovan framgar att de flesta
lararna placerade sig inom kategorin "I ganska lag utstrackning” (37 larare, dvs. 60 %).
Dérefter foljer "Inte alls” (14 larare, dvs. 23 %) och "1 mycket hdg utstrackning” (10 larare,
dvs. 16 %). Inom svarsalternativet I ganska hog utstrackning” placerar sig endast 1 larare,
dvs. 2 %.

Undervisningen utgdr fran texter avsedda att anvandas pa en arbetsplats
(arbetsbeskrivningar, anstéllningsavtal, skriftliga rutiner osv.).

Av de 62 lararna som svarade pa fragan svarade 34, dvs. 55 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran texter avsedda att anvandas pa en arbetsplats. Av tabellen ovan
framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin "Inte alls” (28 larare, dvs. 45 %).
Darefter foljer "I ganska lag utstrackning” (25 larare, dvs. 40 %) och "I mycket hog
utstrackning” (5 larare, dvs. 8 %). Inom svarsalternativet ”I ganska hdg utstrackning”
placerar sig 4 larare, dvs. 6 %.
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5.2.1. Sammanfattning

Den har kategorin handlar alltsd om sammanhang texterna i undervisningen ursprungligen ar
producerade for, och det sammanhang som utmarker sig &r utbildning (exempelvis
larobocker, dataprogram osv.). Av ldrarna uppger ungefar 75 procent att undervisningen
utgar fran texter avsedda for utbildning i ganska eller i mycket hog utstrackning. For
texterna som ursprungligen ar avsedda for offentligt bruk och for att anvandas pa
arbetsplatser géller snarare det motsatta.

Ungefar 60 procent av lararna uppger att undervisningen inte alls eller i ganska lag grad
utgar fran texter avsedda for offentligt bruk (myndighetstexter, nyhetstexter osv.) och
ungefar 85 procent av lararna uppger att undervisningen inte alls eller i ganska lag grad
utgar fran texter avsedda att anvandas pa en arbetsplats (arbetsbeskrivningar,
anstallningsavtal, skriftliga rutiner osv.). Nar det galler texter pa engelska uppger ungefar 85
procent att undervisningen inte alls eller i 1ag utstrackning utgar fran dessa.

5.3. Lasprocesser i undervisningen

Den hér kategorin handlar alltsa om vilka lasprocesser som undervisningen utgar fran,
liksom om lararnas forvantningar pa eleverna och i vilken man lararna uppger att de har
mojlighet att paverka textvalet. Fér den har kategorin finns ett bortfall pa 8 larare. Av de 71
lararna fran de 10 skolorna som deltagit i enkaten svarade med andra ord 63 larare pa de 14
olika fragor som ingick i kategorin. | tabellerna 8a och 8b nedan redovisas 10 av fragorna
som utmarkte sig genom att en stor andel larare placerat sig inom de bada kategorierna ”Inte
alls” och "I ganska lag grad” eller inom de bada kategorierna "1 ganska hog grad” eller
mycket hdg grad”. (For 6vriga fragor se Bilaga 7.)

Fragorna ar uppdelade i tva tabeller. I den forsta redovisas lararnas mojlighet att paverka

textvalet, i vilken utstrackning eleverna sjalva valjer texter och huruvida lararna utgar fran
att eleverna forvéntar sig att klara textuppgifterna.
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Tabell 8a. Lasprocesser i undervisningen. Fragor som utmérker sig

Lararna har mailighet Lararna utgar fran att eleverna
o g forvantar sig att klara Eleverna véljer texter sjélva

att paverka textvalet textuppgifterna
Inte alls (f) 0 0 15
Inte alls (%) 0 0 24
Inte alls (Fx) 0 0 15
| ganska lag grad (f) 8 8 34
| ganska lag grad (%) 13 13 54
| ganska lag grad (Fx) 16 16 68
| ganska hdg grad (f) 15 46 11
| ganska hog grad (%) 24 73 17
| ganska hég grad (Fx) 45 138 33
I mycket hog grad (f) 40 9 3
I mycket hég grad (Fx) 160 36 12
I mycket hdg grad (%) 63 14 5
Xfx 221 190 128

Jag har mojlighet att paverka vilka texter som undervisningen utgar ifran.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade alla, dvs. 100 % att sa var fallet, det vill
sdga att de har mojlighet att paverka vilka texter som undervisningen utgar ifran. Av tabellen
ovan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin ”I mycket hog grad” (40
larare, dvs. 63 %). Darefter foljer I ganska hdg grad” (15 larare, dvs. 24 %) och I ganska
lag grad” (8 larare, dvs. 13 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig ingen larare,
dvs. 0 %.

Jag utgar fran att eleverna forvantar sig att klara textuppgifterna.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade alla, dvs. 100 % att sa var fallet, det vill
sdga att de utgick fran att eleverna forvantar sig att klara textuppgifterna. Av tabellen ovan
framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin ”I ganska hdg grad” (46 larare,
dvs. 73 %). Darefter foljer "1 mycket hog grad” (9 larare, dvs. 14 %) och 1 ganska lag grad”
(8 larare, dvs. 13 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig alltsa ingen larare, dvs. 0
%.

Undervisningen utgar fran texter som eleverna valjer sjalva.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 48, dvs. 76 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran texter som eleverna valjer sjilva. Av diagrammet nedan
framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin "1 ganska lag grad” (34 larare, dvs.
54 %). Darefter foljer ”Inte alls” (15 larare, dvs. 24 %) och "I ganska hog grad” (11 lérare,
dvs. 17 %). Inom svarsalternativet ”I mycket hog grad” placerar sig 3 larare, dvs. 5 %
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Tabell 8b. Lasprocesser i undervisningen. Fragor som utmarker sig

Eleverna Eleverna soker Eleverna Eleverna Eleverna Eleverna Eleverna
skriver i text for att utvarderar sammanfor och gor val utvéarderar utvéarderar
utifrén det inhamta texternas tolkar olika utifrén texternas texternas
lasta information innehdll texter det lasta sprak form
Inte alls (f) 1 3 7 6 3 27 30
Inte alls
%) 2 5 11 10 5 43 48
Inte alls
(Fx) 1 3 7 6 3 27 30
I'oga“ka 18 17 12 17 20 18 16
ag grad (f)
| ganska
lag grad 29 27 19 27 32 29 25
(%)
| ganska
lag grad 36 34 24 34 40 36 32
(Fx)
| ganska
hog grad 28 31 30 24 26 13 14
®)
| ganska
hog grad 44 49 48 38 42 21 22
(%)
| ganska
hég grad 84 93 90 72 78 39 42
()
I mycket
hég grad 16 12 14 16 13 5 3
)
I mycket
hég grad 64 48 56 64 39 20 12
(Fx)
I mycket
hog grad 25 19 22 25 21 8 5
(%)
2fx 185 178 177 176 160 122 116

Eleverna skriver utifran det lasta.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 62, dvs. 98 % att sa var fallet, det vill séga
att eleverna skriver utifran det lasta. Av tabellen ovan framgar att de flesta lararna placerade
sig inom kategorin "I ganska hdg utstrackning” (28 larare, dvs. 44 %). Darefter foljer I
ganska lag utstrackning” (18 larare, dvs. 29 %) och "I mycket hog utstrackning” (16 larare,
dvs. 25 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig 1 larare, dvs. 2 %.

Undervisningen utgar fran att eleverna ska soka i text och pa sa vis inhamta information.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 60, dvs. 95 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran att eleverna ska soka i text och pa sa vis inhamta information.
Av tabellen ovan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin I ganska hdg
grad” (31 larare, dvs. 49 %). Darefter foljer 1 ganska lag grad” (17 larare, dvs. 27 %) och "I
mycket hog grad” (12 larare, dvs. 19 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig 3
larare, dvs. 5 %.

Undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera innehall genom att reflektera 6ver
lasta texter.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 56, dvs. 89 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera innehall genom att reflektera Gver
lasta texter. Av tabellen ovan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin "I
ganska hog grad” (30 larare, dvs. 48 %). Darefter foljer ”I mycket hdg grad” (14 larare, dvs.
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22 %) och "I ganska lag grad” (12 larare, dvs. 19 %). Inom svarsalternativet “Inte alls”
placerar sig 7 larare, dvs. 11 %.

Undervisningen utgar fran att eleverna ska sammanfora olika delar av texten/texterna
genom att tolka det lasta.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 57, dvs. 90 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran att eleverna ska sammanfora olika delar av texten/texterna
genom att tolka det lasta. Av diagrammet nedan framgar att de flesta lararna placerade sig
inom kategorin "I ganska hog grad” (24 larare, dvs. 38 %). Darefter foljer "1 ganska lag
grad” (17 l&rare, dvs. 27 %) och "1 mycket hog grad” (16 larare, dvs. 25 %). Inom
svarsalternativet ”Inte alls” placerar sig 6 larare, dvs. 10 %.

Eleverna gor val utifran det lasta.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 60, dvs. 95 % att sa var fallet, det vill sdga
att eleverna gor val utifran det lasta. Av diagrammet nedan framgar att de flesta lararna
placerade sig inom kategorin "1 ganska hog utstrackning” (26 larare, dvs. 42 %). Dérefter
foljer "I ganska lag utstrackning” (20 lérare, dvs. 32 %) och "I mycket hég utstrackning” (13
larare, dvs. 21 %). Inom svarsalternativet "Inte alls” placerar sig 3 larare, dvs. 5 %.

Undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera sprak genom att reflektera éver lasta
texter.

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 36, dvs. 57 % att sa var fallet, det vill séga
att undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera sprak genom att reflektera dver lésta
texter. Av diagrammet nedan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin Inte
alls” (27 larare, dvs. 43 %). Darefter foljer "I ganska lag grad” (18 larare, dvs. 29 %) och "I
ganska hog grad” (13 larare, dvs. 21 %). Inom svarsalternativet ”I mycket hdg grad”
placerar sig 5 lérare, dvs. 8 %.

Undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera och reflektera Gver texters form
(format, texttyp).

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 33, dvs. 52 % att sa var fallet, det vill sdga
att undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera och reflektera over texters form. Av
diagrammet nedan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin "Inte alls” (30
larare, dvs. 48 %). Darefter foljer "I ganska lag grad” (16 larare, dvs. 25 %) och I ganska
hdg grad” (14 larare, dvs. 22 %). Inom svarsalternativet ”I1 mycket hég grad” placerar sig 3
larare, dvs. 5 %.

5.3.1. Sammanfattning

Den har kategorin handlar alltsa om vilka lasprocesser undervisningen utgar fran, liksom om
lararnas forvantningar pa eleverna och i vilken man lararna uppger att de har majlighet att
paverka texterna i undervisningen.

Nér det galler lasprocesserna ar det utmarkande att ungefar 70 procent av lararna uppger att
eleverna skriver utifran det lasta i ganska eller mycket hog grad och att lika manga dvs.
ungefar 70 procent anger att undervisningen utgar fran att eleverna ska soka i text och pa sa
vis inhdmta information i ganska hog eller mycket hég grad. Samma andel larare, dvs.
ungefar 70 procent, anger att undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera innehall
genom att reflektera Gver lasta texter i ganska hog eller mycket hég grad. Ungefar 65
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procent av lararna uppger att eleverna ska sammanféra olika delar av texten/texterna genom
att tolka det lasta. Samma andel larare uppger dven att eleverna gor val utifran det lasta.

Motsatsen géller dock pastaendena att undervisningen utgar fran att eleverna ska utvardera
sprak genom att reflektera Gver lasta texter, liksom att undervisningen utgar fran att eleverna
ska utvardera och reflektera 6ver texter form (format, texttyp). For bada dessa pastaenden
galler att 6ver 70 procent av lararna uppger att undervisningen utgar fran detta i ganska lag
grad eller inte alls.

Tankvart ar ocksa att alla larare, dvs. 100 procent utgar fran att eleverna forvantar sig att
klara textuppgifterna, och att det ar dver 85 procent som uppger i ganska hog grad eller
mycket hog grad for detta pastdende. Det ar dven ett intressant faktum att alla larare, dvs.
100 procent, uppger att de har majlighet att paverka vilka texter undervisningen utgar fran.
Nérmare 90 procent uppger i ganska hdg eller mycket hég grad. | sammanhanget ar det
ocksa intressant att namna att ungefar 75 procent av lararna uppger att undervisningen inte
alls eller i liten grad utgar fran texter som eleverna véljer sjélva.

6. Diskussion och slutsatser

Auvslutningsvis dr det pa sin plats att vara sjalvkritisk (Stukat, 2005, s. 142). Inledningsvis
namndes att avsikten med den har studien var att utifran ett specialpedagogiskt perspektiv
anvanda Pisas terminologi for att beskriva den lasforstaelse som gymnasielarare utgar fran i
sin undervisning, dvs. ringa in den ldskompetens som krdvs av eleverna och de
forutsattningar som finns for lasutveckling (Skolverket, 2012, s. 27) i arskurs 1 pa
gymnasiet. Darefter formulerades syftet att ge en dversiktlig bild av lasprocesser, texter och
texternas ursprungliga sammanhang som undervisning utgar ifran i arskurs 1 pa gymnasiet
och de specialpedagogiska konsekvenser som detta far for de elever som ar svaga lasare.

Studien har alltsa efterstravat en oversiktlig bild och har inga ansprak pa att uttala sig om
enskilda &mnen, eller kurser. For att kunna uttala sig om enskilda @mnen, eller kurser och
samband behover saval enkaten och som urvalsgruppen att forandras. Enkéten behover
framforallt samla in mer data om de kursplaner som styr de deltagande lararnas
undervisning. Urvalet behover dessutom ske mer slumpmassigt och populationen behdver
vara storre.

Det ar ocksa viktigt att framhalla att studiens enkéat har haft en beskrivande fragestéllning
och inte haft som syfte att visa pad samband mellan olika variabler, dvs. svar inom eller
mellan de olika kategorierna. Den stravar alltsa endast efter att ge en Oversiktlig bild av
lasprocesser, texter och texternas ursprungliga sammanhang som undervisning utgar ifran i
arskurs 1 pa gymnasiet och de specialpedagogiska konsekvenser som detta far for de elever
som &r svaga lasare pa de skolor som deltar i studien.

Det faktum att jag anvander mig sjalv for att tolka resultaten ar ocksa viktigt att lyfta fram.
Jag har sedan tidigare en forforstaelse av undervisningen pa gymnasiet som inte gar att
bortse ifran, dock bor det inte ha paverkat tolkningen av resultatet eftersom jag varit noga
med att endast lyfta fram de resultat som varit tydliga. De resultat som inte varit lika tydliga
har medvetet valts bort.

Syftet med Pisa & som ndmndes inledningsvis att méata i vilken utstrackning som
utbildningssystemet har bidragit till att 15-aringar ar rustade att mota framtidens krav, bland
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annat kraven pa lasforstaelse (Skolverket, 2014). Pisas definition av lasforstaelse innebéar
alltsa:

En individs formaga att uppna sina egna mal, utveckla sina egna kunskaper och sin potential for
att delta i samhallet. Utéver avkodning och ytlig forstaelse, inbegriper lasning tolkning och
reflektion samt formaga att anvanda lasning for att uppna sina mal i livet.

Pisas fokus ligger pa att lasa for att lara sig snarare an att lara sig att lasa, och darfor mats inte
elevernas mest grundlaggande formagor. (Skolverket, 2013b, s. 18)

Utifran Pisas definition av lasforstaelse verkar undervisningen, sa som den synliggors i
denna webbenkat, tydliggora viss typ av laskompetens, men osynliggéra andra kompetenser.
Den visar att det finns forvantningar pa elevernas férmaga att lasa I6pande och beskrivande
texter. Liksom forvantningar pa att lasa texter som ursprungligen ar producerade for
utbildningssammanhang. Det &r rimligt att anta att det &r l&roboken som beskrivs hér, dvs.
den text som &r den forvantade i skolsammanhang. Om laroboken vet man att den ofta har
ett kravande sprak som staller krav pa att lararna har kriterier att ga efter nar de valjer texter,
eftersom de annars riskerar att vélja texter med |ag lasbarhet (Reichenberg, 2012, s. 18).

Resultatet av enkaten tydliggor ocksa undervisningens forvantningar pa att eleverna ska
anvanda det lasta pa olika vis. Undervisningen utgar fran att eleverna skriver utifran det
lasta, att eleverna soker i text och att eleverna reflekterar dver innehall. Det ar rimligt att
anta att det ar gymnasiets forvantningar pa skriftliga uppgifter och prov i de olika @mnena
som synliggors har. Bland de skriftliga uppgifterna ar det sannolikt att det &ven finns
uppgifter som kréver att eleverna soker fakta om sjalvvalda &mnen och formulerar sina
kunskaper med egna ord genom att de omskapar kélltexter, ssmmanfattar och jamfor dessa
samt drar egna slutsatser (Skolverket, 2012, s. 28).

Ser man pa hela den definition av lasforstaelse namns ovan forstar man att det finns en
tamligen stor specialpedagogisk utvecklingspotential i undervisningen for lagpresterande
lasare, dvs. de elever som riskerar att inte ha utvecklat en lasformaga som gor att de kan
uppna sina egna mal, utveckla sina egna kunskaper och sin potential for att delta i samhallet
(Skolverket, 2013b, s. 18). Manga av de texter som forekommer utanfor skolans vaggar ar
tdmligen osynliga i den undervisning som den hér webbenkaten beskriver. Det handlar om
argumenterande texter, utredande texter och instruerande texter och det handlar om texter
dar ord och meningar inte ar presenterade i I6pande form. Dessa texter férekommer utanfor
skolan och dess vikt i sammanhanget bekréftas genom Pisas ramverk for lasforstaelse.

Tittar man vidare pa de sammanhang som texterna ursprungligen ar producerade for ser man
att det aven dar finns en stor utvecklingspotential. Det handlar framfor allt om texter som
ursprungligen ar producerade for offentligt bruk och pa arbetsplatser. Utifran Pisas
definition av lasforstaelse bor det vara tydligt att eleverna dven behdver ha kompetens att
gripa sig an texter ur dessa sammanhang. Detta for att kunna delta i samhéllet och i
arbetslivet.

Néar det galler de lasprocesser som enkéten redovisar synliggor resultatet att den storsta
specialpedagogiska utvecklingspotentialen handlar om att utvéardera och reflektera over
annat an texternas innehall i undervisningen, namligen att utvéardera och reflektera Gver
texternas form, dvs. den retoriska strukturen och texternas sprak. For detta kan det
emellertid kréavas ett metasprak om texter och lasprocesser. Eventuellt visar det faktum att
undervisningen i sa lag grad utgar fran att man ska reflektera och utvérdera texternas form
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och sprak att det inte finns ett sadant metasprak. | sa fall kan det vara en specialpedagogisk
utmaning att etablera ett sadant for att pa det viset skapa en stodstruktur for undervisningen
av de svaga lasare som finns i skolorna.

Det svar som dock ar avgorande for om man valjer att ga vidare med de specialpedagogiska
konsekvenserna av resultatet & hur man staller sig till det faktum att 100 procent av l&rarna
utgar fran att eleverna forvantar sig att klara textuppgifterna och att det stora flertalet
dessutom uppger i ganska hog eller mycket hdg grad. Det resultatet ar inte rimligt, om man
har i minne resultatet av sokningen efter lagsta antagningspoang pa de olika skolorna. Dessa
siffror visade att det pa alla skolor i undersokningen finns elever med laga antagningspoéang,
vilket sannolikt innebér att det bland dessa elever finns dem som riskerar att ha svarigheter
att forsta, anvanda och reflektera 6ver och engagera sig i texter for att uppna sina mal. Detta
faktum i kombination med den beskrivningen av den laskompetens som kravs av eleverna
borde innebéra att det finns elever som inte forvantar sig att klara textuppgifterna i
undervisningen.

Det hér ar ndgot som ocksa starks av svaren pa den 6ppna bakgrundsfragan ”Ovrigt jag vill
tillagga om elevernas lasforstaelse”. Har uppger larare att elevernas kompetens inte racker
till nar det géller lasuthallighet, lashastighet, avkodning och fackord inom
programgemensamma amnen. Liksom att de har svart att plocka ut innehall i text. En av
lararna skriver “Generellt upplever jag att lasforstaelsen inte &r i narheten av vad den
behover vara for att eleverna pa ett tillfredsstallande satt klara av en gymnasieutbildning.”

Dock uppger 100 procent av lararna att de har mojlighet att paverka vilka texter som
undervisningen utgar fran. Det innebéar att det finns goda forutsattningar att arbeta vidare
med de olika texter och de olika sammanhang som resultatet visar att det eventuellt finns ett
underskott av. Dessutom finns i svaren pa den nyss namnda 6ppna fragan tydliga strategier
for kompensatoriska atgarder som att anvanda ljudinspelningar av texter, interaktiva
larobdcker pa nétet och muntliga kompletteringar och muntliga examinationer. En av lararna
i den 6ppna fragan namner ocksa mojligheten att valja texter som eleverna &r intresserade
av. Nagot som ar intressant i relation till det faktum att ungefar 75 procent av lararna uppger
att undervisningen inte alls eller i ganska lag grad utgar fran texter som eleverna véljer
sjélva.

Det sociokulturella perspektivet i studien innebdr grundantagandet att alla som ar del av
skolans verksamhet paverkas av det som har skett tidigare och har en inverkan pa det som
kommer att ske. De kollektiva ménster som ldrare och elever ar delaktig i rekonstrueras
genom rutiner och vardagliga praktiker och det & genom informellt deltagande i typiska,
upprepade vardagssituationer som utveckling sker (Hundeide, 2006, s. 74). Utifran detta
perspektiv, tanken om elevernas lika rattigheter att na sina mal och skolans kompensatoriska
uppdrag har ddrmed resultatet klara specialpedagogiska implikationer for de undervisande
lararna pa de skolor som deltagit i studien.

De konkreta specialpedagogiska implikationerna nedan formuleras dels utifran det namnda
sociokulturella perspektivet, dels utifran den gemensamhetsorienterade definitionen av
inkludering som ocksa namndes inledningsvis. Utifran denna definition av inkludering utgar
undervisningen fran arbetsformer som gor att eleverna engageras i varandra, till exempel
genom samtal i helklass eller i arbete i mindre grupper dar allas bidrag krévs for det
gemensamma resultatet (Nilholm & Goransson, 2013, s. 26).
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Det verktyget som normalt anvands for att formulera specialpedagogiska implikationer ar
atgardsprogrammet (Skolverket, 2013a), och arbetsprocessen vid ett atgardsprogram liknar
de steg som bor tas i ett forandringsarbete mot en mer inkluderande riktning. Tanken bakom
de specialpedagogiska implikationerna av dennas studie ar alltsa att forandra undervisning
till forman for de svaga lasarna pa ett sddant visa att eleverna engageras i varandra.

| den typen av forandringsarbete bor man forst beskriva och analyserar nu-laget och darefter
iscensatta forandrings- och utvecklingsprocesser pa olika nivaer i klassrummet, i arbetslaget
och i skolan. Né&r detta ar gjort ska man undersoka effekterna av férandringen. (Nilholm &
Goransson, 2013, s. 73). Man kan se det som att fordndringsprocesserna motsvaras av
atgarderna i ett atgardsprogram, dvs. de specialpedagogiska implikationerna for att stodja
svaga l&sare i skolorna.

6.1. Specialpedagogiska implikationer och vidare forskning

Det Oversiktliga resultatet av studien har tydligt visat att det finns en stor utvecklings-
potential nar det handlar om att undervisa om olika texters form och sprak, och att i storre
utstréackning lyfta in texter som ursprungligen ar producerade for offentligt bruk och for
arbetslivet. Det finns ocksa en stor utvecklingspotential nar det handlar om att lyfta in texter
med en utredande, argumenterande och instruerande struktur.

Denna utvecklingspotential ar i samklang med laroplanens forsta del (Skolverket, 2012, s. 9)
i vilken det slas fast att oavsett var i utbildningssystemet som en larare arbetar ska hon eller
han bidra till att eleverna far mojlighet att utveckla sitt sprak sa lang som det ar majligt.
Utifran Pisas definition av lasforstaelse bor det vara tydligt att eleverna behover fa
undervisning om texter producerade fér andra sammanhang &n utbildning for att kunna delta
I samhéllet.

I klassrummet har det visat sig att strukturerad undervisning i grupp gynnar elevernas
lasforstaelse (Reichenberg, 2012, s. 11), och en modell for strukturerad lasundervisning i
grupp som visat sig framgangsrik ar Questioning the Author (Reichenberg, 2005). Denna
modell har, som beskrevs tidigare i studien, testats pa elever i den aktuella arskursen, och
det skulle kunna vara en god idé att iscensatta forandrings- och utvecklingsprocesser utifran
denna modell i klassrummen pa skolorna i studien.

Det har aven visat sig framgangsrikt att ge stodstrukturer for olika texttyper, exempelvis
berattelser, beskrivande texter, faktatexter och argumenterande texter (Tjernberg, 2011, s.
148). Som en foljd av att resultatet av studien pekar pa att undervisningen i liten
utstrackning ger den typen av stodstrukturer vore det sannolikt en god idé for de svaga
lasarna om lararna pa skolorna i studien arbetade fram den typen av material, exempelvis i
arbetslagen.

Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv har det visat sig viktigt att svaga lasare ges stod
vid arbete i projektform (Specialpedagogiska institutet, 2005, s. 110). Oavsett var man
arbetar som larare behdver man ha i atanke att det &r svart for svaga lasare att soka fakta om
sjalvvalda @mnen och formulera sina kunskaper med egna ord genom att omskapa kélltexter,
sammanfatta och jamfora dessa samt att dra slutsatser (Skolverket, 2012, s. 28). Dock kan
det vara svart for en gymnasielarare att veta vilka av eleverna som &r svaga lasare och darfor
ar det sannolikt darfor en god idé att man tillvaratar de diagnostiska signaler som finns i de
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olika klassrummen och reflekterar over detta i arbetslagen och pa skolan (Tjernberg &
Mattson, 2014, s. 5).

Alla dessa forandringsprocesser vore det spannande att ga vidare med, for att sedan mata
effekten genom att undersdoka om de svaga lasarna i storre utstrackning blivit inkluderade i
undervisningen. Det vill saga om det &r fler elever som kan lasa for att na sina egna mal,
utveckla sina egna kunskaper och sin egen potential for att delta i samhaéllet.

Ett annat vis att arbeta vidare med studien vore att inkludera eleverna genom en elevenkat,

for att pa sa vis ta reda pa lasnivan och sedan stalla detta i relation till lararnas undervisning
sa som den beskrivs i denna enkat, eller kanske annu hellre — en vidareutveckling av den.
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Bilaga 1

Inledande e-post till rektorer. Skickad fredagen den 21 mars.
Hej!

Vad har med specialpedagogik med lasforstaelse att géra? Hur kan skolan sétta fingret pa
behoven och hitta strategier for att eleverna ska na sina mal?

Jag heter Karin Ideberg /.../. Jag ska nu gora ett examensarbete pa specialpedagog-
programmet och vill som en del av det fa en 6versiktlig bild av den lasforstaelse som elever i
arskurs 1 pa gymnasiet forvantas forfoga over. Darfor vill jag gora en webbenkat med
undervisande larare i arskurs 1 /.../. Jag har fatt ett godkannande av NN att genomfora detta
/...] da NN anser att det &r ett viktigt studieomrade /.../.

Men for att jag ska kunna genomféra undersékningen behdver jag emellertid — garna under
vecka 13 — information om vilka kurser som ligger i arskurs 1 och hjalp med e-postadresser
till lararna som undervisar i dessa (star som ansvariga for kurser pa elevernas studieplan). Jag
planerar att skicka ut enkdten under vecka 14 och att arbeta med de inkomna svaren under
pasklovet vecka 16.

Enkéten tar cirka 10 minuter att géra, svaren kommer att behandlas konfidentiellt och jag
delar garna med mig av en sammanfattning nér jag ar klar med uppsatsen i bérjan av juni.

Med hopp om positiv respons och nya kunskaper!
Vénliga halsningar

Karin Ideberg
070-5449979



Bilaga 2

Paminnelse 1 till rektorer. Skickad torsdagen den 27 mars.
Hej!

Jag ser att jag kanske &r otydlig i min 6nskan om nar jag behover ha e-postadresserna till
lararna for att skolan ska kunna vara med i undersokningen. Slutdatum &r mandag den 31
mars.

Vénliga halsningar
Karin Ideberg
070-5449979

Paminnelse 2 till rektorer. Skickad mandagen den 31 mars.
Hej!

Hor av er i dag, om ni vill delta i undersékningen. Annars stanger jag deltagarlistan klockan
16:30.

Vaénliga halsningar
Karin Ideberg
070-544 99 79

Paminnelse om pagaende enkat till rektorerna pa skolorna som valt att delta. Skickad
tisdagen den 8 april.

Hej!

| onsdags skickade jag ut webbenkéaten om specialpedagogik och lasforstaelse och borjar nu —
efter en paminnelse i fredags — fa en hyfsad svarsfrekvens. Om du vill och har méjlighet far
du garna paminna lararna om den. Den tar inte mer an 10 minuter att gora och deadline ar den
11:e april, dvs. nu pa fredag! Jag kommer dven att skicka en ny paminnelse, till dem som inte
svarat, med lank till webbenké&ten under morgondagen.

Hor av dig om du undrar 6ver nagot!

Vaénliga halsningar
Karin Ideberg



Bilaga 3

Ett av foljebreven till lararna. Skickat onsdagen den 2 april.
Hej!

Vad har specialpedagogik med lasforstaelse att gora? Allt eller inget? Hur kan skolan satta
fingret pa behoven och hitta strategier for att eleverna ska na sina mal.

Jag heter Karin Ideberg /.../ Jag ska nu gora ett examensarbete pa specialpedagogprogrammet
och vill som en del av det fa en 6versiktlig bild av den lasforstaelse som elever i arskurs 1 pa
gymnasiet forvantas forfoga over.

Darfor gor jag en webbenkat som skickas till 10 olika skolor och du far detta mejl eftersom du
star som ansvarig for en kurs i arskurs 1 pa en av dessa skolor. Enkaten tar cirka 10 minuter
att svara pa. Svaren kommer att behandlas konfidentiellt och deltagandet &r frivilligt. Jag
delar naturligtvis garna med mig av en sammanfattning av resultaten nar jag ar klar med
uppsatsen borjan av juni.

Svara garna idag, men senast vecka 15. Under pasklovet planerar jag att analysera de samlade
svaren. Hor av dig om du har nagra funderingar!

Vanliga halsningar

Karin ldeberg

070-544 99 79
idebergkarin@gmail.com

Hér &r en lank till undersékningen:

[SurveyLink]

Denna lank &r unikt knuten till den har undersékningen och din e-postadress. Vidarebefordra
inte detta meddelande.

Om du inte vill ha fler e-postmeddelanden fran oss klickar du pa lanken nedan sa tas du
automatiskt bort fran var e-postlista.
[RemoveLink]
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Paminnelse 1. Skickad fredagen den 4 april.
Hej!

| onsdags fick du en forfragan om att delta i en webbenkat som syftar till att fa en Gversiktlig
bild av den lasforstaelse som elever i arskurs 1 pa gymnasiet forvantas forfoga over.

Enkaten skickas till 10 olika skolor och du far detta mejl eftersom du star som ansvarig for en
kurs i arskurs 1 pa en av dessa skolor. Enkéten tar cirka 10 minuter att svara pa och dina svar
ar mycket vardefulla! Svaren kommer att behandlas konfidentiellt och deltagandet &r frivilligt.
Jag delar naturligtvis garna med mig av en sammanfattning av resultaten nér jag ar klar med
uppsatsen bdrjan av juni.

Svara garna idag! Under pasklovet planerar jag att analysera de samlade svaren. Hor av dig
om du har nagra funderingar!

Hér &r en lank till undersékningen:
[SurveyLink]

Denna lank &r unikt knuten till den har undersdkningen och din e-postadress. Vidarebefordra
inte detta meddelande.

Tack for att du deltar! Obs!

Om du inte vill ha fler e-postmeddelanden fran oss klickar du pa lanken nedan sa tas du
automatiskt bort fran var e-postlista.

[RemoveLink]

Vanliga halsningar

Karin ldeberg

070-544 99 79

idebergkarin@gmail.com
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Paminnelse 2. Skickad onsdagen den 9 april.
Hej!

Enkaten syftar till att fa en 6versiktlig bild av den den forvantade lasforstaelsen for elever i
arskurs 1. Den tar cirka 10 minuter att svara pa och dina svar ar mycket vardefulla! Svaren
behandlas konfidentiellt och deltagandet &r frivilligt. Jag delar gdrna med mig av en
sammanfattning av resultaten nar jag ar klar med uppsatsen borjan av juni.

Svara garna idag! Under pasklovet planerar jag att analysera de samlade svaren.

Vanliga halsningar

Karin Ideberg

070-544 99 79
idebergkarin@gmail.com

Hér &r en lank till undersékningen:
https://sv.surveymonkey.com/s.aspx

Denna lank &r unikt knuten till den har undersdkningen och din e-postadress. Vidarebefordra
inte detta meddelande.

Tack for att du deltar! Obs!
Om du inte vill ha fler e-postmeddelanden fran oss klickar du pa lanken nedan sa tas du

automatiskt bort fran var e-postlista.
https://sv.surveymonkey.com/optout.aspx
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Paminnelse 3. Skickad den 11 april.
Hej!

Snart ar det pasklov och da kommer jag att sammanstélla resultaten fran enkéten, som ar en
del av mitt examensarbete pa specialpedagogprogrammet. Syftet ar att fa en dversiktlig bild
av den lasforstaelse som elever i arskurs 1 pa gymnasiet forvantas forfoga 6ver. Du far det har
mejlet som en foljd av att du star som ansvarig for en kurs i arskurs 1 och dina svar ar mycket
vardefulla!

Enkéaten tar max 10 minuter att gora, svaren behandlas konfidentiellt och den ér frivillig. Jag
delar garna med mig av en sammanfattning av resultaten nér jag ar klar med uppsatsen i
borjan av juni.

Glad pask och hor av dig om du har nagra funderingar!

Vaénliga halsningar

Karin Ideberg

070-544 99 79
idebergkarin@gmail.com

Hér &r en lank till undersdkningen:
https://sv.surveymonkey.com/s.aspx

Denna lank &r unikt knuten till den har undersékningen och din e-postadress. Vidarebefordra
inte detta meddelande.

Tack for att du deltar! Obs!
Om du inte vill ha fler e-postmeddelanden fran oss klickar du pa lanken nedan sa tas du

automatiskt bort fran var e-postlista.
https://sv.surveymonkey.com/optout.aspx
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Resultat som inte presenteras i den avhandlande delen av uppsatsen. Svar som inte utmarker
sig genom att stor andel larare placerar sig inom de bada kategorierna Inte alls” och ™I
ganska hog grad™ eller inom de bada kategorierna ’I ganska hdg grad” och ’Mycket hog
grad”.

Texterna i undervisningen

Tabell 9. Texterna i undervisningen. Svar som inte utmérker sig

Digitala | Texter skrivha oberoende av Berattande Blandning av I6pande och
texter varandra som satts samman for texter icke-lbpande texter
sarskilda uppgifter

Inte alls (f) 7 8 20 7

Inte alls (%) 10 11 28 10

| ganska lag grad (f) 25 30 22 25

| ganska lag grad(%) 35 42 31 35

| ganska hég grad (f) 25 29 20 34

| ganska hog grad (%) 35 41 28 48

| mycket hog grad (f) 14 4 9 5

I mycket hdg grad (%) 20 6 13 71

Undervisningen utgar fran digitala texter.

Av de 71 lararna svarar 64 dvs. 90 % att undervisningen utgar fran digitala texter. Av tabell 9
ovan kan man se att de flesta placerar sig inom svarsvalen "I ganska lag grad” (25 larare, dvs.
35 %) och I ganska hog grad” (25 larare, dvs. 35 %). Darefter foljer ”1 mycket hog grad” (14
larare dvs. 20 %). Endast 7 larare, dvs. 10 % svarar "Inte alls”.

Undervisningen utgar fran en blandning av icke-I6pande texter (diagram, tabeller, grafiska
illustrationer, blanketter osv.).

Av de 71 lararna svarar 64 dvs. 90 % att sa ar fallet, dvs. att undervisningen utgar fran en
blandning av I6pande och icke-16pande texter. De flesta larare placerar sig inom svarsvalet "l
ganska hog grad” (34 larare, dvs. 48 %) och darefter foljer "I ganska lag grad” (25 larare, dvs.
35 %) samt "Inte alls” (7 larare, dvs. 10 % ). Endast 5 larare, dvs. 7 %, svarar I mycket hdg
grad”.

Undervisningen utgar fran texter som ar skrivna oberoende av varandra, men satts samman
for sarskilda uppgifter.

Av de 71 lararna svarar 63, dvs. 89 % att sa ar fallet, dvs. att undervisningen utgar fran texter
som &r skrivna oberoende av varandra, men satts samman for sérskilda uppgifter. Av tabell 9
ovan kan man se att de flesta larare placerar sig inom svarsalternativet 1 ganska lag grad” (30
larare, dvs. 42 %), tatt foljt av "I ganska hog grad” (29 larare, dvs. 41 %) och darefter ”Inte
alls” (8 larare, dvs. 11 % ). Endast 4 larare, dvs. 6 %, svarar I mycket hdg grad”.

Undervisningen utgar fran berattande texter (romaner, nyhetsrapporter osv.).

Av de 71 lararna svarar 51 dvs. 72 % att sa ar fallet, det vill séga att undervisningen utgar fran
beréttande texter. De flesta larare placerar sig inom svarsalternativet 1 ganska lag grad” (22
larare, dvs. 31 %) tatt foljt av I ganska hog grad” (20 l&rare, dvs. 28 %) och Inte alls” (20
larare, dvs. 28 %). Endast 9 larare, dvs. 13 %, svarade "1 mycket hog grad”.




Sammanhang texterna ar hamtade ur

Tabell 10. Texterna i undervisningen. Svar som inte utmarker sig.

Personligt bruk
Inte alls (f) 16
Inte alls (%) 26
| ganska lag grad (f) 15
I ganska lag grad(%) 25
| ganska hdg grad (f) 18
| ganska hodg grad (%) 29
I mycket hég grad (f) 13
I mycket hég grad (%) 21

Undervisningen utgdr fran texter avsedda for personligt bruk (skonlitteratur,
informationstexter osv.).

Av de 62 lararna som svarade pa fragan svarade 46, dvs. 74 % att sa var fallet, det vill séga att
undervisningen utgar fran texter avsedda for personligt bruk. Av tabell 10 ovan framgar att de
flesta lararna placerade sig inom kategorin I ganska hdg grad” (18 larare, dvs. 29 %).
Darefter foljer "Inte alls” (16 larare, dvs. 26 %) och "I ganska lag grad” (15 larare, dvs. 25
%). Inom svarsalternativet I mycket hog grad” placerar sig 13 larare, dvs. 21 %.

Lasprocesser i1 undervisningen

Tabell 11. Texterna i undervisningen. Svar som inte utmarker sig.

Eleverna har Eleverna vill Eleverna vet vilka texter Eleverna gor
personligtintresse | vara effektiva | de klarar av och vilka som uppgifterna for att de
av vissa texter lasare innebdr extra utmaningar vill géra dem

Inte alls (f) 7 6 & 6

Inte alls (%) 11 10 5 10

| ganska lag grad (f) 20 28 30 23

| ganska lag grad(%) 32 44 48 37

| ganska hdg grad (f) 29 27 24 29

| ganska hog grad (%) 46 43 38 47

| mycket hog grad (f) 7 2 6 5

I mycket hdg grad (%) 11 3 10 8

Jag utgar ifran att eleverna har ett personligt intresse av vissa texter

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 56, dvs. 89 % att sa var fallet, det vill saga att
de utgick ifran att eleverna har ett personligt intresse av vissa texter. Av tabell 11 ovan
framgar att de flesta ldararna placerade sig inom kategorin "1 ganska hog grad” (29 larare, dvs.
46 %). Darefter foljer "I ganska lag grad” (20 larare, dvs. 32 %) och ”Inte alls” (7 larare, dvs.
11 %). Inom svarsalternativet ”I mycket hog grad” placerar sig 7 larare, dvs. 11 %.

Jag utgar fran att eleverna identifierar sig med att vilja vara effektiva lasare

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 57, dvs. 90 % att sa var fallet, det vill séga att
de utgar fran att eleverna identifierar sig med att vilja vara effektiva lasare. Av tabell 11 ovan
nedan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin I ganska lag grad” (28
larare, dvs. 44 %). Dérefter foljer I ganska hog grad” (27 larare, dvs. 43 %) och ”Inte alls” (6
larare, dvs. 10 %). Inom svarsalternativet ”’I mycket hog grad” placerar sig 2 larare, dvs. 3 %.

Jag utgar fran att eleverna vet vilka texter de klarar av pa egen hand och vilka som innebar
extra utmaningar

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 60, dvs. 95 % att sa var fallet, det vill séga att
de utgar fran att eleverna vet vilka texter de klarar av pa egen hand och vilka som innebéar



extra utmaningar. Av tabell 11 ovan framgar att de flesta lararna placerade sig inom kategorin
"I ganska lag grad” (30 larare, dvs. 48 %). Darefter féljer "I ganska hog grad” (24 larare, dvs.
38 %) och "I mycket hog grad” (6 larare, dvs. 10 %). Inom svarsalternativet ”Inte alls”
placerar sig 3 larare, dvs. 5 %.

Jag utgar fran att eleverna gor uppgifterna for att de vill géra dem

Av de 63 lararna som svarade pa fragan svarade 57, dvs. 90 % att sa var fallet, det vill séga att
eleverna gjord uppgifterna for att de ville gora dem. Av tabell 11 framgar att de flesta lararna
placerade sig inom kategorin "I ganska hdg grad” (29 larare, dvs. 46 %). Darefter foljer 1
ganska lag grad” (23 larare, dvs. 37 %) och "Inte alls” (6 larare, dvs. 10 %). Inom
svarsalternativet I mycket hog grad” placerar sig 5 larare, dvs. 8 %.
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