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Nyckelord: Forskolan handlingsplan sarkilt stod diskurs identitet

Syfte: Syftet med foreliggande studie &r att belysa hur barn som tillfalligt eller varaktigt &r i
behov av sarskilt stod skrivs fram i forskolans handlingsplaner. Samt vilka konsekvenser
beskrivningarna och de foreslagna stédinsatserna kan medféra for barns identitetsskapande.

Teori: Studien vilar pa en socialkonstruktionistisk grund dér spraket anses ha en stor
betydelse for hur vi uppfattar var verklighet (Bergstrom & Boréus, 2005). Spraket bidrar till
att forma kunskap, kunskapen kan ségas vara en produkt av de aktuella satten att anvanda sig
av kategorier. Kunskap betraktas som historiskt och kulturellt préglad. Sociala handlingar
sker utifran den kunskap man for tillfallet besitter och aktuell kunskap far sociala
konsekvenser (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Metod: Med hjélp av diskursteoretiska metoder har 28 handlingsplaner i forskolan
analyserats med avsikten att blottldgga framtrddande diskurser. Talet i handlingsplanerna har
med utgangspunkt i uttryckt kunskap, pedagogiska synsétt samt barnsyn relaterats till var
svarigheten eller problemet placeras. Talet i handlingsplanen kopplas till kunskaper och
forestallningar om pedagogik och barn i behov av sarkilt stéd vilket i sin tur tolkas som
uttryck i en diskurs. Diskursen skapar en normerande syn som far konsekvenser for barnets
identitetsskapande, darmed blir det betydelsefullt att synliggora diskursen (Winther Jérgensen
& Phillips, 2000).

Resultat: Genom analysen har tva Overgripande diskurser framkommit vilka ar den
individualiserande diskursen och den samspelande diskursen. Individualiserande diskursen
innebar att barnet har inneboende egenskaper och ar pa ett visst satt. Den individualiserande
diskursen kan sdgas utgd ifran en utvecklingspsykologisk grund samt innefatta
specialpedagogiska perspektiv som kategoriskt och kompensatoriskt synsatt. Samspelande
diskursen innebédr i den hdr studien att barnets agerande ses i relation till forskolans
verksamhet och miljé dér dessa anses medverka till att skapa barnets situation. Samspelande
diskursen kannetecknas av en relationell syn pa specialpedagogik. Helhetshilden av talet i
handlingsplanerna visar en knapp dominans av tal i samspelande diskursen och vad géller
talet om barns svarigheter forefaller det vara jamt fordelat mellan diskurserna.
Samspelandediskursen ger fler mojliga subjektspositioner och identitetsmojligheter med
anledning av att samspelandediskursen ser barnets behov och svarigheter som
situationsbundna istéllet for individburna.
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1 Inledning

| forskolan har kravet pa dokumentation ©kat, enligt Laroplan for forskolan Lpfo 98
Reviderad 2010 [Lpfo 98/10] (Skolverket, 2010) ska forskolans kvalitet systematiskt
dokumenteras och foljas upp. Dessutom ska varje enskilt barns utveckling och larande
dokumenteras sytematiskt och med kontinuitet, for att darigenom kunna utvardera hur
forskolan tillgodoser barnens utvecklingsmajligheter i enighet med laroplanens mal och
avsikter. De barn som ar i behov av sarkilt stod i forskolan far oftast en handlingsplan
upprattad, vilket kan sdgas vara en form av dokumentation av barnets utveckling och larande,
samt hur forskolan arbetar for att stodja barnets utveckling och larande. | féreliggande studie
kommer texten i forskolans handlingsplaner studeras med hjalp av diskursanalytiska begrepp.

Valet av att studera forskolans handlingsplaner beror pa att det verkar finnas en osakerhet vad
galler hur en handlingsplan kan skrivas sa att den ger barnet 6kade mojligheter nar det handlar
om utveckling och larande. Den osdkerhet jag talar om har uttrycks av verksamma pedagoger
och blivande specialpedagoger. Pedagoger har uttryckt oro éver att det som skrivs kan vara
alltfor kansliga beskrivningar av barnet och utav den anledningen kan dokumentet ha
forvarats pa ett svartillgangligt vis, till exempel i arkivskap, vilket kan ha medfort att det inte
anvands som ett aktivt verktyg for verksamheten. Jag har inte fore paborjandet av denna
studie mott ndgon pedagog som tydligt framhavt handlingsplanens betydelse for
verksamhetens anpassnings efter det aktuella barnets behov. Den oro som uttrycks k&nns
relevant att ta pa allvar. Winther Jorgensen och Phillips verksamma vid Roskilde
universitetscenter har forfattat en bok om diskursanalys som teori och metod vilken lyfter
fram diskursens pavekan pa individens identitet. Vilket medfor att oron hos pedagoger bér tas
pa allvar, eftersom diskursteorin menar att spraket i till exempel en handlingsplan paverkar
individens identitet, vem individen & och vem den kan bli (Winther Jorgensen & Philips,
2000). Det ar angelaget att fa mer kunskap vad galler handlingsplanens inverkan pa barnets
identitetsformande eftersom det kan hjalpa pedagoger att forfatta och anvanda
handlingsplaner med ¢kad vetskap om hur spraket paverkar barnets bild av sig sjalv.

Under insamlingen av handlingsplanerna i denna studie fick jag mojlighet att samtala med
flera specialpedagoger. En specialpedagog menade att handlingsplanen &r ett anvandbart och
betydelsefullt verktyg som anvdnds med gladje i de verksamheter den specialpedagogen
arbetar. Dessa handlingsplaner ar tyvarr inte med i studien vilket kan bero pa att foraldrar inte
givit sitt medgivande till deltagande. En annan specialpedagog uttryckte att inga
handlingsplaner gjordes pa verksamhetsniva eftersom de inte ansag sig ha tillracklig kunskap
i hur den skulle skrivas.

Flera av de tillfrdgade specialpedagogerna menar att det ar svart att uppratta handlingsplaner
och ville darfor inte lata mig studera de handlingsplaner som gjorts pa de forskolor dessa
specialpedagoger arbetar. Nagra specialpedagoger menar att det ar viktig att fa 6kad kunskap
inom omradet och valde att forsoka delge mig handlingsplaner samtidigt som de uttalade sig
om svarigheten vad galler hur en handlingsplan kan eller bor skrivas. De flesta
specialpedagogerna jag varit i kontakt med delar uppfattningen att kunskapen och
kompetensen vad galler handlingsplaner i forskolan behdver utvecklas.



2 Syfte och fragestéallningar

Syftet med foreliggande studie dr att belysa hur barn som tillfélligt eller varaktigt ar i behov
av sérskilt stod skrivs fram i forskolans handlingsplaner. Samt vilka konsekvenser
beskrivningarna och de féreslagna stédinsatserna kan medféra for barns identitetsskapande.

Fragestallningarna ar foljande:

e Hur beskrivs barnet och dess formagor och svarigheter i texten?

e Vilka former av stod anges i forhallande till svarigheterna?

¢ Vilka mojliga identitetspositioner erbjuds barnet i texten?

e Hur ser maktpositionerna och motstandsmajligheterna for subjekten i texten ut?

3 Bakgrund

I bakgrunden beskrivs forskolans styrdokument och politikens paverkan pa forskolans
verksamhet. Forskolans historia beskrivs med hjélp av pedagogiska synsatt vilka har utgjort
en betydande del i skapandet av svensk férskola.

3.1 Forskolans styrdokument och politikens paverkan

Sedan 1998 utgor forskolan det forsta steget i utbildningssystemet och ansvarig myndighet ar
Skolverket (Skolverket, 2004). Forskolan fick samma ar sin forsta laroplan [Lpfo 98]
(Skolverket, 1998), vilken angav riktningen och forvantningarna pa forskolans verksamhet.
Forskolan ska enligt laroplanen Lpfo 98/10 strava efter att uppna de mal och riktlinjer
laroplanen uttrycker. Texten i l&roplanen kan s&gas vara normgivande for forskolans
verksamhet. Sedan 2011 regleras forskolan genom skollagen och &r en egen skolform inom
skolvésendet.

Forskolan ingick tidigare i den sociala sektorn och hade pa den tiden socialtjanstlagen som
regelverk. Ar 1987 gav Socialstyrelsen ut [Pedagogiskt program for forskolan]
(Socialstyrelsen, 1987) vilket gallde som styrdokument under drygt tio ar. Det pedagogiska
programmet utgar ifran en utvecklingspsykologisk syn pa barns utveckling. Déar Piagets
teorier om mognad och utvecklingsstadier varit normgivande. Dock anses omgivningen ha
viss betydelse for barnets utveckling i det Pedagogiska programmet. Féljande text &r hamtad
ur Pedagogiskt program for forskolan:

Barns utveckling kan beskrivas som mer eller mindre lagbundna faser eller stadier. Ur
pedagogiskt perspektiv ar sddan kunskap om barns utveckling viktig da den kan ge
riktmarken for vad som normalt kan vantas av barn i olika aldrar och
utvecklingsstadier. Vissa normalitetsbegrepp behdvs for att kunna anpassa pedagogiska
mal och medel till barns behov, funktionssatt och mojligheter i olika stadier. Begreppen
behdvs ocksa for att man i tid ska kunna uppmarksamma néar ett barn eller en grupp av
barn avviker fran det normala utvecklingsmonstret och behdva nagon form av sarskilt
stdd for sin utveckling (Socialstyrelsen, 1987:3, s.20).

Lutz (2009) menar i sin avhandling att Pedagogiskt program for forskolan framhaller att
utvecklingspsykologiska teorier ger kunskaper i att uppmarksamma de barn som avviker fran
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ett normalt utvecklingsmonster. Dartill ansags utvecklingspsykologiska teorier mojliggora
anpassning av det pedagogiska arbetet utifran barngruppen. Utav de pedagoger som idag
arbetar i forskolan & manga utbildade och har arbetat i verksamheten nar Pedagogiskt
program for forskolan var aktuellt som styrdokument. Utav den anledningen &r det rimligt att
anta att dagens forskola fortfarande innehaller utvecklingspsykologiska synsatt.

Under de senaste 15 aren har Lpfo 98 och Lpfo 98/10 varit aktuella som styrdokument i
forskolan, dar barnets utveckling i hdg utstrackning anses relatera till hur forskolans
verksamhet utformas. Styrdokumentet Lpfé 98/10 har for avsikt att styra forskolans
verksamhet i en bestamd riktning och visar pa en forvantad kvalitetsutveckling inom olika
kunskapsomraden som exempelvis sprak och matematik. Forskolan ska strava efter att varje
barn utvecklas mot malen i Lpfo 98/10. Det finns 22 mal som handlar om utveckling och
larande, vad géller malens innehall och riktning kan ségas att ett handlar om lek och larande,
ett om den fysiska kroppen, tre om identitet, sju om sprak och kommunikation och nio om
matematik och naturvetenskap.

Siraj-Blatchford, professor i Storbritannien, riktar sin forskning mot laroplanens betydelse for
yngre barns larande. Forfattaren menar att laroplanens styrning av verksamhetens innehall &r
betydelsefull for barn i forskolealdern eftersom det okar kunskapshildande och kreativitet.
Kreativitet ar en viktig ingrediens vid utvecklandet av kunskap dad kunskapsbildande och
kreativitet kompletterar varandra. Det handlar om att kunna forestélla sig nagonting vilket
hanger samman med att kreativiteten &r beroende av tidigare kunskap, ju mer tidigare kunskap
en individ har desto mer kreativ kan individen vara (Siraj-Blatchford, 2007).

3.1.1 Fran skollag till handlingplan

Forskolan forvantas dokumentera barns utveckling och larande pa ett sadant satt att det blir
mojligt att analysera och utvérdera hur verksamheten tillgodoser alla barns behov vad géller
utvecklings och larande mojligheter. | denna studie riktas intresset mot dokumentationen som
gors nér barn tillfalligt eller varaktigt behéver mer stdd an andra. Den dokumentation vilken
kommer studeras ar den som brukar kallas handlingsplan och kan sdgas vara en motsvarighet,
men inte samma sak som grundskolans atgardsprogram.

| forskolan &r det inte atgardsprogram som ar aktuellt att upprétta nér ett barn ar i behov av
sarskilt stod utan i Skollagens 8 kap. 9 § star:

Barn som av fysiska, psykiska eller andra skal behover sérskilt stod i sin utveckling ska ges det
stod som deras behov kraver. Om det genom uppgifter fran forskolans personal, ett barn eller ett
barns vardnadshavare eller pa annat satt framkommer att ett barn &r i behov av sarskilt stod, ska
forskolechefen se till att barnet ges sadant stod. Barnets vardnadshavare ska ges mojlighet att
delta vid utformningen av de sarskilda stédinsatserna.

Av ovanstaende framgar att barn i forskolan har ratt att fa det stod de behover for att
utvecklas, daremot uttrycks det inte i klartext att utformningen av stddinsatserna ska
dokumenteras i ett sérskilt dokument. I Lpfo 98/10 uttrycks inte att stodinsatser for barn i
behov av sarskilt stod ska dokumenteras pa ett speciellt satt. Daremot uttrycks i Lpfo 98/10
vilket namnts tidigare att barns utveckling och larande ska dokumenteras pa ett sadant satt att
verksamheten kan analyseras och utvérderas. Under utbildningen till specialpedagog
utvecklas kunskap i hur en handlingsplan for forskolan uppréttas. Forskolldrare och
grundskollarare arbetar med att utarbeta handlingsplan eller atgardsprogram utifran samma
obligatoriska litteratur, lika foreldsningar och tillsammans i arbetsgrupper. Vilket leder
tankarna till att handlingsplan och atgardsprogram ar dokument som innehaller likheter. En
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likhet &r att de upprattas nar ett barn anses vara i behov av atgarder eller stodinsatser for sin
utveckling.

Skolverket publicerar skrifter vilka kallas allmanna rad, vilket ar rekommendationer for hur
lagar, forordningar och foreskrifter kan tillampas i praktiken. Allménna rad utgar alltid ifran
en forfattning, och dessa bor foljas savida det inte gar att visa att man genom att handla pa ett
annat satt anda nar upp till de stallda kraven. I Allméanna rad Kvalitet i forskolan (Skolverket,
2005) framgar att det &r viktigt att personal tillsammans med vardnadshavare till det barn som
ar i behov av stéd, planerar och dokumenterar verksamhetens stodinsatser samt foljer upp
detta. Vidare skriver Skolverket (2005) for att pa basta satt kunna stodja barnet som &r i behov
av sarkilt stod ar det viktigt att samtala med vardnadshavare och att: “exempelvis en
handlingsplan uppréttas” (s. 34). Det &r har handlingsplan beskrivs i text som en betydande
del av arbetet med specialpedagogiska insatser. Skolverket (2005) visar pa lampligt innehall i
handlingsplanen vilket ar: “vilka insatser som planeras, syftet med insatserna,
ansvarsfordelning och vilken évrig samverkan som kravs” (s. 34). Vidare betonas vikten av
uppfoljning och utvérdering av handlingsplanen.

Skolverket (2005) visar i sina allméanna rad att forskolan bor skriva handlingsplaner vid
sérskilda stodinsatser for forskolebarn. De verksamma forskollarare jag har mott uttrycker
viss osakerhet 6ver hur en handlingsplan ska upprattas. Dokumentationskraven har okat i
forskolan men troligen har inte kunskapen om hur dokumentationen kan goéras och vilken
paverkan dokumentationen har pa barnets identitetsskapande okat i samma utstrackning. Palla
(2011) universitetslektor vid Malmé hogskola menar att synliggérande genom dokumentation
kan vara en grund for att utveckla pedagogiska processer och larande men det kan dven
medféra beddmning av barnet gentemot uppsatta normer och férvéntade kunskaper och
beteende. Forfattaren menar vidare att den typen av bedémningar kan minska toleransen for
olikheter hos barnen vilket ger minskade mojligheter for barnen att utvecklas som en unik
individ.

Skolverket har under arbetet med denna studie publicerat nya Allmanna rad for forskolan
(Skolverket 2013). Avsnittet om sarskilt stod har flera likheter med 2005 ars Allméanna rad
men &ven skillnader. Nya Allméanna rad har inte varit kdnda vid forfattandet av de for studien
aktuella handlingsplaner, varfor de inte kan ha utgjort nagon paverkan pa dessa texter. Men
det kan vara relevant att kort beskriva innehallet vad galler sarskilt stod. Skolverket (2013)
understryker fortsatt vikten av dokumentation vid sarskilda stodinsatser. Dokumentationen
ska innefatta syftet med stodinsatserna, ansvarsfordelning samt évrig samverkan for att kunna
folja upp och utvardera insatserna. Men ordet handlingsplan anvands inte. Det &r ordet
dokumentation som anvands. Skolverket (2013) betonar mer &n tidigare att: ”Barns behov av
sarskilt stod inte ska forstds som en egenskap hos barnet utan ar alltid situationsbundet™ (s.
31). Vilket kan forstds som en uppmaning till en forstarkt relationell syn. Skolverket (2013)
har vidare valt att fran text i Lpfo 98/10 lyfta fram att alla barn ska fa uppleva tillfredstallelsen
av att gora framsteg, Gvervinna svarigheter samt fa uppleva sig vara en tillgang i gruppen.

3.1.2 Okad fokusering pa larande i forskolan



Ekstrém (2007) skriver i sin avhandling, Forskolans pedagogiska praktik, att forskolans
forutsattningar har forandrats sedan slutet av 1980-talet, barnets larande och utveckling lyfts
fram allt mer. Vilket numera utgér en betydande del av forskolans verksamhet. | den
nuvarande laroplanen Lé&roplan for forskolan Lpfé 98/10 framhé&vs larande och utveckling
som en viktig del av forskolans verksamhet i hogre grad &n i tidigare styrdokument. | de
styrdokument for forskolan som varit gédllande de senaste tjugofem aren synes larande betonas
allt mer som en viktig komponent i férskolans verksamhet.

Tallberg Broman (2010) professor i pedagogik, belyser forskolans forandring fran att ha varit
strakt omsorgshetonad till att i hog utstrackning framhalla larandet. Sprakutveckling,
matematik, naturvetenskap och tekning fokuseras sarkilt i forskolan. Broman menar att:
”Larandemalen och den dominerande larandediskursen har forsvagat bade omsorgens och
lekens stéllning i texter kring forskolans verksamheter (s.33)”. Sedan 1996 ar férskolan en del
av utbildningspolitiken och ligger numera under Utbildningsdepartementet och Skolverket
vilket talar sitt tydliga sprak, forskola handlar om utbildning (Tallberg Broman, 2010).

3.1.3 Politisk styrning och barngruppens storlek

Fran slutet av 1980-talet och framat har forskolan genomgatt organisatoriska forandringar
sasom decentralisering, avreglering och inférande av mal och resultatstyrning, vilket har
inneburit att inflytandet Gver verksamheten har flyttats ifran statlig till kommunal niva.
Kommunerna har gatt fran att ha erhallit riktade stadsbidrag till att fa en summa pengar i
stadsbidrag att fordela till olika kommunala verksamheter. Ovanstaende forandringar har
intraffat i en tid da de offentliga resurserna har minskats, den forsamrade ekonomin har bland
annat medfort ett Okat antal barn i forskolans barngrupper (Ekstrom, 2007).

Dagstidningar och TV ger genom sin rapportering en negativ bild av stora barngrupper, stora
barngrupper anses vara daligt for barnens utveckling och valmaende. Pramling Samuelsson,
Sheridan, Williams och Nasiopoulou, lyfter i sin forskning in fler aspekter for kvalitén i
forskolan, &n barngruppens storlek. Forfattarna menar att det finns forskningsrapporter som
visar att barngruppens storlek har betydelse for forskolans kvalitet och de villkor som skapas i
forskolan géllande barns lek, larande och véalmaende. Forfattarna belyser aven vikten av
pedagogens kompetens att kommunicera och samspela med barn som en av de betydelsefulla
faktorerna for forskolans kvalitet. Forfattarna menar att antalet barn i en grupp far
konsekvenser for kommunikationen och samspelet, kommunikationen forsvaras vid fler barn i
gruppen, men samspelet och kommunikationen erfordrar aven en férmaga hos pedagoger att
kunna kommunicera och samspela med barn. Forfattarna betonar behovet av mer forskning
om gruppstorlekars effekt pa barns larande och utveckling i forskolan (Pramling Samuelsson,
et al. 2014). Malen i Lpfo 98/10 visar att forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar sin
kommunikativa formaga. Kommunikationskompetens anses vara en nédvandig fardighet i
dagens samhalle (Skolverket 2010).

3.2 Historik



Forskolans historik inleds med en beskrivning av de teorier och synsétt vad géller
forskolebarn och deras larande, vilka haft betydelse for forskolans utveckling. Det &r
betydelsefullt att ha kannedom om forskolans historia for att forsta nutidens forskola. | dagens
forskola kan tidigare uppfattningar om barns utveckling och larande blandas med nutidens
synsatt pa barns utveckling och larande.

3.2.1 Pedagogiska synsatt i forskolan

Utifran ett postmodernt perspektiv skulle dessa olika pedagogiska synsatt kunna inga i olika
diskurser. Diskursen bidrar starkt till hur pedagoger uppfattar barn och hur de agerar gentemot
barn (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Vallbergh Roth professor i pedagogik, riktar sin forskning mot yngre barns laroplanshistoria
samt tidig bedémning och dokumentation géllande barn i férskolan. Forfattaren berattar om
den tyske pedagogen Freidrich Frobel (1752-1852) grundaren av kindergarten, i Sverige
kallas motsvarigheten Barntradgard, namnet anspelar pa en tradgard dar barnet med ratt
skotsel kommer att véxa, blomma och ge skord. Skorden kan ségas motsvara en kommande
duglig samhallsmedborgare(Vallbergh Roth, 2011). Férvéantningarna pa forskolan om att
lagga grunden for att barnet ska utvecklas till en framtida duglig samhéallsmedborgare kvarstar
an idag (Skolverket, 2010). Men synen pa hur pedagogiken i forskolan bor se ut for att barn
ska utvecklas till dugliga medborgare har skiftat sedan 1800-talet. FOljande pedagogiska
synsatt har sannolikt paverkat hur studiens handlingsplaner skrivits.

Piaget (1896-1980) har med sin utvecklingspsykologiska teori dar barns kognitiva utveckling
ar central, haft stort inflytande pa hur forskolans pedagogik utformats och kanske fortfarande
har. Piaget menar att utveckling sker genom ett aktivt barn och inom ramen for dess
biologiska mognad. Sprak och kommunikation mellan bade barn-barn och vuxen-barn lyfts
fram som ett betydande tillvagagangssatt vid barns larande. Verksamheten ska med Piagets
teori som utgangspunkt goras intressant och lockande genom pedagogen. Det innebéar att
pedagogen ska utga ifran barnens mognadsniva, vilken ar biologiskt faststalld (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Nordin-Hultman (2004) menar utifran sin
avhandling att de utvecklingspsykologiska perspektiven om barns utveckling préglar den
pedagogiska praktiken och darigenom pedagogers tdnkande. Enligt forfattaren ser forskolans
pedagoger de pedagogiska fragorna genom ett utvecklingspedagogiskt filter. Vidare uttrycker
forfattaren att forst nar hon insag att det utvecklingspsykologiska perspektivet dominerade
forstaelsen av barn kunde hon borja reflektera 6ver alternativa satt att forsta barn.

Under senare delen av 1900 talet har forskolans pedagogiska synsatt alltmer influerats av de
teorier dar barnet anses formas av den omgivande kulturen, miljon samt sociala processer. En
skillnad mellan det socialkonstruktionistiska och det utvecklingspsykologiska perspektivet ar
att det socialkonstruktionistiska synsattet tonar ner den enskilde individen. Synséttet lyfter
fram betydelsen av relationer och miljé vid larande och utveckling inom fdérskolan. Det
utvecklingspsykologiska perspektivet lagger vikt vid individens enskilda utveckling och
larande, vilket sker inom barnet utifran barnets individuella forutsattningar (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Néar det géller det socialkonstruktionistiska synsattet
menar Lenz Taguchi (1997), professor inom utbildning, synséttet inte ar: “mer komplicerat an
att man ser allt, dvs. miljon, forhallningssattet till barnen, till varandra osv., som nagot
foranderligt, och att man sjalv och tillsammans med andra alltid &r delaktig i den
forandringen, medvetet saval som omedvetet (s.9)”. Pedagogiken fran Reggio Emilia i Italien
kan sdgas innefatta en socialkonstruktionistisk syn pa barn och pedagogik.

6



Nordin-Hultman (2004) menar att pedagogiska forestallningar leder till olika syn pa barn.
Forfattaren beskriver tva synsatt pa barn, det ena riktar sin uppmarksamhet mot barnet som
individ, det & mot barnet som observationer och insatser riktas. Pedagogikens utformning ses
i det hér fallet ofta som given med liten férandringsbendgenhet. Forfattaren menar vidare att
dokumentation géllande enskilda barn kan forstarka synen pa barnet som enskild individ.
Samspelet eller interaktionen mellan barnet och dess omgivning ar det andra synséttet, vilket
hon menar &r en del av den dominerande diskursen bade i de statliga styrdokumenten och i
pedagogers tal om barn. Trots att manga pedagoger anser att vi formas av sociala och
kulturella faktorer, forsvagas samspelssynen av den dominerande idén om vad en individ ar.
Enligt Nordin-Hultman ses barnet och omgivningen som tva separata enheter vilka méts och
interagerar med en Omsesidig paverkan pa varandra. Detta till trots vidmakthaller de sitt
oberoende tillstand, barn och miljo kan tankas utan varandra.

Visserligen formas och forandras barnen hela tiden. Men det antas ske utifran ett i
barnen nedlagt och givet utvecklingsforlopp, som sedan realiseras i samspel med
omgivningen. Med dessa inneborder antas barn ga in i och ut ur varje méte och
samspelssituation och i huvudsak fortsitta att vara och handla i enighet med sin
essentiella personlighet (s. 181).

Vidare lyfter forfattaren fram att det finns en sjalvklarhet i att vi soker orsaker till barns
beteenden i bakomliggande orsaker och forklaringar, hon menar att istallet behover forstaelse
for barns satt att vara forstas och sokas i sitt sammanhang. Forstaelsen for barns beteenden
kan fas genom det som framgar i konkreta situationer (ibid, 2004).

Historiska synsétt influerar med stor sannolikhet dagens foérskola men troligtvis ser den
historiska paverkan olika ut pa de olika forskolorna. | denna studie riktas intresset mot hur
barnet skrivs fram i handlingsplanens text, vilket &r avhangigt det synsétt den textforfattande
forskolan har. Domineras pedagogernas satt att forsta barn utav utvecklingspsykologi blir talet
om barnet i handlingsplanen préglat av det utvecklingspsykologiska synsattet, vilket innebar
att barnet ar bérare av inneboende egenskaper och sétt att vara. Har pedagogerna en mer
socialkonstruktionistisk syn kan talet om barn i handlingsplanen bli mer situationsbundet och
barnets agerande blir darmed i hégre grad kopplat till omgivande faktorer.

4 Tidigare forskning

Héar belyses tidigare forskning vad géller dokumentation i form av individuella
utvecklingsplaner, pedagogisk dokumentation, atgardsprogram och talet om barn nar de anses
vara i behov av sérskilt stod. Vidare finns korta nedslag vad galler forskning om bedémning,
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barn i behov av sérkilt stod, normalitet och avvikelse samt barns subjektskapande vilket kan
saga vara omraden som star i forbindelse med forskolans handlingsplaner. Déarefter belyses
kortfattat specialpedagogisk forskning och barns inflytande.

4.1 Dokumentation i forskolan

Vallberg Roth och Mansson (2010) riktar sitt forskningsintresse mot att dagens barndom
innefattar alltmer av bedémning och dokumentation. Dokumentation kan i vid bemarkelse
sédgas ha betydelsen att information insamlas och sammanstélls. Dokumentation kan till
exempel bestd av foto, videofilm, anteckningar, observationer, intervjuer, individuella
utvecklingsplaner, handlingsplaner och barns egna alster. | denna studie ar det dokumentation
I form av handlingsplan som studeras. Forfattarna menar att: ”Dokumentation och
bedémningspraktiker kan a ena sidan synliggdra och forstarka, & andra sidan forsvaga och
begransa olika aktorer sdsom barn, larare och foraldrar (s.229)”. Vidare uttrycker de att
dokumentation kan anvandas som en beskrivning av barnet, en biografi, och sjalvbedémning
vilket innebér att dokumentationen kan bli en identitetsskapande handling. Vallberg Roth och
Mansson (2010) konstaterar att de individuella utvecklingsplanerna i forskarnas studie
framforallt synligg0or barnen istallet fér vad verksamheten har att erbjuda dem.

Bjervas (2011) har i sin avhandling gjort en diskursanalys utifran samtal om barn och
pedagogisk dokumentation som beddmningspraktik. Avhandlingen visar att diskurserna
barnet som person och barnet som position samexisterar i ldarares tal om barn med
utgangspunkt i pedagogisk dokumentation. Diskursen barnet som person innebér att barnet
uppfattas som ett barn med autonom identitet. Diskursen barnet som position innebér att det
ar en oppen fraga vem barnet ar, det beror pa vilka subjektspositioner som ar majliga for
barnet i en viss situation. Vidare menar Bjervas att ingen av tankefigurerna dominerar
pedagogers talhandlingar gallande barns subjektskapande. Forfattaren lyfter fram den
utvecklingspsykologiska vardagsforstaelsen av barn, som en diskurs pedagoger har svart att
tanka utanfor. Mognadstéankandet gallande barn forekommer frekvent. Daremot anser Bjervas
att vid pedagogisk dokumentation &r inte blicken ensidigt riktad mot individen utan: ”Blicken
ar vidgad och inkluderar dven de vuxna och dérmed den larmiljé som barnet befinner sig i
(s.209)”. Pedagogisk dokumentation kan pa sa vis fungera som ett verktyg att i hdgre grad
styra blicken mot verksamheten istallet for mot individen (ibid, 2011).

Palla (2011) har i sin avhandling syftat till att synliggéra hur barn skapas som subjekt nér
deras beteende forbryllar, oroar eller utmanar pedagoger i forskolan. Forskaren har studerat
specialpedagogers och avdelningspedagogers tal om barn dér beteendet forbryllar, hon menar
att utgangspunkten i talet om barnen ér vad pedagogerna pa avdelningen ser nér deras blick ar
riktad mot barnet. | avhandlingen har forfattaren funnit tva overgripande diskurser i sitt
empiriska material.

Det handlar om en visionar, heterogeniserande diskurs som ligger i linje med officiellt
tal om barns olikheter och en homogeniserande, mer pragmatisk och kompensatorisk
diskurs som tas i bruk i tolkning av uppdrag och ndr laroplanen ska omséttas i vardagen
(s.155).

Palla menar att diskurserna bryter in i och paverkar varandra. Vilket medfor att talet om de
barn som bekymrar pedagogerna innehaller motstridigheter. Vidare menar forfattaren att i
arbetet med att finna ratt stdd for varje barns utveckling visar sig den homogeniserande och



prestationsinriktade diskursen dominerande. Vilket innebar att barnens beteende och formagor
bedoms i forhallande till andra barn och aven i férhallande till skriftliga mallar.

Andreasson Doktor och universitetslektor och Asplund Carlsson professor i
utbildningsvetenskap menar att elevdokumentation i skolan far konsekvenser for hur lasare
som larare, foraldrar och framforallt for eleven sjalv, uppfattar eleven som person
(Andreasson & Asplund Carlsson, 2009). Forfattarna ser elevdokumentnation som en
identitetsskapande text. Utifran Andreassons forsknings och avhandlingsprojekt (Andreasson,
2007) konstaterar forfattarna att individbeskrivningarna snarare relateras till elevers
personlighet, attityder, upptrddande och kanslor an kunskap och larande. Vidare ser
forfattarna en mojlighet att elevdokumentation i framtiden i mindre utstrackning kommer att
handla om elevers tillkortakommanden utan istidllet mer om deras narmaste
utvecklingsmojlighet i riktning mot malen. Dessutom lyfter de fram majligheten att
dokumentationen i framtiden mer kommer relatera till undervisningens utformning, insatser
ifran skolan och skolmiljons betydelse och effekter. Visserligen ar denna forskning gjord i
grundskolan men den lyfter fram viktiga aspekter vilka kan appliceras pa forskolans
dokumentationspraktik.

Svenning (2011) ar hogskolelektor, hon har studerat barns rattigheter till inflytande 6ver den
dokumentation som fors om barnet sjélv. Forfattaren lyfter fram vikten av att pedagogerna
lyssnar pa fler satt an det verbala spraket. Barn visar ofta med andra uttryckssatt sin
upplevelse av till exempel dokumentation, men ofta upplever sig pedagogen styrd att
dokumentera pa det satt som bestamts i forskolan och later det fa foretrade framfor barnens
onskemal. Vidare lyfter Svenning fram vikten av att undvika dokumentation dar barnets
brister fokuseras, pa ett sadant satt att barnet upplever sig otillrackligt, att inte vara bra nog,
samt upplever att andra mestadels bryr sig om dess bristfélliga sidor. Ddremot kan det vara
positivt att belysa brister for att kunna utvecklas men det ar mycket viktigt att barnet kanner
att de har manga kompetenser och har férmaga att klara manga saker. "En viktig aspekt av
den positiva dokumentationen ar emellertid att den kan gdra barnen starka nog att vaga visa
upp det som inte gick sa bra. Det &r ju en styrka att vaga inse att man inte lyckas med allt,
men kanna att man racker till anda (s.92)”. | Lpfo 98/10 betonas vikten av att alla barn ska fa
uppleva tillfredstéllelsen av att gora framsteg, 6vervinna svarigheter och fa uppleva sig vara
betydelsefull och behdvd i gruppen. For att Gvervinna svarigheter och gora framsteg behovs
kdnnedom om vad som ar svart, men som Svenning (2011) uttrycker ar det viktigt att dven
kdnna att man som barn har manga férmagor. Enligt forfattaren ar det minst lika viktigt att
veta och forsta att ingen manniska lyckas hela tiden eller kan allting.

4.1.1 Bedomning

En handlingsplans upprattande foregas utav nagon form av beddmning av barnets situation i
forskolan. Barnets situation upplevs bekymmersam av pedagoger och eller vardnadshavare,
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aven barnets beteende kan oroa och forbrylla pedagoger och vardnadshavare. Med anledning
av att barnets situation upplevs bekymmersam gors beddémningen att en handlingsplan bor
upprattas. Bedomningar &r en huvudingrediens i handlingsplanen, handlingsplanen foregas av
beddmningar av och kring barnet och barnets situation, vidare bedéms barnets behov,
formagor och svarigheter for att resultera i en bedémning av vilka mal och atgarder som é&r
relevanta. Nedan foljer en belysning av begreppet beddmning med anledning av dess
betydelse i handlingsplanen.

Den beddmning som sker utav yngre barn kan vara formaliserad eller icke formaliserad. Icke
formaliserad beddmning kan vara outtalad, inte nedskriven och utan specificerade
beddémningsgrunder eller riktlinjer. Formaliserad bedémning &r daremot specificerad och
textbunden i form av t.ex. lagar, planer, regler och tester. Forskning rérande beddémning av
yngre barn i form av Individuella Utvecklingsplaner [IUP] visar att bedémningen i dessa kan
handla om prestationer, kunskaper och vara betygsliknande. I IUP férekommer beddmning av
personlighet liksom beddmning som krénker integriteten. Bedomningar av betygsliknande art
kan inordnas tillsammans med begreppet summativ bedémning, det vill sdga en bedémning
vilken summerar vad eller vem barnet &r fram till beddmningstillfallet. Den formativa
bedémningen syftar daremot till framtida utvecklingsmajligheter och pa vilket satt stravan
mot till exempel malen kan se ut (Vallberg Roth, 2010).

Begreppet bedémning ar enligt Vallberg Roth (2010) inget klart begrepp med endast en
betydelse. Bedomning kan innebara vardering eller granskning av nagot, uppskattning eller
avvagning, utvardering eller betygséttning av nagon eller nagot. | forskolan &ar det den
pedagogiska verksamheten som ska dokumenteras och bedémas. | Lpfo 98 framstar det mer
tydligt att det ar den pedagogiska verksamheten som ska dokumenteras och bedémas an i
Lpfd 98/10. | Lpfo 98 ar det i forordet skrivet att I forskolan ar det inte det enskilda barnets
resultat som ska utvarderas. Betyg eller omdémen utférdas inte (s.4)”. | nya laroplanen Lpfo
98/10 ar ovanstaende text bortagen. Den reviderade laroplanen visar dock fortfarande att det
ar verksamheten som befinner sig i fokus for beddmning vad géller kvalitén. Men
uppféljning, utvardering och utveckling ska innefatta dokumentation om hur varje barns
larande, formagor och kunnande kontinuerligt forandras inom malomradena i relation till de
forutsattningar forskolan bidrar med. Eggen (2010) forskare ifran Norge sager att pa ett
overgripande plan kan bedémningar beskrivas som processer bestaende av tre led:

a) att samla in data och information, for att sedan
b) tolka resultaten, och slutligen
c) verkstélla de atgarder som baserar sig pa tolkningarna (s.88).

Genom dessa processer kan vérden och kunskaper utformas som grund for mellanmanskliga
relationer i samhallet, till exempel inom forskolans praktik. Varderingar som gors inom en
bedémningspraktik hanvisar till ndgot som inom systemet anses vardefullt eller anses
vardefullt av samhallet generellt. Systemet kan avse det system vilken forskolans verksamhet
ingar. | denna studie rader uppfattningen att systemet styrs av aktuella diskurser inom
systemet. Pallas (2011) avhandling framhaller att forskolan har makt att definiera vem som
ska komma att betraktas som speciell och i behov av sérskilt stéd. Hon menar att
pedagogernas bedomning konstruerar det speciella hos barnet, bedémningen star i relation till
forskolans krav, forvéntningar, férhoppningar och forestéliningar.

Vallberg Roth och Mansson (2010) menar att gemensamt for de flesta bedomningsmodeller &r
att de understryker att bedémningar forsiggar med anledning av att kunna stodja barnen i
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deras utveckling. Samtidigt framhalls ofta vikten av att det inte ar barnen som ska beddmas
utan det ar sjalva verksamheten som ska bedémas, men i praktiken forefaller det &nda vara
barnens fardigheter och formagor som mats och bedéms. Dessutom riktas ofta forekommande
atgarder mot barnen.

4.1.2 Barn i behov av sarkilt stod

Vad betyder begreppet barn i behov av sarskilt stod och vad ar det for sarskilt stod som ges
till dessa barn? Det ar fragan Sandberg, professor i pedagogik, och Norling, avser besvara i
sin forskning (2009). Sandberg och Norling (2009) menar att pedagoger i forskolan
identifierar barn som de anser vara i behov av sarskilt stod. Med utgangspunkt i dessa
identifieringar ger pedagoger aven stdd till barnen. Det finns en del barn som formellt &r
berattigade till sarkilt stod, till exempel barn med Downs syndrom eller medicinska
funktionsnedséttningar, vilka &r identifierade av sociala myndigheter. Det finns dven barn
vilka inte ar formellt identifierade men anses av forskolans pedagoger eller vardnadshavare
vara forsenade i sin utveckling, dessa barn uppfattas som barn i grazonen. Vidare menar
forfattarna att det faktiskt inte ar kant vilka kriterier som anvénds for att avgora om ett barn ar
i behov av sarkilt stod. Forfattarna lyfter fram mojligheten att pedagoger i forskolan kan
uppfatta barns svarigheter olika beroende pa hur pedagogerna sjélva klarar att hantera detta i
praktiken (ibid, 2009).

Sandberg och Norling (2009) beskriver vidare att begreppet barn i behov av sérkilt stod, har
vaxt fram ideologisk for att minska fokuseringen pa att det ar barnet som avviker, med tanke
pa att det tidigare har bendamnts som barn med sarskilda behov. En andring av orden har gjorts
med avsikt att 6ka betoningen pa miljons betydelse, miljon maste ge det stod som behdvs for
individen. Forskarnas studie visar att forskolans pedagoger relaterar begreppet barn i behov
av sarkilt stod bade till individuella egenskaper hos barnet och till férskoleavdelningens
karaktér.

I de handlingsplaner som utgér empiriskt underlag i denna studie har jag ingen k&nnedom
huruvida handlingsplanerna ar forfattade med avsikt att stodja barn i grazonen, dvs. barn
vilkas behov identifierats av forskolans pedagoger, eller barn vilka ar formellt berattigade till
sarskilt stod. Utifran texten i handlingsplanerna ar det hogst troligt att bada kategorierna ar
representerade. Nar pedagoger beddmer att ett barn &r i behov av sarskilt stod innefattar
beddmningen uppfattningar vad galler normalt respektive avvikande hos barnet.

4.1.3 Normailitet och avvikelse

Enligt Lutz (2009) rader det ingen enighet om begreppen normalitet och avvikelse, men
manga arbeten som diskuterar dessa granser influeras av Foucault. | vissa fall kan
yrkesutovare, till exempel pedagoger, sagas ha makten att definiera vad som &r normalt eller
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avvikande. Inom sociologin riktas kritik mot yrkesutdvares beddmningsmajligheter av vad
som kan sdgas vara normalt eller avvikande, det ses inom sociologin som ett sétt att legitimera
radande ordning samt reproducera maktforhallanden. Normalitet och avvikelsen kan ses som
brister eller oférmagor hos individen eller som ett relationellt begrepp i forhallande till den
miljo individen moter (Lutz, 2009).

Palla (2011) menar att forskolans pedagoger blir styrda av och agerar i normaliserande
diskurser och tankar om vad barn ska vara, kunna och gora samt ndr det blir angeldget att
framhalla barns olikheter. Det som ar speciellt hos ett barn framtrader i relation till forskolans
krav och forvéantningar, dar forskolan har makten att definiera vem som kan betraktas som
speciell. Pedagogerna har makt att bestdmma och bedéma vem som ska komma att betraktas
som speciell, men ar i sin tur styrda av normaliserande diskurser om vad ett barn ska vara.
Beddmningar av barnets normalitet eller avvikelsen kan komma att utgéra grund for barnets
subjektskapande (Palla, 2011).

4.1.4 Barns subjektskapande

Hur blir ett barn som det &r? | denna studie uppfattas inte barnet som autonomt med en stabil
karna av sig sjalv, det vill séga att barnet & som det &r och att uppvéxtvillkor spelar liten roll.
Men denna uppfattning om att varje individ har en stabil kdrna ar relativt vanlig i vastvarlden.
Dérifran harstammar sannolikt uttrycket, att vara sig sjalv. Med denna uppfattning foljer
enligt Nordin-Hultman (2004) att det &r barnets egenskaper och satt att vara som laggs i
forgrunden i problemsituationer, det ar hos barnet som forklaringarna finns. Vilket ocksa
medfor att det ar barnet som bade har och &r problemet.

Med hjalp av Nationalencyklopedin tydliggors begreppen subjekt och identitet, vilka anvands
frekvent i studien. Identitet uppfattas som medvetenhet om sig sjalv som unik individ och den
bild man har av sig sjélv, sjalvbild. Det & dven medvetenhet om den egna personlighet vilken
innehaller alla de erfarenheter som gjorts under livet och som format personligheten. Subjekt
uppfattas som nagon som ar barare av medvetandetillstand, till exempel tankar och kanslor i
denna betydelse betraktas subjekt vara synonymt med jaget. Subjekt kan &ven relateras till
latin dar det kan handla om att underkasta, underordna, utsétta eller paverka. Saledes kan
identitet och subjekt ha likartad betydelse, subjekt skulle kunna uppfattas som en mer
paverkbar uppfattning av sig sjalv, vilket gor begreppet anvandbart i diskursanalytiska
sammanhang.

Palla (2011) menar att barnet formas som subjekt i sprakliga processer i forskolans
specialpedagogiska sammanhang. Palla anser att: i forskolans specialpedagogiska samman-
hang framtrader identitetserbjudanden eller identitetstilldelningar som skulle kunna paverka
hur och vad barnet inforlivar och anammar i konstruktionen och bilden av sig sjélvt (s.158)”.
Enligt forfattarens analyser handlar det saledes om bade erbjudanden och tilldelande av vad
barnet kan identifiera sig med att vara. | vissa fall ar det mer av att vuxna tilldelar barnen
identiteter nar de forsoker forsta barnen och ge dess beteende mening for att utifran det kunna
vagleda och styra barnen mot framgang och valmaende.

Hundeide (2006) menar att de egenskaper barnet tillskrivs av dess omsorgspersoner paverkar
barnet genom att de utléser synsatt och handlingar gentemot barnen som éverensstammer med
de tillskrivna egenskaperna hos barnet. Det paverkar vidare barnets forstaelse av sig sjalv, vad
barnet uppfattar att det & och vad det kan, och darmed &ven barnets drivkraft vad galler
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utveckling och larande. Hundeide visar exempel dér barn har anpassat sig och levt upp till de
egenskaper barnen tillskrivs av dess omsorgspersoner. Ett exempel ar pojken i fyraarsaldern
ifran Angola med diagnosen cerebral pares. | familjen radde uppfattningen att det var ett straff
ifran Gud for synder mamman och familjen begatt. Pojken behandlades darefter och nar han
borjade pa forskola som flyktingbarn hade han néstan inget sprak, krop, hade svag social
formaga och var orolig. Foréaldrarna var inledningsvis ointresserade av att utreda och hitta satt
att stodja pojken eftersom de ansag att de var tvungna att lara sig leva med straffet ifran Gud.
En sjukgymnast som besdkte forskolan intresserade sig for att hjalpa pojken och lyckades ldsa
en del fysiska hinder, till exempel larde han sig att gd med hjalp. Forskollararna agnade sig
sarkilt at pojken, pojken forandrades allt mer, han blev mer aktiv och kontaktsokande.
Forskolan fick en allt béattre kontakt med fordldrarna och gradvis l6stes synen att pojkens
tillstand var Guds straff upp. Den nya definitionen av barnet beskriver Hundeide som en
kanslig, hjalplés ménsklig varelse som behéver mammans hjalp och karlek. Denna nya
uppfattning av barnet efterfoljdes snart av ¢vriga familjen och pojken utvecklades fortsatt
mycket positivt. Till foljd av detta kunde ett nytt kontrakt om vem pojken ar och kan bli
slutas, vilket gav nya utvecklingsmojligheter samt att definitionen av pojken hade skiftat ifran
ond till god. Enligt Hundeide ar det mycket betydelsefullt for barnets utveckling hur
omsorgspersonen, som pa forskolan &r pedagogen, ser pa barnet och sin egen méjlighet att
bidra till barnets utveckling och larande (Hundeide, 2006).

4.2 Specialpedagogik

Nedan foljer en Kortfattad beskrivning av specialpedagogisk forskning vad galler
dokumentation i form av individuella utvecklingsplaner och atgardsprogram samt
konsekvenser utifran olika specialpedagogiska perspektiv. Dérefter belyses forskning
gallande specialpedagogik i forskolan.

4.2.1 Specialpedagogisk forskning

Bjorck- Akesson (2007) professor i pedagogik med inriktning specialpedagogik, bedriver
forskning som utgar ifran faktorer som &r viktiga for att ett barn ska utvecklas optimalt efter
sin formaga. Bjorck-Akesson lyfter fram att vid forfattandet av utvecklingsplaner och
atgardsprogram formuleras ofta problemet direkt utan analys om vad som ar forklaringar till
problemet, det vill saga forklaringar utifran olika nivaer. Ett exempel pa olika nivaer inom
forskolan kan vara individ, grupp och organisationsniva. Bjorck-Akesson uttrycker att: ”Just i
diskussionen om forklaringar till problem bade i miljon, individens forutsattningar och
samspel ligger karnan i det specialpedagogiska arbetet” (s.96). Hon betonar vikten av en
variation vad galler pedagogik, bemodtande och miljo for att ge det individuella barnet
optimala forutsattningar for utveckling. Det ser olika ut for olika barn och darmed kan och bor
inte atgarder utformas utifran nagon standardmodell.

Bladini (2004) lektor i specialpedagogik uttrycker att den specialpedagogiska forskningen i
huvudsak kan ségas tillhora tva omraden, vilka grundar sig pa vilket perspektiv svarigheter
forstas. Det ena perspektivet tar sin utgangspunkt i den enskilde individen och det andra i den
omgivande miljon. Forfattaren véljer att kalla perspektiven for individperspektivet och det
miljOrelaterade perspektivet. Individperspektivet kannetecknas av att forklaringar till
svarigheter soks hos individen, synsttet utgar ifran ett psykologiskt, medicinskt, kategoriskt
eller kompensatoriskt perspektiv. Specialpedagogisk forskning har dominerats av individ-
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perspektivet, forskningsstudier har riktats mot individers eller gruppers brister eller
svarigheter. Individperspektivet influeras starkt av medicinsk forskning och psykologisk
testteori. Barn kategoriseras och det onormala synliggors och skiljs ut ifran det normala. Vad
galler det miljorelaterade perspektivet forstas svarigheter som en kombination av individens
forutsattningar och omgivningens krav. Detta synsatt grundas pa ett sociologiskt eller
relationellt perspektiv. Miljon ses som en betydande aktor vad galler individens svarigheter,
vilket medfor att miljon bade kan forstarka och eliminera individers svarigheter (Bladini,
2004).

4.2.2 Specialpedagogik i férskolan

Lutz (2009) har i sin avhandling forskat om kategoriseringar i forskolealdern vad galler barn i
behov av specialpedagogiska insatser. Han menar att idag framhdvs inkludering som en
betydande del inom den specialpedagogiska forskningen. Han menar att det handlar om att
anpassa miljon efter eleven/barnet istallet for tvartom. Vidare skriver Lutz att
specialpedagogisk forskning inom férskolan har varit ovanlig, men intresset for
specialpedagogisk forskning i forskolan tycks ha ¢kat nagot.

Forskolan skiljer sig fran grundskolan till exempel nar det galler dlderssammansattning i
gruppen, arbetssatt och pedagogisk uppfattning. Lutz lyfter fram ett par centrala skillnader nar
det géller barn i behov av sarskilt stod. Det ena &r att i forskolan sker néastintill total rumslig
integration medan barnen vid skolstart kan bli uppdelade i grundskola och sarskola. Det andra
ar att i skolan finns psykolog och ldkare som en del i organisationen kring barn i behov av
sarkilt stod vilket kan medféra okad diagnostisering. For barn i forskolealdern sker
huvuddelen av enskilda barns utredningar med hjalp av externa insatser (Lutz, 2009).

Forskolan forsoker bemota de specialpedagogiska behov som uppstar, varav ett satt &r
upprattandet av en handlingsplan. Kontakter med forskolor infér denna studie ger bilden av
osakerhet i hur handlingsplanen bor utformas. Den bilden forstarks genom det Lutz (2009)
uttrycker:

Praktiken att avvikelsebedoma barn i forskolealdern inom ramen for kategorin barn i
behov av sarskilt stéd fortskrider och utmynnar i olika typer av stod, trots att
forskningen kring bedémningsgrunderna ar mycket begransad. De langsiktiga
effekterna av stodet &r inte heller klarlagda vilket &r problematiskt eftersom sttdet
forutsatter en avvikelsebeddémning (s.103).

Det innebdr att forskolan inte i ndgon storre utstrackning har specialpedagogisk forskning att
anvanda sig av i arbetet gallande barn i behov av sarskilt stod. De forfaranden forskolan gor
ar troligen baserade pa allman pedagogisk forskning inom forskolan, specialpedagogisk
forskning géllande grundskolan samt empiriska erfarenheter. Trots bristande tillgang pa
forskning kring beddmningsgrunderna ndr ett barn anses behdva specialpedagogiska insatser,
sker anda bedémningar av barns avvikelse ifran normen i forskolan. Lutz menar att nar
pedagogen upplever att nagot inte stammer i barnets beteende uppstar en reflektion hos
pedagogen. Barnets beteende bedoms utifran pedagogens kunnande om barns utveckling i
kombination med intuition, utifrdn det vérderas gjorda observationer. Om det annorlunda
beteende hos barnet fortsétter lyfts det fram i diskussion med kollegorna. Darefter fattas
beslut angaende eventuella insatser (Lutz, 2009).
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Sandberg och Norling (2009) har studerat vilka redskap och tillvagagangssatt (metoder) som
anvands i forskolan nédr barn anses var i behov av sarkilt stod. Forfattarna uttrycker att det
finns allt for lite forskning och dokumentation vad galler metoder som anvands i forskolan nar
ett barn anses vara i behov av sarkilt stdd. Pedagoger i forskolan saknar tid och utbildning for
att dokumentera, reflektera och diskutera de metoder som anvands for barn i behov av sérkilt
stod. Tidsbrist och brist pa handledning och kompetensutveckling namns som hinder for
utvecklingsarbetet i forskolan. | studien framkom att pedagogerna ger olika former av stod,
det pedagogiska stodet kan ges antingen direkt eller indirekt. Exempel pa direkt stod ar:
Nérhet, tydlighet och trygghet, lugn och ro, stdd vid konflikter, extra tid och uppmarksambhet,
bemotande, punktmarkering, slussning mellan aktiviteter och sprak. Exempel pa indirekt stod
ar: stod fran andra barn, motorisk traning utomhus och barns placering i olika situationer.
Forskarna belyser att pedagogerna inte vet om de metoder de anvénder i forskolan ar de rétta,
det medfor svarighet att utveckla specifika metoder for barnet. Det finns inte heller en
generell metod som kan anvéndas for alla barn i behov av sérkilt stod. Istallet bor den
enskilde individens sociala samspel och dess omgivning studeras med avsikten att finna
barnets styrkor och svagheter. Utifran en sadan kartldggning kan man hitta vad som ér
utvecklingsfrdmjande for barnet. Det visade sig i studien att pedagoger séllan anser att en
sadan kartlaggning behdver géras, men daremot vill pedagogerna fa bekréaftelse pa de metoder
de anvénder i verksamheten. Sandberg och Norling uttrycker att: ”Det &r uppenbart att det
rader brist pa kunskap och forankring i teori och praktik vilket ar en forutsattning for att géra
en bra intervention for barn i behov av sarkilt stod (s.50)”. Vidare anser forfattarna att det ar
nar pedagogerna behdver "forstd och hantera ett problem eller en situation som en
reflektionsprocess startar vilket betyder att reflektionen blir ett verktyg i larandeprocessen
(s.51)".

4.3 Barns inflytande och delaktighet i forskolan

| Lpfo 98/10 uttrycks barnets ratt till reellt inflytande 6ver hur forskolans arbetssétt ser ut
liksom innehallet i forskolans verksamhet. Enligt Lpfo 98/10 innebar det att forskolan ska
lagga grunden for barnens forstaelse av demokrati, det vill siga barnet ska kunna paverka sin
vardag och utifran formaga ta ansvar for sina egna handlingar och forskolans gemensamma
miljo. Laroplanens ord kan kopplas till den syn pa barn och larande som Lenz Taguchi (1997)
lyfter fram i sin bok om pedagogisk dokumentation. Hon beskriver vikten av att lata barnet bli
subjekt genom att pedagogerna utgar ifran barnets handlande och tankande och att
pedagogerna alltid utgar ifran att barnet kan och vill nagot samt ar intresserat och nyfiket av
egen kraft.

Arnér (2009) har bedrivit ett utvecklingsarbete i forskolan med avsikten att utveckla arbetet
med inflytande och demokrati pa ett sadant satt att barn kan paverka sin vardag. Hon skriver
att forskningen gallande forskolan inte har fokuserat barns inflytande. Enligt Arnér innebar
inflytande att barnen ges en reell méjlighet att paverka sin vardag i forskolan. Vilket kan
innebara att pedagogerna vid planeringen av innehallet i forskolans verksamhet utgar ifran
barnens erfarenheter, idéer och initiativ. Men det innebar dven en 6ppenhet infor att franga det
planerade till férman for barnens perspektiv.

Dolk (2013) har i sin avhandling Bangstyriga barn riktat forskningen mot makt, normer och

delaktighet 1 forskolan. Dolk menar att delaktighet bor betraktas som ett slags
forhandlingsutrymme. Det handlar om att vara en del av forskolans gemenskap och att vara
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med i de forhandlingar som skapar forskolans vardag. Vidare uttrycker forfattaren att en
demokratisk gemenskap omojligen kan innebéra att manniskor hela tiden far sin vilja igenom,
men i forskolan kan det innebéra att barns uttryck tas pa allvar och far paverka det som sker i
forskolan. Det bor enligt forfattaren galla saval barn som vuxna i forskolan. Dolk menar att:
"Bangstyrighet ar saledes nagot som uppstar i motstand mot de normer som rader i en viss
situation” (s.238). Problemet forlaggs ofta hos den som pavisar det istallet for i det
problematiska i foreteelsen, som exempel lyfter forfattaren fram barnet som inte vill valja pa
de alternativa valen for aktivitet, utan havdar sin ratt att undga att valja eller vélja nagon
annan aktivitet. Dolk menar att de spanningar och konflikter som uppstar nar barn gor
motstand mot foreteelser i forskolan kan forstas som det handlingsutrymme som kan skapa
mojlighet till delaktighet. Dolks studie visar att forskolans ramar ar snava, vilket medfér sma
mojligheter for delaktighet bade for barn och vuxna, men mojligheterna verkar bildas da
ramarna Overskrids. Det betyder inte att ramar och normer borde upphdra tvartom ar de en
forutsattning for mojlighet till 6verskridande och nyskapande. Barn skulle inte kunna vara
bangstyriga och visa pa férandringsomraden utan styrning (ibid, 2013).

5 Teoretiska utgangspunkter

Studien kan sdgas utga ifran ett ontologiskt antagande som innebér en socialkonstruktionistisk
syn pa varlden dar spraket ges stor betydelse till hur vi uppfattar var verklighet (Bergstrom &
Boréeus, 2005). Det epistemologiska antagandet ar en relativistisk kunskapssyn, det vill sdga
kunskapen paverkas starkt av kultur och sprakvarld. Enligt Bergstrom och Boréus (2005)
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innebar det att “olika kulturell utgangspunkt kan resultera i helt olika tolkningar av
omvaérlden, alla lika sanna” (s.296).

Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att ett diskursteorietiskt angreppssatt har
socialkonstruktionism som grund, forfattarna lyfter fram fyra karakteristika for
socialkonstruktionism.

e Kiitisk installning till sjalvklar kunskap, vilket innebér att den kunskap vi har och far
om vérlden inte kan betraktas som en objektiv sanning utan det kan sdgas vara en
produkt av de radande satten att kategorisera varlden.

e Synen pa kunskap é&r historiskt och kulturellt praglad. Vara varldsbilder och
identiteter kunde ha varit pa ett annat satt och de kan forandras over tid. "Diskursivt
handlande &r en form av socialt handlande som bidrar till att konstruera den sociala
varlden (inklusive kunskap, identiteter och sociala relationer) och darmed bevara
vissa sociala monster”(s.11). Att den sociala varlden konstrueras diskursivt och
socialt innebér att dess karaktér inte &r given eller forutbestamd, samt att manniskan
inte har en inre k&rna av autentisk natur. En antiessentialistisk syn.

e Det finns ett samband mellan kunskap och sociala processer, kunskap skapas i social
interaktion. Dar byggs gemensamma sanningar upp men det kdmpas ocksa om vad
som ar sant och falskt.

e Social handling och kunskap hénger samman, i en vérldsbild blir vissa handlingar
sjalvklara medans andra handlingar blir otdnkbara. ”Olika sociala varldsbilder leder
saledes till olika sociala handlingar, och den sociala konstruktionen av kunskap och
sanning far darmed konkreta och sociala konsekvenser”(s.12).

Postmodernt perspektiv som det beskrivs av Dahlberg, Moss och Pence (2001) harmonierar
med studiens ontologiska och epistemologiska antaganden. Postmodernt perspektiv innebar
att det inte finns en absolut kunskap att finna utan istallet ses kunskapen som socialt
konstruerad genom alla manniskor. Vidare menar forfattarna att vi samspelar med varandra
mer for att skapa mening an att soka sanningen. Kunskap baserad pa text ses som sociala
konstruktioner vilka skapats av manniskan i en stravan att forsta sig sjalv och sin omvarld.
Dahlberg, m.fl. (2001) uttrycker sig pa féljande vis:

Social konstruktion &r en social process och den existerar inte pa nagot satt atskild fran
var egen inblandning i vérlden. Varlden &r alltid var varld, forstadd och konstruerad av
oss sjalva — inte isolerad fran utan del av ett samhalle bestdende av manskliga aktorer —
och skapad genom var aktiva interaktion och delaktighet tillsammans med andra
manniskor i denna gemenskap. Av dessa skal &r kunskapen och dess konstruktion alltid
kontextspecifik och vérdeladdad och utmanar salunda den moderna tron pa universella
sanningar och vetenskaplig neutralitet (s.35).

Enligt Nordin-Hultman (2004) ifragasatter en postmodern kunskapssyn idén om att det skulle
finnas ett universellt barn oberoende av kulturella forestéliningar och olika satt att praktiskt ta
hand om och bemdta barn. En postmodern kunskapssyn utgar inte ifran att det finns ett
naturligt eller normalt utvecklings- eller inlarningsférlopp mot vilket forskolans barn kan
bedomas. En postmodern kunskapssyn efterfragar istéllet vad som vid olika tider och platser
forstas av manniskorna och till foljd av den forstaelsen skapas det som anses vara naturligt,
normalt och avvikande.
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Kunskapstillskottet studien kan ge, bor séledes forstas som konstruerad® inom min forstaelse
liksom den forstaelse av uppdraget som pedagoger i forskolan har i den tid vi nu befinner oss
i. Forstaelsen av uppdraget praglas av den aktuella samhéllsstrukturen vilken med andra ord
kan beskrivas som lagar, styrdokument, forskning, politik, myndigheter, ledarskap,
vardnadshavare och manniskors interaktion. Det kan férstas som en social praktik som formar
den sociala varlden vilket ar diskursiv praktik alltsa utdvandet av diskurs (Winther Jorgensen
& Phillips, 2000).

5.1 Diskurs

Diskurs ar enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) “ett bestamt satt att tolka varlden
(eller delar av varlden)” (s.136). Nér tolkningen gors blir anvandandet av spraket centralt, i
denna studie &r det endast talet i handlingsplanen som analyseras med hjélp av diskursanalys.
Michel Foucault (1926-1984) introducerade diskursanalysen genom utvecklandet av teori och
begrepp och inom de flesta diskursanalytiska riktningar forhaller man sig till Foucault i sitt
arbete. Foucault menar att diskurser ar nagot "forhallandevis regelbundet som satter granser
for vad det a&r som ger mening” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000. s.19). Sanning skapas i
stor utstrackning diskursivt alltsad inom diskursen finns det vilket uppfattas som sanning.
Olika kunskapsregimer paverkar vad som diskursivt anses vara sant och riktigt samt vad som
anses vara falskt. Aven om det finns en mangd majligheter till olika utsagor sa &r det ofta sa
att det som uttalas inom ett omrade ar ganska likartat och repetitivt. Vidare menar Foucault att
diskurs kan definieras som den praktik vilken producerar en viss typ av yttringar. Undvikande
av visst tal blir ocksa definierande for diskursen (Bergstrom & Boreus, 2005).

Vid anvandandet av diskursanalys ses sprak och sprakanvandning pa ett bestamt satt. Spraket
aterger inte verkligheten pa ett betraktande vis utan bidrar snarare till att forma den. Vid
anvandandet av diskursanalys riktas inte intresset mot aktorers avsikter och mening med sina
sprakliga uttryck utan det vasentliga ar vilka ofrankomliga normer som diskursen skapar.
(Bergstrom & Boreus, 2005). Enligt Palla (2011) styr diskursen pedagogers tal och agerande
vad géller barn i behov av sarkilt stod, talet i handlingsplanen anses styrt av diskursen.

| Laclau och Mouffes (1985), bada professorer och statsvetare, diskursteoretiska angreppssatt
ses alla praktiker eller utévanden som diskursiva och diskursen blir i den meningen avgérande
for hur var varld gestaltar sig ar. Diskursteorin intresserar sig for hur diskurserna pa ett
overgripande satt begransar eller styr vara handlingsmajligheter, inom diskursteorin anses
sociala foreteelser aldrig vara féardiga eller absoluta. Enligt Winther Jorgensen och Phillips
(2000) kan betydelse aldrig slutgiltigt fixeras, “vilket ger plats for stdndig social strid om
definitioner av samhalle och identitet — en strid vars utfall far sociala konsekvenser”(s.31).
Striden kan sdagas handla om vilken diskurs som har hegemoni eller med andra ord har en
dominerande stallning Foucault tenderar att anse att endast en diskurs kan ségas vara aktuell
under en och samma tids epok (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). Den uppfattningen delas
inte i denna studie utan jag anvander mig av Laclau och Mouffes (1985) begrepp, dar olika
diskurser anses kampa om att fa en hegemonisk stéllning.

1 Varlden ar inte pa ett bestamt satt, vi ar alla delaktiga i konstruerandet av den sociala varlden. Det gar inte att
inhdmta forskningsdata objektivt utan forskaren &r en del av konstruerandet av forskningsmaterialet (Alveson &
Skoldberg, 2008).
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Vid sokandet av diskurser i forskolans handlingsplaner har analysen gjorts utifran féljande
utgangspunkter. Talet i handlingsplanen ses som en sprakanvandning vilken bidrar till att
konstruera forskolans verksamhet i relation till barn i behov av sérkilt stod. Talet i
handlingsplanerna betraktas som uttalanden i en diskurs, dar min tolkning av talet fokuserat
framtradande diskurser. Diskursen &r starkt forbunden med kunskap, utav den anledningen
har talet i handlingsplanen tolkats med utgangspunkt i forskolans pedagogiska synsatt. Dar
talet i handlingsplanen representerar pedagogisk kunskap vilken kan sdgas inga i olika
diskurser. En skiljelinje som kan sédgas framtrdda vid tolkningen av olika diskurser &r att
sanningen finns inom diskursen. Centralt i min tolkningsprocess ar var svarigheterna placeras,
i omgivningen eller hos individen. Diskursen definieras utifran var svarigheterna, férmagorna,
utvecklingsomradet och stddet eller atgarden placeras, som en individuell egenskap eller som
nagot situationsbetingat (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

5.2 Makt

| studien har féljande antagande vad géaller makt fungerat som analysbegrepp for att
synliggora subjektens maktforhallande i handlingsplanernas text.

Foucault utvecklade i sitt genealogiska arbete en teori om makt och kunskap déar kunskap &r
starkt forbundet med makt, makt och kunskap existerar inte utan varandra. Konsekvensen av
detta forhallande mellan makt och kunskap blir att: "makt blir snavt forbunden med diskurs”
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000. s.20). Diskursen skapas genom kunskap och makt
Winther Jorgensen och Phillips uttrycker att:

Det kan verka markligt att Iata ordet "makt” beteckna den kraft och de processer som
skapar var sociala omvarld och gor den meningsfull for oss, men poangen &r att
begreppet makt understryker kontingensen i var sociala omvarld. Det & makten som
frambringar den kunskap vi har och vara identiteter och de relationer vi har till varandra
som grupper eller individer (s.45).

Enligt Foucault &r makt det som formar var sociala omvérld och gor att vi kan tala om var
omvarld pa det satt vi gor och att andra satt utesluts. Makten ar darmed produktiv eftersom
den skapar det sociala pa ett bestamt satt men makten sétter aven granser. Makten ar darmed
bade produktiv och begransande. Det ar inte mojligt att tanka bort makt, det ar nodvandigt for
0ss att leva i en bestdmd social ordning och denna &r standigt konstituerad i makt. Den sociala
ordningen maste inte vara pa ett bestamt satt, genom makt utesluts andra ordningar an de
radande ordningarna (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

5.2.1 Former av makt

Den disciplindra maktens uppgift ar enligt Foucault (1987) att lara individen att lyda for att
styra individen i 6nskad riktning. ”Disciplinen “framstaller” individer; den &r den specifika
tekniken for maktutévning dar individerna ar pa samma gang foremal och verktyg” (s.171).
Den disciplindra makten &r inte markant och framh&vande utan mer blygsam och opererar
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med oansenliga metoder. Vidare menar Foucault att det &r just den sortens metoder som
kommer att pragla storslagna maktformer sa som stadsapparaten. Foucault menar att: ”Den
disciplinara maktens framgang hanger formodligen samman med att den begagnar sa enkla
medel: den hierarkiska dversynen, det normaliserande systemet for bestraffning och bel6ning
samt deras samverkan i en sérskild process namligen examensprocessen (s.171)”. | férskolan
forvantas pedagoger arbeta i riktning mot de mal vilka Lpfé 98/10 anger. Forskolan bor ocksa
skriva handlingsplaner for att anvdnda som verktyg i det pedagogiska arbetet.
Handlingsplanerna kan &ven anvdndas som en mgjlighet for huvudmannen att kontrollera
huruvida forskolans verksamhet arbetar enligt mal och riktlinjer. Kravet pa dokumentation i
forskolan har 6kat liksom det gjort i skolan och i évriga samhallet, vilket for tankarna till den
hierarkiska oOvervakningen vilken opererar bade pa statlig niva liksom i forskolans
verksamhetsniva.

Den hierarkiska évervakningen dr en del av uppratthallandet av disciplinen, blicken anvands
som reglerande metod pa ett betvingande sétt. Likheter kan dras till pedagogens observerande
eller Overvakande, pedagogen finns bredvid for att iaktta och forhindra att otnskade
beteenden uppstar hos barnen. Pedagogen deltar i det har fallet inte i den pagaende leken eller
aktiviteten utan &r narvarande med blicken riktad mot barnen. Foucault (1987) beskriver hur
fangelser och militarlager utformas pa ett sadant satt att standig bevakning av individen &r
mojlig. Den formen av maktmekanism bendmns Benthams Panopticon. Individens kdnnedom
om bevakningen eller évervakningen anses medféra att individen agerar pa ett forvantat satt
(Foucault, 1987).

Den normaliserande sanktionen har enligt Foucault (1987) avsikten att tvinga in individen i
normalitet. Det handlar om straff och bel6ning, straff handlar om att géra barnen medvetna
om det fel de har begatt. Det disciplinara straffet bor ha for avsikt att korrigera fel, Foucault
menar att det disciplindra systemet ger foretradet at de straff som ar utformade som dvningar
— som en intensifierad, mangfaldigad, flera ganger upprepad inlarning” (s.180). Bel6ning
ingar som del i det disciplindra straffsystemet, beloning bor anvandas i hogre grad an straff
eftersom det i hdgre grad formar till exempel skolbarn att agera inom normen. Systemet med
straff och berom medfor att en grupp individer bedéms och jamfors pa ett sadant satt att en
rangordning skapas vad galler fortjanster och avvikelser. Foucault (1987) uttrycker det pa
foljande vis:

Den hierarkiserande bestraffningen har alltsa en dubbel verkan: den fordelar eleverna
efter deras kunnighet och uppférande, alltsa efter den anvandning man kan ha av dem
nar de lamnar skolan; man utdvar standigt tryck pa dem for att alla skall underkasta sig
samma modell, for att alla tillsammans ska vara tvungna att "underordna sig, vara
lydiga och uppmérksamma i sina studier och évningar och till punkt och pricka iaktta
sina forpliktelser och disciplin i alla dess delar”. Sa att de alla skall likna varandra
(5.183).

Normen liksom avvikelsen framtrdder genom att det odnskade beteendet bestraffas och det
Onskade beltnas (Foucault, 1987).

Examen beskriver Foucault (1987) som en kombination av den hierarkiska 6vervakningens
metoder och den normaliserande sanktionens metoder. Vilket enligt honom ”innebar en
normaliserande granskning och en Overvakning som gor det mojligt att kvalificera,
klassificera och straffa” (s.185). Pedagogerna i forskolan dvervakar och forsoker korrigera
beteenden i riktning mot ett mer énskvart beteende. | forskolan pagar standigt bedémningar i
jamforelsesystem. Enligt Foucault innebar examen, tillskillnad ifran den traditionellt synliga
makten, att den disciplindra makten gor sig osynlig och istéllet synliggér dem den
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underkastar. Individen gors standigt synlig vilket medfér en beroendestallning for individen.
Forfattandet av handlingsplaner ar ett satt att synliggora barnet och verksamheten.

Pastoral makt och sjalvstyrning ar férbundna med varandra vilket Foucault beskriver i senare
delen av sitt forfattarskap. Nar det galler pastoral makt kan bekannelsen sdgas ha en
betydande uppgift liksom en omfangsrik information om individen. Avsikten vid utdvandet av
det som Foucault kallar pastoral makt kan sagas vara att gora det bésta for en annan individ
(Foucault, 2002). Andreasson (2007, s.177) skriver att vid pastoral makt kravs individens
egen medverkan. | de studerade handlingsplanerna framgar inte om barnen beréttar om sina
svarigheter i form av bekéannelser. Informationen om barnet kan fas genom vardnadshavares
beréttelser som kan likna bek&nnelser. Information om barnet och verksamheten i de aktuella
handlingsplanerna kommer dock i hég utstrackning ifran avdelningspedagoger. |1 och med ett
upprattande av en handlingsplan skapas en omfangsrik information om barnet, vilken flera
omsorgspersoner kring barnet tar del av. Vardnadshavare och pedagoger skapar troligen en
mer samstdmmig bild av barnet och barnets situation genom uppréttandet av handlingsplanen.

For att kunna tala om kunskap och uppfattningar som kan anses vara forgivet tagna anvander
jag Laclau och Mouffes begrepp objektivitet pa féljande satt. Begreppet objektivitet anses
vara forbundet med begreppet makt. Objektivitet ar uttrycket for det som tas sa forgivet att det
inte forefaller skilja sig ifran nagot annat. Till exempel diskursen om barn, det &r i var tid
sjalvklart att barn uppfattas som en egen grupp med sarskilda egenskaper. Objektivitet och
ideologi anses av diskursteorin ha lika betydelse. Objektiviteten medfor att vi inte kan se vara
alternativa mojligheter och &r darfor ideologisk (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

5.3 lIdentitet

Diskursanalytisk ansats ar kritisk till den i vastvérlden ofta forekommande uppfattningen om
individen som autonomt subjekt. Det vill sdga att individen har en stabil kdrna som utgor
grunden for identiteten och som inte kan forandras genom yttre paverkan. | denna studie
uppfattas identitet utifran ett socialkonstruktionistiskt synsatt vilket innebar att diskursivt
handlande &r de handlingar som sker mellan manniskor och som bidrar till att skapa och
bevara den sociala varlden, vilket innefattar kunskap, identiteter och sociala relationer
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Spraket kan sagas aterspegla diskursen och spraket har
en formande effekt for identiteter. Spraket kan aven sagas utgora grunden for vad vi séager och
vad vi gor (Bergstrom & Boreus, 2005).

Enligt diskursteorin ses identitet som nagot man accepterar, tilldelas och férhandlar om i
diskursiva processer. Utifran det synsattet uppfattas identitet som nagot fullstandigt socialt
konstruerat (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Hundeide (2006) uppfattar identitet och
sjalvbild som dialogisk och kontraktsmassig, det vill séga att identitet skapas i métet mellan
andra ménniskors uppfattningar och bemdétande och barnets egna uppfattningar om sig sjélv.
Barnets identitet kan skifta beroende pa i vilken miljo barnet befinner sig i, hemma kan barnet
uppfatta sig vara pa ett satt och pa forskolan kan barnet uppfatta sig sjalv pa ett annat sétt.

Identiteter ses inom diskursteorin som forénderliga. Formandet av identiteten sker framforallt
i och genom diskursen och den forutsatter en opposition till nagot annat, det vill sdga nagot
man inte ar. Forestallningar om att identiteter skulle baseras pa materiella tillstand sasom
kvinna, man eller barn avvisas av forskare som arbetar efter konstruktivistisk utgangspunkt.
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Det finns enligt detta synsétt ingen given identitet for exempelvis barn utan den konstrueras i
en process dar en sammansmaltning av sjalvbild och andras uppfattning av en sjalv utgor
grunden for identiteten. Med hjalp av diskurserna forsatts individer i positioner men subjektet
positioneras inte bara pa en plats av en diskurs utan pa en mangd olika platser av olika
diskurser. Diskursteorin menar att subjektet &r fragmenterat det vill sdga det finns en
spridning och splittring i diskursernas positionering av subjektet (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

Nér det finns en handlingsplan uppréttad for ett barn som anses vara i behov av sarskilt stéd
kan pedagogernas bemotande gentemot det aktuella barnet influeras av texten i
handlingsplanen. Avsikten med handlingsplanen &r att vara ett verktyg i pedagogernas arbete i
verksamheten. Beskrivningar av barnets svarigheter i handlingsplanens text kan paverka
pedagogernas uppfattning om barnet liksom bemétandet av barnet. Vidare paverkas barnets
identitet och uppfattning som sig sjalv genom pedagogernas uppfattning och bemdétande av
barnet. Framtradande diskurser i handlingsplanerna kan sdgas satta granser for vilka
identitetspositioner som erbjuds barnet (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

5.4 Urval

Handlingsplanerna i studien har insamlats via specialpedagoger, vilka efterfragat
vardnadshavares samtycke till medverkan. Det forsta forscket gjordes genom att jag genom
ett samtal till en storstadskommuns véxel efterfragade kontaktuppgifter till en specialpedagog
ifran varje stadsdelsnamnd. Med ett sadant tillvagagangssatt skulle spridningen pa olika typer
av omraden inom en storstadsregion kunna visa en variation av talet i handlingsplanerna.
Stukat (2005) beskriver utifran Trust (1997) ett liknande urvalsforfarande vilket kallas
strategiskt urval, vilket innebar att man valjer ut ett antal intressanta variabler som man tror
har betydelse vad galler skillnader i undersokningsmaterialet. Inledningsvis arbetade jag
utifran detta forfaringssatt, men jag fick inte tillrackligt av de material jag behdvde for att
kunna genomfora studien. Min handledare gav mig radet att anvanda mig av de kontakter
ifran  specialpedagogprogrammet vilka arbetar inom forskolan. Dessa kontakter
vidarebefordrade min forfragan till specialpedagogen i respektive omrade. Genom detta
tillvagagangssatt fick jag tillgang till dubbelt s& manga handlingsplaner, de flesta av dessa
tillkomna handlingsplaner ar ifran mindre kommuner i sédra Sverige och ett par kommer ifran
en storstadskommunkommun. De 06vriga handlingsplanerna &r ifran olika delar av
storstadskommunen, vilket innebdr en viss geografisk spridning. Sammanlagt ar det 28
handlingsplaner ifran 16 olika forskolor som utgjort studiens empiriska material.

5.4.1 Bortfall

Antalet handlingsplaner i studien ar 28, avsikten ifran borjan var att forsoka fa tillgang till 30-
40 handlingsplaner. Ett hogre antal hade kunnat visa en 6kad variation av forfattandet av
handlingsplaner eller visat en tydligare dominans av nagon diskurs. Det var flera
specialpedagoger som avbojde medverkan direkt men nagra forsokte genom att tillfraga
vardnadshavare vilka ocksa avbojde medverkan. Detta bortfall skulle kunna innebéra att de
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handlingsplaner som inte finns med i studien inte anses vara skrivna pa ett fullgott satt
antingen utav specialpedagoger, pedagoger eller vardnadshavare. Det kan ocksa vara sa att
samtal vad géller barns behov av stod befinner sig i en kénslig fas, dar behoven nyligen
synliggjorts. 1 ett sadant fall skulle det kunna vara olampligt med en forfragan om deltagande
i en studie pa magisterniva.

5.5 Genomfdrande

Studiens empiriska underlag utgors av 28 handlingsplaner vilka inledningsvis lastes flera
ganger men pa grund av olika strukturer och formuleringar i handlingsplanerna togs beslut om
att gora nya dokument med fokusering pa forskningsfraga ett och forskningsfraga tva.
Dokumentet gallande forskningsfraga ett omfattar drygt tre sidor, varje handlingsplan
redovisades for sig, handlingsplanerna lastes med fokus pa hur barnet och dess formagor och
svarigheter skrivs fram i texten. Ungefar 4-6 rader citerades ifran varje handlingsplan, utifran
dessa dokument utférs analysen med hjalp av diskursanalytiska metoder. Vilket innebar att
talet om barns férmagor och svarigheter i handlingsplanernas text analyserats med avsikt att
blottlagga vilket troligt kunskaps och synsétt som ligger till grund for formuleringarna i texten
och utifran det harleda talet om barn till olika diskurser (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

Nar det galler forskningsfraga tva, vilka former av stod som anges i forhallande till
svarigheterna gjordes pa liknade satt. Fragan delades i tva rubriker den ena rubriken ar
svarighet/prioriterat utvecklingsomrade fran varje handlingsplan citerades svarighet och
utvecklingsomrade. Den andra rubriken &r stod/atgard dar alla stodinsatser och atgérder
citerades. Omfattningen av text blev for denna fraga mer riklig, sammanlagt nastan tio
dokument dér det mesta utav talet handlar om stod och atgarder. Analysen gjordes pa samma
satt som vid forskningsfraga ett det vill sdga talet om barn i handlingsplanen kopplades till
olika diskurser. Vid analysen kontrollerades resultaten gallande diskurstillhérighet med den
ursprungliga handlingsplanen for att undvika feltolkning. Avslutningsvis lyfts diskursernas
tankbara identitetspaverkan samt relaterar Foucaults maktbegrepp till talet i
handlingsplanerna.

5.5.1 Trovardighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet

Avsikten med studien &r att belysa hur barn skrivs fram i forskolans handlingsplaner och vilka
konsekvenser det kan fa for barnets identitetskapande. Valet att anvanda diskursanalys i
studien beror pa diskursteorins syn pa sprak, spraket anses i hog grad bidra till att forma
verkligheten. Diskursen &r enligt Foucault hela den praktik som producerar en viss form av
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yttrande, diskursen skapar normer och sanningar. Talet i diskursen far konsekvenser for, i det
h&r sammanhanget barnets identitetsskapande (Bergstrom & Boreus, 2005).

Vid anvandandet av socialkonstruktionistiskt perspektiv anses inte forskaren objektivt satta
samman data utan forskaren konstruerar en beréattelse och ar samtidigt en del av den. Det ar
inte mojligt att bortse ifran sin egen roll vid analys av handlingsplanerna. Avsikten &r inte att
ge en objektiv bild av handlingsplanerna utan avsikten ar att skapa stukturer som 6ppnar upp
for olika satt att beskriva och forsta handlingsplanerna. Jag har valt att anvéanda
diskursanalytiska metoder for att synliggéra normerande diskurser vilka far konsekvenser for
identiteten, eftersom konstruerandet av identiteten sker i och genom diskursen (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

Det gar saledes inte att bortse ifran att jag genom min kunskap, erfarenhet och uppfattning
ingar som en betydande del i studien. Jag forsoker i mojligaste man betrakta materialet som
frimmande material samt vara tydlig och beskrivande i hur jag kommit fram till resultaten,
samt anvanda citat ifran handlingsplanerna. Men att havda att mina resultat ar de &nda mojliga
avser jag inte att gora, Winther Jorgensen och Phillips uttrycker det sa har:

Filosofiskt sett &r problemet kanske oldsligt om man accepterar den
socialkonstruktionistiska premissen, att det ar ett villkor for all kunskap att den ar en
representation av varlden bland andra méjliga representationer (s.29).

Avsikten med studien dr inte att kunna generalisera resultatet utan avsikten &r att utdka
mojligheterna till forstaelse for hur framtradande diskurser i forskolans handlingsplan kan fa
konsekvenser for barnets identitetsskapande.

5.5.2 Etiska 6vervaganden

For att uppfylla Vetenskapsradets informationskrav dar uppgiftslamnare ska fa information
om att deltagandet ar frivilligt, fick specialpedagogen ett brev med information (se bilaga 1)
samt ytterligare ett brev att vidarebefordrade till aktuella vardnadshavare (se bilaga 2) med
denna information. Vad galler samtyckeskravet ar det vardnadshavare som gett sitt samtycke
skriftligen till respektive specialpedagog sasom Vetenskapsradet foreskriver. Innan
vardnadshavare tillfragats har specialpedagog och pedagoger pa avdelningen samtyckt till
medverkan. For att uppfylla konfidentialitetskravet har jag enbart kdnnedom om vilket
geografiskt omrade handlingsplanerna kommer ifran, all information om férskola och namn
pa barn eller pedagoger har tagits bort av specialpedagogen. Vardnadshavare har delgivits
information om hur handlingsplanerna ska studeras och i vilket syfte.

6 Resultat

Inledningsvis gors en dvergripande beskrivning av handlingsplanerna som ingar i studien. De
framtrddande diskurserna beskrivs. Talet om barn i handlingsplanerna vad géller
forskningsfraga ett och tva redovisas utifran den diskurs talet kan sagas tillhdra. De resultat
som framkommit pa forskningsfraga ett sorteras under de diskurser som identifierats genom
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analysen, dar exempel pa hur barnet, dess formagor och svarigheter beskrivs i
handlingsplanernas text synliggdrs. Pa likadant vis redovisas forskningsfraga tva som handlar
om de former av stod som anges i forhallande till svarigheterna. Darefter beskrivs
diskursernas erbjudande av identitetspositioner for barnet. Avslutningsvis  lyfts
maktpositionerna for subjekten i texten fram.

6.1 Handlingsplanerna

| studien ingar 28 handlingsplaner forfattade under 2012 och under de tva forsta manaderna
av 2013. Vid citering av handlingsplanerna markerar en blankrad att féljande citat a&r hamtat
ifran en annan handlingsplan. | citaten skrivs alltid X nar barnet avses oavsett vad det star i
handlingsplanen, for att minska risken for igenkannande av barn. Handlingsplanerna forefaller
vara forfattade av avdelningspedagoger (forskollérare och barnskétare) och specialpedagoger.
Nastan alla dokument har ordet handlingsplan med i titeln, men nagra av dokumenten saknar
titel och ett par kallas Atgardsprogram. Handlingsplanerna har med undantag av tva stycken
information om barnets namn, fodelsedata samt férskola och avdelning, dock &r dessa
fingerade eller borttagna i de handlingsplaner som &r med i studien.

Vad galler fordelning betraffande kén och alder riktas handlingsplanerna framst mot barn i
fyra till femarsaldern. Tjugoen av handlingsplanerna &r skrivna avseende pojkar och sju
avseende flickor. Sjutton handlingsplaner &r skrivna for pojkar fyra till fem ar och fem
stycken for flickor i samma alder. Majoriteten av handlingsplanerna (22st) i denna studie &r
saledes skrivna som ett verktyg for verksamheten, att stodja barn i aldern fyra till fem ar.
Genusskillnader i handlingsplanerna analyseras inte i denna studie utan utgangspunkten ar hur
barn skrivs fram i handlingsplanerna och vilka konsekvenser det kan medfora for barnets
identitetskapande.

De flesta av handlingsplanerna ar skrivna utifran mallar med fortryckta rubriker i och vissa
fall forstarkningar av rubrikens innebord. Rubriker i fortryckta mallar for upprattande av
handlingsplan styr med stor sannolikhet vad som skrivs i handlingsplanen liksom vad som
utelamnas. Det som inte efterfragas i mallen skrivs formodligen inte in i handlingsplanen i
nagon storre utstrackning. Nedan foljer exempel pa hur fortryckta malrubriker kan se ut i de
olika handlingsplanerna.
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Mal: Vad vill vi uppna? Pa lang sikt: Pa kort sikt:

Forskolans mal enligt Lpfo 98 reviderad 2010. Langsiktiga mal. Kortsiktiga mal.
Mal och riktlinjer enligt Lpfo — 98 reviderad 2010

Mal att strava mot:

Har skriver du in laroplansmalet/malen utifran barnets speciella behov. Mal pa kort sikt
utifran ovanstaende mal

Nastan alla handlingsplaner innehaller mal vilka kan vara hamtade ifran laroplanen Lpfo
98/2010, vara lang eller kortsiktiga och i flera fall & malen bade och. Det kan vara mal att
strava mot eller uppna, malen kan ocksa vara riktade mot individen eller verksamheten. Det
kan vara barnet som ska uppna ett mal eller verksamheten. Mer an halften av
handlingsplanerna innehaller mal som uttryckligen hanvisar till Lpf698/10. Att texten i
handlingsplanen bygger pa texten i Lpf698/10 benamner Fairclough intertextualitet. Till
begreppet intertextualitet kopplas begreppet interdiskursivitet som visar hur diskursen i texten
reproduceras eller forandras nar skriven text bygger pa tidigare skriven text, t.ex. nar text ifran
Lpf698/10 anvands i forskolans handlingsplaner (Winther Jorgensen & Philipps, 2000).

Alla handlingsplaner behandlar beskrivning av insatser vilka benamns pa skiftande sétt, till
exempel: "genomforande, atgarder, metod, vad gor vi, hur gor vi, var gor vi det, vi arbetar sa
har, nya arbetssatt for att stodja barnets utveckling och larande”. Beskrivningarna av
insatserna ar i de flesta fall uppdelade pa organisationsniva, gruppniva och individniva. Pa
halften av handlingsplanerna anges ansvarig for insatserna, ibland forefaller det vara koder for
en speciell pedagog och ibland star det att avdelningspedagog eller en vuxen ar ansvarig.
Nedan foljer exempel pa rubriker till de beskrivna insatserna.

Atgarder i forskolan: Organisationsnivé, Gruppniva, Individnivé
Atgarder: For att nd uppsatta méal/delmal arbetar vi s& har:

Insatser pa organisationsniva-, grupp- och/eller individniva: Vad gor vi? Hur gor vi?
Var gor vi? Vem ansvarar? — for att uppna malen

6.1.1 Vardnadshavare

Nar det galler vardnadshavares delaktighet ser det olika ut i handlingsplanerna. | ett fatal
handlingsplaner skrivs vardnadshavares uppfattning in och i de flesta handlingsplanerna finns
en plats for vardnadshavares underskrift. Vilket skulle kunna tyda pa att vardnadshavare ges
ringa mojlighet att paverka innehallet i handlingsplanen. En majlig tolkning ar att det finns
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inslag av pastoral makt vid uppréttandet av handlingsplanerna i studien. Pedagoger styr i
valmening 6ver innehallet i handlingsplanerna och vardnadshavare samtycker genom sin
underskrift av dokumentet. Vilket kan forstas som en form av bekéannelse och samférstand
Over hur situationen for barnet i forskolan ser ut (Foucault, 2002). Det skulle dock kunna
forhalla sig pa det viset att vardnadshavare har funnits med och givit synpunkter i de samtal
som foregatt handlingsplanerna, men det framgar inte utav texten i dessa handlingsplaner.

6.1.2 Ickendmnandet av barninflytande

Barnets syn pa sin forskolesituation gors endast synlig i en av handlingsplanerna. | den
handlingsplanen anses barnet ha behov av en verksamhet som utgar ifran barnets intressen,
behov och asikter. | samma handlingsplan framgar att en insats pa individniva ar att samtala
med barnet om hur det upplever sin situation pa forskolan. Det finns ocksa i ett av
dokumenten exempel pa kartlaggningsfragor som vid behov kan anvéandas som stod infor
upprattande av handlingsplan, fragor som kan stéllas till barnet rérande dess forskolesituation.
Fragorna handlar bland annat om trivsel, vad som é&r roligt eller trakigt pa forskolan, vad som
ar svart och om det finns nagot som barnet skulle vilja &ndra pa i forskolan.

| Klartext uttrycks inte i handlingsplanerna hur barnets inflytande éver sin vardag tagits i
beaktande. Vilket skulle kunna tyda pa att denna aspekt ar tamligen oreflekterad hos
pedagogerna. Det skulle & andra sidan kunna vara sa att pedagogerna skriver handlingsplanen
med avsikt att stodja barnet och skapa sa bra forutsattningar som méjligt for gruppen, och att
pedagogerna menar att det ar i det inflytandet ligger. Barnet behdver stéd och pedagogerna
forsoker utforma stodet pa det vis de anser vara bra. Det visar pa inslag av det Foucault
(2002) benamner pastoral makt, att vilja gora det basta for en individ. Lpfo 98/10 betonar
barns ratt till ett reellt inflytande pa arbetssatt i forskolan, ickenamnandet av barns inflytande
tyder pa att det kan vara ett oreflekterat omrade vid forfattandet av handlingsplaner. Vilket
Laclau och Mouffes menar ar objektivitet, nagot betraktas sa sjalvklart att det inte ar mojligt
att se nagra alternativa satt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Det vill séga sjalvklart att
pedagogerna vet och gor det som &r bast for barnet, utan att lyfta fram barnets inflytande och
delaktighet i handlingsplanen.

Ytterligare en mojlig tolkning utifran talet om barn i handlingsplanen &r att barnen i en del
handlingsplaner ges inflytande, genom att barn pa olika sétt visar att foreteelser i forskolan &r
olampliga i forhallande till barnets behov. Barns motstand mot situationer i forskolan kan
enligt Dolk (2013) ses som ett handlingsutrymme dar barn kan goras delaktiga och fa
inflytande. Som exempel kan ges att barn i handlingsplanerna ofta anses vara i behov av
mindre grupper. Dolk menar att de spanningar och konflikter som uppstar nar barn gor
motstand mot foreteelser i forskolan kan forstas som det handlingsutrymme vilket kan skapa
mojlighet till delaktighet.

Jag menar att ickendamnandet av barns inflytande kan anses som en diskursiv handling vad
géller barns inflytande i forskolan, i studiens handlingsplaner finns ickendmnandet med i alla
utom en. Barns inflytande ar saledes inget som uttalas i handlingsplanerna. | Lpfo 98/10 anses
barns inflytande vara av vikt for barnets forstaelse av demokrati samt att inflytande innebér att
barnens behov och intressen utgor grund for utformningen av miljon och den pedagogiska
verksamhetens planering. Ickendmnandet av barns inflytande kan skapa en norm av att
barnets inflytande inte &r en nodvandighet vilket historisk ocksa varit en vanlig uppfattning
hos bade pedagoger och andra vuxna. Makt som blir synlig i detta sammanhang kan sagas
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vara den pastorala makten dar makt utévas med avsikter att gora nagot sa bra som mojligt for
nagon annan (Foucault, 2002).

6.1.3 Framtradande diskurser

Vid studerande av talet om barn i handlingsplanernas text framtrader utifran min analys tva
diskurser. Jag har valt att bendmna dem  samspelandediskursen  och
individualiserandediskursen. Alla handlingsplaner innehaller tal som kan ségas inga i de olika
diskurerna saledes kan en och samma handlingsplan innehalla tal utifran olika diskurser. I de
flesta handlingsplaner kan talet sdgas dvervaga at nagon av diskurserna. Ingen av diskurserna
kan sdgas ha hegemoni men kampen blir synlig i handlingsplanerna (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

Den individualiserande diskursen ges i denna studie innebdrden att barnet har inneboende
egenskaper som medfor att barnet ar och agerar pa ett visst satt. Det ar ocksa i hog grad en
diskurs som vilar pa utvecklingspsykologisk grund, dar barnet anses utvecklas genom en
inifrinmognad. Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv dominerar ett kategoriskt och
kompensatoriskt synsatt inom den individualiserande diskursen. Den individualiserande
diskursen kan ségas vara forbunden med en kategorisk syn pa barnet, vilket innebar att
utgangspunkten ar den brist som individen anses ha. Bristfokuseringen leder ofta till att
barnen kategoriseras och utifran kategoriseringen gors forsok att anpassa individen i den
radande miljon (Bladini, 2004; Lutz, 2009; Nordin-Hultman, 2004; Bjervas, 2011). |
handlingsplanerna kan det innebdra att talet i den individualiserande diskursen antingen ar
uttryckt som en personbeskrivning dar individen ar pa ett visst satt eller att individen har
formagor och svarigheter.

Samspelandediskursen far i denna studie inneborden att barnets satt att vara och agera ar
avhangigt den situation barnet befinner sig i. Den kunskap som diskursen grundar sig i kan
ségas vara ett sociologisk och relationellt perspektiv. Vilket inom samspelandediskursen
innebar att svarigheter forstas som nagot som uppstar i situationen dar individen moter
omgivning och miljo (Bladini, 2004; Nordin-Hultman, 2004; Bjervas, 2011). Talet om barn i
en samspelande diskurs innefattar alltid fler akt6rer an enbart individen, till exempel
pedagoger, grupp, fysisk miljé och verksamhet.

Texten i Lpfo 98/10 kan i sin helhet sdgas tillhéra en samspelande diskurs. Nér talet i
forskolan relaterar till laroplanen pa ett sadant satt att forskolans verksamhet utgor en del av
till exempel ett mal, kan talet sdgas inga i en samspelande diskurs. Men i en del
handlingsplaner anvands texten ifran Lpfo 98/10 pa ett sadant satt att talet uttrycker att det ar
barnet som ska uppna till exempel ett mal samt att talet utelamnar verksamheten, kan talet
ségas vara ett utryck i en individualiserande diskurs.

6.2 Talet om barns formagor och svarigheter

Handlingsplanerna ar av skiftande utseende, darmed skiftar aven hur barnets formagor och
svarigheter beskrivs. De flesta av handlingsplanerna inleds inte av en beskrivning av barnens
styrkor, formagor eller svarigheter utan det ar malen som inleder dokumentet. En mgjlig
anledning till det skulle kunna vara undvikande av att tillskriva barnet negativa egenskaper.
Vid detta forfarande blir inte heller barnet uttryckligen tillskrivet nagra positiva egenskaper
eller tilldelade nagra formagor eller styrkor. Férmodligen finns det en kartlaggning dar
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eventuellt formagor och svarigheter uttrycks men det finns ingen kannedom om den texten i
denna studie. | de handlingsplaner dar en fortryckt rubrik efterfragar formagor eller styrkor
liksom svarigheter och behov finns alltid dessa beskrivna.

| den Overvagande delen av handlingsplanerna finns saledes formagor och svarigheter
inbakade i malen eller i atgarderna. For att finna uttalanden i dokumenten vilka uttrycker
formagor och svarigheter har dokumenttexten lasts upprepade ganger med sokarljuset installt
pa formagor och svarigheter. Allt tal om férmagor eller svarigheter i handlingsplanen finns
med i redovisningen av resultatet, dven dar det ar inbakat i mal eller atgéarder. Inventeringen
av huruvida férmagor och svarigheter finns med i handlingsplanens text visar foljande:

Antal
e Bade formagor och svarigheter beskrivs 12
e Endast formagor beskrivs 1
e Endast svarigheter beskrivs 7
e Ej individriktad beskrivning av formagor eller svarigheter 8
Summa 28

Kategorin, Ej individriktad beskrivning av formagor eller svarigheter, innebar att ingen
beskrivning av formagor eller svarigheter finns och att malen ar citerade ur laroplanen
Lpfc98/10 och att atgarderna syftar till malen. Texten vilken uttrycker atgarderna ar saklig
och beskriver forskolans arbetssatt, till exempel: ”Vara noga med att respektera X egna
asikter samt synliggora bade dessa och andras”. Talet i ovanstdende kategori kan sagas
tillhora den samspelande diskursen eftersom den &r en reproduktion av laroplanstexten, som
till stor del kan ségas ha avsikter vilka harmonierar med den samspelande diskursen. Dar
texten i laroplanen kan ségas utgora talet om barn i handlingsplanerna blir talet i flertalet fall
utifran en samspelande diskurs. Anvandandet av text ifran Lpf698/10 vid forfattandet av
handlingsplaner kan medfora att talet om barn i handlingsplanen kan sdgas inbegripas i den
samspelande diskursen. Det &r en riktning som kan anses gynna barnet som &r i behov av
sérkilt stod, samtidigt &r det viktigt att medvetandegora eventuella utvecklingspsykologiska
grundantaganden, eftersom dessa kan forsvara den relationella synen (Nordin-Hultman, 2004;
Bjervas, 2011).

6.2.2 Svarigheter

Beskrivningar av barns svarigheter forekommer i flertalet av handlingsplanerna om &n inte i
alla. 1 de handlingsplaner som saknar svarighetsbeskrivningar beskrivs inte heller formagor,
forutom i en handlingsplan dar enbart férmagor beskrivs. Svarigheterna framstélls antingen
individburna som i den individualiserande diskursen eller situationsbundna som i
samspelandediskursen vilket kan sdgas vara diskurser gallande syn pa och tal om barns
svarigheter vilka framtrader i analysen. | flertalet handlingsplaner finns text rérande barns
svarigheter vilken kan sdgas inordnas under bade individualiserandediskursen och
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samspelandediskursen. Nedan féljer flera citat ifran handlingsplanernas tal om barns
svarigheter vilka kan sdgas inga i individualiserandediskursen.

Att X utvecklar tillit till sig sjélv, att X ska kunna hantera sin ilska

Att X skall kunna hantera och utrycka sina kanslor i ord

Att X kan uttrycka och forsta arg, ledsen, glad

Att X lar sig och vet hur X kan prata med barnen i barngruppen

X forstar inte riktigt leken

Sprakligt ligger X under och har svarigheter att koncentrera sig

Vid maltider visar X svarigheter att sitta still och koncentra sig pa att ata

Ovanstaende citat representerar bade personbeskrivningar och individuella svarigheter
beskrivna som mal for individen. | texten framtrader barnet som har svarigheter och
oférmagor. Barnet i behov av sérskilt stod framstar inte tydligt nar talet om barn visar sig pa
ovannamnt satt, utan det framtrader en kategorisk syn dar barnet ar barare av problemet
(Bladini, 2004). Nordin-Hultman (2004) menar att uppfattningen av barnet som autonomt
med en stabil kdrna av sig sjalv medfor att barnets egenskaper framtrader i
problemsituationer, vilket far till foljd att barnet bade har och &r problemet. Utifran
diskursteorin &r talet om barn, det vill sdga texten i handlingsplanen, identitetsformande.
Ovanstaende citat far saledes betydelse for barnets identitetsskapande, till exempel barnet som
inte riktigt forstar leken, barnet riskerar att uppfattas som barnet som inte forstar leken, av
forskolan och kanske i forlangningen dven av sig sjalv (Winther Jorgensen & Phillips, 2000;
Hundeide, 2006).

Det ser olika ut i handlingsplanerna vad galler hur barns svarigheter och formagor beskrivs. |
de handlingsplaner dar det finns en rubrik som efterfradgar orsak till handlingsplan eller
nulagesbeskrivning ar barnet beskrivet pa ett satt som handlar om hur barnet &r eller vad
barnet gor. Fokus é&r riktat mot individen och i flera av handlingsplanerna inte mot
omgivningen. Féljande exempel ar hamtat fran en handlingsplan dar den fortryckta texten
foresprakar en relationell beskrivning av barnets formagor och svarigheter, den fortryckta
texten markeras med fet stil i citatet.

Beskriv barnets situation och pedagogernas arbetssatt

Vad fungerar bra/starka sidor?

X har bra samarbetsformaga. X deltar i leken lustfylld. X kan sysselsatta sig sjalv, gar
fram till hyllan och hamtar leksaker./.../ Pedagogerna pa avdelningen har delat barnen i
mindre grupper for att fokusera pa larandesituationer

Vilka svarigheter finns och i vilka situationer uppkommer de?

X kan inte folja upp vardagsrutinerna utan végledning. X behdver hdra samma
instruktion flera ganger. X kan inte tyda lek och social reglerna.
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Aven om det uppmanas i rubriken till att beskriva i vilka situationer svarighet uppstar sa
framkommer det inte i texten vilka situationerna &r, utan barnet blir beskrivet som ett barn
som inte kan fullfolja vardagsrutiner och ett barn som inte kan forsta lekregler eller sociala
regler. Samma barn blir ocksa beskrivet som ett barn vilket deltar lustfyllt i lek samt har en
bra samarbetsformaga. En mojlig tolkning ar att vid vissa tillfallen har barnet bra
samarbetsformaga och deltar i leken pa ett lustfyllt satt men vid ett annat tillfalle uppstar
svarigheter vid lek. Dock uttrycker texten att barnet kan nagot eller inte kan nagot, det kan
framsta som konstaterat att det ar sa det forhaller sig. Positioneringen av barnet som sker
utifran texten ar komplex, det ar barnet med bra samarbetsformaga som kan sysselsétta sig
sjalv och leka lustfyllt men ocksa barnet som inte kan klara sig sjalv utan ar i behov av
vagledning och inte kan forsta lekens regler eller de sociala reglerna. Texten i citaten kan
inordnas i individualiserandediskursen, vilket far till foljd att barnet & som det &r bade vad
galler svarighet och formaga, situationen ar underordnad, rubrikformuleringen till trots. Talet
om barn kan ségas inga i individualiserandediskursen men talet i rubrikerna kan infogas i
samspelandediskursen. Individualiserandediskursen kan i det hér fallet forklaras med
begreppet objektivitet, att nagot tas sa forgivet att det ar svart att se pa alternativa satt. Utifran
det kan uppfattningen om barnet liksom handlingar gentemot barnet ségas operera utifran den
individualiserande diskursen (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Utifran ett historiskt perspektiv har den individualiserande diskursen med sitt inslag av
utvecklingspsykologi haft en hegemonisk stallning i forskolan (Nordin-Hultman, 2004;
Bladini, 2004; Bjervas, 2011). Bjervas menar att det ar svart for pedagoger att i
vardagsarbetet tdnka utanfér den utvecklingspsykologiska diskursen. 1 forskolans
styrdokument Lpfo 98 och Lpfo 98/10 betonas ett relationellt synséatt och betydelsen av
samspel lyfts fram, och talet om barn i handlingsplanerna visar &ven fram den samspelande
diskursen.

| hélften av handlingsplanerna aterfinns tal om barns svarigheter utifran en samspelande
diskurs. Nedan foljer talet om barns svarigheter i férskolans handlingsplan inom den
samspelande diskursen:

Med hjalp av vad fangar vi bast X nyfikenhet att kommunicera (bilder, iPad, tecken,
bildschema eller samspel med vuxen)

Om X ska koncentrera sig extra behdver X att en vuxen ar med i rummet. Detta géller
aven for att leken ska utvecklas vidare
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Fa till rutiner och strukturer som gor att X sjalv klarar vélja aktivitet
Att pedagogerna stodjer X i att skapa olika kompisrelationer

Att pedagogerna stddjer X att ta mer plats i leken i mindre grupper
De vuxna anvander sig av TAKK sd mycket som mdjligt

Att barnet far fortsatt mojlighet och stimulans att utveckla formagan i socialt samspel,
sasom, omsesidighet, turtagning i lek med andra barn

X dr i behov av rutiner och tydlig struktur

Talet om barn i den samspelande diskursen riktar uppmérksamheten mot omgivningen och
framforallt mot pedagogerna. Svarigheterna eller problemen framstar som en gemensam
angeldgenhet, svarigheten anses uppsta i samspelet med omgivningen. Utifran det soks
forbattringsmojligheter i miljon.

6.2.3 Formagor

Formagorna hos barnen ar inte dokumenterade i lika stor utstrackning som svarigheterna, citat
gallande barns formagor redovisas pa samma satt som svarigheter det vill sdga under
individualiserandediskursen och samspelandediskursen.

Individualiserandediskursen

X har utvecklats i sin formaga att kommunicera

X har bra grovmotorik

X talar om det X tycker om

I leken har X lart sig att lyssna och folja regler

X &r motorisk stark och rér mycket pa sig

X kan springa, sparka boll, ala och krypa. X haller rétt i pennan.

Talet om barn riktas har mot att barnet &r, har eller kan nagot, motoriska fardigheter lyfts fram
som en formaga hos barnet. Formagan att kommunicera, uttrycka sig och lyssna uppfattas
utifran texten som en individuell férmaga, trots att dessa formagor visar sig i samspel med
andra individer. Vilket visar hur svart det kan vara att tdnka utanfor den individualiserande
diskursen vilken innehaller en betydande del av utvecklingspsykologi (Bjervas, 2011). Barnet
forsatts genom talet i mojliga subjektspositioner, till exempel barnet med bra motorisk
formaga. | diskursteorin erbjuds subjektet flera subjektspositioner, exemplet barn med bra
motorisk formaga ar saledes en av flera mojliga subjektspositioner (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

Samspelandediskursen
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X samspelar med andra barn. Bast gar det nar en vuxen finns med i leken och stodjer X
initiativ
Pedagogerna ger X mojlighet och utmaningar i konstruktionsarbeten med nagon

kompis.

X vénder sig till sina pedagoger och tycker om att umgas med vuxna, X har en god
relation till dem

| ovanstaende tal om barn ar fokus riktat mot relationer och samspel samt férmagor hos
barnet. Samspelandediskursen uppvisar lagre grad av individcentrering bade vad galler
formagor och svarigheter men den mojliggor anda tydliga uttryck for barnets behov i
forskolans verksamhet.

6.3 Stod och atgarder

Det mest forekommande utvecklingsomradet ar kommunikation, ordet kommunikation
anvands frekvent men ovriga ord som i denna studie anses tillhéra begreppet kommunikation
ar samspel, sprak, lyssna, social utveckling och lek. Svarigheten eller utvecklingsomradet &r i
huvudsak hamtade ifran handlingsplanens formulerade mal. Talet om barns svarigheter och
utvecklingsomrade kan sagas vara jamnt fordelat mellan individualiserandediskursen och
samspelandediskursen och i tva av handlingsplanerna forefaller bada diskurserna synliga.
Nedan foljer exempel utifran diskurs:

Individualiserandediskursen svarighet/utvecklingsomrade

Att X fortsétter att anvénda och utdka sitt bildstod och tecken som stéd 6ver sin dag och
dess aktiviteter pa forskolan

Att X skall kunna hantera och uttrycka sina kanslor i ord

Att X tal/sprak skall utvecklas sa att X gor sig forstadd bland barn och vuxna
X svarigheter finns inom kognitiva och sprakliga formagan

Att X kan uttrycka sina kénslor verbalt eller med bildstod

Nar talet om barns behov och svarigheter aterfinns inom individualiserandediskursen &r
stodinsatserna och atgarderna till viss del individualiserade, féljande citat &r hamtade ifran
samma handlingsplaner i samma ordning som ovan for att belysa vilket stod som foreslas i
forhallande till svarighet eller utvecklingsomrade.

Individualiserandediskursen stod/atgard

Fortsatter tydliggora vardagen pa olika satt genom: samtal om rutiner, handelser mm
med hjalp av tecken som stdd och bilder.

Jobba med kénslokarta — i samling — kdnslokarta finn uppsatt i alla rum — 1tt tillganglig
peka pa bild som stammer éverens med kénslan
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De vuxna anvander Tecken som stod till talet, En vuxen ar lekmodell tillsammans med
X och ett eller flera barn

X skall lara sig 4 tecken i borjan (AKK) Pedagogerna skall fortydliga med bilder i
sanger, ramsor, att anvanda dator som redskap

Personalen ar forebilder och anvander sig av bildstod och TAKK vid behov for att det
Skall bli ett tydligt och naturligt sétt att kommunicera pa, nyckelringar med bilder

Atgarderna i alla citat utom mittencitatet kan sagas asyfta ndgon form av kompensation riktat
direkt till individen vilket medfor att de kan betraktas som uttalanden i
individualiserandediskursen.  Citatet i mitten kan uppfattas utgéra tal i bade
individualiserandediskursen och samspelandediskursen. Enligt min analys &r talet dar
pedagogen agerar lekmodell tillsammans med barnen ett uttalande inom den samspelande
diskursen, eftersom talet innehaller leksituationen och aktorer i samspel.

Nedan foljer tal om barns svarigheter och/eller utvecklingsomrade vilka tolkas som uttalanden
i samspelandediskursen.

Samspelandediskursen svarighet/utvecklingsomrade

Forskolan stimulerar X att utveckla formagan till utvecklad, 6msesidig kommunikation
Med kompisar

Att pedagogernas arbete stimulerar ett positivt samspel mellan barnen och 6kar
formagan att hantera konflikter

Att barnet far fortsatt méjlighet och stimulans att utveckla sin kommunikation och
sprakliga formaga

Verksamheten ska stodja X sa att X sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga
Utvecklas. Verksamheten ska stddja X kommunikationsutveckling

Forskolan ska ge forutsattningar for X att kommunicera med tal och tecken.

Foreslagna atgarder i relation till svarighet/utvecklingsomrade visas nedan i samma
turordning som ovan, det vill séga citat ett gallande svarighet/utvecklingsomrade relaterar till
citat ett vad galler stod/atgard.

Samspelandediskursen stod/atgard

Goda forutsattningar for lek i mindre grupp | leken stddjer personalen X att utveckla
kommunikationen, detta for att vidareutveckla lek

Hela barngruppen delas upp i mindre grupper under dagen. Pedagogerna delar ocksa
upp sig och ansvarar for olika delar pa avdelningen och forsoker aktivt narvara med
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barnen sa mycket som majligt

Skapa grupper med farre antal barn och dar fokus ligger pa tal-sprak-socialt samspel
och den emotionella utvecklingen

| temagrupperna sker ett medvetet sprakligt arbete och aktiviteter dar samspel kréavs.
Aktiviteterna ska vara styrda av pedagog. Pedagogerna gor samma aktivitet/lek flera
ganger for att 6ka X tilltro till sin formaga.

Farre barn i gruppen. Arbeta med tecken i hela gruppen for att mojliggora X
kommunikation med andra barn. Organisera matsituation sa att det ar farre barn vid X
bord, detta for att personalen l&ttare ska kunna se och stodja X kommunikation.

Talet i en samspelande diskurs kan sadgas uttrycka en relationell syn pa barnets
forskolesituation dar forskolan som pedagogisk verksamhet uppfattas som en aktor i den
aktuella situationen. Talet om stéd och atgarder i individualiserandediskursen innefattar
visserligen ocksa den pedagogiska verksamheten men nar talet uttrycks i relation till de
individuella svarigheterna/utvecklingsomradena forefaller talet i hogre grad ha individens
svarigheter i forgrunden.

Det finns ytterligare stddbehov uttryckta i handlingsplanerna, till exempel motorik, lek,
lyssna, toalettbesok, matsituationen, sjalvstandighet, tillit till sin egen formaga och
sjalvkansla. | stort sa ar det dessa stodbehov eller utvecklingsomraden som omnamns och det
mest forekommande, som jag tidigare namnt, ar kommunikation. Med undantag av nagon
enstaka handlingsplan uttrycks svarigheten och utvecklingsomradet vara kommunikationen.
Det mest forekommande talet vad géaller stod och atgarder ar att skapa mindre grupper, det
kan innebara en mindre grupp som helhet eller att dela hela gruppen i smagrupper. Talet om
att barns kommunikation ges goda forutsattningar att utvecklas i sma grupper kan forstas som
ett uttalande i samspelandediskursen, vilket innebar att flera av handlingsplanerna innehaller
tal utifran bada diskurserna. Vilket skulle kunna vara forenligt med Laclau och Mouffes
(1985) diskursteoretiska antagande om att sociala foreteelser aldrig kan vara fullbordade eller
absoluta och att dess betydelse inte slutgiltigt kan fastslas. Diskursteorin talar om en kamp,
géllande vilken diskurs som ska dominera och vilken betydelse uttrycken skall tillskrivas
(Winter Jorgensen & Phillips, 2000). Flera av handlingsplanerna kan uppvisa tal utifran bade
individualiserandediskursen och samspelandediskursen vilket kan sdgas vara en diskursiv
kamp géllande vilken diskurs som kan sdgas ha hegemoni. Diskursen och dess
bakomliggande kunskapsregim far enligt diskursteorin konsekvenser for barnets
identitetskapande.

6.4 ldentitetserbjudnaden

Konsekvenser for identitet och subjektskapande har berorts tidigare i resultatdelen och nedan
foljer mojliga konsekvenser for barnets identitetsskapande utifran talet om barn i forskolans
handlingsplaner. Diskursteorin menar att identiteten formas i och genom diskursen och att
formandet innebér att det finns ndgot man inte ar (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). |
denna studie framtrader framforallt tva diskurser vilka kan sagas skilja sig i flera avseenden.
Det som far betydelse for barnets identitetsskapande ar framforallt vilken syn diskurserna kan
sagas ha pa barnets behov eller svarighet.
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Individualiserandediskursen medfor att subjektet positioneras som en individ med svarigheter
och behov, vilka beror pa individens egna brister. Individen kan sdgas bli erbjuden en identitet
som avvikare till skillnad ifran att vara normal eftersom individualiserandediskursen i forsta
hand betraktar individen som problembarare, 0kar risken att barnet avvikelsebedoéms (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000; Lutz, 2009; Palla, 2011).

Samspelandediskursen  6ppnar upp for fler mojliga  subjektspositioner  och
identitetsmojligheter eftersom samspelandediskursen ser barnets behov och svarigheter i
forhallande till omgivningen vilket innefattar bade fysisk miljo och interaktionen mellan
manniskor i verksamheten. Har blir inte barnet lika tydligt eller enbart positionerat som ett
problembarn vilket kan sdgas vara en fordel for barnet vid subjektskapande (Hundeide, 2006).

Enligt min uppfattning ar det svart att placera ickenamnandet av barns inflytande och
delaktighet enbart i den ena av de tva diskurserna, det kan ha sin orsak i att i stort sett alla
handlingsplaner i studien omfattas av ickenamnandet. Ickendmnandet av barns inflytande kan
ses som en diskursiv handling och paverkansfaktor for barnets identitetsskapande, vilken
innebdr att barnet inte anses kunna vara delaktiga eller ha inflytande éver sin situation och
eventuella stodinsatser. Majligen &r det sa som Dolk (2013) uttrycker att vi ofta tanker pa det
verbala spraket nar barns synpunkter eller delaktighet fors pa tal. Istéllet skulle det kunna vara
sa att det som barn visar i handling, &r ett uttryck for att nagot i forskolan inte fungerar och
behover fordndras. Vilket kan ses som ett foérhandlingsutrymme dar barns delaktighet kan
synliggoras, dven eller speciellt ndr ett barn anses vara i behov av sérskilt stdd. Om det i
handlingsplanen talas om hur delaktigheten ser ut for barnet kan det fa konsekvenser for
barnets identitetsskapande, barnet skulle troligtvis uppfattas som en mer jamlik medborgare.

6.5 Maktpositioner

Enligt Winter Jorgensen och Phillips (2000) symboliserar begreppet makt den kraft och de
processer som skapar var sociala omvarld, makten skapar var kunskap, vara identiteter och
vara relationer. Kunskapen och identiteterna liksom relationerna ar alla kontingenta det vill
saga vid en given tidpunkt ar de pa ett bestamt satt men de skulle kunna vara annorlunda och
de kan foréndras.

Makten visar sig pa olika nivaer i handlingsplanens text, jag valjer att visa maktens synlighet

uppifran och ner, det vill sdga fran myndighetsniva till individniva. Lpfo 98/10 &r ett
styrdokument utformat av staten for forskolan, avsikten ar att styra verksamheten i férskolan
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mot ett innehall motsvarande innehallet i Lpf698/10. Foucault (1987) menar att den
disciplindra maktens uppgift ar att styra individen i énskad riktning, ofta med lagmalda
metoder. Stadsapparaten praglas av den disciplinara maktens metoder dar individerna bade ar
foremal och verktyg. Styrdokumentet avser styra pedagogerna i forvantad riktning bade vad
galler forskolans innehall i form av larande och utveckling liksom forhallningssatt. Utifran
talet i fler an halften av studiens handlingsplaner kan sagas att innehallet i Lpfé 98/10 vad
géller larande, utveckling, normer och varden styr pedagogers tal i en riktning forenlig med
styrdokumentet. Men vad géller forhallningssétt, vilket i Lpf698/10 kan sdgas vara att barnets
utveckling i hog utstrackning anses relatera till hur forskolans verksamhet utformas sa ser
talet i handlingsplanerna olika ut. Det ar nagot fler uttalanden i handlingsplanerna som kan
kopplas till samspelandediskursen, texten i Lpfé 98/10 kan sdgas tillhdra
samspelandediskursen. Makten opererar saledes fran samhallsniva ner till individniva, men
mellanledet (i det har fallet pedagogerna) kan utifran diskurstillnérighet paverka maktens
verkningar i olika riktning.

Den individualiserandediskursen kan till viss del tolkas som ett avvikande fran
styrdokumentets forvantningar, men &ven som objektivitet, det vill sdga kunskapen och
uppfattningen i den individualiserande diskursen ses som sjéalvklar, vilket den i backspegeln
visat sig vara anda fram till slutet av 1900-talet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003; Vallberg Roth, 2011; Nordin- Hultman, 2004).

Objektivitet ar enligt diskursteorin férbundet med makt, objektiviteten skapar maktordningar
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). | denna studie far det inneborden att
individualiserandediskursen kan antas handla om objektivet och genom makten utesluts andra
ordningar vilket i den hér studien ar samspelandediskursen. Mojliga konsekvenser for barnet i
behov av sarkilt stod utifran diskurs beskrivs tidigare i resultatkapitlet. Kortfattat kan tillaggas
att individualiserandediskursen i hdgre utstrackning uppfattar barnet som innehavare av
problemet eller svarigheten.

Pa individniva talas det om anvandandet av olika metoder vilka kan kopplas till den
disciplindra makten. En metod ar den normaliserande sanktionen, dar straff syftar till att gora
barnen medvetna om fel de begar och beloning handlar om berém for det barnet gor rétt,
enligt den radande normen (Foucault, 1987). Nedan foljer exempel hamtade ifran samma
handlingsplan:

Pedagogerna forstarker och uppmarksammar X positiva handlingar tydligt infor andra
barn.

Krankningar visas tydligt att det inte tillats.

Vissa handlingar far konsekvenser for X och de samtalar vi om.
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Hér avser den disciplindra makten styra individen i 6nskad riktning genom anvandandet av
den normaliserande sanktionen i form av bel6ning och straff.

Foucault (1987) menar att examen &r en kombination av den hierarkiska évervakningen och
den normaliserande sanktionen. Det handlar om att genom blicken klassificera och beddma,
vilket kan sagas ha foregatt studiens handlingsplaner. Bedémningen leder till normaliserande
sanktioner i avsikt att fa individen att agera inom normen. Examen innebar att den
disciplindra makten blir mindre synlig, istallet synliggdrs individen som underkastas, vilket i
en handlingsplan ar barnet. Men i de handlingsplaner talet om barn gors utifran
samspelandediskursen synliggors aven verksamheten. Makten i samspelandediskursen kan
ségas bli fordelad med en 6kad spridningseffekt, det &r inte enbart barnet den underkastar utan
aven verksamheten (Bjervas, 2011). Det kan medfora att samspelandediskursen bidrar till en
mer jamlik och demokratisk forskola.

7 Avslutande reflektion

| studiens avslutande del gors en reflektion Gver studiens teoretiska utgangspunkter déar ocksa
min forstaelse av forskolan beskrivs kortfattat. Studien avslutas med reflektion éver studiens
framtradande resultat samt forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Reflektion gallande teoretiska utgangpunkter

Utifran studiens syfte och fragestéllningar valdes en diskursanalytisk ansats eftersom
beskrivningar om barns svarigheter och formagor liksom stod och atgéarder relaterar till
kunskaper och forestallningar om barn i behov av sarskilt stéd. Kunskaper och forestallningar
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om hur nagonting forhaller sig &r enligt diskursteorin, diskurs. Vidare menar diskursteorin att
diskursen medfor sociala handlingar dar spraket ges stor betydelse, de sociala handlingarna
far konsekvenser for barns subjektskapande liksom identiteten, vem barnet ar och vem det kan
bli (Bergstrém & Boreus, 2005).

I studien gjordes valet att begransa framtradande diskurser till tva och harora talet om barn till
dessa Overgripande diskurser. Med tanke pa studiens storlek menar jag att begransningen ar
rimlig och forhoppningsvis underlattar det forstaelsen for mina tankegangar. Min avsikt har
varit att vara sa transparent som mojligt vad géller mina tolkningar eftersom jag sjalv ar en del
av en diskurs, vilket omojliggor en objektiv analys (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Min
kunskap har sin grund ifran forskollararutbildningen i borjan pa 1990-talet vilken
dominerades av en utvecklingspsykologisk forstaelse for barn liksom en kategorisk syn pa
svarigheter. Dock ska tillaggas att Vygotskys sociokulturella teori var lite av en bubblare
under utbildningen. Under mina yrkesverksamma ar fram till pdborjandet av
specialpedagogutbildningen, har jag forsokt forstd och arbeta sociokulturellt och Reggio
Emilia inspirerat med den utvecklingspsykologiska forstaelsen som en sjélvklarhet och
grundlaggande sanning om barn. Under specialpedagogutbildningen fordjupas min forstaelse
vad galler miljons och relationernas betydelse for barns utveckling, i synnerhet for barn som
ar i behov av sérskilt stod.

Vad géller studiens trovardighet kan tillaggas att dven om jag forsokt att stédlla mig
frammande for materialet sa ar jag inte objektiv. Samtidigt som jag genom att anvéanda
diskursanalys och anamma socialkonstruktionistiska utgangspunkter menar att det finns olika
mojliga sanningar, studiens resultat representerar saledes en av flera mojliga sanningar
(Winther Jorgensen & Philips, 2000).

7.2 Avslutning

I denna studie har forskning gallande pedagogisk dokumentation, individuella
utvecklingsplaner, skolans atgardsprogram, samt tal om barn som anses vara i behov av
sarskilt stod utgjort bakgrund. Den forskningen har hjalpt mig att upptacka och forsta de
diskurser som framtratt i denna studie, vilka ar den individualiserande diskursen och den
samspelande diskursen. (Bjervas, 2011; Vallberg Roth & Mansson, 2010; Andreasson &
Asplund Carlsson, 2009; Palla, 2011; Lutz, 2009; Svenning, 2011).

Med anledning av att specialpedagogisk forskning for forskolan varit ringa sa kan det
medfdra svarigheter for pedagoger att utforma stodet for barn i behov av sarkilt stod.
Sandberg och Norling (2009) menar att det finns valdigt lite forskning om de metoder
forskolan anvéander for att stodja barn i behov av sérskilt stdd. Forfattarna menar att
pedagoger i forskolan saknar bade tid och kompetens for att kunna dokumentera, reflektera
och diskutera forekommande metoder. Forhoppningsvis ar forskolan pa vag mot fordjupad
forstaelse for hur synen pa barnet paverkar utformande av stod, samt hur barnsynen och stodet
paverkar barnets identitetsskapande. Den hegemoniska kampen som blir synlig i
handlingsplanerna ger en indikation pa att den samspelande diskursen kan vara pa vag mot en
mer dominerande stéllning. Vilket skulle innebéra att barnet i behov av sarkilt stéd i lagre
utstrackning tilldelas en subjektsposition dar barnet sjalv bade har och ar svarigheten.

Som specialpedagog kan det vara betydelsefullt att forstd pedagogers tal om barn som
uttalanden inom en diskurs. Om férankringen i en individualiserande diskurs kan synligtras
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skulle det kunna utgora forsta steget i att utveckla pedagogiken i férskolan, mot att innefatta
mer av samspelande diskurs. Mer av samspelandediskursen skulle innebdra att pedagoger i
hogre utstrackning anser att svarigheter uppstar i métet mellan barn och verksamhet. For att
belysa diskursens betydelse kan postmodernt synsatt tillsammans med diskursteori anvéndas
som redskap. En diskurs innefattar kunskap om barn, syn pa barn, talet om barn, talet till barn,
agerande gentemot barn och genom diskursen erbjuds och tilldelas barnet subjektspositioner.
Postmodernt perspektiv som grund (Dahlberg, et al. 2001) tillsammans med anvéandandet av
diskursteori kan bidra till att utveckla kunskaper och forstaelse hos pedagoger. Vilket i sin tur
kan medfora en 6kad mojlighet att forstd hur barnet formas i forskolans sociala praktik liksom
forskolans milj6 och verksamhet. Klargérande av sambandet med pedagogens tal och
agerande med diskurstillhdrighet, kan minska skuld hos pedagogen. Synliggérande av
forhallanden utan att kanna skuld kan Oppna upp for forstaelse, ifragasattande av radande
ordning och i férlangningen forandring av talet i forskolans handlingsplan.

En del av studiens syfte ar hur talet om barn paverkar barnets identitetsskapande varfor det
kanns angelaget att lyfta fram diskursens inverkan pa barnets identitetsskapande. Diskursen
medfor sociala handlingar som harmonierar med diskursen och de sociala handlingarna far
konsekvenser for hur barnets uppfattar sig sjalv och darigenom skapar sin identitet. Den
individualiserande diskursen kan sagas forsatta barnet i en position dar svarigheten ar en del
av barnet medans den samspelande diskursen kan sdgas positionera barnet som i vissa
situationer far svarigheter och dar &r i behov av sérkilt stod. Det ar mycket viktigt att lyfta
fram att diskursen far konsekvenser for barnets identitetsskapande eftersom diskursen
forstatter subjektet i olika positioner och paverkar barnets identitet(Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

Diskurserna som framtrétt i studien, individualiserande diskursen och samspelande diskursen
kan ségas fora en kamp om hegemoni (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). Diskurserna som
for kampen innehaller saledes olika sanningar med avvikande kunskap. Vilket jag menar
Overensstammer med forskolans situation, historiskt har det individualiserande
utvecklingspsykologiskt praglade synséttet dominerat i forskolan. Men idag skulle man kunna
séga att det fors en sorts kamp om hegemoni mellan det utvecklingspsykologiska synséttet
och den relationella och situationspraglade synen (Vallberg Roth, 2011; Pramling Samuelsson
& Asplund Carlsson 2003; Nordin-Hultman, 2004). | handlingsplanerna visar den
samspelande diskursen och den individualiserande diskursen exempel pa en hegemonisk
kamp dar talet i nagot hogre utstrackning kan ségas inga i en samspelande diskurs.

Anvandandet av Lpfo 98/10 4&r som tidigare uttryckts vanligt forekommande i
handlingsplanerna men det ar foretradelsevis vissa delar av laroplanen som anvéands till
exempel kommunikation, sprak, sjalvstandighet, hantera konflikter och motorik. Delar som
inte aterfinns i handlingsplanerna &r: barns inflytande samt utveckling och larande inom
matematik och naturvetenskap. Att i handlingsplanen uttryckligen tala om hur barnet getts
mojlighet till inflytande och delaktighet kan vara ett steg mot att barnet far ékad demokratisk
forstaelse och majlighet till reellt inflytande pa arbetssatt i forskolan. Det ar intressant att
notera att matematik och naturvetenskap inte namns i nagon handlingsplan, en kort reflektion
ar att troligen anses kommunikation och sprak vara prioriterat och kanske dven ses som en
forutsattning for matematik och naturvetenskap.
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Vad galler den mest férekommande atgarden, vilken &r uppdelandet av barn i mindre grupper
kan den ses som en beprévad erfarenhet i forskolornas verksamheter. Det kan ses som en
atgard som direkt far aterverkningar i forskolan, eftersom en mindre grupp innebér en lagre
ljudniva och okade mojligheter for en pedagog att samspela med barnen. Forskning visar att
forskolans kvalitet paverkas av antalet barn i gruppen dar mindre barngrupper kan sagas 6ka
mojligheterna till god kvalitet i forskolan. Men forskningen menar att for att en kvalitets
hojning ska kunna ske kravs inte enbart sma grupper utan en viktig komponent &r pedagogers
kompetens vad galler att kommunicera och samspela med barn (Pramling Samuelsson, et al.
2014). Forfattarnas tal vad géller de forutsattningar som behdvs for att kvalitet i forskolan ska
skapas med hjalp av smagrupper och samspelskompetens, kan sagas inga i den samspelande
diskursen.

Om talet i handlingsplanerna utifran smagupps atgarder i hogre grad skulle innefatta tal om
hur kommunikationen och samspelet mellan pedagog och barn ser ut, skulle samspelande
diskursen flyttas narmare en hegemonisk stallning. Okat tal utifrdn en samspelande diskurs
och minskat utifran en individualiserande diskurs i forskolans handlingsplan 6kar mojligheten
att barnets behov inte ses som en egenskap hos barnet utan att behovet alltid &r
situationsbundet (Skolverket, 2013).

7.3 Forslag pa fortsatt forskning

Leken ges inget storre utrymme i handlingsplanerna, vilket oroar mig. Leken menar jag kan
vara bade ett mal och medel for att framja utveckling och ldarande utifran de flesta
laroplansmalen. Framforallt ar leken kreativitetsframjande, vilket Siraj-Blatchford (2007)
menar &r en viktig komponent vid bildandet av kunskap. Forslagsvis skulle vidare forskning
soka efter diskurser utifran talet vad galler lek och barn i behov av sarkilt stod. Hur ser talet
om barns lek och larande ut? Hur talas det om lekens utrymme i férskolan?
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Bilaga 1
Hej specialpedagog/pedagog!

Jag heter Helen Olsson och studerar pa Goteborgs Universitet, Specialpedagogprogrammet.
Med en termin kvar av utbildningen &r det dags for magisteruppsats vilket kanns spédnnande.
Avsikten &r att studera handlingsplaner i forskolan, hur skriver férskolan om barn,
svarigheter, formagor, stéd, atgarder o.s.v. vilka ord anvands. Fokus ligger inte pa enskilda
dokument utan pa vilka ord &r vanligt forekommande i handlingsplaner och vilka tankbara
konsekvenser orden kan medféra for individen och forskolan. Hur en handlingsplan skrivs
beror pa olika saker som t.ex. lagar, styrdokument, politiska uttalanden, pedagogers
utbildning och erfarenhet, samverkan med vardnadshavare, habilitering, BVC o.s.v. det ar
aldrig en enskild person eller ett arbetslag som ensam star bakom en handlingsplan. Syftet ar
att fa 6kad kunskap om textens betydelse for barnets och verksamhetens utveckling. Studien
ska goras sa varderingsfri som majligt, det finns olika satt, det gar inte att sédga att ett sétt ar
ratt och annat satt ar fel. Det ar komplext.

Jag skulle bli mycket tacksam om du kan hjalpa mig att fa ta del av 1-5 handlingsplaner. Jag
behdver din hjalp med att vidarebefordra brevet till vardnadshavare och vid deras samtycke
avidentifiera handlingsplanen och skicka handlingsplanen till mig i bifogat kuvert. (garna
tidigare men senast v.11) Om du har mdjlighet att géra denna insats sa betyder det mycket for
studien och for mig.

Jag behover veta alder och kon pa barnet i handlingsplanen t.ex. flicka 3 ar. Jag behover ocksa
veta antalet forskolor handlingsplanerna kommer ifran for att det behdver redovisa i min
uppsats text. T.ex. om jag far 4 handlingsplaner sa behover jag veta om det ar ifran en
forskola eller tva, tre eller fyra forskolor.

Min handledare ifran Géteborgs Universitet heter Ingela Andreasson. Hon arbetar som larare
vid Institutionen for pedagogik och specialpedagogik och arbetar med utbildning av
specialpedagoger. Hennes forskning handlar framst om dokumentation och textpraktiker i
skolan.

Tack pa forhand!

Med vanlig halsning

Helen Olsson

Tel. XXXXXXX

Mail XXXXXX



Bilaga 2

Brev till vardnadshavare
Hej!

Jag heter Helen Olsson och studerar Specialpedagogprogrammet pa Goteborgs Universitet.
Jag gar nu min sista termin och ska da géra en magister uppsats vilket ar en mindre
forskningsstudie.

Jag &r intresserad av hur forskolan skriver sina handlingsplaner for att stodja de barn som &r i
behov av det. Syftet med studien &r att fa 6kad kunskap om textens betydelse for barnets och
verksamhetens utveckling. I studien kommer texten i dokumentet handlingsplan studeras.
Hur beskrivs barnens stédbehov och vilka stodférslag ges. Vilka ord ar det som anvands.
Fokus kommer att vara vilka ord och beskrivningar samt stodforslag som forekommer ofta i
handlingsplanerna. Jag kommer inte kanna till vilket barn eller vilken forskola
handlingsplanen kommer ifran, eftersom alla namn kommer att tas bort innan jag far
handlingsplanen.

Jag har kontaktat den specialpedagog som arbetar pa er forskola och bett specialpedagogen
lamna detta brev till pedagogerna pa forskolan for att de ska kunna ge brevet till er.
Naturligtvis ar det frivilligt att ge mig tillatelse att studera handlingsplanen.

Det stélls etiska krav pa all forskning vilket innebér att den som berdrs av studien ska ge sitt
samtycke till deltagande. Det ska inte heller vara mojligt att identifiera enskilda personer. |
den har studien &r avsikten att studera 30-40 handlingsplaner ifran olika forskolor, det &r
innehallet i texten som ska studeras.

Kan ni tanka er att ert barns handlingsplan kan inga i denna mindre studie om handlingsplaner
skulle jag vara mycket tacksam, det kommer inte att vara mojligt att identifiera vems
handlingsplan som ingar. Jag kommer inte att kanna till namn pa barn, férskola eller
pedagoger eftersom specialpedagogen tar bort alla sddana uppgifter innan jag far ta del av
handlingsplanen.

Om ni samtycker, vénligen skriv under med er namnteckning och lamna till personalen pa

forskolan. Tack sa mycket, det har stor betydelse. Detta dokument kommer inte att
vidarebefordras till mig utan det stannar hos specialpedagogen.

Underskrift

Med vanlig halsning
Helen Olsson

Tel, XXXXXXX XXX
Minmailadress@hotmail.com
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