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Syfte: Det Overgripande syftet ar att undersoka vad larare forvéntar sig att specialpedagogen
ska arbeta med och hur dessa forvantningar stéller sig i relation till de kompetenser som
specialpedagogen har enligt examensfoérordningen.

Teori: Det ar en statistisk studie som bygger pa en enkat med fasta svarsalternativ och en 6p-
pen fraga. Studien &r en tolkande forskning dar intresse finns att hitta monster i pedagogernas
foérvantningar och sedan stélla dem i relation till specialpedagogens gallande examensforord-
ning, specialpedagogikens och specialundervisningens historia och specialpedagogiska per-
spektiv. Den har darfor en delvis hermeneutisk karaktar.

Metod: Som datainsamlingsmetod har enké&ter anvants. Enkéterna Iamnades ut till fem grund-
skolor, 54 enkater lamnades ut och 43 enké&ter kom in. Dérefter sammanstalldes resultatet av
enkaterna, bade for totalt antal svarande men det gjordes ocksa varsin sammanstéllning av l1ag-
stadiets, mellanstadiets och hogstadiets l&rares svar for att se om det fanns ménster och tenden-
ser i hur lararna pa de olika stadierna svarade.

Resultat: Resultatet visar att lararna har hoga forvantningar pa specialpedagogen och att de
tycker att de flesta pastaenden i enkéten som beror specialpedagogens kompetens och arbets-
uppgifter ar mycket viktiga eller ganska viktiga. | ett pastdende bryts dock den tendensen och
det ar pastaendet att specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan
och ha formaga att leda det pedagogiska arbetet pa skolan med malet att mota behoven hos alla
elever. Lararna tycker att de viktigaste arbetsuppgifterna ar de dér specialpedagogen arbetar
direkt med elever. Den allra viktigaste arbetsuppgiften tycker lararna att individuell inriktad
specialundervisning &r. Lararna forvéntar sig aven att specialpedagogen till stérsta del ska ana-
lysera svarigheter pa individniva. | liten utstrackning efterfragar lararna, nar de maste valja de
tre viktigaste arbetsuppgifterna for en specialpedagog, att lararna ska arbeta pa grupp- och or-
ganisationsniva. Minst efterfragar de skolutveckling och stéd av specialpedagog inne i klass-
rummet.



Forord

Forst och framst vill jag tacka larare som ingick i den hér studien. Tack for att ni tog av er dyr-
bara tid och hjalpte mig genom att besvara enkaten och pa sa satt dela med er av era forvant-
ningar. Jag vill &ven rikta ett tack till de rektorer som hjalpte mig att komma i kontakt med
lararna.

Slutligen vill jag dven tacka min handledare Anders Hill for kloka reflektioner och engage-
mang under arbetets gang.
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Inledning

Specialpedagogik, och inte minst yrkesrollen specialpedagog, &r historiskt satt en ganska ny
foreteelse inom forskning och skolans vérld. Bade den specialpedagogiska utbildningen och
synsatt pa elever i behov av stod har varierat under arens lopp. Idag utbildas bade specialpeda-
goger och speciallarare runt om i Sverige. Tva yrkesroller med tva olika examensforordningar.
Fragan ar dock om lararna vet vad specialpedagogen utbildas i eller om de har koll pa vilken
kompetens specialpedagogen besitter?

Tanken till den har studien kom till nar en undervisande larare i SO uttryckte sina forvantning-
ar pa att en specialpedagog skulle planera en SO-lektion for en elev som fick stod utanfor
klassrummet under hennes lektion. Fragan vacktes om den har specialpedagogen var utbildad i
amnet SO eller om det inte var den undervisande lararen som trots allt var den som egentligen
var den bésta pa att planera lektionen for eleven? Inte heller skollagen (SFS2010:800) ger svar
pa om det bor finnas en specialpedagog eller speciallarare pa skolan, da elevhalsan, enligt skol-
lagen ska innehalla person med specialpedagogisk kompetens. Vad innebar det egentligen?

Det ar 6ver 20 ar sedan specialpedagogsutbildningen ersatte en tidigare speciallararutbildning.
Anledningen, enligt Persson (2007), fér att markera att det skulle handla om en annan yrkesroll
med vidare arbetsuppgifter an att enbart undervisa. Fragan dr om det bara var utbildningen som
forandrades? Fick specialpedagogen nya uppgifter eller tog specialpedagogen enbart 6ver den
tidigare speciallararens roll? Blev arbetsuppgifterna vidare, som Persson (2007) menade att
syftet med andring var, eller fortsatte specialpedagogen enbart att undervisa?

I december 2013 kom en avhandling av Gunilla Lindgvist som bland annat ber6rde hur speci-
alpedagoger, rektorer och larare i grundskola och forskola ser pa specialpedagogisk verksam-
het och pa elever i behov av sarskilt stod. Flera av yrkesgrupperna menade att det var viktigt att
specialpedagogerna agnade sig at individuell specialundervisning (Lindgvist, 2013).

Amnet kinns idag hogaktuellt i och med att bade specialpedagoger och speciallarare utbildas
sedan 2007 och forvirringen pa sé satt fortsatter ute pa skolorna. Ar lararna medvetna om olik-
heterna och likheterna mellan de olika utbildningarna och vilka forvantningar finns pa deras
olika kompetenser? | Hogskoleverkets rapport (2012) s. 11 kan man l&sa att "Ett satt att skilja
de tva yrkesgrupperna at var att beskriva specialpedagogens arbete som ett arbete fér barn och
elever, medan speciallararen arbetade med barn och elever”. Sa star det dock inte i examens-
forordningen, dar ska bada yrkesgrupperna arbeta for elever. Fragan ar ocksa hogaktuell da
politiker fran olika riksdagspartier standigt i massmedia har uttalat sig, sedan pisa-resultatets
slapptes i borjan av december, om att fler speciallarare och specialpedagoger maste utbildas for
att fa ordning pa skolresultaten. Ar politikerna medvetna om olikheterna och likheterna mellan
de olika utbildningarna?

Utgangspunkten i studien &r att de som valt att utbilda sig till specialpedagoger har valt den for
att arbeta och ha den kompetens som utbildningen ger dem utifran examensforordningen. Stu-
diens fokus blir darfor pa lararna och lararnas forvantningar pa specialpedagogen och special-
pedagogisk verksamhet.



Litteratur och tidigare forskning

For att kunna forsta undervisande larares forvantningar behover specialpedagogiska begrepp
och perspektiv belysas. Det behover ocksa lyftas fram vilka olika synsatt som finns inom
forskningen for att forstd specialpedagogiken. Det specialpedagogiska forskningsfaltet har
under senare ar beskrivits utifran olika synsatt och perspektiv, dar fragan om normalitet och
avvikelse alltid har varit aterkommande i diskussioner och i arbetet med elever i behov av
sarskilt stod. Teorier, perspektiv och diskurser har utvecklats for att forsta den problematik
som uppstar i motet mellan skolan och elevernas forutsattningar (Nordevall, Mollas &
Ahlberg, 2009).

Hjoérne och S&ljo (2008) visar hur dessa teorier, perspektiv och diskurser dndrar sig efter den
tid vi lever i. Tabell 1 visar hur vi har kategoriserat skolproblem historiskt.

Tabell 1. Att kategorisera skolproblem — en sammanfattande historisk 6gonblick

Moralisk/religiés  Psykologisk/ Pedagogisk/ Social/psyko- Biomedicinsk
diskurs medicinsk diskurs medicinsk diskurs logisk diskurs diskurs
(1800-talet) (tidigt 1900-tal) (1930-tal) (1960-tal) (1990-tal och framat)
Utan erforderlig Bildbar sinneslo Psykopat Livlig Psykiskt
fattningsformaga  Obildbar Omogen Lattrorlig utvecklingsstord
Fane sinnesslo Nervos Blyg Begavningshan-
Idiot Idiot Svaruppfostrad Angslig dikapp
Sinnesslo Halvidiot Hysteriker Héammad ADHD/damp
Nagelbitare Trog Neurotisk Aggressiv Asbergers
Lat Dum Skolkare Neurotisk Tourettes
Fattig Imbecill Svagbegavad Forhardad Dyslexi
Tattarunge Undermalig Ordblind Daliga hem- Dyskalkyli
Langsam Lag I1Q Stord forhallanden
Slo Svagbegavad Vansterhant Dagdrommare
Obdjlig Psykisk Utanfor
Stygg efterbliven Snattare
Vanartig Fabulerande
Utomaéktenskap- Skolkande
liga barn Skolvégrare

L&s- och

skrivsvarigheter

Skolomogen

CP

(Hjorne & Séljo, 2008, s. 55)

Nar man talar om och beskriver handelser och forvantningar pa omvarlden finns olika ut-
gangspunkter for hur vérlden beskrivs. Det gar inte att pa ett neutralt satt aterge ett sadant typ
av skeende utan det gors utifran olika perspektiv. Istallet for perspektiv skulle man kunna an-
vanda sig av forestallningar, diskurser eller teorier om specialpedagogik (Nilholm, 2007a).

Inkluderingsbegreppet

1994 kom Salamancadeklarationen for att bekréfta varje enskild persons rétt till undervisning.
Salamancadeklarationen innehaller riktlinjer om hur man ska arbeta med elever i behov av séar-
skilt stod. Det star bland annat att elever i behov av sarskilt stod ska ha tillgang till ordinarie



skolor som pedagogiskt ska mota dem och tillgodose deras behov. Salamancadeklarationen
uppmanar aven alla regeringar att genom lagstiftning och riktlinjer forespraka integrerad
undervisning déar elever undervisas inom det ordinarie skolvésendet. Den uppmanar dven rege-
ringarna att se till sa att lararutbildningen och fortbildningen av larare anpassas och kan tillgo-
dose undervisningen av elever i behov av sérskilt stod inom det ordinarie skolvésendet (Une-
sco, 2006).

Salamancadeklarationen har haft stor betydelse vad géller implanteringen av begreppet inclus-
ion internationellt s&tt. 1 dverséttningen av Salamancadeklarationen kom ordet inclusion att
oversattas till integration pa svenska (Nilholm, 2006). Nilholm menar att begreppet integrering
hade borjat urvattnas och det banade végen for ett nytt begrepp, inkluderingsbegreppet. Sala-
mancadeklarationen propagerar, enligt Nilholm, for att undvika sérldsningar for elever i behov
av sarskilt stod. Han hanvisar till Veslie som skriver att begreppet integration syftar pa att "av-
vikande” barn stts i en organisation som fran borjan inte ar organiserats utifran det faktum att
barn &r olika, medan inkludering handlar om att skolan ska vara forberedd och organiserad
utifran det faktum att barn ar olika. Han skriver dock vidare att dven inkluderingsbegreppet kan
tolkas olika beroende pa vem som tolkar och var det tolkas (Nilholm, 2006).

Skolan har historiskt sett skapat sérlésningar for hanteringen av elevers olikheter. Det har alltid
funnits visioner om att skapa en skola for alla dar barn har rétt till delaktighet. Trots att Sala-
mancadeklarationen &r internationell ser begreppet inkludering eller inclusion olika ut i olika
lander. | manga lander far t.ex. inte funktionshindrade barn ga i skolan alls (Nilholm, 2006).
Aven i Europa skiljer sig skolsystemen &t beroende pa hur manga specialskolor som finns. Nil-
holm understryker darfor att begreppet inkludering ser olika ut och betyder olika i internation-
ella sammanhang. Aven Dyson (2006) menar att inkludering inte ar ett enhetligt begrepp som
man kan ta till sig utan att bearbeta det. Det maste forankras i landets tradition, skolsystem och
kultur.

Specialpedagogik som kunskapsomrade

Fischbein (2007) skriver om vikten av att se specialpedagogiken ur ett historiskt perspektiv for
att forsta dess stéllning i dagens Sverige. Historiskt sett uppstod specialpedagogiken som ett
svar pa att den vanliga skolan inte fungerade for alla elever (Nilholm, 2007a). Som
kunskapsomrade har specialpedagogiken en relativt kort svensk historia. | utredningar, artiklar
i fackpress och andra dokument fran 1940-talet behandlas frdgan om hur undervisningen for
barn med funktionshinder pa basta mojliga satt bor bedrivas, diskussionen var inte en
pedagogisk fraga utan man forsokte snarare tillfora kunskapsomraden som medicin och
psykologi (Persson, 2007).

Specialpedagogikens huvudintresse har historiskt sett varit att studera individer eller grupper
for att kunna utveckla metoder for att stddja och hjéalpa (Ahlberg, 2007). Sarskilda skolor
skapades tidigt for barn som var blinda och dova och inte ansags kunna ga i en skola for alla.
Det skapades ocksa tidigt i historien speciella klasser for barn som hade svarigheter att folja
med i undervisningen eller i ordningen i skolan. Specialpedagogiken blev pa sa satt en negativ
definition och fick ta vid dar den vanliga pedagogiken inte rackte till (Nilholm, 2007a). Pa
samma satt som specialpedagogiken traditionellt har fatt ta vid dar den vanliga pedagogiken
inte racker till sa har specialundervisningen fatt avlasta den vanliga undervisningen. Pa sa satt
har bade pedagogiken och den vanliga undervisningen inte behovt att fokusera pa barns olika
forutsattningar (Nilholm, 2007Db).



Nilholm (2007b) beskriver i en artikel tre olika stt att se pa forskningen om specialpedagogik.
Det forsta synsattet ser specialpedagogik som en helt egen vetenskap, dar det ror sig om
speciella barn och dar det &r just det speciella som far stor betydelse for forskningen. Det
fokuseras pa de individuella forutsattningarna och/eller pa vilka metoder som kan hjélpa de
elever som beddoms vara speciella. | detta synsatt, menar Nilholm (2007b), att den
specialpedagogiska forskningen har sina rétter och sin tradition. Det andra synséttet &r att se
specialpedagogik som en tvar- och mangvetenskap, dar forskningen sker inom ramen for
manga olika vetenskaper, Inom specialpedagogiken betonas psykologi som ett viktigt omrade
(Nilhom, 2007b). | bade det forsta och det andra synsattet har specialpedagogiken en
underordnad roll, i det forsta synsattet gar den parallellt med den vanliga pedagogiken och i det
andra synséttet &r det bara en del av flera andra vetenskaper. Det tredje synséttet handlar
istallet om att specialpedagogik och pedagogik narmar sig varandra och man forsoker forsta
specialpedagogiken som en del av allt pedagogiskt arbete (Nilholm, 2007b).

Specialpedagogens yrkesroll

Specialundervisning

Persson (2013) skriver att individers olikheter ar en helt normal variation som kan beskrivas
utifran normalférdelningskurvan. Det gar att lasa att normalférdelningskurvan sannolikt inte
bara omfattar langd och andra yttre matt utan ocksa galler den kognitiva formagan. Det &r
alltsa inte mindre normalt att befinna sig langre ifran kurvans mitt, det ar bara mer ovanligt.
Anda skriver Persson (2013) att skolans varld har en tendens till att forsoka definiera en grans
mellan vad som &r normalt och onormalt.

Det traditionella séttet att mota elever i behov av sarskilt stod i skolan har varit att bedriva spe-
cialundervisning. Trots att det ar svart att finna forskningsresultat som visar att sadan under-
visning har positiva effekter for de elever som har fatt ta del av den. Fran 1962 till borjan av
70-talet, den period da grundskolan inférdes, utokades specialundervisningen kraftigt och en
oro borjade sprida sig bland svenska myndigheter da fler och fler elever misslyckades. Det
talades om att 20 procent av eleverna inte klarade sig i skolan och inte fick en fullgod utbild-
ning (Persson, 2007).

| 1962 ars skolférordning blev en ny form av specialundervisning méjlig, den gavs utanfor
klassrummet och kunde innebéra att en elev med t.ex. las- och skrivsvarigheter kunde fa indi-
viduellt stod antingen enskilt eller i mindre grupp. Fragan om specialundervisningen verkligen
gav resultat behandlades i utredningen Skolans inre arbete, den sa kallade SIA-utredningen.
SIA-utredningen tog upp att skolans arbetssatt och arbetsformer i hogre grad borde anpassas
efter varje elevs forutsattningar. Detta perspektiv fick genomslag i Lgr 80 dar det gar att lasa
att om en elev uppvisar svarigheter sa ar det viktigt att i forsta hand préva om skolans arbets-
satt gar att forandra (Vetenskapsradet, 2013).

1983 kom rapporten Utslagningen i grundskolan (SOU, 1983:63). Rapporten kom till for att
kartlagga orsakerna till att en védxande andel ungdomar l&mnade grundskolan utan godkénda
betyg (Persson, 2007). Rapporten tar upp ett antal faktorer som paverkar det
specialpedagogiska arbetet och den faststaller att akuta situationer alltid kommer att uppsta i
skolans vérld, men att dessa akuta situationer inte ska vara en anledning till att segregera
eleverna genom séarskild undervisning, anpassad studiegang och skolgangsbefrielse, da detta
visat sig fa negativa konsekvenser. Rapporten tryckte pa att det var en av skolans viktigaste
uppgifter att motverka detta (SOU, 1983:63).



Ett ar efter att rapporten kom presenterade Skoloverstyrelsen en rapport Elever med
svarigheter. | rapporten framgick det tydligt att skolan hade svart att komma tillratta med
skolmisslyckanden med specialundervisning. Det gick ocksa att ldsa i rapporten att skolan satte
in specialundervisning forhallandevis planlost och inte funderade Gver dess syfte eller
skillnaden mellan den och den vanliga undervisningen. Vidare tog rapporten upp att skolan
maste arbeta med att forandra arbetssattet och pa sa satt motverka att eleverna fick svarigheter
(Persson, 2007). Kritiken blev en indirekt kritik mot specialundervisningen och
speciallararutbildningen. Dé&rfor gav regeringen ytterligare en grupp experter uppdrag att
komma med forslag till hur man kunde forbattra for elever i svarigheter och hur man skulle
skapa en ny speciallararutbildning. Rapporten kom i oktober 1986 och bendmningen
specialléarare ersattes med specialpedagog for att betona att det inte enbart rorde sig om att
undervisa (Persson, 2007). Utbildningen startades 1990 (Hogskoleverket, 2012).

Bade inom forskningen och den politiska debatten har specialundervisningens roll debatterats
och ifragasatts. En rad olika rapporter har visat att specialundervisningen bedrivits skild fran
den vanliga undervisningen utan att man varit klar dver vad en sadan uppdelning innebar och
ger for konsekvenser (Persson, 2011). Haug (1998) skriver att politik, debatt och utveckling
vad galler undervisning av barn i behov av sarskilt stod formas av olika intressen. Han menar
att det finns ett stort intresse for insatser for dessa barn, men att det rader delade meningar om
hur man ska beméta dem och vilka atgarder som &r de bésta. | bérjan pa 2000-talet borjade
svenska elevers resultat i internationella kunskapsmatningar att sjunka, vilket ledde till nya
krav pa specialundervisning for de elever som presterar samst och att den undervisningen
skulle ges av en speciallarare (Persson, 2011). 2007 beslutade darfor regeringen att aterinfora
en sarskild yrkesexamen som speciallarare med tva inriktningar: sprak-, skriv- och lasutveckl-
ing samt matematikutveckling. 2011 infordes fyra nya inriktningar; utvecklingsstérning, syn-
skada, dévhet och horselskada samt grav sprakstorning. | och med den nya speciallararutbild-
ningen fanns det nu tva olika yrkesbenamningar som ledde till att arbeta med specialpedago-
giska uppgifter pa skolorna (Hogskoleverket, 2012).

2011 gav regeringen Hogskoleverket i uppdrag att utreda behovet av en sarskild specialpeda-
gogexamen och behovet av specialpedagoger. Resultatet av den utredningen, dvs. hégskole-
verkets uppfattning, blev att den specialpedagogiska kompetens som finns i examensférord-
ningen for specialpedagogen behdvs for att tacka de behov av stod pa individniva, gruppniva
och organisationsniva som finns i den svenska skolan och férskolan. Men, menar Hogskole-
verket, denna kompetens kan med fordel inkluderas som en sjunde valbar inriktning i specialla-
rarexamen (Hogskoleverket, 2012). Beslut i fragan har fortfarande inte fattats.

Specialpedagogens kompetens

Persson (2013) skriver att specialpedagogen i det pedagogiska arbetet i skolan och férskolan
har en viktig roll. Tillsammans med rektor ska specialpedagogen sakerstélla att verksamheten
verkligen ar till for alla barn och elever. Specialpedagogen ska saledes arbeta for att utveckla
kvaliteten i det inre arbetet sa att en god larandemiljo kan erbjudas alla. Det &r viktigt att speci-
alpedagogen ar en kvalificerad samtalspartner och radgivare for bade skolans personal men
ocksa for foraldrar. Det ar aven viktigt att specialpedagogen har formaga att arbeta nara arbets-
lagen och enskilda larare, med t.ex. kartlaggning. Det innebar ocksa att specialpedagogen ska
medverka i den individuella planeringen for elever i behov av sarskilt stod, kunna uppratta at-
gardsprogram, kunna genomfdra och utvardera dem. Hur den specialpedagogens kompetens
bor anvandas ute pa skolorna beror pa verksamhetens behov och staller darfor hoga krav pa
flexibilitet (Persson, 2013).



Specialpedagogsexamen och speciallararexamen

I examensforordningen, SFS 2011:688, star det vilka mal som studenten ska ha uppfyllt for att
erhalla specialpedagogsexamen. Specialpedagogsexamen &r en vidareutbildning dar krav stalls
pa att man ska ha en avlagd grundlararexamen, amneslararexamen, yrkeslararexamen, forskol-
lararexamen eller motsvarande &ldre examen. Utbildningen ar pa avancerad niva och omfattar
90 hogskolepoang. Malet med utbildningen &r enligt examensférordningen att studenten visar
kunskap och férmaga att sjalvstandigt arbeta som specialpedagog for barn och elever i behov
av sarskilt stod (Goteborgs Universitet, 2013a).

For att erhalla specialpedagogsexamen ska studenten visa fordjupad kunskap och forstaelse
inom specialpedagogik och ha insikt i aktuell forskning. Det &r ocksa viktigt att studenten visar
formaga att kritiskt identifiera, analysera och dven medverka i forebyggande arbete pa skolor
for att forhindra svarigheter och undanréja hinder i olika larmiljoer. Ett mal i examensforord-
ningen ar att kritiskt och sjalvstandigt utféra pedagogiska utredningar och analysera svarighet-
er pa organisationsniva, gruppniva och individniva, samt utforma och delta i arbetet med at-
gardsprogram. For att erhalla specialpedagogisk examen ska aven studenten visa fordjupad
formaga att vara kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor for bade kolle-
gor, foraldrar och andra berorda. Ytterligare ett mal ar att ha kunskap i att leda utveckling av
det pedagogiska arbetet pa en skola med malet att mota behoven hos alla barn och elever (Go-
teborgs Universitet, 2013a).

Den tidigare skrivelsen, i foregaende examensforordning for specialpedagogen, att specialpe-
dagogen aktivt ska kunna arbeta med barn, ungdomar och vuxna i behov av stod har strukits.
Det innebér att specialpedagogens utbildning inte langre innefattar att undervisning (Persson,
2013). Ordet undervisning finns inte heller i speciallararnas examensférordning daremot finns
ett mal att visa fordjupad formaga till ett individanpassat arbetssétt for elever i behov av séar-
skilt stod (Goteborgs Universitet, 2013b).

Examensforordningarna for specialpedagoger och speciallarare &r snarlika och flertalet kurser
ar gemensamma. Det som framst skiljer speciallararens och specialpedagogens examensfor-
ordningar at ar de olika inriktningarna: sprak-, skriv- och lasutveckling, matematikutveckling,
utvecklingsstorning, synskada, dovhet och horselskada och grav sprakstorning (Hogskolever-
ket, 2012). Flertalet av de mal som finns i examensforordningen for specialpedagoger hittar
man aven i speciallararnas examensforordning. Specialpedagogsprogrammets mal i examens-
forordningen att visa fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik finns inte i spe-
ciallararnas examensfoérordning (Goteborgs Universitet, 2013a; 2013b).

Skolans styrdokument

Bade i skollagen (SFS 2010:800) och laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritids-
hemmet (Skolverket, 2011) framfors att alla barn och elever ska ges bade ledning och stimu-
lans for att utifran sitt eget larande och personliga utveckling na sa langt som majligt. Vidare i
kap 3 i skollagen star det att sarskilt stod far ges istallet for ordinarie undervisning. Dock ska
det sédrskilda stodet i forsta hand ges inom den elevgrupp som eleven tillhér (SFS 2010:800).

| skollagen (SFS 2010:800) finns krav om att det ska finnas en elevhalsa pa skolan som omfat-
tar medicinska, psykologiska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser.
Elevhalsans frdmsta arbetsuppgift ar enligt skollagen att arbeta férebyggande, halsoframjande
och stédja elevernas utveckling mot malen.



Om det framkommer att en elev befaras att inte na de kunskapskrav som minst ska uppnas,
skall detta enligt skollagen anmalas till rektor. Rektor ska sedan se till sa att elevens behov av
sarskilt stod skyndsamt utreds. Om utredningen visar att eleven &r i behov av sérskilt stod, ska
eleven ges det stodet . | enlighet med skollagen kap. 3 behovs det da upprattas ett atgardspro-
gram. 118 i kap 3 lyfter fragan om sarskilt stod kan ges enskilt eller i annan undervisnings-
grupp an den som eleven normalt tillhor. Det far skolan om det finns sérskilda skal (SFS
2010:800).

Aven laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr 11, betonar betydel-
sen av arbetet kring elever i behov av sarskilt stod och elever i svarigheter. | andra kapitlet i
Lgr 11 framgar att alla som arbetar i skolan ska "uppmarksamma och stddja elever i behov av
sérskilt stod...” och ”samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling och larande.”
(Skolverket, 2011 s. 14). Pa samma sida star det dven att lararen ska ta hansyn till varje enskild
individs behov och forutsattningar, och handleda, stimulera och ge sérskilt stod till elever som
har svarigheter och att lararen ska samverka med andra larare i arbetet for att na utbildningens
mal. Specialpedagogiken betonas pa sa satt i skolans styrdokument, men det omfattar genom
ovan citat att det beror alla larare pa skolan. Ahlberg skrev redan 2007, dvs. innan den nya la-
roplanen kom 2011, att skolans styrdokument verkade sudda ut granserna mellan specialpeda-
gogik och pedagogik. Hon skrev att om man ser det utifran en inkluderande skola kan det ses
som en styrka att dessa tva narmar sig varandra och méts. Att hantera elever i svarigheter blir
pa sa satt ett ansvar for hela skolan och tillhér da bade det specialpedagogiska och det pedago-
giska kunskapsomradet (Ahlberg, 2007).

Vilka elever som menas i begreppen elever i behov av sarskilt stod och sarskilt stod gar inte att
utlésa i varken skollagen eller Lgr 11.

Lararutbildningen

Som tidigare namnts startades en niodrig grundskola i borjan pa 1960-talet. Kort darefter pre-
senterades en ny utredning om en helt ny l&rarutbildning dér l&rarna skulle vara rustade for att
arbeta i en skola for alla. Tanken var att lararstudenterna skulle lasa framst pedagogik och me-
todik ihop med andra lararstudenter oavsett vilka aldrar de skulle undervisa. Skélet var att 1a-
rarna pa det sattet skulle oka sin forstaelse for behovet att samverka 6ver bade amnesgranserna
och aldersgranserna. Under 1970-talet tillsattes nya utredningar om lararutbildningen, men
nagra egentliga beslut kom inte forran i mitten pa 80-talet da en grundskollararutbildning med
tva inriktningar infordes, en mot arskurserna 1-7 och en mot 4-9 (Persson, 2011).

2001 fornyades ater lararutbildningen. Tanken var att lararutbildningen skulle vara bred och
overskrida traditionella amnesgranser och aldersgranser (Persson, 2011). Den gav méjlighet for
den blivande lararen att inom ramen for grundutbildningen lasa specialpedagogik som inrikt-
ning. En sadan kompetens bedémdes vara viktig i alla skolformer for att kunna bidra med kun-
skap och forstaelse om hur olika faktorer paverkar mojligheter for delaktighet och utveckling
samt for att skapa goda larandemiljéer for alla elever (Persson, 2013).

2011 introducerades ater en ny lararutbildning dar syftet politiskt sétt var att hoja kvaliteten
och maluppfyllelsen i skolan. Man hanvisade till att den uthildning som inférdes 2001 hade
stora brister och det framholls att blivande larare behovde fa battre amneskunskaper, samt bre-
dare utbildning och fordjupade kunskaper i las- och skrivutveckling (Persson, 2011). Persson
papekar att omséattningen av larare gar langsamt. Darfor menar han att om man snabbt vill ha
ett resultat av nya tankar sa ar det med storsta sannolikhet kompetensutveckling for redan verk-
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samma larare (Persson, 2011). Den lararutbildning som startade 2011 tog bort mdjligheten att
lasa specialpedagogik inom utbildningen da det skedde pa bekostnad av kunskaper i ett under-
visningsamne. Det blev istallet upp till varje larosate att utbilda de blivande lararna pa métet
med de heterogena grupperna sa att de har forutsattningar att klara av att arbeta inkluderande
utifran laroplanens mal och skollagens paragrafer (Persson, 2013).

Sedan 2011 &r det krav pa legitimation for att fa undervisa och satta betyg. De larare som var
anstallda innan 1 juli 2011 kan arbeta utan legitimation fram till sommaren 2015. Malet med
legitimationen inom l&raryrket var att 6ka kvaliteten i svensk skola, hoja statusen och tydlig-
gora behdrigheten. Genom det skolverket kallar Lararlyftet 11 kan utbildade larare komplettera
sin behorighet, dvs. om en larare undervisar i nagot som han eller hon saknar behorighet for
(Skolverket, 2014).

Elevhalsan

Hjorne och Séljo (2008) papekar att skolsvarigheter ar och kommer alltid att vara en del av
skolan. De menar att manniskor &r olika och eftersom alla barn maste ga i grundskolan sa upp-
star problem och dilemman av olika slag. De skriver vidare att elevhélsan har kommit att fa en
central roll for att hantera dessa problem och dilemman. Historiskt sett var elevhélsan en fraga
om kroppslig ohdlsa, men i takt med vélfardsamhallets utveckling har det &ndrats. Underné-
ring, vitaminbrist och liknande tillstdnd &r inte langre ett problem i Sverige och istéllet har
olika typer av psykosociala och pedagogiska problem uppstatt

Ett elevhalsoteam bestar av olika professioner. Det ska enligt skollagen (SFS 2010:800) finnas
tillgang till skollakare, skolskoterska, psykolog, skolskoterska, psykolog och kurator. Det ska
aven finnas tillgang till personal med specialpedagogisk kompetens sa att elevens behov av
specialpedagogiska insatser kan tillgodoses. Tanken ar att de olika professionerna utifran sina
olika specialiteter ska bilda sig en uppfattning om elevers problem och komma med olika 16s-
ningar utifran sin professionalitet och kompetens (Hjorne & Saljo, 2008). Syftet med elevhal-
san &r, enligt Hjorne och Saljo, att starka elevens réatt. De menar att elevhalsans regelbundna
moten &r ett viktigt inslag i elevhélsans arbete for att ha mojlighet att diskutera och analysera
de svarigheter som eleven moter nar de ska hantera skolan och skolans krav. De framhaller
aven att det finns mycket som talar for att elevhédlsan med dess olika professioner ar viktig for
att utveckla skolan. I studien om elevhalsan, som Hjorne och Saljé gjorde, har de dock svart att
se att de olika kompetenserna i elevhalsan bidrar till att atgardsforslagen blir mer vélgrundade
och professionella. Tvartom resonerar de olika medlemmarna i elevhélsan pa liknande sétt och
utifrdn samma utgangspunkter.

Tidigare forskning om specialpedagogens roll

Det finns naturligtvis en hel del forskning som angréansar till den har studien. Sa sent som i
december 2013 kom en avhandling av Gunilla Lindgvist som tar upp delar av den har studiens
innehall. Lindqgvist (2013) har studerat synen pa specialpedagogiskt arbete genom enkéter och
intervjuer. Hon har riktat sin fragestallning till bade larare, rektorer och specialpedagoger i
forskola och skola. Hon har velat undersdka hur de olika yrkesgrupperna forklarar barns och
elever svarigheter och vilken roll de tycker att specialpedagoger ska ha i arbetet kring dessa
elever. Hon kom fram till att specialpedagoger, rektorer och larare har olika uppfattningar om
varfor barnen &r i behov av sarskilt stdd och vilken roll specialpedagogen ska ha i arbetet med
eleverna. Ett av resultaten i studien visade att 80 % av de som deltog hade uppfattningen att det
ar elevens personliga brister som gor att de ar i behov av sarskilt stod. Langst ner pa listan kom
brister hos lararen (Lindqvist, 2013).
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Studien ar indelad i fyra delstudier, dar den forsta delstudien kartlade hur de olika yrkesgrup-
perna forklarar elevernas svarigheter. Resultatet blev att de flesta yrkesgrupper sag barnens och
elevernas personliga brister som anledning till att barnet var i behov av sarskilt stéd. En majo-
ritet av de tillfrdgade ansag att en medicinsk diagnos skulle ha betydelse for att fa sarskilt stod
och flera av yrkesgrupperna svarade att specialpedagogen skulle agna sig at individuell speci-
alundervisning, men aven handledning. Fa tyckte att specialpedagogen skulle dgna sig at skol-
utveckling. Enkaten som personalen pa skolorna och forskolorna fick svara pa tog upp vad de
ville att specialpedagogen skulle arbeta med konkret. Enkaten tog inte upp specialpedagogens
kompetens (Lindqvist, 2013). Syftet med den andra delstudien var att studera hur ledare i bade
skola och forskola forklarar barns svarigheter och hur skolan och forskolan ska hjalpa dem.
Aven har var resultatet att det till stor del berodde pa brister hos elevens. Syftet med delstudie
tre och fyra var att undersoka mojliga forandringar i skolsystemet (Lindqvist, 2013).

Malmgrens Hansens avhandling Specialpedagoger — nybyggare i skolan (2002) behandlar &m-
net om specialpedagogen har fatt en ny roll i skolan i och med att utbildningen forandrades.
Hon beskriver hur tretton personer har upplevt att utbildas till den nya rollen specialpedagog
med uppgift att forandra. | avhandlingen beskrivs att nar utbildningen gjordes om pa 1990-talet
sa utbildades specialpedagoger for att t.ex. handleda larare istallet for att undervisa elever, som
tidigare speciallarare gjort. Avhandlingens huvudresultat tyder pa att forandring av specialpe-
dagogisk verksamhet inte har gatt att genomfora innan pedagogens egen bild av specialpeda-
gogisk verksamhet utvecklats.

Teoretiska ramar
Perspektiv pa specialpedagogik

Nilholm (2007a) belyser forestéallningen av specialpedagogik utifran det kompensatoriska per-
spektivet, det kritiska perspektivet och dilemmaperspektivet. Den grundldggande idén i det
kompensatoriska perspektivet ar att kompensera individer for deras svarigheter och pa sa satt
soker man efter problemen hos individer. For att atgarda dessa problem féreslar man metoder
och atgarder for att kunna kompensera de problem som individerna uppvisar. Enligt Nilhom
(2007a) har denna forskning sin grund i medicinsk och psykologisk tradition och man soker
darfor efter psykologiska och neurologiska forklaringar till individernas problem.

Ur kritiken av det kompensatoriska perspektivet véxte ett nytt perspektiv fram som Nilholm
(2007a) bendmner det kritiska perspektivet. Det &r en kritik mot att det inte &r individerna som
behdver kompenseras for sina problem utan att det finns andra faktorer som ligger bakom den
specialpedagogiska verksamheten. Har betonas faktorer som strukturella och socioekonomiska
skillnader, professionella diskurser och intressen samt skolans misslyckande som férklaring till
att vissa elever hamnar i svarigheter i motet med skolan. | det kritiska perspektivet & man kri-
tisk till de antaganden som finns i ett kompensatoriskt perspektiv dar man ser skolmisslyckan-
den som ett tillstand hos eleven, dar man anvander diagnoser for att objektivt urskilja olika
svarigheter och dar man tycker att specialpedagogisk verksamhet ar en bra verksamhet for
dessa elever. | det kritiska perspektivet soks istéllet orsakerna utanfor eleven och har blir dia-
gnoserna till nackdel for eleverna eftersom skolan da inte behover forandra sitt satt att under-
visa eftersom det ses som en konsekvens av elevens brister (Nilholm, 2007a).

Nilholm (2007a) tar aven upp ett tredje perspektiv som inte &r lika véletablerat och som har
vuxit fram i en kritik av det kritiska perspektivet, da det kritiska perspektivet gor ansprak pa att
kunna losa de svarigheter som har skapats av skolan. Nilholm valjer att bendgmna det dilemma-
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perspektivet, da han menar att skolan star infor vissa grundlaggande dilemman oavsett om man
ser det utifran ett kompensatoriskt perspektiv eller ur ett kritiskt. Dilemmaperspektivet har
ocksa vuxit fram ur kritiken mot det kompensatoriska perspektivet, dar elevgrupper riskerar att
definieras som avvikande och bristfalliga. Nilholm skriver att specialpedagogiken bidragit till
att fésa ihop grupper som inte passat in i skolsystemet och dérigenom hanterat de olika dilem-
man som uppstar i skolan.

Det kompensatoriska perspektivet kan dven beskrivas som det kategoriska perspektivet som
utgar fran att det ar eleverna som &r bérare av sina problem utifran den radande normen. Det
relationella perspektivet ser istéllet elevernas svarigheter som en véxelverkan mellan eleven
och den miljo som eleven vistas i, fokus blir utifran det perspektivet pa samspelet mellan om-
givningen och individen (Ahlberg, 2007). Skillnaden mellan begreppen blir saledes att det ka-
tegoriska perspektivet tar sin utgangspunkt i en medicinsk/psykologisk forstaelse medan det
relationella perspektivet istéallet utgar fran en pedagogisk tanke dar miljéerna spelar roll (Ema-
nuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001).

Persson (2013) visar konsekvenserna for skolans specialpedagogiska verksamhet beroende pa
perspektivval utifran foljande tabell.

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av peda-
gogisk kompetens

Formaga att anpassa under-
visning och stoff till skilda
férutsattningar for larande
hos eleverna

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad

Uppfattning av
Specialpedagogisk
kompetens

Kvalificerad hjélp att planera
in differentiering i undervis-
ning och stoff

Kvalificerad hjélp direkt
relaterad till elevers
uppvisade svarigheter

Orsaker till special-
Pedagogiska behov

Elever i svarigheter. Svarighe-
ter uppstar i motet med olika
foreteelser i uppvéxt- och
utbildningsmiljén

Elever med svarigheter.
Svarigheter ar antingen

medfodda eller pa annat
satt individbundna

Tidsperspektiv

Langsiktigt

Kortsiktigt

Fokus for special-
pedagogiska atgarder

Elev, larare och larandemiljo

Eleven

Forlaggningen av ansva-
ret for specialpedago-
gisk verksamhet

Arbetsenheter (-lag) och
larare med aktivt stod fran
rektor

Speciallarare, special-
pedagoger och elev-
vardspersonal

(Persson, 2013, s. 160)

Ainscow (2005) tar ocksa upp olika perspektiv pa svarigheter i skolan. Hans perspektiv pamin-
ner om de ovan beskrivna, dar hans forsta perspektiv gar ut pa att forklara svarigheterna med
en diagnos hos eleven, elevens sociala bakgrund eller med andra psykologiska forklaringar.
Skolans hjélp blir da att antingen flytta pa eleven och/eller ge specialisthjalp. Det andra per-
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spektivet gar ut pa att svarigheterna ar en blandning mellan eleverna och skolan. | detta per-
spektiv blir stodet istallet alternativt material, extra stod i klassrummet och anpassning av pla-
nering. Det tredje perspektivet ar istallet att forsta specialpedagogiken som en del av allt peda-
gogiskt arbete pa skolan, som en del av all planering och som ett arbete for att standigt ut-
veckla undervisningen for alla elever och pa det séttet forsoka hitta I6sningar till att svarigheter
uppstar.

Syfte

Syftet &r att undersdka vad larare forvantar sig att specialpedagogen ska arbeta med och hur
dessa forvantningar staller sig i relation till de kompetenser som specialpedagogen har enligt
examensforordningen.

Foljande fragor ar av avgorande intresse:
- Vad ar utmarkande for lararnas forvantningar pa specialpedagogen och
specialpedagogisk verksamhet?
- Vilka &r de viktigaste arbetsuppgifterna for en specialpedagog, enligt lararna?

Forskningsansats

Det dr en statistisk studie som bygger pa en enkat med fasta svarsalternativ och en 6ppen fraga.
Studien dr, trots sin enkdtmetod, en tolkande forskning dér intresse finns att hitta monster i
pedagogernas forvantningar for att kunna stélla det i relation till gallande examensférordning,
specialpedagogikens och specialundervisningens historia och specialpedagogiska perspektiv
(Bergstrom & Boréus, 2005). Den har darfor en delvis hermeneutisk karaktar. Hermeneutik
kan ses som ett vetenskapligt forhallningssatt som har med tolkning och forstaelse att gora.
Den erkanner att det finns fler dn ett satt att se varlden pa. Hermeneutiken menar att varlden
ses utifran olika aspekter och att den tolkas och forstas olika beroende pa vem det ar som tolkar
(Gdman, 2007).

Metodval

Valet av metod stod emellan att gora enkatstudie eller intervjuer. Den hér studien vill forsdka
forsta lararnas sétt att se pa specialpedagogers kompetenser och vad de forvéntas sig att speci-
alpedagoger ska arbeta med, dven om den bygger pa en enkét och vissa kvantitativa data. | en
kvantitativ undersokning &r man intresserad av siffror eller annan form av siffror t.ex. ord som
mer och farre (Trost, 2012). Det framsta motivet for en enkatstudie ar att det gar att samla in
ett storre empiriskt underlag an vid en intervjustudie. Fordelen med intervjuer ar att det finns
mojlighet att stalla foljdfragor och pa sa satt fa en djupare forstaelse for tankar och forvant-
ningar. Den mojligheten finns inte pa samma stt i enkater. Nackdelen med intervjuer ar att
studien inte hade kunnat omfatta lika manga informanter som nar datainsamling sker via en-
kater. Ytterligare en fordel med enkéter &r att de som deltar i studien far vara anonyma under
datainsamlingen. Risken finns att de som intervjuas paverkas av den som stéller fragorna. |
det har fallet skulle det kunna ha blivit s att lararna inte hade svarat utefter deras egna for-
vantningar pa specialpedagogen utan efter vad de trodde var ratt. Den ar studien forsoker
kombinera en kvantitativ och kvalitativ ansats och soka efter monster i uppfattningar hos in-
formanter som arbetar i grundskolans olika aldergrupper.
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Urval

Studien har ett icke-slumpméssigt urval. Till de icke-slumpmassiga urvalen hor kvoturval, be-
kvamlighetsurval och strategiska urval (Trost, 2012). Den har studien har ett bekvamlighetsur-
val. Pa grund av studiens begransade omfattning valdes skolor som var bekanta. Dock valdes
inte den egna arbetsplatsen da det hade kunnat paverka lararnas svar och pa sa satt paverka
resultatet. Studien har dven ett visst strategiskt urval da ambitionen var att larare fran bade lag-
stadiet, mellanstadiet och hogstadiet skulle vara representerat i studien. Studien riktas till larare
som undervisar i grundskolan arskurs 1-9. Det lades ingen vikt vid urvalet att de skulle vara
behoriga i det &mne de undervisade. Lararna skulle dock vara anstéllda pa skolan, antingen i en
tillsvidaretjanst eller i ett langre vikariat. Studien &r inte intresserad av forskoleklass eller fri-
tids, da de i dagsléaget inte tillhor den obligatoriska delen av skolan. Vid urval, och inte minst
vid bekvamlighetsurval, ar det viktigt att fundera 6ver vilka relationer som man behdver for-
halla sig till (Trost, 2012). Det lamnades totalt ut 54 enkéter. 43 enkater kom in.

Genomforande

Rektorer pa sju skolor i sodra Sverige tillfragades om de var villiga att undersoka om de hade
larare som kunde ténka sig att vara med i en enkatundersokning. Fem rektorer svarade att de
kunde formedla kontakt med sina larare. Pa en av skolorna tillfragades larare pa lagstadiet, pa
en skola tillfragades larare pa bade mellanstadiet och lagstadiet, pa en skola tillfragades larare
pa mellanstadiet och pa de tva sista skolorna tillfragades hogstadielarare. Enkaterna skickades
till rektorerna pa skolorna och i enlighet med Trosts rekommendation var enkétens forstasida
ett missivbrev. Missivbrev &r till for att informera om studiens syfte och for att motivera till att
besvara fragorna (Trost, 2012).

Det var rektorerna pa skolorna som delade ut enkéaterna. Efter en vecka skickades sedan en
paminnelse till rektorn. P& en av skolorna var det en av lararna som delade ut enkaterna och
samlade in dem igen. Lararna fick ca 2 veckor pa sig att [amna in enkéterna innan de hamtades

upp.

Analys och bearbetning

Né&r enkaterna var insamlade skulle de sedan bearbetas. Enkéterna gick forst igenom stadievis,
lagstadiet for sig, mellanstadiet for sig och hogstadiet for sig. Varje inringat svar ersattes med
ett streck. Strecken fick olika farger utefter hur manga ar som lararna arbetat som larare.
Mindre an 10 ar markerades med rott streck, 10-20 ar markerades med gratt streck och mer an
20 ar med svart streck. Pa sa satt blev det enklare att se om svaren skilde sig at beroende pa hur
manga ar lararna hade arbetat. Déarefter lades alla svar samman for att fa en helhet. Under ge-
nomgangen av enkaterna markerades de monster som pa ett eller annat satt kunde kopplas
samman med studiens syfte. Markering gjordes ocksa pa hur manga larare som hade hogskole-
poang i specialpedagogik. Det var svarare att gora en riktig markering pa vilka amnen lararna
undervisade i, da det varierade kraftigt.

Undersdkningens trovardighet

For att enkatens validitet och reliabilitet ska bli god, dvs. den ska méata det som den &r avsedd
att mata utifran studiens syfte, behdver den utformas pa sa satt att den som svarar och den som
fragar ar dverens om vad som avses med varje enskild fraga. | kvalitativa studier talar man
dock inte alltid om validitet och reliabilitet, utan istéllet kan man tala om trovardighet, ef-
tersom syftet inte &r att redovisa en sanning. Undersékningens trovérdighet handlar om studien
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far svar pa det som ansags undersokas och om studiens resultat och analys &r rimliga (Stukat,
2005). Da spraket &r ett trubbigt verktyg och vi tolkar det som skrivs pa olika satt (Andreasson
& Asp-Onsjo, 2009) fick tva larare som inte deltog i studien lasa igenom enkaten och komma
med synpunkter innan den lamnades ut.

For att fa en bra svarsfrekvens inne i enkéten undveks oppna fragor da Trost (2012) betonade
att det ar tidskravande, kan vara svartolkat och att manga valjer att inte svara pa 6ppna fragor.
For att undvika bortfall inne i enkaten da det paverkar studiens resultat och trovardighet utfor-
mades enkaten utifran pastaenden med fasta svarsalternativ.

Da underlaget ar begransat ar inte studien generaliserbar. Den kan dock fa fram tankar och
synpunkter som gar att resonera kring i relation till studiens syfte. Den skulle ocksa kunna
tjana som en kartlaggning till en mer omfattande studie.

Etik

Det finns en etikproévningslag som kom till for att skydda méanniskor som ar féremal for forsk-
ning sa att de inte fysiskt eller psykiskt kommer till skada. Aven om den har studien, i lagens
mening, faller utanfor etikprovning ar det av stor vikt att de etiska kraven beaktas och f6ljs.
Studien utgar fran Vetenskapsradets (2011) regler om etik. Den tar hansyn till det informat-
ionskrav som innebér att de som &r med i studien ska informeras om studiens syfte och att del-
tagandet &r frivilligt. Deltagarna fick information om studiens syfte via det missivbrev som
utgjorde enkétens forstasida.

Studien tar dven hansyn till konfidentialitetskravet. VVarken skolornas namn eller kommun upp-
ges i studien och det ar inte heller mgjligt att i resultatdelen urskilja hur nagon har svarat eller
vilken skola ett svar kommer ifran. Da aven enkéaten var anonym var det inte heller under
sammanstallningen av resultatet mojligt att urskilja vilken larare som svarat.

Vidare tas hansyn till samtyckeskravet. Ingen larare tvingades att vara med utan de som blev
tillfragade fick sjalva valja om de ville delta genom att svara pa enkéten eller inte. Nar pamin-
nelserna om att svara pa enkaten gick ut var det darfor viktigt att poangtera att det var pamin-
nelser och inte patryckningar.

Det ar dven av stor vikt att fundera pa hur det insamlade materialet ska forvaras. Materialet far
inte forstoras da det kan komma tillfallen, t.ex. vid examenstillfallet, dar insyn i materialet kan
vara bade befogat och nédvandigt. Det ar dock viktigt att det forvaras pa ett satt sa att ingen
obehorig far tillgang till det och kan nyttja det (Vetenskapsradet, 2011).
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Resultat

Totalt lamnades 54 enkater ut och 43 kom tillbaka. Det resulterade i ett bortfall pa 20%.

Tabell 1: Fordelningen mellan stadierna

Lagstadiet Mellanstadiet Hogstadiet
Utlamnade 19 11 24
Inkomna 18 9 16
Svarsfrekvens 95% 81% 67%

4 av larare i gruppen hogstadiet fyllde i att de arbetade i flera stadier. Enkéten finns i bilaga 1.

12 av lararna hade arbetat mindre &n 10 ar, 27 hade arbetat som larare mellan 10-20 ar och 2
hade arbetat som larare i dver 20 ar. 2 valde att inte svara pa den fragan. Vid genomgangen av
resultatet gick det inte att se nagra monster eller tendenser utifran hur manga ar lararna hade i
yrket. Darfor kommer det inte redovisas vidare i resultatdelen, men det ar redovisat i bilaga 3-
6.

| enkéaten efterfragades om lararen hade last nagra hogskolepoéng i specialpedagogik, forutom
de podng som ingar i den ordinarie utbildningen. Det visade sig att 11 av de 43 lararna hade
gjort det. Den som last minst uppgav att den hade last 3 hp och den som uppgav hégst antal
poang redovisade 60 hp. En av lararna skrev att hon eller han var utbildad specialldrare, den
aldre utbildningen. Det gick inte att utlasa nagot speciellt monster for just den hér gruppens
svar i enkéten.

Det gick inte heller att redovisa vilka amnen ldrarna undervisade i da det varierade kraftigt.
Nagon undervisade bara i ett amne och en del undervisade i flera amnen. Det fanns darfor inget
monster att utga fran nar resultatet sammanstalldes.

Resultatet presenteras utifran enkaternas fyra delar dar den forsta delen behandlar lararnas for-
vantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter. Den andra delen tar upp vilka arbetsuppgifter
lararna tycker ar viktigast, den tredje delen ror fragan om vilka forvantningar lararna har av
specialpedagogens kompetens och den sista delen i enkaten ar en 6ppen fraga. Nagra larare har
valt att hoppa Over enstaka fragor inne i enkaten, vilket har resulterat i att det finns ett visst
bortfall vid enstaka pastaenden. Alla resultat redovisas i bilaga 2-6.

Lararna hade manga forvantningar pa vad specialpedagogen skulle arbeta med och vilka kom-
petenser han eller hon skulle ha. Enkéten var stalld som pastaenden déar de som svarade skulle
bedéma pastaendena utifran fyra olika svarsalternativ:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Pa nastan alla fragor som rorde specialpedagogens arbetsuppgifter och kompetenser valde l&-
rarna att ringa in mycket viktigt eller ganska viktigt. Lararna valde att i l1ag utstrackning ringa in
mindre viktigt och inte viktigt.
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Forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter

Analysera svarigheter

Tre av fragorna i enkatens forsta del tog upp specialpedagogens arbetsuppgift att analysera
svarigheter pa individniva, gruppniva och skolniva. 37 (79%) svarade att det var mycket viktigt
att specialpedagogen analyserar svarigheter pa individniva. 23 (53%) tyckte att det var mycket
viktigt att specialpedagogen analyserar svarigheter pa skolniva, medan endast 11 (26%) tyckte
det var mycket viktigt pa gruppniva.

Handledare, samtalspartner och radgivare

Tre av fragorna i enkéatens forsta del tog upp forvantningarna pa specialpedagogen som hand-
ledare, samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor.

Tabell 2: Specialpedagogen ska handleda:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

25 (58%) 11 (26%) 4 (9%) 1 (2%)

Tabell 3: Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedago-
giska fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

28 (65%) 14 (33%) 1 (2%) 0 (0%)

Tabell 4: Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foréldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

22 (51%) 15 (35%) 6 (14%) 0 (0%)

Att specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fra-
gor ansag lararna vara viktigare an att specialpedagogen ska vara handledare till larare och vara
samtalspartner for fordldrar. Lararna forvantade sig i ungefar samma utstrackning att special-
pedagogen ska vara kvalificerad samtalspartner for foréldrar som att de ska handleda lararna.

| de hér pastaendena syns monster och tendenser mellan de olika stadierna. Lararna pa lagsta-
diet forvantar sig i mindre utstrackning att specialpedagogen ska handleda, vara radgivare och
samtalspartner for pedagoger och foraldrar an vad lararna pa hogstadiet och mellanstadiet gor.
Det &r av lagstadiets larare som majoriteten av svaren mindre viktigt och inte viktigt finns.

Arbete med eleverna

Tre pastaenden i enkatens forsta del tar upp specialpedagogens direkta arbete med elever. Det
handlar om att arbeta enskilt med elever i behov av sérskilt stod utanfor klassrummet, att stotta
upp enskilda elever inne i klassrummet och tredje pastaendet tar upp att arbeta med undervis-
ning i liten grupp for elever som ar i behov av sarskilt stod. Lararna hade hdga foérvantningar
pa att specialpedagogen ska arbeta utanfor klassrummet med eleverna bade individuellt och i
liten grupp. 21 av totalt 43 (49%) anser att det &r mycket viktigt att specialpedagogen arbetar
individuellt med eleverna. Om det svarsalternativet foérs samman med ganska viktigt &r det
77% som tycker att det &r en viktig arbetsuppagift.

Pa pastaendet om specialpedagogen ska stodja enskilda elever i klassrummet tycker 16 (37%)
att det ar mycket viktigt och 16 (37%) att det &r ganska viktigt.
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Atgardsprogram och utredningar

Att genomfora pedagogiska utredningar och vara behjalplig vid atgardsprogram rankar lararna
hogt. Det &r inte nagon larare som svarat att det skulle vara mindre viktigt eller inte viktigt. De
flesta rankar dessutom dessa arbetsuppgifter som mycket viktigt. Pa pastaendet om de forvantar
sig att specialpedagogen ar behjalplig vid utformandet av atgardsprogram har 32 (74%) valt
svarsalternativet mycket viktigt.

Enkatens pastaenden skiljer pa att vara behjalplig vid utformandet av atgardsprogram och att
specialpedagogen ska utforma atgardsprogrammen. Lararna tycker over lag att det ar viktigare
att specialpedagogen ar behjalplig an att specialpedagogen utformar atgardsprogrammen.

Skolutveckling och elevhalsa

Det ar ytterst fa pastaenden i forsta delen som ldrarna har valt att ringa svarsalternativen
mindre viktigt och inte viktigt. Ett av pastaendena bryter dock detta monster. Det &r pastaendet
om att specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan. Har har ma-
joriteten av lararna svarat att de tycker att det ar mindre viktiga arbetsuppgifter for specialpe-
dagogen och endast fyra stycken larare tycker att detta pastaende ar mycket viktigt.

Samarbetet med elevhélsan lyfts i den sista fragan pa enkatens forsta del. Det ar en arbetsupp-
gift som lararna tycker ar viktig och forvantar sig av specialpedagogen. Endast en léarare sva-
rade att det ar mindre viktigt, resterande larare svarar mycket viktigt och ganska viktigt. H&r
syns samma monster och tendenser mellan de olika stadierna.

Specialpedagogens viktigaste arbetsuppgift

I den andra delen av enkéten fick l&rarna ange vilka arbetsuppgifter som de tycker &r viktigast
(se bilaga 1). Arbetsuppgifterna var tagna fran forsta delens 15 pastaenden. Det sista alternati-
vet var ett oppet alternativ dar den som svarade pa enkaten sjalv fick skriva en arbetsuppgift.
Det alternativet valde ingen.

Lararna fick fylla i 1-3 arbetsuppgifter som de tyckte var viktigast for specialpedagogen. Totalt
inkom 125 svar av totalt 129 mojliga. Det innebér att nastan alla larare valde att ange 3 alterna-
tiv.

Tabell 5: Sammanstéllning totalt (N=125)

svarsalternativ antal svar | svarsalternativ antal svar
individuell inriktad specialundervisning 25 elevhalsans arbete 10
handledning 24 dokumentation 7
anpassa material 20 stdd inne i klassrummet 6
utredningar 16 skolutveckling 4
undervisa smagrupper 13 annan arbetsuppgift 0

Flest svar fick, som framgar av tabell 5, svarsalternativet individuell inriktad specialundervis-
ning. Alternativen handledning och anpassa material fick ocksa manga svar av lararna. Skol-
utveckling far minst andel svar tatt foljt av stod inne i klassrummet.

Individuell inriktad specialundervisning, undervisa i sma grupper, stod inne i klassrum och
anpassa material ar alla arbetsuppgifter direkt kopplade till eleven. Dokumentation och utred-
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ning handlar om pappersarbete, och elevhalsa och skolutveckling &r ett satt att arbeta pa skol-
niva. Delas de olika arbetsuppgifterna upp i dessa grupperingar ser resultatet ut sa har:

Tabell 6: Lararnas forvantningar pa vad specialpedagogen ska arbeta med (N=125)

Arbete med elever 64
Handledning 24
Dokumentation och utredning 23
Skolutveckling och elevhalsa 14

Den i sarklass starkaste betoningen ligger pa det direkta arbetet med elever. Darpa foljer hand-
ledning, dokumentation och utredning och minst ofta ndmns skolutveckling och elevhalsans
arbete.

Monster mellan stadier

Det dr inte stora skillnader mellan hur lararna svarar beroende pa vilket stadium de tillhér, men
det finns vissa variationer.

Tabell 7: Oversikt Vad forvantar sig larare att specialpedagogen arbetar med?

lagstadiet mellanstadiet | hogstadiet flera stadier
Arbete med elever 28 (51%) 15 (56%) 15 (48%) 6 (55%)
Handledning 8 (15%) 4 (15%) 9 (29%) 3 (27%)
Atgardsprogram och utredning | 9 (16%) 7 (26%) 4 (13%) 2 (18%)
Skolutveckling och elevhalsa | 10 (18%) 1 (4%) 3 (10%) 0 (0%)
Totalt antal svar: 55 27 31 11

Som synes i tabell 7 sa ar resultatet snarlikt vid de pastaenden som handlar om att arbeta med
eleverna. Det ar ungeféar halften av alla streck som sattes som hamnade pa det direkta arbetet
med eleverna. Det varierar dock mellan stadierna hur de énskar att specialpedagogen ska ar-
beta med eleverna, vilket framgar av tabell 8 - 11.

Lagstadiet och mellanstadiet

Pa lag- och mellanstadiet ar det den individuellt inriktade specialundervisningen som lararna
tycker ar viktigast, se tabell 8 och 9. Lérarna pa lagstadiet efterfragar d&ven undervisning i sma-
grupper, men férvéntar sig inte i samma utstrackning stdd inne i klassrummet. Inte heller larar-
na pa mellanstadiet forvantar sig stod inne i klassrummet, men de efterfragar inte heller under-
visning i smagrupper. Mellanstadielararna i undersokningen efterfragar i storre utstrackning
utredningar och atgardsprogram av specialpedagogen, medan lagstadiet i storre utstrackning
har fyllt i att elevhélsans arbete ar viktigt for specialpedagogen.

Tabell 8: Sammanstallning lagstadiet (N=55)

svarsalternativ antal svar | svarsalternativ antal svar
individuell inriktad specialundervisning 12 (21%) elevhélsans arbete 8 (14%)
undervisa i smagrupper 7 (13%) dokumentation 4 (7%)
stod inne i klassrummet 1 (2%) skolutveckling 2 (4%)
anpassa material 8 (14%) utredningar 5 (9%)
handledning 8 (14%) annan arbetsuppgift 0 (0%)

Totalt kom 55 svar in pa lagstadiet av 54 majliga. Nagon av lararna har valt att ringa in fyra
alternativ.
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Tabell 9: Sammanstélining mellanstadiet (N=27)

svarsalternativ antal svar | svarsalternativ antal svar
individuell inriktad specialundervisning 7 (26%) elevhélsans arbete 1 (4%)
undervisa i smagrupper 2 (71%) dokumentation 2 (71%)
stod inne i klassrummet 1 (4%) skolutveckling 0 (0%)
anpassa material 5 (18%) utredningar 5 (18%)
handledning 4 (15%) annan arbetsuppgift 0 (0%)

Pa mellanstadiet inkom 27 svar av 27 mojliga.

Hogstadiet

Hogstadielararna har en tendens att efterfraga mer handledning. Det &r deras storsta post i ta-
bell 10. Pa lag- och mellanstadiet var den individuellt inriktade specialundervisningen den
mest efterfragade, men bland hogstadieldrarnas svar syns en jamnare fordelning mellan alterna-
tiven individuell inriktad specialundervisning, undervisa i smagrupper, stod inne i klassrummet
och anpassa material. Pa hogstadiet inkom 31 svar av 36 mojliga.

Tabell 10: Sammanstallning hogstadiet (N=31)

svarsalternativ antal svar | svarsalternativ antal svar
individuell inriktad specialundervisning 4 (13%) elevhdlsans arbete 1 (3%)
undervisa i smagrupper 3 (10%) dokumentation 0 (0%)
stdd inne i klassrummet 3 (10%) skolutveckling 2 (6%)
anpassa material 5 (16%) utredningar 4 (13%)
handledning 8 (26%) annan arbetsuppgift 0 (0%)
Tabell 11: Sammanstallning flera stadier (N=12)

svarsalternativ antal svar | svarsalternativ antal svar
individuell inriktad specialundervisning 2 (16%) elevhélsans arbete 0 (0%)
undervisa i smagrupper 1 (8%) dokumentation 1 (8%)
stod inne i klassrummet 1 (8%) skolutveckling 0 (0%)
anpassa material 2 (16%) utredningar 2 (16%)
handledning 3 (25%) annan arbetsuppgift 0 (0%)

Av de larare som undervisade i flera stadier kom 12 svar in av 12 méjliga.

Forvantningar pa specialpedagogens kompetens

Fa av lararna i enkatens tredje del har fyllt i svarsalternativen mindre viktigt och inte viktigt.
Den har delen av enkéten bestar av sju stycken pastaenden om specialpedagogens kompetens
(se bilaga 1). Majoriteten av de undervisande lararna som besvarar enkéten har i alla pastaen-
den utom ett svarat att kompetensen som efterfragas ar mycket viktig. Det pastaendet dar inte
majoriteten av de tillfragade svarade mycket viktig dr det om specialpedagogens formaga att
leda utvecklingen av det pedagogiska arbetet pa skolan med malet att méta behoven hos alla
elever. Pa det pastaendet har 17 (40%) svarat mycket viktigt, 13 (30%) ganska viktigt och 11
(26%) mindre viktigt. Ingen av de tillfragade lararna har svarat att det inte ar viktigt. Tva har
valt att inte svara pa det pastaendet.

Den kompetens som flest larare ringat in som mycket viktig ar att specialpedagogen ska visa

en fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik. Har har 37 (86%) svarat att det ar
mycket viktigt och 4 (9%) har svarat ganska viktigt. Tva har valt att inte svara pa den fragan.
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Ett pastaende tar upp ifall lararen forvantar sig att specialpedagogen ska ha fordjupade kun-
skaper om elevers problem och behov i enskilda &mnen. Har har lararna en tendens att svara
olika beroende pa vilket stadium de arbetar pa.

Tabell 12: Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i
enskilda amnen ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
lagstadiet (N=17) 13 (76%) 3 (18%) 1 (6%) 0 (0%)
mellanstadiet (N=9) | 6 (67%) 3 (33%) 0 (0%) 0 (0%)
hogstadiet (N=12) 6 (50%) 3 (25%) 2 (17%) 1 (8%)
flera stadier (N=4) 2 (50%) 2 (50%) 0 (0%) 0 (0%)

Hogstadielararna tenderade att inte forvanta sig att specialpedagogen ska visa fordjupad kun-
skap i enskilda amnen. En av hogstadieldrarna valde att kommentera den fragan inne i enkéten
och skrev att fordjupad kunskap i amnena lag pa &mneslararna och inte specialpedagogerna.

Manga larare har ansett att det ar viktigt att specialpedagogen har férmagan att individanpassa
arbetsséatt for eleverna i behov av sérskilt stod inne i klassrummet. 31 larare (77%) valde myck-
et viktigt pa det pastaendet. Det gor den till den andra viktigaste formagan i enkéatsvaren.

De tre pastaendena som lararna har rankat som mest viktiga ar att specialpedagogen visar kun-
skap och forstaelse inom specialpedagogik, att specialpedagogen kan individanpassa arbetssatt
i klassrummet och att specialpedagogen visar fordjupad kunskap i enskilda amnen. De tva pa-
staenden som fatt minst antal svar &r att specialpedagogen ska visa formaga att individanpassa
arbetssatt utanfor klassrummet och att specialpedagogen kan leda och utveckla det pedago-
giska arbetet.

L agstadiet

Pa lagstadiet ar de tre viktigaste formagorna samma som ovan. De tva kompetensomraden som
minst efterfragas ar att specialpedagogen kan leda och utveckla det pedagogiska arbetet och att
specialpedagogen visar formaga att vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i peda-
gogiska fragor.

Mellanstadiet

I likhet med de andra stadierna efterfragar lararna pa mellanstadiet att specialpedagogen har
fordjupad kunskap inom specialpedagogik, men tillskillnad fran lagstadiets larare har dessa
larare svarat i hog utstrackning att de forvantar sig att specialpedagogen kan individanpassa
arbetssatt utanfor klassrummet. Specialpedagogens tredje viktigaste kompetens ar, enligt mel-
lanstadieldrarna, att visa kunskap i1 enskilda @mnen och att individanpassa arbetssétt i klass-
rummet. De kompetenser som minst efterfragas ar samma som hos lagstadiets larare.

Hdogstadiet

Pa hogstadiet syns ett annat monster. | likhet med de bada andra stadierna ar specialpedago-
gens férmaga att visa fordjupad kunskap inom specialpedagogik det viktigaste. Darefter kom-
mer att vara en kvalificerad samtalspartner och att individanpassa arbetssatt i klassrum. Minst
efterfragas utveckling av det pedagogiska arbetet och individanpassa arbetssatt for elever utan-
for klassrummet.
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De fyra som arbetar éver stadierna har svarat i stort satt efter samma monster som ldrarna pa
lag-, mellan- och hogstadiet (se bilaga 6).

Andra forvantningar pa specialpedagogen

Enkatens sista del ar en 6ppen fraga dar lararna far beskriva om de har andra forvantningar pa
specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens. Nio larare av de totalt 43 har valt att skriva
nagot under den 6ppna fragan. Av dessa undervisar fem pa lagstadiet, tva pa mellanstadiet, en
pa hogstadiet och en pa flera stadier.

L agstadiet

Fyra av de fem lagstadielarare som har svarat har valt att lyfta fram avsaknaden av specialpe-
dagogen i det direkta arbetet med barnen. De skriver:

Som mentor/larare ar det otydligt vad jag kan fa for stod/hjalp av specialpedagogen.

Det &r trakigt ndr man som ensam mentor upplever att specialpedagog inte &r sa intresserad av att arbeta med barn
i behov av sarskilt stod utan hanvisar till annat, formalia & bollar runt fragan istallet for att satta fokus pa barnens
behov. Det gar flera terminer utan att elever far adekvat stod.

Onskvirt ar att det finns speciallarare som kan samarbeta med oss och eleverna och inte specialpedagoger som
inte vill/kan arbeta med de elever som verkligen behdver stéd i svenska och matte.

Min uppfattning &r att skolan har allra stérst behov av specialldrare som arbetar aktivt med eleverna inte spec.
pedagoger som gdmmer sig bakom pappershdgar, méten och utredningar. Det &r for det mest eleverna som beho-
ver allt stod de kan f& i sin utveckling.

Jag onskar elevanpassat material fran specialpedagogen som har stor kunskap om vilka material som finns och
som kan instruera eleven en-till-en om hur man arbetar med det!

En av de svarande lararna pa lagstadiet har en annan uppfattning och skriver att:

Jag ser att jag har kryssat mycket viktigt pa det mesta. Naturligtvis kan inte specialped. gora detta arbete sjalv. Att
vara bollplank och radgivare for klasslarare ser jag som det viktigaste. Att arbeta en till en bor specped. géra men
bara med elever dér endast hen har kunskapen.

Mellanstadiet
Pa mellanstadiet svarade tva larare pa den dppna fragan. En tog upp skolutveckling och skrev:

Utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan gors tillsammans. (Rektorns ansvar)
Den andre lararen fran mellanstadiet skrev:

att spec.ped. skall vara den drivande parten for elevernas utveckling.

Hogstadiet
En hogstadiel&rare betonar handledningens betydelse:

Tycker det ar viktigt att spec.ped. med sin kunskap, kan handleda andra sd kunskapen kan praktiseras av andra
pedagoger.
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En av lararna som undervisade 6ver olika stadier skrev foljande pa den 6ppna fragan i enkaten:

Viktigt att specialpedagogen har forstaelse och respekt for erfarna larares erfarenhet och att lararen som ar mycket
i klassen ocksa har en stor erfarenhet som inte star specialpedagogernas forfogande.

Resultatsammanfattning

Aterkommande i resultatet &r att lararna har héga och ménga forvantningar pé
specialpedagogens arbetsuppgifter och kompetenser. Det finns dock ett omrade dar inte
majoriteten av de tillfragade lararna har svarat att det ar mycket viktigt eller ganska viktigt, och
det ar omradet som behandlar skolutveckling, dvs. att specialpedagogen ska leda det
pedagogiska arbetet pa skolan.

De pastaenden som stammer bast in pa lararnas forvantningar av specialpedagogens
arbetsuppgifter ar att specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva, vara en
kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor och att vara behjélplig vid
utformandet av atgardsprogram. Minst forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter har
lararna pa att specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet och analysera
svarigheter pa gruppniva. Att stodja enskilda elever i klassrummet &r en annan arbetsuppgift
som lararna inte forvéntar sig eller tycker &r bland de viktigaste arbetsuppgifterna.

Det direkta arbetet med eleverna &r de arbetsuppgifter som ldrarna tycker &r viktigast for
specialpedagogen. Individuell inriktad specialundervisning och att anpassa material ar de
arbetsuppgifter som larare efterfragar mest nar det kommer till det direkta arbetet med
eleverna. Daremot efterfragar endast nagra fa larare stod i klassrummet av specialpedagog.
Dokumentation, stdd i klassrummet och skolutveckling ar de arbetsuppgifter som lararna har
minst 6nskan att specialpedagogen ska gora. Handledning staller sig lararna positiva till och &r
den arbetsuppgift efter individuell inriktad specialundervisning som larare efterfragar mest.
Har syns tendenser till skillnader mellan de olika stadierna. Lagstadielararna och
mellanstadieldrarna har en tendens att anse att individuell inriktad specialundervisning &r
viktigt. Lararna pa hogstadiet efterfragar mer handledning an vad lararna pa lag- och
mellanstadiet gor.

Den tredje delen i enkédten handlar om uppfattningar om specialpedagogens kompetens. Det ar
specialpedagogens fordjupade kunskap och forstaelse inom specialpedagogik som lararna ar
mest positiva till. Ett omrade sticker ut i den har delen och det ar pastaendet som beror
skolutveckling. Pa pastaendet att specialpedagogen ska ha formaga att leda utvecklingen av det
pedagogiska arbetet pa skolan med malet att mota behoven hos alla elever har de tillfragade
lararna lagre forvantningar an vid andra kompetensomraden.

Det syns dven en tendens att svaren skiljer sig at mellan hogstadielararna och lararna pa lag-
och mellanstadiet i den har delen. HOogstadieldrarna i enkaten forvéantar sig inte i samma ut-
strackning som lag- och mellanstadiet att specialpedagogen har fordjupad kunskap i enskilda
amnen och hogstadieldrarna forvéantar sig i storre utstrdckning att specialpedagogen ska ha
formaga att vara en kvalificerad samtalspartner. Pastaendet att ha formagan att vara en kvalifi-
cerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska fragor kom bland de minst efterfragade kom-
petenserna hos lararna pa lag- och mellanstadiet medan det pa hogstadiet rankades som en av
de viktigaste forvantningarna.
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Diskussion

Metoddiskussion

Studien tog sin utgangspunkt i vad larare har for forvantningar pa specialpedagogens arbets-
uppgifter och kompetens och for att fa in ett sa stort empiriskt underlag som majligt foll valet
av datainsamlingsmetod pa enkater med kvalitativa svarsalternativ. Andra metoder hade sanno-
likt gett delvis andra svar pa fragestallningarna. Att vélja en enkatmetod innebér oftast att man
vill anvanda empirin for att kunna generalisera till t.ex. hela befolkningen eller alla larare. Den
har studien kan dock pa inget satt gora gallande att det ar ett representativt urval i statistisk
mening, da underlaget ar begréansat (Trost, 2012). Den kan dock fa fram tankar och synpunkter
som gar att resonera kring i relation till studiens syfte och studien skulle dven kunna vara en
kartlaggning till en mer omfattande studie. Om undersokningen inte hade varit begrénsad i
form av tid och storlek hade resultatet med fordel kunnat kompletteras med intervjuer. Trots att
bortfallet inte blev allt for stort finns en brist i undersokningen da mellanstadielararna ar under-
representerade i jamforelse med lararna pa hdg- och lagstadiet. Dessutom &r bortfallet storre
hos hogstadieldrarna dn pa de andra stadierna. Det gar ocksa att fundera dver om det pa nagot
satt hade gatt att undvika det bortfallet pa 11 larare som blev. Kanske hade bortfallet blivit
mindre om enkéterna personligen lamnades ut till lararna. De hade da kunnat fylla i enkaterna
pa plats och sedan lamnat in dem direkt. Naturligtvis kan man i efterhand se att det kunde ha
varit en fordel ur jamforelsesynpunkt om tre ungefar lika stora grupper representerande de tre
stadierna.

Intervjuer hade sannolikt bidragit till andra nyanser av lararnas tankar och forvantningar pa
specialpedagogen. Det hade dock fatt begransas till ett fatal intervjuer istéllet for ett femtiotal
enkater. Da syftet med en kvalitativ studie &r att urskilja och hitta variationer i svaren hade det
i en intervjusituation varit 6nskvart att fa tag pa larare med en tydlig uppfattning i det har am-
net (Trost, 2012). | en intervjusituation &r det dven av stor vikt utifrdn vems perspektiv fra-
gorna stall och hur de stalls. Vilka larare som intervjuas, vilka fragor som stélls och slutligen
hur de sammanstalls, tolkas och analyseras paverkar undersokningens resultat (Andreasson &
Asp & Onsjo, 2009). Naturligtvis ar det sa att dven i en enkat ar utformningen av enkaten vik-

tig.

Det finns manga aspekter att ta hansyn till vid utformningen av en enkét. Precis som Andreas-
son och Asp-Onsjo (2009) skriver sa ar spraket ett trubbigt verktyg vilket bidrar till att det som
star skrivet kan tolkas pa olika satt. For att undvika missforstand fick tva larare lasa igenom
enkaten innan den gavs ut. Fragornas utformning har sannolikt paverkat resultatet till viss del.
Trost (2012) varnar for att ha med for manga attitydfragor med fasta svarsalternativ i en enkét
da det kan trotta ut den som svarar. Det skulle kunna vara en av anledningarna till att svaren
inte varierar mer an de gor i resultatdelen? Det finns dven problem med fasta svarsalternativ da
det kan tvinga in méanniskor i ett satt att tdnka och svara (Trost, 2012). Kanske hade resultatet
blivit annorlunda om enkéten innehallit fler 6ppna fragor istallet for att tvinga in lararna i redan
givna svar? Det var dock ett medvetet val att undvika 6ppna fragor i enkaten och félja de syn-
punkter som Trost tar upp om att 6ppna fragor ar tidskravande, kan vara svartolkade och att
manga véljer att inte svara alls. Den dppna fragan pa slutet av enkaten fick istéllet bli det till-
falle da lararna kunde forklara sig eller avreagera sig om enkéten inte tog upp just deras for-
vantningar pa specialpedagogen.

Om valet hade hamnat pa intervjuer istallet for enkater hade det med fordel gatt att gora en
diskursanalys. Istallet for att enbart leta efter férekomst av olika monster och tendenser i resul-
tatet, hade intresset hamnat vid fragan om vilken eller vilka diskurser som rader hos de inter-
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vjuade lararna utifran Winther Jérgensen & Phillips (2000) forklaring av ordet diskurs som ett
bestamt satt att tala om och forsta varlden. Synen pa specialpedagogik och fragan om normali-
tet och avvikelse har under arens lopp belysts utifran olika teorier, perspektiv och diskurser
(Nordevall, Mollas & Ahlberg, 2009). Hjorne och Saljo (2008) ger en historisk 6verblick om
hur diskurserna har varierat under arens lopp. Den diskurs som rader hos de tillfragade lararna i
deras syn pa specialpedagogisk verksamhet och elever paverkar med storsta sannolikhet deras
forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter och kompetens.

Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka vad larare som arbetar i grundskolan forvantar sig att
specialpedagogen ska arbeta med och hur dessa forvantningar forhaller sig till den kompetens
specialpedagogen har utifran examensférordningen. Det ar dock viktigt att poangtera att
specialpedagogen kan ha andra kompetenser och att examensforordningen inte ar en
arbetsbeskrivning utan beskriver just de kompetenser utbildningen ger.

En reflektion av resultatet ar att lararna i studien har hoga forvantningar pa specialpedagogen.
Det ar ytterst fa av lararna som besvarar pastaenden genom att valja alternativen mindre viktigt
och inte viktigt. Kan det vara sa att lararna har svarigheter med att satta fingret pa vad de verk-
ligen forvantar sig av specialpedagogen och vad de inte forvantar sig? Det skulle ocksa kunna
vara sa att lararna nar de laser pastaendena inser att allt ar viktigt i motet med elever i svarig-
heter och att de darfor inte kan tycka att nagot &r viktigare an nagot annat. Det kan kanske bero
pa att lararna ser pa elevernas svarigheter utifran det Nilholm (2007a) kallar for dilemmaper-
spektivet dvs. att det i skolan uppstar vissa grundlaggande dilemman som i egentlig mening
inte gar att 16sa. Dessa dilemman kan se olika ut beroende pa vilken situation man befinner sig
i och da kan det naturligtvis variera vilka forvantningar man har pa specialpedagogen. | resul-
tatdiskussionen kommer de resultat som stuckit ut mest, dar variationer och tendenser varit
tydliga att diskuteras.

Forvantningar pa specialpedagogens arbete
Skolutveckling

Det var endast pa fragor om skolutveckling som lararna inte hade héga forvantningar pa speci-
alpedagogen. Det tydliga monstret att lararna bedomer pastdendena om specialpedagogens ar-
betsuppgifter som ganska viktigt eller mycket viktigt bryts vid skolutveckling dar majoriteten
av lararna uppger att det ar mindre viktigt. Att kunna leda utveckling ar ett mal i examensfor-
ordningen for bade specialldrare och specialpedagoger. Men att larare inte efterfragar detta ar i
linje med Lindqvists (2013) resultat att larare inte efterfragar att specialpedagogen ska arbeta
med skolutveckling. En fraga man kan stélla sig da ar naturligtvis vad det kan bero pa? I Lin-
dqvists studie redovisas att 6ver 80 % av lararna sag elevernas svarigheter som en individuell
brist hos eleven medan ett litet antal larare sag elevens svarigheter som en brist hos lararen.
Om det &r sa att aven lararna i den har studien har ett kategoriskt perspektiv och ser elevernas
svarigheter som personliga brister ar det kanske inte sa forvanande att lararna inte prioriterar
skolutveckling da vardagsproblematiken och skolsvarigheter anses bero pa brister hos elever.
Da vardagsproblemen upplevs i den direkta undervisningen &r det naturligt att det ar dar beho-
vet av olika former av stod kan upplevas. Skolutveckling blir da en mer abstrakt dverordnad
fraga som larare inte direkt kopplar till den egna undervisningen

Laroplanen betonar vikten av att alla som arbetar i skolan ska uppmérksamma och stddja ele-
ver i behov av sarskilt stdd. Ldrare ska ta hansyn till varje elevs behov och forutsattningar
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(Skolverket, 2011). L&roplanen verkar hdr sudda ut gransen mellan specialpedagogik och pe-
dagogik, vilket &r i linje med ett inkluderande synsatt dar elever i svarigheter blir ett ansvar for
hela skolan (Ahlberg, 2007).

Lé&rare ska ha kunskap och utbildning att kunna uppmarksamma, stddja och ta hansyn till varje
elev. Resultatet visar att larare i sin skolvardag kan uppleva ett behov av stod i detta. | Sala-
mancadeklarationen uppmanas regeringarna att se till sa att lararutbildning och fortbildning av
larare sker sa att undervisningen ska kunna innefatta och tillgodose elever i behov av sérskilt
stod (Unesco, 2006). Enligt Persson (2011) ar det effektivaste séttet att utveckla skolan att vi-
dareutbilda lararna. Det skulle kunna vara vidareutbildning han syftar pa nar han skriver att
specialpedagogen tillsammans med rektorn ska sakerstélla att verksamheten verkligen ar till
for alla barn och elever (Persson, 2013).

Dokumentation och utredning

Skollagen (SFS 2010:800) foreskriver att elever som befaras vara i behov av sarskilt stod
skyndsamt ska utredas. Om utredningen visar att eleven ar i behov av sérskilt stod ska eleven
ges det stodet. Trots denna skyldighet visar resultatet att utredning inte dr en arbetsuppgift som
lararna anser vara en av de viktigaste for specialpedagogen dven om de menar att arbetsuppgif-
ten i sig ar viktig. Det skulle kunna tyda pd att lararna inte anser att det ar viktigt att utreda ele-
ver for att kunna sétta in stod eller s& menar lararna att de kan hantera utredningar sjélva utan
inblandning av specialpedagogen.

Aven arbetet med atgardsprogram regleras i skollagen. Lagen anger att ett tgardsprogram ska
utarbetas for en elev som ska ges sérskilt stdd. Resultatet visar att l&rarna uppger att det ar vik-
tigt att specialpedagogen kan vara behjalplig vid utformningen av och kan uppratta atgardspro-
gram, men nar det kommer till att ringa in de viktigaste arbetsuppgifterna for specialpedagogen
ar det endast 16% som har valt dokumentation som en av specialpedagogens tre viktigaste ar-
betsuppgifter. Det kan tolkas som en lag andel med tanke pa hur viktigt dokumentationskravet
ar i skollagen. Det skulle ocksa kunna tolkas som en markering att larare ar trétta pa doku-
mentation i allménhet och istéllet vill prioritera andra saker.

Kvalificerad samtalspartner

Né&r det galler specialpedagogen som kvalificerad samtalspartner och handledare varierar sva-
ren mellan de olika stadierna. Pa lag- och mellanstadiet &r det en av de tva kompetenser som
minst efterfragas, medan pa hogstadiet ar pastaendet ett av de viktigaste. Det skulle kunna bero
pa att lararna pa de olika stadierna upplever olika svarigheter i sitt arbete med elever. Kanske
forknippar lag- och mellanstadiets larare oftare elevernas svarigheter med amneskunskaper och
inlarningssituationer medan hogstadiets larare upplever mer svarigheter i elevernas beteende?
Hur svarigheterna som uppstar tolkas speglar naturligtvis vilken hjélp och insats lararna for-
vantar sig. Lararna pa lag- och mellanstadiet upplever kanske att svarigheterna ar mer kopplade
till eleven och forvéntar sig darfor mer hjalp med enskild undervisning. Handledning som inte
ar direkt kopplad till eleverna blir darfér en mer diffus insats for lararna.

En annan intressant tendens i resultatet &r att lararna var mer positiva till pedagogiska samtal
om det i enkaten bendamndes som en kvalificerad samtalspartner och radgivare an om det kalla-
des handledning. Det skulle kunna tolkas att det &r nagot med orden handledning och handle-
dare som l&rarna inte upplever lika positivt som samtalspartner. Kanske har det att géra med
ordens sista del, dvs. att partner uppfattas som mer positivt an ledare. I Lindqvists (2013) av-
handling framkom i resultatet att lararna inte ansag att de sjalva var en bidragande orsak till
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elevernas svarigheter. En av lararna pa hogstadiet tar i den 6ppna fragan upp att specialpeda-
gogen ska visa forstaelse och respekt for erfarna larares erfarenheter. Det kan tolkas som att
lararen inte vill att specialpedagogen sétter sig over lararen. Skulle det kunna vara en anledning
till att lararna stéller sig mer positiva till att fa en samtalspartner an att fa handledning? Partner
tolkas kanske mer som ett jambordigt begrepp, medan handledning kan tolkas som att nagon &r
dar for att leda.

Analyser pa skol-, grupp- och individniva

Ett av malen i specialpedagogens utbildning &r att analysera svarigheter pa organisationsniva,
gruppniva och individniva (Goteborgs Universitet 2013a). Det kategoriska eller kompensato-
riska perspektivet utgar fran individen och lagger skolans svarigheter pa individniva (Ahlberg,
2007; Nilholm, 2007a). Det &r pa den nivan som lararna i enkaten, oavsett stadium, har ansett
att specialpedagogen framst ska analysera svarigheter. 86% av lararna har uppgett att det var
mycket viktigt att specialpedagogen analyserar svarigheter pa individniva. Det &r i linje med
Lindqvists (2013) resultat dar 80 % beddmde att det var elevers individuella brister som ar an-
ledningen till att elever &r i behov av sarskilt stéd. Om larare &r av den uppfattningen att det ar
elevers personliga brister som orsakar svarigheter sa ar det inte forvanande att de forvantar sig
att specialpedagogen ska soka svarigheterna pa individniva. Analys pa skol- och gruppniva
efterfragas inte i samma utstrackning som individniva. Det skulle kunna bero pa att specialpe-
dagogikens huvudintresse historiskt sett har varit att studera individer for att kunna utveckla
metoder att stodja och hjalpa dem. Svarigheter pa grupp- och skolniva utgar fran en annan pe-
dagogisk tanke dar miljoer spelar roll. Det kallas det relationella perspektivet (Ahlberg, 2007)
och det kritiska perspektivet (Nilholm, 2007a) dar elevers svarigheter blir en vaxelverkan mel-
lan eleven och den miljé som eleven vistas i och fokus hamnar pa samspelet.

Lérarna ar minst intresserade av att soka svarigheter pa gruppniva. En tanke skulle kunna vara
att denna niva hamnar alltfér nara lararen. De stéller sig mer positiva till skolniva som kanske
traditionellt satt hamnar pa rektorns bord. Lararnas tankar kring att svarigheter ska analyseras
pa individniva far naturligtvis konsekvenser for vilka forvantningar de har pa specialpedago-
gens arbetsuppgifter. Persson (2013) beskriver de konsekvenser han kunde se for arbetet med
elever i behov av sarskilt stod beroende pa vilket perspektiv lararna utgick ifran. Det katego-
riska perspektivet, dar man soker svarigheterna hos eleven, gor att lararna i storre utstrackning
forvantar sig kvalificerad hjalp direkt for att hantera elevernas svarigheter. Det bidrar till att
fokus for de specialpedagogiska insatserna blir eleven och ansvaret fér den specialpedagogiska
verksamheten blir specialldrare, specialpedagog och elevhélsan (Persson, 2013). Ett kategoriskt
perspektiv kan samtidigt begransa larare fran att se alternativa forklaringar till elevers svarig-
heter och konserverar ett traditionellt stt att se pa elever i svarigheter.

Viktigaste arbetsuppgifterna

Nar lararna maste valja vilka tre arbetsuppgifter de tycker &r viktigast ar resultatet tydligt. Spe-
cialpedagogens viktigaste arbetsuppgift &r det direkta arbetet med eleverna. Det handlar om
individuell inriktad specialundervisning, undervisa i mindre grupper och anpassa undervis-
ningsmaterial.

Specialpedagogens viktigaste arbetsuppgift var enligt lararna att arbeta med individuellt inrik-
tad specialundervisning. Ordet undervisning eller specialundervisning ndmns varken i special-
pedagogens eller i specialldararens examensforordning. Daremot ska speciallararen visa for-
maga till ett individanpassat arbetssatt for barn och elever i behov av sarskilt stod (Goéteborgs
Universitetet, 2013a; 2013b). Det innebér att en av de viktigaste arbetsuppgifterna for lararna
inte ndmns i vare sig specialpedagogens eller speciallérarens utbildning. Om det ar ett problem
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eller inte kan inte den hér studien svara pa. Oavsett om vad som star i examensférordningen
finns det ingenting som séger att specialpedagogen och speciallararen inte kan undervisa da
bade specialpedagoger, med undantag for forskollarare, och speciallarare ar larare i skolamnen
genom sin grundutbildning. Det skulle dock kunna bli ett problem hér om specialpedagogen
vill bedriva sitt arbete utifran det relationella perspektivet som Persson (2013) beskriver och
utifran skollagens (SFS 2010:800) lagtext om att elevhalsan skall arbeta forebyggande och
lararna har helt andra forvéantningar pa specialpedagogens arbete. Aterigen handlar det om att
fortydliga vilken syn och vilket perspektiv man har pa specialpedagogisk verksamhet och for-
medla det till l1ararna.

De arbetsuppgifter som kan sorteras in under det relationella perspektivet dar den specialpeda-
gogiska kompetensen enligt Persson (2013) ska vara en kvalificerad hjalp att planera och diffe-
rentiera undervisningen fick inte i narheten av sa manga svar som arbetsuppgifterna pa indi-
vidniva och da fick anda lararna ge upp till tre svarsalternativ. Det handlar kanske aterigen om
att lararna vill soka elevernas svarigheter pa individniva. Om svarigheter soks pa individniva
blir det dar de forvantas att atgardas. Vad hander i métet mellan specialpedagogerna och larar-
na om de ser pa specialpedagogik utifran olika perspektiv? Forvantningar och tankar kring ele-
vens svarigheter och specialpedagogisk verksamhet speglar enligt Persson (2013) av vilket
synsatt vi har pa hur undervisning ska bedrivas. Det ar darfor viktigt att samtala om detta och
vara tydlig med vilka tankar och forvantningar som finns pa specialpedagogen och specialpe-
dagogisk verksambhet.

Kunskap och forstaelse inom specialpedagogik

Den allra viktigaste kompetensen, enligt lararna, ar att specialpedagogen visar en foérdjupad
kunskap och forstaelse inom specialpedagogik. Det ar intressant att diskutera da det ar ett mal
som finns i specialpedagogens examensforordning men inte speciallararens (Géteborg Univer-
sitetet, 2013a; 2013b). Det &r i enlighet med Hogskoleverkets utredning (2011) som visade att
den specialpedagogiska kompetens som finns i specialpedagogens examensférordning behdvs
for att tacka de behov av stod som finns i den svenska skolan. Det gar dock att vrida pa reso-
nemanget lite och fundera pad om den kompetens som framst efterfragas hos specialpedagogen
ar den kompetens som lararna upplever att de sjalva saknar? Det gar ocksa att fundera pa om
lararna sjalva vet vad kompetensen innebar?

Amneskunskaper

Ett av pastaendena under rubriken specialpedagogens kompetens tar upp vikten av att special-
pedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem och behov i enskilda &mnen. Har finns
variationer i svaren mellan stadierna. Lag- och mellanstadiet har tendens till att forvanta sig
detta i hogre utstrackning an vad lararna pa hogstadiet gor. Att ha specifika amneskunskaper
finns inte som krav i specialpedagogens examensforordning. Det innebér att de upplevda be-
hoven fran lararna inte motsvaras av den utbildning som specialpedagogen har utifran denna
examensforordning. Skolans traditionella syn pa specialpedagoger och specialpedagogisk
verksamhet dr svara att forandra trots ambitionerna med nya professionsutbildningar. Det vi-
sade daven Malmgren Hansens (2002) avhandling for tolv ar sedan.

Hur kommer det sig da att larare pa lag- och mellanstadiet i storre utstrackning an hogstadiela-
rarna forvantar sig att specialpedagogen har fordjupade kunskaper i &mnen? Kan det ha att gora
med lararnas egna kunskaper i amnena? Léararutbildningen har férandrats och omformats under
arens lopp. Enligt Persson (2013) var den lararutbildning som introducerades 2011 ett politiskt
satt att forsoka hoja kvaliteten och maluppfyllelsen i skolan. Det hanvisades till att den utbild-
ning som infordes 2001 hade brister och att larare behdvde fa battre amneskunskaper och for-
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djupade kunskaper bade i las- och skrivutvecklingen och matematikutvecklingen. Det ar moj-
ligt att det ar ratt, men ldararna i den har studien har inte gatt lararutbildningen som startade
2001. De flesta larare i studien har arbetat som larare mellan 10 och 20 ar. Om det stammer att
den nya utbildningen som startade 2011 ger battre &amneskunskaper och férdjupade kunskaper i
l&s- och skrivutveckling, sa kommer det dock drdja lange innan majoriteten av lararna i skolan
har den utbildningen. Precis som Persson (2013) skriver sa tar fornyelsen av lararkaren i skolan
lang tid och om man vill ha ett snabbt resultat av nya tankar sa ar det med storsta sannolikhet
kompetensutveckling for redan verksamma larare som kan ge det.

Den 6ppna fragan

Den 6ppna fragan blev for nagra larare ett stélle att avreagera sig och fa sagt sadant som inte
kunnat uttryckas tidigare. Pa en lagstadieskola i studien svarade fler larare pa den 6ppna fragan
an pa de andra skolorna. Det gick att utlasa ett missnoje i det lararna skrev. Det framgick tyd-
ligt att de hade forvantningar pa specialpedagogen pa individniva som specialpedagogen inte
levde upp till, vilket speglar ett kategoriskt perspektiv pa att specialpedagogen forvantas arbeta
med enskilda elever. Det dr kanske som Persson (2013) skriver att hur den specialpedagogiska
kompetensen bor anvandas ute pa skolor beror pa verksamhetens behov och staller hoga krav
pa flexibilitet. Troligtvis ar bade lararna och specialpedagogen mana om att hjalpa eleverna
och hitta insatser, men kanske &ar det som Haug (1998) menar att det rader delade meningar om
hur man ska bemota dem och vilka atgarder som &r de basta. Det &r av stor vikt att samtala om
dessa forvantningar och lyfta dessa forvantningar ute pa skolorna for att undvika den irritation
och frustration som syns hos de som svarat pa de 6ppna fragorna.

Tva larare uttryckte en onskan om att ha speciallarare pa skolan istéllet for specialpedagog.
Tva funderingar vacks med anledning av detta. Vilken typ av speciallarare ar det de 6nskar? Ar
det en speciallérare som i specialundervisning tar hand om enskilda elever, typ den tidigare
specialléararen, eller &r det den nya speciallararen som har en snarlik examensférordning som
specialpedagogen och som samlaser stora delar av utbildningen (HOgskolverket, 2012)? Man
kan majligen bakom svaren se en 6nskan om nagon som tar hand om sarskilda elever, eller
onskar man en person med specialkompetens som kan utveckla undervisningen och stimulera
skolutvecklande arbete inom omradena matematik och sprakutveckling.

Elevhalsans arbete

Forvantningarna pa elevhalsan ar vard en egen diskussion. Aven om lararna i enkaten staller
sig positiva till pastaendet att specialpedagogen ska samarbeta med elevhalsan vid t.ex. elev-
halsans maéten, sa ar det knappt 25% av ldararna som anser att elevhélsans arbete ar en av de
viktigaste uppgifterna for specialpedagogen och da har de anda fatt ringa in tre alternativ. L&-
rarna verkar inte halla med Hjorne och Saljo (2008) om att elevhalsan ar en central insats for
att hantera problem i skolan. Elevhélsan ska enligt skollagen (SFS 2010:800) arbeta forebyg-
gande och hélsoframjande, och elevernas utveckling mot utbildningens mal ska stddjas. Vet
lararna vad de kan forvénta sig av elevhélsan och vet elevhalsan vad de kan forvéanta sig av de
olika kompetenser som finns representerade? Om vi jamfor med svarsalternativet individuell
inriktad specialundervisning som nastan tva tredjedelar av de tillfragade lararna tycker &r den
viktigaste arbetsuppgiften for specialpedagogen, sa kan vi anta att lararna mycket val vet vad
de kan férvénta sig av specialpedagogen i dessa situationer. Specialundervisning har historiskt
sett varit med l&nge i undervisningssammanhang (Persson, 2011). Lérarna vet vad de kan for-
vanta sig av specialundervisning, de ser insatsen och ser att atgarden blir utférd pa en elev som
de &r oroliga for och kanske inte sjdlva kan hantera. Det skulle kunna vara sa att anledningen
till att fa tycker att specialpedagogens viktigaste arbetsuppgift ar arbetet i elevhalsan ar for att
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de inte riktigt vet vad elevhélsan gor, hur det kommer sig att de arbetar som de gor och vad de
kan fa for hjalp av elevhalsan? En larare skrev att det var oklart vilken hjalp de kunde fa fran
specialpedagogen. For att elevhalsan ska fa en tydligare roll kréavs det att de olika profession-
erna bidrar med sina olika kompetenser (Hjorne och Saljo, 2008). Pa satt kan elevhalsan fa en
central och tydlig roll d&r specialpedagogen skulle kunna utgora en brygga till lararna.

Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat ger en indikation pa att specialpedagogernas verksamhet fortfarande klams
mellan de teoretiska visionerna om inkludering, ett relationellt synsatt och skolans traditioner
med ett starkt individfokus. 2002 kom Malmgren Hansens avhandling Specialpedagoger —
nybyggare i skolan. Avhandlingens syfte var att se om specialpedagogens roll hade férandrats
och om specialpedagogisk verksamhet hade forandrats i och med en ny yrkesroll. Hennes hu-
vudresultat tydde pa att forandring av specialpedagogisk verksamhet inte gar att genomfdra
innan pedagogens egen bild av verksamheten har forandrats. Avhandlingen kom tolv ar efter
specialpedagogens uthildning startade 1990. Det har nu gatt ytterligare tolv ar sedan Malmgren
Hansens avhandling kom och fragan &r om larares uppfattning om specialpedagogisk verksam-
het har forandrats? Var befinner vi oss i ett historiskt perspektiv och bland alla olika perspek-
tiv, synsétt och diskurser?

Lararnas forvantningar pa specialpedagogens arbete ar starkt kopplat till individniva och speg-
lar pa sa satt det kategoriska eller kompensatoriska perspektivet dar eleverna ses som bérare av
sina svarigheter. Det ar ett perspektiv dar specialpedagogik och pedagogik star langt ifran
varandra och dar det specialpedagogiska arbetets fokus hamnar pa elevernas personliga forut-
sattningar och metoder for att hjalpa dem. Det kan bli problematiskt att specialpedagogens ar-
betsuppgifter fortfarande klams mellan dessa perspektiv da bade aktuell forskning, styrdoku-
ment och specialpedagogens examensforordning verkar ligga nd&rmre det relationella och det
kritiska perspektivet dar svarigheterna uppstar i motet med larmiljoerna (Ahlberg, 2007; Nil-
holm, 2007a). Salamancadeklarationen innehaller riktlinjer om hur skolor ska arbeta med ele-
ver i behov av sérskilt stdd och har haft stor betydelse for implanteringen av begreppet inklu-
dering (Unesco, 2006). Aven om ordet inkludering inte namns i skollagen (SFS 2010:800) eller
i laroplanen Lgrll (Skolverket, 2011) sa finns det text som speglar ett inkluderande tankestt.
Skollagen understryker att sarskilt stod i forsta hand skall ges inom den elevgrupp som eleven
tillndr och Lgr 11 betonar att lararna ska ta hansyn till varje enskild individs behov och forut-
sattningar. Med Salamancadeklarationen, skollagen och laroplanen som utgangspunkt kan det
vara svart att forsta att specialundervisning fortfarande ar den mest efterfragade arbetsuppgif-
ten for specialpedagoger. Det kan uppfattas som intressant att insatser pa individniva och spe-
cialundervisning fortfarande efterfragas i den man som det gors i studien da det ar svart att
finna forskning som tyder pa att sadan undervisning har positiva effekter.

Perssons (2013) tankar om att specialpedagogen tillsammans med rektor ska sékerstélla att
verksamheten &r till for alla elever och att specialpedagogen ska arbeta for att utveckla kvali-
teten i det inre arbetet speglar inte resultatet i den har studien. Inom det har omradet har fler
larare svarat mindre viktigt &n pa de andra pastaendena i enkaten. Hur blir det nar forvantning-
arna pa en specialpedagog kan se sa olika ut? Hur kommer det sig att det finns sa olika syn pa
en roll som har funnits i dver 20 ar? Gar det att fa de teoretiska visionerna och lararnas for-
vantningar att narma sig varandra?
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Fortsatt forskning

Under studiens och arbetets gang har naturligtvis fler fragor och tankar vackts som skulle
kunna ge upphov till nya studier. Det hade varit relevant att félja upp och férdjupa sig mer i de
variationer och tendenser som visade sig i resultatet mellan stadierna. Studien skulle kunna
kompletteras med en ny studie som med hjalp av intervjuer skulle kunna fa en djupare bild av
vad lararna pa olika stadier forvantar sig av specialpedagogen och hur det kommer sig att de
forvantar sig just det.

Det vore ocksa intressant att undersoka hur elevhalsan och kanske dven specialpedagogen ar-
betar for att formedla till larare och arbetslag hur de arbetar och pa vilket satt elevhélsan kan
utgora ett stod i skolarbetet. Det kan spela stor roll for lararnas forvantningar. Det skulle da
forst vara bra att underséka hur elevhélsan arbetar och hur den vill arbeta. Vad har elevhalsan
som grupp for forvantningar pa den specialpedagogiska verksamheten?
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Bilaga 1
Enkat

Mitt namn &r Karin Steneros Einvall och jag arbetar f.n. med en magisteruppsats inom spe-
cialpedagogiska programmet vid Goéteborgs universitet. Den handlar om undervisande larares
forvantningar pa specialpedagogen.

Data kommer att samlas in genom den har enkaten som ska ge svar pa foljande fragor: Vad
ar utmarkande for de undervisande lararnas forvantningar pa specialpedagogens kompetens
och specialpedagogens verksamhet? Vilka ar de viktigaste arbetsuppgifterna for en specialpe-
dagog, enligt de undervisande lararna? Enkatundersokningen ar inte intresserad av vad som ar
ratt eller fel utan vill bara fa fram forvantningar eller dnskemal som undervisande larare har pa
specialpedagogen.

Flera skolor deltar i studien. Alla skolor och alla larare som besvarar ar naturligtvis ano-
nyma i undersékningen.

Tack for din medverkan, du &r viktig for mig!

//Karin Steneros Einvall



Enkat angdende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-

gen

Bakgrund

(ringa in ditt svar)

Vilken &rskurs undervisar du i?

Hur manga ar har du undervisat som larare

I vilket eller vilka @mnen undervisar du i?

Har du hogskolepoéng i specialpedagogik?

1-3
4-6

7-9

mindre an 10 &r
10 - 20 ar

mer an 20 ar



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstaende pastaenden ar?

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina forvantningar)

Specialpedagogen ska handleda:

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanréja hinder och svarigheter i
olika larmiljoer:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska genomféra pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska vara behjéalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
undervisa i smagrupper dokumentation
stdd inne i klassrummet skolutveckling
anpassa material utredningar

handledning annan  arbetsuppgift.......................



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina forvantningar)
Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stdd utanfor klassrummet &r:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt



Har du nagra andra forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens
som den héar enkéten inte har tagit upp och som du tycker ar viktigt att fa fram?




Bilaga 2 Sammanstallning av enkat

Enkat angdende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-

gen

Bakgrund

(ringa in ditt svar)

Vilken &rskurs undervisar du i?

Hur manga ar har du undervisat som larare

| vilket eller vilka @mnen undervisar du i?

Har du hogskolepoang i specialpedagogik?

antal svar

1-3 @an
4-6 €)]
7-9 (12)

Over stadierna  (4)

mindre an 10 ar (12)
10 - 20 &r (26)
meran20ar  (2)

ej angivit (@)



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstaende pastaenden ar?

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina forvantningar)
Specialpedagogen ska handleda:

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
25 11 4 1

Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanréja hinder och svarigheter i
olika larmiljoer:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
20 18 3 0

Specialpedagogen ska genomféra pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
28 15 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
23 14 5 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
11 24 8 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
37 5 1 0

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
22 11 7 1

Specialpedagogen ska vara behjéalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
32 11 0 0

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4 14 24 0



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
28 14 1 0

Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
21 12 7 2

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
16 16 7 2

Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
21 12 7 2

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
22 15 6 0

Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
30 11 1 0

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
25 10

undervisa i smagrupper dokumentation

13 7

stdd inne i klassrummet skolutveckling

6 4

anpassa material utredningar

20 16

handledning annan arbetsuppgift

24 0



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina forvantningar)
Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
26 15 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
37 4 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
27 11 3 1

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
31 11 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod utanfor klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
23 13 6 0

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

17 13 11 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
25 14 2 0



Bilaga 3 Sammanstéllning av enkét - lagstadiet

Enkét angaende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-

gen

Bakgrund

(ringa in ditt svar)

Vilken arskurs undervisar du i?

Hur manga ar har du undervisat som larare

I vilket eller vilka @mnen undervisar du i?

Har du hdgskolepoéng i specialpedagogik?

antal svar
1-3 (18)

4-6
7-9

mindre an 10 ar (7)
10 - 20 &r (8)
meran20ar  (3)

ej angivit ©

JA poang (6)
(15, 10, 40, 50 resp. 10 hp, en
utbildad &ldre spec. larare)
NEJ (12)



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstdende pastaenden ar?
(ringa in det alternativ som du tycker stimmer bést in pé& dina férvantningar)

Specialpedagogen ska handleda:
(1 resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), sedan 10-20 ar (grd) och daref-
ter dver 20 ar (svart).)

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
5+7+1=13 2=2 1+1=2 1=1

Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanrdja hinder och svarigheter i
olika larmiljder:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4+4+1=9 2+3+2=7 1=1 0

Specialpedagogen ska genomfora pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+7+2=13 2+1+1=4 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+6+2=13 2+1+1=4 1=1 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+3+1=4 5+3+2=10 1+2=3 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
6+7+2=15 1+1+1=3 0 0

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+4+2=9 1+1+1=3 3+2=5 1=1

Specialpedagogen ska vara behjalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+7+3=15 2+1=3 0 0

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 +1=3 2+3+2=7 3+3+1=7 1=1



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+6+1=12 2+2+1=5 1=1 0

Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+4+2=9 4+1+1=6 3=3 0

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+3+2=8 3+2+1=6 1+2=3 1=1

Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4+6+2=12 3=3 2+1=3 0

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+5+2=9 2+3=5 3+1=4 0

Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+7+2=14 2+1+1=4 0 0

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
6+4+2=12 3+4+1=8
undervisa i smagrupper dokumentation
1+3+2=6 2+2=4

stdd inne i klassrummet skolutveckling
1=1 1+1=2

anpassa material utredningar
4+3+1=8 1+3=4
handledning annan arbetsuppgift

4+3+1=8 0



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina férvantningar)

Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:
(I resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), sedan 10-20 ar (gra) och daref-
ter dver 20 ar (svart).)

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+5+2=12 2+2+1=5 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
7+7+2=16 1=1 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+7+1=13 1+1+1=3 1=1 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
7+6+1=14 2+1=3 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod utanfor klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+6+1=12 2+1=3 1+1=2 0

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+3+2=10 1+5=6 1=1 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5+5+1=11 1+3+1=4 1=1 0



Har du nagra andra forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens
som den héar enkéten inte har tagit upp och som du tycker ar viktigt att fa fram?

’Som mentor/larare &r det otydligt vad jag kan fa for stod/hjalp av specialpedagogen. Jag
onskar elevanpassat material fran specialpedagogen som har stor kunskap om vilka material
som finns och som kan instruera eleven en-till-en om hur man arbetar med det!”

’Det ar trakigt nar man som ensam mentor upplever att specialpedagog inte &r sa intresserad
av att arbeta med barn i behov av sarskilt stod utan hanvisar till annat, formalia & bollar runt
fragan istéllet for att satta fokus pa barnens behov. Det gar flera terminer utan att elever far
adekvat stod.”

Onskvart &r att det finns speciallarare som kan samarbeta med oss och eleverna och inte spe-
cialpedagoger som inte vill/kan arbeta med de elever som verkligen behdver stéd i svenska och
matte.”

’Min uppfattning ar att skolan har allra storst behov av specialléarare som arbetar aktivt med
eleverna inte spec. pedagoger som gémmer sig bakom pappershdgar, méten och utredningar.
Det ar for det mest eleverna som behover allt stod de kan fa i sin utveckling.”

Jag ser att jag kryssat mycket viktigt pa det mesta. Naturligtvis kan inte specialped. gora
detta arbete sjalv. Att vara bollplank och radgivare for klasslarare ser jag som det viktigaste.
Att arbeta en till en bor specped. géra men bara med elever dar endast hen har kunskapen.”



Bilaga 4 Sammanstallning av enkat - mellanstadiet

Enkét angaende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-
gen

Bakgrund
(ringa in ditt svar)
antal svar
Vilken arskurs undervisar du i? 1-3
4-6 9)
7-9
Hur manga ar har du undervisat som larare mindre an 10 ar (1)

10— 20 &r (8)

meran20ar  (0)

ej angivit 0)
I vilket eller vilka @mnen undervisar du i?
Har du hogskolepoang i specialpedagogik? JA ...poang (1)
(3 hp)

NEJ (9)



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstdende pastaenden ar?
(ringa in det alternativ som du tycker stimmer bést in pé& dina férvantningar)

Specialpedagogen ska handleda:
(1 resultatet redovisas de larare som arbetat mindre an 10 ar forst (kursiv), och sedan 10-20 ar (grd).)

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
14+4=5 3=3 1=1 0

Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanrdja hinder och svarigheter i
olika larmiljder:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3=3 1+3=4 2=2 0

Specialpedagogen ska genomfdra pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
7=7 1+1=2 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2=2 4=4 1+2=3 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 =2 1+4=5 2=2 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+7=8 0 1=1 0

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
7=7 1=1 0 0

Specialpedagogen ska vara behjalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+7=8 1=1 0 0

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
0 3=3 1+5=6 0



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+3=4 5=5 0 0

Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+6=7 1=1 1=1 0

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4=4 1+2=3 2=2 0

Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4=4 1+3=4 1=1 0

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4=4 1+4=5 0 0

Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5=5 1+3=4 0 0

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
1+6 =7 1=1

undervisa i smagrupper dokumentation
2=3 2=2

stdd inne i klassrummet skolutveckling
1=1 0

anpassa material utredningar

5=5 1+4=5
handledning annan arbetsuppgift

1+3=4 0



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stammer bast in pa dina férvantningar)

Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:
(I resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), och sedan 10-20 ar (gra))

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
5=5 1+3=4 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+6=7 2=2 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+5=6 3=3 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
6=6 1+2=3 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod utanfor klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+6=7 2=6 0 0

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2=2 1=1 1+5=6 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
A=4 1+3=4 1=1 0



Har du nagra andra forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens
som den héar enkéten inte har tagit upp och som du tycker ar viktigt att fa fram?

’Utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan gérs tillsammans. (Rektorns ansvar)”
Att spec.ped. skall vara den drivande parten for elevernas utveckling™.



Bilaga 5 Sammanstallning av enkat - hogstadiet

Enkét angaende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-
gen

Bakgrund
(ringa in ditt svar)
antal svar
Vilken arskurs undervisar du i? 1-3
4-6
7-9 (12)
Hur manga ar har du undervisat som larare mindre &n 10 ar 4)
10-20ar (6)
mer an 20 ar (0)
ej angivit 2
I vilket eller vilka &mnen UNderVisar AU I2........ooui it e e,
Har du hogskolepoang i specialpedagogik? JA poang 3)

(20, 55, resp. 60 hp)
NEJ (9)



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstdende pastaenden ar?
(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pé dina férvantningar)

Specialpedagogen ska handleda:
(1 resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), sedan 10-20 ar (grd) och daref-
ter de som inte angivit (svart).)

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
2+/4=13 1+2=3 1=1 0

Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanrdja hinder och svarigheter i
olika larmiljder:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+3+1=6 2+3=5 0 0

Specialpedagogen ska genomfdra pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+4+1=6 3+2+1=6 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+5+1=7 3+1=4 1=1 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+2=3 3+3=6 1+2=3 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+6+1=10 1+1=2 0 0

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+4=6 2+1=3 1+1=2 0

Specialpedagogen ska vara behjalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+3+1=6 2+3+1=6 0 0

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1=1 3+1=4 1+4+2=7 0



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+5+1=9 1+1+1=3 0 0

Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+1=4 3=3 2=2 1+1=2

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+1+1=3 2+2=4 2=2 1=1

Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+2+1=5 1+1=2 2=2 1+1=2

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+5=7 1+1+2=4 1=1 0

Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+4+2=8 1+1=2 1=1 0

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
1+3 =4 1=1

undervisa i smagrupper dokumentation
1+1+1=3 0

stdd inne i klassrummet skolutveckling
1+2=3 1+1=2

anpassa material utredningar
3+2=5 3+1=4
handledning annan arbetsuppgift

3+5+1=9 0



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stammer bast in pa dina férvantningar)

Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:
(I resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), sedan 10-20 ar (gra) och daref-
ter de som inte angivit (svart).)

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+4+1=6 2+2+1=5 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+5+2=10 1=1 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+3=6 1+1+1=3 1+1=2 1=1

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3+5+1=9 1+1+1=3 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod utanfor klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+1=3 2+3+1=6 2+1=3 0

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1+3=4 2+1+1=4 1+1=2 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2+6+1=9 1+1=2 0 0



Har du nagra andra forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens
som den héar enkéten inte har tagit upp och som du tycker ar viktigt att fa fram?

”Tycker det ar viktigt att spec.ped. med sin kunskap, kan handleda andra sa kunskapen kan
praktiseras av andra pedagoger.”



Bilaga 6 Sammanstallning av enkét — larare som undervisar i flera
stadier

Enkat angdende undervisande larares forvantningar pa specialpedago-
gen

Bakgrund
(ringa in ditt svar)
antal svar
Vilken arskurs undervisar du i? 1-3
4-6
7-9
flera stadier 4)
Hur manga ar har du undervisat som larare mindre an 10 ar 0)
10-20ar 4)
mer an 20 ar 0)
ej angivit 0)
I vilket eller vilka @mnen undervisar du i?
Har du hogskolepoang i specialpedagogik? JA ... poang 1)



Vad férvantar du dig av specialpedagogens arbetsuppgifter

Hur viktigt eller oviktigt anser du att nedanstadende pastaenden ar?
(ringa in det alternativ som du tycker stimmer bast in pé& dina férvantningar)

Specialpedagogen ska handleda:
(D& alla larare i den har kategorin arbetat mellan 10-20 ar resovisas endast totalt antal svar)

mycket viktigt ganska viktig mindre viktigt inte viktigt
1 3 0 0

Specialpedagogen ska arbeta forebyggande for att undanrdja hinder och svarigheter i
olika larmiljder:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 2 0 0

Specialpedagogen ska genomfdra pedagogiska utredningar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 3 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa skolniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 2 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa gruppniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 3 0 0

Specialpedagogen ska analysera svarigheter pa individniva:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4 0 0 0

Specialpedagogen ska utforma atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
0 4 0 0

Specialpedagogen ska vara behjalplig vid utformandet av atgardsprogram:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3 1 0 0

Specialpedagogen ska leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa skolan:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
0 0 4 0



Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner och radgivare i pedagogiska
fragor:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3 1 0 0

Specialpedagogen ska arbeta enskilt med elever i behov av sarskilt stod utanfor klass-
rummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 2 1 0

Specialpedagogen ska stotta upp enskilda elever inne i klassrummet:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 3 0 0

Specialpedagogen ska arbeta med undervisning i liten grupp med elever som &ar i behov
av sarskilt stod:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
0 3 1 0

Specialpedagogen ska vara en kvalificerad samtalspartner for foraldrar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktig
2 1 1 0

Specialpedagogen ska samarbeta med elevhélsan, t.ex. vid elevhalsans moten:
mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
3 1 0 0

Vilken arbetsuppgift tycker du ar den viktigaste for specialpedagogen?

(ange ett till tre alternativ)

individuell inriktad specialundervisning elevhélsans arbete
ﬁndervisa i smagrupper gokumentation

it(‘jd inne i klassrummet ikolutveckling
;npassa material 8tredningar
ﬁandledning znnan arbetsuppgift

3 0



Vad forvantar du dig av specialpedagogens kompetens

(ringa in det alternativ som du tycker stimmer béast in pa dina forvantningar)

Att specialpedagogen ar val insatt i aktuell skolforskning &r:
(I resultatet redovisas de larare som arbetat mindre &n 10 ar forst (kursiv), och sedan 10-20 ar (gra))

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4 1 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
4 0 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad kunskap om elevers problem eller behov i enskilda
amnen:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 2 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod i klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
2 2 0 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att individanpassa arbetssatt for barn och
elever i behov av sarskilt stod utanfor klassrummet ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 2 1 0

Att specialpedagogen visar formaga att leda utveckling av det pedagogiska arbetet pa
skolan med malet att mota behoven hos alla elever ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt

0 2 2 0

Att specialpedagogen visar fordjupad formaga att vara en kvalificerad samtalspartner
och radgivare i pedagogiska fragor ar:

mycket viktigt ganska viktigt mindre viktigt inte viktigt
1 3 0 0



Har du nagra andra forvantningar pa specialpedagogens arbetsuppgifter eller kompetens
som den héar enkéten inte har tagit upp och som du tycker ar viktigt att fa fram?

Viktigt att specialpedagogen har forstaelse och respekt for erfarna larares erfarenhet och att
lararen som ar mycket i klassen ocksa har en stor erfarenhet som inte star specialpedagoger-
nas férfogande.”
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