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Sammandrag

Den har studien undersoker tre olika aspekter i atta kortutbildade somaliers
livsberattelser, namligen deras syn pa litteracitet, sfi-undervisningen och deras
mojligheter att praktisera svenska utanfér undervisningen.

Genom samtalsintervjuer med atta korttidsutbildade somalier utifran ovanstaende
aspekter utforskas hur de utifran sin sociala situation ser pa mojligheten att
praktisera sitt nya sprak, hur de beskriver synen pa och behovet av litteracitet och
hur de sjalva uppfattar sig kunna paverka den formella sfi-undervisning som de
deltar i. For att fa en 6verblick over respektive individs sociala natverk upprattades
atta subjektiva fyrfaltskartor.

Resultatet visar att respondenterna framst uttrycker behov av att fa tillgang till
den muntliga kommunikationen, vilket i studien antas spegla deras tidigare
erfarenheter av kommunikation frdn den muntliga traditionen som rader i Somalia.
De &r 6verlag positiva till den formella undervisningen de far och anser sig ocksa ha
mojlighet att paverka undervisningen utifran sina egna behov. Nagot samtal med
tolk verkar dock inte ske i borjan av studietiden varvid det torde vara svart for dem
att uttrycka sina behov. Svaren tyder ocksa pa att insikten i vad att paverka
undervisningen egentligen innebar saknas. Det svenska kontaktnéatet de har bestar
framst av myndighetspersoner eller barnens forskollarare och larare. Daremot har de
flesta respondenter lyckats bygga upp ett socialt natverk med landsman liknande det
de hade i Somalia vilket ger trygghet och mdjlighet till hjélp i situationer de inte kan
hantera sjalva men inte gynnar deras utveckling av litteracitet.

Slutsatsen blir att ingen av dem har nagon storre méjlighet att praktisera svenska
utanfor den formella undervisningen inom sfi. De far darfor inte heller mojlighet att
fa syn pa den svenska litteracitetspraxisen. Studien pavisar vikten av att inom sfi
skapa ett falt mellan skolan och respondenternas vardagsliv och det kréver en

tydligare kartldggning av deltagarnas tidigare erfarenheter och nuvarande behov.

Nyckelord: litteracitet, sociala natverk, sfi, korttidsutbildade, alfabetisering
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1. Inledning

Under min tid som larare for elever med svenska som andrasprak har jag uppfattat
att manga upplever sig ha alldeles for fa majligheter att komma i kontakt med och
praktisera svenska i andra situationer &n i skolan. For en tid sedan fick jag mojlighet
att vara deltagare i en studiecirkel for lagutbildade somaliska kvinnor vilket
ytterligare véckte tankar kring just mojligheten att praktisera svenska utanfor skolan
och kring hur vuxna individer som aldrig eller nastintill aldrig fatt nagon formell
undervisning uppfattar den undervisning de erbjuds i Sverige, utbildning i svenska
for invandrare (sfi) och hur de sjdlva ser pa nodvandigheten med las-och
skrivkunskaper.

Individer som har kort eller obefintlig formell skolgang ska dels tillagna sig ett
nytt sprak muntligt dels i manga fall &ven erévra skriv- och lasfardigheter de tidigare
inte haft ens pa sitt forstasprak. Inlarning av ett andrasprak innebar inte heller enbart
att tillagna sig spraket utan innefattar dessutom vérderingar, levnadssatt och andra
delar for att fungera i samhallet (Franker, 2011:23). For dem torde behovet av att
praktisera sitt nya sprak utanfor skolan vara an stérre an for dem som dels har
studievana dels har fler utvecklade strategier for att lara sig ett nytt sprak.

Denna studie undersoker nagra korttidsutbildade somaliska individers sociala
natverk och majligheter att praktisera spraket, deras syn pa litteracitet och hur de ser

pa sina behov och sina maéjligheter att paverka sfi-studierna utifran dessa.

1.1 Bakgrund

Idag star Sverige infor det faktum att manga som har anléant och fortfarande anlénder
hit helt saknar formell utbildning eller har mycket kort sadan (Franker, 2013:773).
Samtidigt ar Sverige ett land som staller hoga krav pa las- och skrivkunnighet. Olika
vagar for att hjalpa de nya svenskarna att utveckla sin identitet och sitt
sjalvfortroende i ett nytt land med stérre krav pa litteracitet behovs i allra hogsta
grad. For att som individ lyckas med det och for att kdnna delaktighet i det nya

samhallet kravs saval spraklig som kulturell formaga (Rydén, 2007:11).
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Enligt den etableringsreform som tréddde i kraft i december 2010 ska nyanlénda
paborja sina sprakstudier inom en manad efter det att de har folkbokforts i en
kommun. En utbildning & 60 timmar samhéllskunskap® ing&r ocks& i denna reform.
Vidare ingar ocksa arbetsmarknadsinriktade aktiviteter sasom praktik eller CV-
skrivande. Syftet med reformen ér att ”paskynda nyanldndas etablering i arbets- och
samhallslivet. Varje nyanland ska utifran sina forutsattningar [min kurs.] fa
professionellt stod att sa snabbt som mojligt lara sig svenska, komma i arbete och

klara sin egen forsorjning” (Etableringsreformen [www]).

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min studie &r att kartlagga de sociala natverken hos atta somalisktalande
deltagare inom sfi studievag 1 och ur ett emiskt perspektiv undersoka hur de utifran
sin sociala situation ser pa hur de kan praktisera sitt nya sprak, hur de beskriver
synen pa och behovet av litteracitet och hur de sjélva uppfattar sig kunna paverka

den formella sfi-undervisning som de deltar i.

Foljande forskningsfragor utformades utifran ovan beskrivna syfte:

1. Hur ser respondenternas sociala natverk ut i Sverige jamfort med det i
Somalia? Vilka mojligheter till sprakpraktik ger deras sociala situation?

2. Hur beskriver respondenterna sitt behov av litteracitet idag jamfort med
tidigare i Somalia? Har migrationen forandrat deras syn pa litteracitet?

3. Hur uttrycker respondenterna sin syn pa sfi-undervisningen och mojligheten
att forma den utifran sina egna forutsattningar och behov?

! Boretridesvis pa individens modersmal


http://www.skl.se/

2. Somalia — da och nu

| detta avsnitt gors en kort aterblick i Somalias historia for att knyta an till och skapa
storre insikt i respondenternas livsberattelser. Ingen ingdende forklaring av
underliggande orsaker till den konflikt som har pagatt dar sedan lange och som
nadde sin kulmen i bérjan av 90-talet gérs. Aven om kriget i sig har paverkat saval
skolsystem som klansystem anses inte orsaken till konflikten mdojlig eller intressant
att redogdra med tanke pa studiens syfte. Somalia blev 1960 sjélvstandigt och &r ett
av fa lander i Afrika dar alla talar ett gemensamt sprak — somaliska (Ehlers, 1992:5).

2.1 Klansystemet — det sociala natverket i och utanfér Somalia

Fran borjan bestod det somaliska folket néstan enbart av nomader med kamelen som
det viktigaste djuret. VVarje nomad tillhérde en klanfamilj som hade ratt att bruka alla
de betesmarker som tillhorde just den klanfamiljen. Klanvasendet forbjods en forsta
gang 1961 och efter militarregimens intrade i Somalia 1969 forsokte man aterigen
forbjuda klanerna. All betesmark dvergick i statens dgo och delades ut till bofasta
jordbrukare med tanken att de skulle betala skatt for den mark de odlade. Forbudet
gick dock inte att genomfora utan klanmedlemmarna fortsatte att folja klanens lagar
och sag sig framst som underordnade sin egen klan och inte staten. For den enskilde
individen var klantillhérighet den storsta garantin for att dverleva (Landguiden
[www]).

Nomaderna blev s smaningom mer bofasta genom olika atgarder fran och med
1974 och manga av dem sokte sig ocksa till staderna for att finna jobb och
forsorjning dar. | storst utstrackning var det de unga méannen som gav sig av till de
storre staderna. Da nomaderna som sokte sig till staden ofta var analfabeter fick de
ta lagavionade arbeten och en del av dem forlorade kontakten med de
klanmedlemmar som fortfarande var nomader varvid de forlorade det sa viktiga
sociala skyddsnatet. Men oftast fanns klanen fortfarande kvar nédr man behévde den
och vid krigsutbrottet 1991 nar manga flydde fran sina hem hjélpte slaktingar
varandra att finna en skyddad plats i saval andra delar av Somalia som i utlandet.
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| Somalia fungerar slakten och klanen som det ekonomiska skyddsnétet och ar ocksa
det viktigaste sociala natverket. Trots det faktum att klansystemet i Somalia, genom
lagstiftning har avskaffats, utgor det fortfarande en social trygghet. Man identifierar
sig och positionerar sig utifran vilken klan man tillhor. Vid forflyttning till andra
lander finns fortfarande klansystemet kvar och i Sverige blir detta tydligt nar
nyanlanda somaliska flyktingar garna bosatter sig pa samma stille som sina
slaktingar. Saledes skapar de i det nya landet ett somaliskt natverk dar alla finns till
for att hjélpa och informera varandra (www.mkc.botkyrka). Klanvésendets
uppbyggnad gor att ménniskorna i férsta hand ser sig sjalva som tillhérande en
grupp och inte i samma utstrackning som enskilda individer. Gruppens intresse

prioriteras framfor det egna intresset (Geiger, 1996:99).

2.2 Muntliga och skriftliga traditioner

Det finns tva olika dialekter av det somaliska spraket; Maxatire som talas i de
nordliga delarna och May som talas i soder. Samhéllsordningen byggde tidigare pa
muntligt traderande dar réattsfall, regler for familjebildning, ndringsidkande etc.
atergavs och det muntliga berattandet har dven varit den kulturella grunden i landet.
Det finns en rik tradition av fabler, legender, myter och arbetssanger (Landguiden
[www]).

Det somaliska skriftspraket ar ungt och nedtecknades 1972 efter att ett beslut
tagits att det somaliska alfabetet skulle ha latinska bokstaver. Fére 1972 hade all
skrift inom offentligheten utforts pa nagot av kolonialspraken vilket innebar att
formagan att uttrycka sig i skrift endast besatts av en mycket liten elit (Bjelfvenstam,
1982:49).

En méangd forandringar av skolsystemet efter sjalvstandighetsaret 1960 skedde
men den storsta var den sa kallade somaliseringen av skolan. Det innebar att
undervisningen i alla skolor skulle ske pa det somaliska spraket (Delaktighet for
integration [www]). Tidigare var det framst koranskola fran fyra ars alder som
géllde for den storsta delen av befolkningen eftersom de utldndska”

kolonialskolorna endast fanns i stdderna och var ytterst dyra (Geiger, 1996:95).


http://www.mkc.botkyrka)/
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En sjuarig grundskola med skolplikt fran och med sex ars alder skapades men
eftersom de flesta somalier var nomader var det svart for barnen att ga i skolan
(Landguiden [www]). Enligt Ehlers (1992) var det framst barn fran staden som gick
i skolan langre &n sex ar.

1973 paborjades en alfabetiseringskampanj och elevantalet i skolorna Gkade
(Geiger, 1996:96). Under senare delen av 80-talet forsummades dock skolsystemet
aterigen och enligt Unicef var endast 18 % av mannen och 6 % av kvinnorna
laskunniga i slutet av artiondet. Det somaliska skolsystemet kunde inte fortsétta att
utvecklas under ndgon langre tid eftersom hela statsforvaltningen bérjade falla
samman i slutet av 80-talet och hela utbildningssystemet nadde till slut en total
kollaps (Delaktighet for integration [www]). Antalet barn i skolan sjonk och sjunker
fortfarande. Ar 2000 gick ungefar vart femte barn i skolan och enligt Global
Campaign for Education (GCE) var det ar 2010 endast vart tionde barn som fick
mojlighet att studera. P senare tid har man aterigen forsokt att 6ppna offentliga
grundskolor dels med hjalp fran FN och EU dels med hjalp fran utlandska
islamistiska organisationer. Under 2011 var landet stabilare &n pa manga ar men ar
2013 Gkade oroligheterna igen vilket aterigen paverkade skolsystemet till det samre

(Landguiden [www]).


http://www.mkc.botkyrka.se/biblioteket/Publikationer/somalia/pdf
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3. Litteraturgenomgang

Sociala natverk och litteracitet ar i denna studie grundlaggande begrepp. Utbildning
i svenska for invandrare (sfi) ingar ocksa som en barande del men da inte med fokus
pa undervisningens utformning och genomforande utan pa individernas egna utsagor
om sina upplevelser av sfi-undervisningen. For att kunna fungera som vuxen i ett
land som Sverige med hoga krav pa litteracitet ar saval formell undervisning som
informella inlarningssituationer nodvandigt. Figuren nedan visar hur studien tanker

sig att de tre olika delarna hor samman:

Deltagarnas syn pa och behov av litteracitet
ska paverka sfi-undervisningen

Sfi-undervisningen ¥ A Sociala natverk
ger fardigheter for att N "ger méjlighet att praktisera spraket och paverkar
i samhallet praktisera spraket synen pa litteracitet

Figur 3:1. Modell for samspel mellan olika delar av andraspraksinlarningen; en fungerande
trebensmodell

Den litteracitetspraxis de nya svenskarna ar vana vid ar utgangspunkten for deras
syn pa litteracitet och de behov de ser sig ha. Enligt kursplanen for utbildning i
svenska for invandrare ska sfi utformas tillsammans med respektive deltagare och ge
”sprakliga redskap for kommunikation och aktivt deltagande i vardags-, samhalls-
och arbetsliv” (SKOLFS, 2012:13). Deltagande i olika vardagliga situationer och ett
socialt natverk som skapar mojlighet att praktisera svenska utanfor den formella
undervisningen paverkar troligen synen pa litteracitet och det kommunikativa
behovet. Samhallets litteracitetspraxis och krav blir synliga forst nar man far tillgang
till samhallet. Saledes forandras synen pa behovet av litteracitet vilket da borde
farga in pa undervisningen. Figuren ovan tydliggor tanken kring hur sprakinlarning
skulle kunna ga till nar man lever och verkar i malsprakslandet och om tanken med

etableringsreformen fungerar.
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Forskningen &r idag begransad nédr det galler Kkortutbildade, vuxna
andraspraksinlarare. Den forskning som trots allt finns utgar sallan fran individen
sjalv utan fokuserar pa undervisningens utformning eller pedagogens tankar.
Lindberg och Sandwall (2012:475) lyfter fram behovet av forskning kring
kortutbildade vuxnas sarskilda behov av utbildning och ocksa kring hur individerna
sjalva upplever sfi-undervisningen och hur de ser pa mojligheten att paverka
densamma.

Det finns ett fatal studier som later individerna sjalva komma till tals. Nedan
redogor jag for tidigare forskning med relevans for min studie. De olika delarna ar

sociala natverk, litteracitet, och sfi-undervisningen.

3.1 Sociala natverk

Alla méanniskor paverkas av den sociala omgivning i vilken man lever och verkar,
samtidigt som man sjélv ocksad paverkar densamma. Ménniskor dr “upphédngda” 1
varandra da vi lever i sammanhang dar vi bildar och utgér varandras sociala miljo.
Detta resulterar i sociala natverk av vilka vi ar beroende saval fysiskt som psykiskt
(Rydén, 2007:5). Ett socialt natverk utgdrs av relationer till alla ménniskor runt
omkring en individ. Alla manniskor i en persons subjektiva néatverk kénner inte
varandra men alla ar viktiga for den person vars natverk de ingar i (Forsberg &
Wallmark, 2002:46). Sociala natverk ar alltsa kopplingar mellan méanniskor och de
relationer som knyts mellan dem. Vid en migration eller flytt fordndras en individs
natverk och ibland rasar det helt samman vilket gor att individen utsatts for stora

pafrestningar vilket kan lamna djupa spar i identitetskanslan (Franzén, 2001).

3.2 Den informella inlarningssituationen

Skola och undervisning &r viktig for inlarning men bidrar inte till allt l&rande (S&ljo,
2005:13) varvid det som sker utanfor den formella undervisningen i hogsta grad ar
avgorande for att inlarning av ett andrasprak i malsprakslandet ska aga rum.

Tillgangen till malspraket och deltagande i olika sociala natverk okar chanserna for
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individer att sjalva kunna paverka sitt vardagsliv och skapa en kénsla av delaktighet
(Franker, 2013, Franzén, 2001 etc.).

Att lara sig till exempel svenska kan inte ses som att lara sig ett sprak utan manga
olika sociala sprak som behdvs i olika vardagliga, praktiska situationer (Wedin &
Hedman, 2013:146). Enligt Vygotsky och den sociokulturella teorin kring
sprakinlarning och sprakutveckling, ar det sociala samspelet av yttersta vikt for att
na framgang i sitt spraktillagnande. De kunskaper och formagor man utvecklar sker
gradvis alltmer sjélvstandigt i samarbete med andra (Vygotsky, 1978, Saljo, 2000).
Detta torde gélla saval vuxna som barn och kortutbildade saval som hogutbildade.

Inlarningen av sprak och sprakanvandningsmonster sker nar det géller barn som
en del av socialisationsprocessen men ndr det galler vuxna individer som anlander
till ett nytt land &r risken stor for en ovantad utmaning — namligen den att hitta
sociala gemenskaper i vilka man naturligt kan inga, vilket ar sa viktigt for
sprakinlarningen och ett mer utvecklat spraktillagnande. Den uteblivna tillgangen till
sociala gemenskaper pa malspraket paverkar ocksa tillgangen till olika interaktiva
kontexter och da &ven utveckling av spraket som kravs for att delta i dessa
vardagliga praktiska situationer (Gyorgy-Ullholm, 2010:31 ff.).

Dessvarre visar forskning att vuxna méanniskor ar mindre bendgna att soka sig till
situationer dar man inte beharskar spraket och har alltsa svart att fa tillgang till en
viktig social praktik i naturliga sammanhang. Som vuxen har man redan skapat sig
en identitet utifran sprak, varderingar, kultur och varldsuppfattning, vilket innebar
att det ar lattare att umgas med manniskor inom samma sfar. Detta galler saval
svenskar som flyttar utomlands som manniskor som av en eller annan anledning
flyttar till Sverige (Wedin, 2010:34).

Det blir en paradoxal situation dar den invandrade inte kommer in i
”svensktalande” sociala kontexter pd grund av lag spraknivd vilket leder till att
mojligheten att praktisera och utveckla sitt sprak uteblir. Rapporter visar, nar man
har fragat flyktingar om deras liv i den nya kommunen, att det nést stérsta problemet
(efter arbetslGsheten) &r att de inte har nagra svenskar i sitt sociala natverk — férutom
tjansteman i1 “flyktingbranschen” (Delaktighet for integration [www]).

| omraden med etniskt koncentrerade grupper minskar mojligheten att anvanda

malspraket i nagon storre utstrackning samtidigt som den etniska gruppen utgor en
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viktig del av individens sociala natverk och bidrar till en trygghet som annars
troligtvis skulle ha uteblivit (Eliaso Magnusson, 2010:88f.).

Inga-Lena Rydén (2007) undersoker i sin forskningsrapport “Litteracitet och
sociala nitverk ur ett andraspraksperspektiv” vilken betydelse sociala nitverk for
vuxna, illiterata eller kortutbildade invandrare har i hanteringen av vardagliga
situationer som kraver las- och skrivfardighet. Hon tittar ocksa pa vilka strategier de
anvénder sjalva for att hantera dessa situationer hér i Sverige.

Genom intervjuer och deltagande observationer foljer hon tre individer i olika
situationer i deras vardag. Informanterna fyller ocksa i ett veckoschema dar tanken
ar att de ska fora in las- och skrivsituationer som de har deltagit i under veckan.

Rydéns fokus ligger pa vilken roll respektive individs sociala natverk spelar samt
vilka strategier informanterna anvéander sig av. Natverken visar sig spela en stor roll
bade for sprakutvecklingen och inte minst for den sa viktiga sociala delaktigheten.
Hon pekar ocksa pa att de sociokulturella och sprakliga krav som det svenska
samhdllet stiller pa en individ blir synliga forst d4 man stélls infor dem och ju mer
man studerar och konfronteras med samhillet” desto synligare blir de (Rydén,
2007:56). Man kan dock inte generalisera kring forhallandet mellan sociala natverk
och kunskaper i malspraket. Man kan alltsa inte pasta att bristande sprakkunskaper
endast beror pa sma mojligheter till kontakt med svensktalande individer eftersom
det inte ar en enskild faktor i sig som kan sdgas vara avgorande utan flera faktorer
inverkar och paverkar malsprakets utveckling. Dock kan man konstatera att en
malspraksinlarare som har tillgang till manga malsprakstalare i sitt sociala natverk
blir battre pa malspraket dan den som inte har det (Rydén, 2007:7). Enligt Rydén
(2007) ger detta en bild av det sociala natverkets betydelse samtidigt som det pavisar
nyttan av social natverksanalys i en sociolingvistisk forskning. Vid gestaltning av en
individs sociala natverk kan man i likhet med Rydén anvénda sig av en
socialekologisk modell, utifran vilken en “subjektiv fyrfiltskarta” har utvecklats
(Rydén, 2007:11ff). Vad denna subjektiva fyrfaltskarta innebar utvecklas i studiens
metodavsnitt (kapitel 4).



10

3.3 Litteracitet

Att vara litterat innebér inte endast att kunna avkoda systemet och bilda ord och
meningar utan man maste kunna ”ta mening” fran texter (S&ljo, 2000:15). Tidigare
har fokus vid las- och skrivinlarning legat pa bestandsdelarna sa som att kanna igen
vissa bokstéver och satta ihop stavelser for att sedan skapa meningar. Idag ser man
dock lasning och skrivande som en situerad aktivitet, det vill sdga nagot som sker i
ett ssmmanhang och inte endast &r en teknisk fardighet.

Enligt Freebody & Lukes (1990) “Four resources model” finns det tre olika
dimensioner av litteracitet — den kulturella, den operationella och den kritiska
dimensionen. FOr att vara funktionellt litterat krdvs mer &n att kunna avkoda
systemet. De fyra formagorna som maste finnas for att vara funktionellt litterat &r
foljande:

1. Knéacka laskoden — det innebdr att kunna kdnna igen och anvénda till
exempel alfabetet, kunna stava, forsta ljudsystemet samt textmaonster.

2. Delta i betydelseskapandet av text — forstd och kunna skapa mening fran
saval skriven som talad text inom olika domaner sa som institutioner, familj
och samhalle.

3. Anvanda text funktionellt — Ha kunskap om och agera utifran olika kulturella
och sociala funktioner som olika texter representerar saval i som utanfor
skolan.

4. Kritisk textanvandning — Forsta och agera utifran att texter inte &r neutrala
utan representerar vissa synsatt, osynliggor andra och paverkar méanniskor i
olika riktningar (Four resources model [www]).

Forskningen har under en langre tid forskjutit diskussionen kring lds- och

skrivkunskaper fran att endast vara kognitiva formagor till att anvanda begreppet

literacy. Litteracitet? ses som nagonting manniskor gér och inte som nagot atskilt
fran vardagliga aktiviteter. Litteracitet fokuserar pa det som hander utanfor den
enskilda individen — det som hander i grupper som interagerar utifran skrift och som
ocksa har varderingar och attityder kring skrift. Saledes flyttas fokus fran olika
metoder som kan anvandas i ett klassrum till att se pa en mangd olika
kommunikativa aktiviteter i vilka manniskor interagerar utifran skrift.

Inldrningen av litteracitet sker foljaktligen inte enbart 1 formella

undervisningssituationer utan maste forsoka kopplas samman med andra mer

2 Det svenska begreppet ’litteracitet’ anvinds fortséttningsvis genomgéende i denna studie
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informella situationer som ocksa leder till inlarning och utveckling av olika
litteraciteter, har inkluderas numer ocksa digitala medier (Bagga-Gupta och Saljo,
2013:13).

Kraven pa litteracitetsnivan ar olika beroende pa vilket samhalle man lever i
(Franker, 2013:779). Sverige &r ett land dar manga tar las- och skrivkunnighet for
givet och det ses som en sjalvklar formaga hos en vuxen individ. For att kunna
utfora det som ses som “vuxna” vardagssysslor dr ocksa formagan att kunna l4asa och
skriva oumbarlig. | de flesta vardagliga situationer man som vuxen stalls infor kravs

saval las- som skrivkunskap — kraven pa litteracitet &r hog (Franker, 2005:3).

3.3.1 Litteracitethandelser och litteracitetspraxis

Att vara litterat betyder alltsa att kunna anvanda sin las- och skrivformaga i de
sociala sammanhang man sjalv kanner sig ha behov av och énskan om att delta i —
det vill sdga mojlighet till deltagande i olika litteracitetshandelser (Franker 2011:14).
Litteracitetshandelser ar konkreta situationer i vilka en individ &r inblandad och dér
olika litteracitet anvands. Franker (2004) talar forutom om baslitteracitet och
funktionell litteracitet ocksa om kulturell litteracitet — att forsta olika outtalade och
kulturellt bundna situationer och férmaga att kunna anvanda dem i olika sociala eller
sprakliga sammanhang, och visuell litteracitet — formagan att kunna avlasa och tolka
visuell media sasom bilder, symboler och tabeller.

Manga litteracitetshandelser ar regelbundet aterkommande i en manniskas liv.
Dessa kan vara helt informellt strukturerade till exempel inom hemmet eller i
informella grupperingar utanfor skolan medan andra &r del av mer formella
procedurer och foljs av nagot sorts krav eller atminstone respons, till exempel fran
olika myndigheter (Luke & Freebody, 1997:9).

Vissa litteracitetshandelser ar alltsd bundna till en sarskild rutin vilka skulle
kunna ses som en del av de mer formella procedurerna och som nadmnts ofta ar
initierade fran myndighetshall. Studier av vardagslitteracitet har till exempel fokus
pa textmoten i vardagslivet, pa det personliga planet samt vad dessa textmoten

betyder for individen. Med texter menas inte enbart skrivna texter utan det kan vara
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andra notationer sdsom inom musik, matematiska system etcetera men ocksa kartor
och bilder (Barton, Hamilton och lvanic, 2000:10f).

I en given kultur finns det olika litteraciteter associerade till olika domaner i
individers liv. Hemmadomanen ses ofta som den primara doménen i manniskors liv
da den, enligt Gee (1990), ar central for utvecklingen av en social identitet. En
domén é&r en strukturerad, specifik kontext inom vilken litteracitet anvands och lars
in/ut. Barton och Hamilton (2001) har utformat en modell for litteracitet som social
praxis och delar in litteracitetshandelser i vardagslivet i sex olika delar. Enkelt
uttryckt anvénder/deltar de flesta manniskor i litteracitetshandelser i sex syften, 1)
for att organisera sitt liv, 2) for personlig kommunikation, 3) for privat lasning, 4)
for att dokumentera sitt liv 5) i betydelseskapande syfte och 6) for socialt deltagande
(Barton, 2001:25ff.)

Att betrakta litteracitet som en social praktik ar utgdngspunkten for att synliggora
den lank som finns mellan litteracitet och de sociala strukturer i vilka las- och
skrivaktiviteter ingar och vilka de ocksa formar. Nar man anvander begreppet
litteracitetspraxis avses sattet pa vilket man anvander text, det generella allmant
vedertagna sattet, vilket skiljer sig at mellan olika lander och olika kulturer. Har
involveras séledes ocksa varderingar, attityder, kanslor och sociala relationer. Det
inkluderar &ven manniskors medvetenhet om, konstruktion av litteracitet samt
diskurser av litteracitet — hur manniskor pratar om och skapar mening med
litteracitet. Litteracitetspraxis ar ndgot mer abstrakt an litteracitetshandelser och
handlar om forestallningar och uppfattningar om skrift (Wedin, 2010:177).
Litteracitetshandelser kan alltsa sagas vara observerbara aktiviteter som harror fran
praxisen och ocksa formas av praxisen.

Litteracitetspraxisen  formas av  olika samhéllsinstitutioner och av
maktforhallanden och vissa litteraciteter & mer dominanta, synliga och inflytelserika
an andra (Barton, Hamilton & Ivanic, 2000:12ff). P4 makroniva kan man tala om
hur en hel gemenskap anvénder litteracitet. En individs erfarenhet av olika
litteracitetspraxis kan sparas i deras levnadshistoria och det blir intressant att
observera den historia en individ bar med sig. Ménniskan kan férandra sitt liv med
litteracitet och litteracitet forandrar ocksd manniskan. Den litteracitetspraxis en

individ ingar i kan ocksa forandras i och med att det kommer nya krav, nya
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forutsattningar och nya mojligheter (Barton, Hamilton och Ivanic, 2000:14) vilket

ofta ar fallet vid en migration.

3.3.2 Litteracitet i eller utanfor undervisning

Franker (2011) pavisar att man som vuxen korttidsutbildad eller analfabet férutom
kognitiva fardigheter ocksa behdver fa ta del av sociala situationer dar
lasning/skrivning har en kommunikativ funktion eftersom man “socialiseras in i att
beharska de aktiviteter som kraver litteracitet utifran de villkor som man befinner
sig” (2011:31). Om avsaknad av dessa sociala situationer for individen rader bor
undervisningen sa langt det ar mojligt vara en lank till vardagslitteraciteten. Féljande
modell av  Franker (2013) pdvisar skillnaden mellan tva olika

undervisningsmodeller:

SKOLANS DOMAN SKOLANS DOMAN

LITTERACITETEN
SOM GEMENSAMT OMRADE

LITTERACITETEN SOM BARRIAR

VARDAGSLIVETS
DOMAN

VARDAGSLIVETS
DOMAN

Figur 3.2 Tva olika undervisningsmodeller (Franker, 2013:800)

Litteracitetsundervisning kan gora skillnad i ménniskors liv. Relationen mellan
skolans litteracitet” och de praktiker som finns utanfor skolan, till exempel pa
arbetsplatsen och i vardagslivet, bor synliggoras eftersom funktionen med litteracitet
och anvandandet av den aldrig ar fristéende utan beroende av andra faktorer an
sjalva l&s- och skrivteknikerna i sig (Luke & Freebody, 1997:11). Inom skolan, i
arbetet med analfabeter och kortutbildade, bor lararen flytta fokus fran enbart
elevernas formaga att hamta betydelse ur text till att ocksa Oka elevernas
medvetenhet kring sin egen situation sa att de sjdlva kan agera for forandring
(Franker, 2011:16). Da det inte endast finns en litteracitet som &r nédvandig i
samhéllet utan flera olika bor detta ocksa, enligt Franker (2011:16) farga in pa den

formella  alfabetiseringsundervisningen.  Anvéndandet av en  utvidgad
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undervisningsmodell skapar ocksa, enligt Franker (2013) ett metasprakligt larande
hos deltagarna vilket torde ge dem en 6kad mdjlighet att na langre i sin litteracitet.

Den formella inlarningen av skrift maste alltsa kombineras med méjligheten for
inlararen att fa tillgang till olika former av aktiviteter dar skrift faktiskt anvands som
en kommunikativ resurs och dar det ar en viktig resurs for att just kunna delta i
kommunikationen (Bagga-Gupta & Saljo, 2013:13). Undervisning i svenska for
invandrare kan inte enskilt sta for utvecklandet av litteracitet hos nyanlanda utan det
kravs ocksa andra mer informella aktiviteter och samarbete mellan olika aktorer
(Franker, 2011:13).

3.4 Utbildning i svenska for invandrare

Sedan 2003 ar utbildningen i svenska for invandrare (sfi) uppdelad i tre olika
studievagar och fyra olika kurser, dven las- och skrivinlarning ingar som en del av
sfi och kan anordnas parallellt med nagon av de fyra andra kurserna. Nedan visas en
strukturbild pad hur uppdelningen i de olika sparen och de olika kurserna ser ut.

Parallellt med kurserna ser man hur las- och skrivinlarningen ar tankt att finnas:

Strukturbild SFI

Burs B ‘

Fars B

Kurs A m

Figur 3.3 Strukturbild éver Utbildning i svenska for invandrare

For att skapa moéjlighet till individualisering ar utbildningen, som namnts, uppdelad i
tre olika studievdgar som riktar sig till elever med olika bakgrund, forutsattningar
och behov. Inom studievdg 1 finns kurserna A och B, inom studievag 2 finns

kurserna B och C och inom studievag 3 finns kurs C och D. Alla kurser har samma
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kunskapskrav oavsett studievdg. Inom studievag 1 placeras de med mycket kort
skolbakgrund medan elever med stor studievana placeras inom studievdg 3
(SKOLFS 2012:13). Enligt kursplanen ska Utbildningen i svenska for invandrare:

planeras och utformas tillsammans med eleven och anpassas till elevens intressen,
erfarenheter, allsidiga kunskaper och Iangsiktiga mal. Utbildningen ska, med
utgangspunkt fran individens behov, kunna kombineras med forvarvsarbete eller andra
aktiviteter, t.ex. arbetslivsorientering, validering, praktik eller annan utbildning
(SKOLFS 2012:13).
Under 2011 pabdrjades pa uppdrag av regeringen en sfi-utredning for att ytterligare
utoka valfriheten och individanpassningen inom sfi. Utredningen presenterades i
oktober 2013. Den féreslar bland annat att en sfi-peng ska inforas dar den
studerande sjalv valjer var denne ska fa sin svenskundervisning. Vidare foreslas att
sfi upphor som egen skolform och istéllet uppgar i Komvux. Man féreslar ocksa att
sfi gar samman med Grundlaggande svenska som andrasprak da dessa tva i mangt
och mycket ar lika (SOU 2013:76).

Yiterligare ett forslag ar att studievag 1 ska innehalla kurserna A, B, C och D,
studievdg 2 ska innehalla kurserna B, C och D och studievdg 3 ska innehalla
kurserna C och D. Detta resulterar i att man inte byter paborjad studievag under sfi
utan att man fortsatter inom den studievdg dar man bérjade. Redan i dag star i
kursplanen for sfi att alla deltagare oavsett paborjad studievag ska ha mojlighet att

lasa hela végen till D-kursen (SKOLFS 2012:13).

3.4.1 Studievag 1 — de korttidsutbildades studievag

Forskning som har utvéarderat olika utbildningsprogram for illitterata eller
korttidsutbildade individer har kommit fram till att den mest framgangsrika ar den
som bygger pa en noga kartlaggning av deras behov (Verhoeven & Snow, 2001:11).
Carlson (2002) undersokte hur ett antal lagutbildade turkiska kvinnor upplevde
motet med studierna inom sfi. Deltagarnas upplevelser var bade positiva och
negativa. De som var mest positiva var de kvinnor som genom kunskap fran sfi
kande att de hade fatt mer makt Over sin egen vardag och kande sig mer
sjalvstandiga &an tidigare - undervisningen hade hjéalpt dem utifran deras behov
(2002:256).
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Elever inom sfi studievag 1 har oftast kortare dn sex ars formell skolbakgrund och
att lara sig att skriva och lasa pa en funktionell nivd som vuxen ar ytterst
tidskravande. Den processen kan alltsa fortga under hela sfi-tiden (Franker, 2007:3).
| kursplanen star att las- och skrivinlarningen far baseras pa deltagarens modersmal
(SKOLFS 2012:13). Trots att forskning &nda sedan 70-talet visat att det ar mest
framgangsrikt att las- och skrivinlarning sker pa modersmalet gors det, atminstone
inom vuxenutbildningen, ytterst séllan. Det innebar en omvag for den studerande
som maste ga via svenskan for att pabdrja sin las- och skrivinlarning. Detta innebar
att inlarningen tar langre tid och att delaktigheten fran den studerande blir lagre
(Mdrnerud, 2010:31). Mornerud och Hyllie Park folkhdgskolas projekt
Modersmalshaserad svenskundervisning for invandrare (2010) visar att deltagarna
som far modersmalshaserad undervisning lar sig bade fortare och battre, dessutom
kanner de sig bekraftade och forstadda (2010:53).

Sfizs kursplan ligger alltsa ratt da den fokuserar individualisering utifran
deltagarens behov men forskning visar att man inom sfi idag sallan tar hansyn till
deltagarnas erfarenheter av muntliga aktiviteter eller traditioner. Trots detta &r
deltagarna ofta positiva till undervisningen men dessvarre passiva i
inlarningssituationen och man lamnar séllan klassrummet for att ta sig ut i
verkligheten for att dar delta i1 olika litteracitetshandelser som frdmst
korttidsutbildade sa val behover (Franker, 2013:798).
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4 Metod

Enligt Parker och Lynn (2002:13) har individer som kanske inte &r helt inkluderade i
ett samhélle, i viss man stigmatiserade grupper (arbetslosa, flyktingar, asylsokande,
eller individer med ett forstasprak som &r ett minoritetssprak i vistelselandet)
ignorerats inom forskningen da det skapar utmaningar for de traditionella
forskningsmetoderna. Kelly (2007:22) hdvdar att denna exkludering av
marginaliserade grupper inom forskningen maste fa ett slut men att en intervjuare av
marginaliserade grupper eller individer bor dvervaga att anvénda en informell,
Oppen intervju istallet for en strukturerad intervju. Det &r l&mpligast att anvénda en
kvalitativ metod och pa sa satt lata respektive individ komma till tals — att ge dem en
rost — da de sallan annars kan gora sig horda (Cohen, Manion och Morrison,
2011:435).

Anvéandningen av ett emiskt perspektiv i detta arbete motiveras av studiens
intresse — att undersoka vad respondenterna sjélva, utifran sin kulturellt betingade
bakgrund, har att saga. Med ett emiskt perspektiv kan man séga att en utomstaende
sa verklighetstroget som mojligt forsoker aterge respondenternas egna beskrivningar
och Overtygelser (McCutcheon, 1999:17). Genom livsberattelserna blir saledes
perspektivet i studien emiskt.

Ett sétt att gora en respondentundersokning &r att anvanda samtalsintervju. Den
genomfors ofta med utgangspunkt i en intervjuguide utifran for studien relevanta
teman vilket 6ppnar for mojligheten till ovéntade svar och till uppféljning av dessa
pa forhand ej vantade svaren. Respondentundersokning @mnar sig val som metod néar
man vill undersoka ett omrade dar det inte finns s& mycket kunskap och dar man
utgar fran individers erfarenheter och livsvarldar (Esaiasson m.fl., 2007:283 ff.).
Den kvalitativa forskningsintervjun eller samtalsintervjun &r till sin form
halvstrukturerad. Uppgiften for intervjuaren ar att leda den intervjuade till vissa
teman men aldrig styra dennes uppfattning om temana (Kvale, 1997:37).

Nar det géller det aterkommande begreppet livsberattelser i studien menas enkelt
uttryckt ’den berittelse en person berittar om sitt liv eller valda aspekter av sitt liv”’
Livsberdttelser ger en individ mojlighet att aktualisera sina vardagserfarenheter och

formedla hur de sjélva upplever sin situation. Genom att sammanfora flera
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individuella livsberattelser skapas en form av kollektiv berattelse vilket kan ge rost
at manniskor som i samhéllet inte ofta hors och som manga ganger éar

marginaliserade (Johansson, 2005:23 ff.).

4.1 Generaliserbarhet

Den hér studien &r i omfang liten och intervjupersonerna fa varvid ingen teoretisk
maéttnad kan hédvdas, vilket heller inte &r studiens syfte. | stéllet ges en fordjupad bild
och en inblick i nagra korttidsutbildade somaliers tankar kring litteracitet, deras
utbildningssituation samt deras sociala situation i Sverige. Vidare far de intervjuade
gora sin rost hord kring vad de behover och deras mojligheter att sjalva paverka sin
situation. Detta kan inte generaliseras till att galla alla korttidsutbildade somalier

eller ens alla korttidsutbildade somalier inom den undersokta kommunen.

4.2 Data

Materialet i undersokningen bestar av drygt sex timmars audioinspelade intervjuer
med &tta respondenter. Intervjuerna som tog mellan 40 och 50 minuter att
genomfora spelades in for att sedan transkriberas. Studiens intresse ligger i att fa en
insikt i respondenternas asikter, upplevelser och tankar och stilen pa
transkriberingen grundades utifran anvandningen av densamma (Kvale, 1997:156).
Intervjuerna aterges darfor ordagrant men utan markering for pauser och
overlappande tal da det inte &r av intresse for studien. Intervjuerna har genomforts
mellan juni och november 2013 och alla intervjuer utférdes i skolmiljé om &n inte i
nagot klassrum. Rummet som anvandes ligger i personalkorridoren pa skolan for att
minimera storningsmoment utifran. Intervjuerna genomfordes pa morgnarna da
respondenterna normalt har undervisning. Detta for att inte vanta tills efter
lektionstid eftersom det skulle kunna riskera att de var alltfor trotta for att orka

samtala under langre tid.



19
4.3 Validitet och reliabilitet

Validiteten i en studie ar beroende av i vilken grad man egentligen undersoker det
man har intention att undersoka (Lagerholm, 2005 27f.). For att i méjligaste man
sakerstdlla validiteten i denna studie utformades en intervjuguide utifran de
overgripande forskningsfragorna som fokusteman (se bilaga 1). Darefter formades
oppna intervjufragor utifran varje tema. Vid varje intervju anvandes en auktoriserad
tolk for att minska risken for validitetsproblem pa grund av sprakforbistringar. Att
anvanda tolk kan dock riskera reliabiliteten men forsok att anda sakra den gjordes
genom att alla intervjuer spelades in och delvis lyssnades igenom av ytterligare en
somalisktalande person forutom tolken. De delar som lyssnades igenom var delar
dér jag i intervjusituationen uppfattade en diskrepans i tallingd mellan tolken och

respondenten.

4.4 Urval

Nér det galler urvalet till en kvalitativ samtalsintervju har McCracken (1988)
formulerat tre 6vergripande rad ndmligen: ”Vailj framlingar, ett litet antal och sadana
som inte dr ’subjektiva’ experter”, det vill sdga personer som inte dr sakkunniga i det
amnet som undersokningen beror. Detta for att undvika amnesspecifika asikter och
istallet fa ta del av arliga upplevelser (Esaiasson m.fl., 2007:291). Dessa tre rad ar
ofta latta att f6lja och sa langt det har varit mojligt har sa gjorts dven i denna studie.
Nar det galler att valja framlingar bor dock papekas att respondenterna ar elever pa
den skolan dar intervjuaren arbetar.

Utifran ett antal kriterier ombads undervisande larare inom studievag 1 att ge
forslag pa elever som kunde tankas vilja delta i en studie om sina upplevelser nar det
géller sociala natverk, litteracitet, behov, och sfi-undervisningen. De kriterier l&rarna
fick var att vélja elever med kortare formell skolbakgrund och med somaliska som
modersmal helst bade man och kvinnor i olika aldrar. Somaliska elever valdes
eftersom det vid studiens borjan var det mest frekventa spraket inom studievag 1 i

kommunen.
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Det var lararna som kom med forslag pa vilka elever de sjilva upplevde som
lampliga utifran de kriterier som givits. | den man det var mojligt valdes elever fran
olika studiegrupper. Det blev tva yngre man, tva dldre man, tva yngre kvinnor och
tva aldre kvinnor. Med &ldre avses har personer mellan 40 och 63 ar och med yngre
avses de som &r runt 20 till 35. Ingen av respondenterna har mer an 4 ars formell
utbildning fran sitt hemland. Den storsta svarigheten visade sig vara att hitta méan
utifrdn ovan givna kriterier. De flesta somaliska méan inom sfi-verksamheten har mer

an 6 ars uthildning med sig fran hemlandet.

4.5 Genomfdrande

For att uppna studiens syfte behovs en djupare insikt i respondenternas
livsberattelser utifran aspekten litteracitet samt en kartlaggning av de sociala
natverken. Genom att samtala om de sociala natverken innan migrationen blir
forandringen synlig. | det sociala nétverket identifierar och positionerar man sig i
forhallande till andra och forandring av ett natverk torde ocksa forandra maéjligheten
till identifiering och positionering.

Alla respondenterna fick information om syftet med intervjun och att den
kommer att anvandas i vetenskapligt syfte varefter alla tillfrdgade gav informerat
samtycke. En av respondenterna var ndgot motvillig till en borjan varvid jag vid
upprepade tillfallen under intervjun kontrollerade att hon fortfarande ville delta.
Respondenterna utlovades ocksa anonymitet i den fardiga studien. Detta for att soka
minimera hamningar i samtalsintervjun om t.ex. skolan da risken kan vara att man
inte vagar/vill uttrycka ndgon form av missndje. Att utlova anonymitet kan i manga
fall vara riskabelt da det kan tankas dventyra studiens trovardighet (Esaiasson m.fl.,
2007:295). Nar det galler respondentintervju ar det dock inte individerna i sig som &r
av intresse utan de tankekategorier de kan tdnkas komma att pavisa under intervjuns
gang. Saledes ar respondenter utbytbara sa lange de byts ut mot individer utifran
samma urvalskriterier (Esaiasson m.fl., 2007:295).

For att inte spraket skulle vara ett hinder under intervjuerna deltog alltid en
auktoriserad tolk vid samtliga samtal. Intervjuerna utgick fran en intervjuguide men

med relativt 6ppna fragor (bilaga 1). Sammanlagt deltog atta elever i individuella
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intervjuer vid olika tillfallen. Varje intervju pagick i cirka 45 minuter, vilket ger
sammanlagt ungefar sex timmar inspelat material. Nagra av respondenterna var
mycket talféra medan andra var mer reserverade. Vid nagra tillfallen togs ytterligare
kontakt med respondenter for att fa mer utvecklade svar till det som missats vid det

forsta tillfallet.

4.6 Bearbetning av materialet

Det hade naturligtvis varit onskvart med en och samma tolk vid alla
samtalsintervjuerna men det visade sig omajligt da tolkarna inom kommunen har
manga olika uppdrag och samma tolk inte var tillganglig nar respondenterna var det.
Eftersom olika tolkar med varierande kunskaper i den svenska grammatiken
anvandes vid intervjuerna maste ett beslut tas kring huruvida transkriberingen
ordagrant skulle aterge tolken eller om en Korrigering béattre skulle spegla
respondentens svar och tankar. Valet foll pa att korrigera de sprakliga felen sa att
inte respondenternas svar forenklades pa grund av grammatiska felsagningar fran
tolkens sida.

Vid intervju och materialinsamling via tolk bér man ocksa noga tanka igenom
hur man sakerstaller att det som ségs verkligen ségs. Alla intervjuer i denna studie
har, i de fall intervjuaren upplevde att det foreldg ett behov, lyssnats igenom av en
svensktalande somalisk kvinna som tidigare har arbetat som tolk. Detta for att soka
sakerstalla att tolken inte missat ndgon viktig information eller 6versatt felaktigt.
Dérefter transkriberades varje intervju for att anvdndas som underlag till
resultatskrivandet. Trots detta finns dnda alltid en risk att allt inte &r korrekt atergivet
men valet att lata bli att gora undersékningen pa grund av detta dilemma vore ett &n

samre val.

4.6.1 Den subjektiva fyrfaltskartan

Vid bearbetningen av materialet som berér sociala natverk upprattades en subjektiv
fyrfaltskarta for varje individ. Det vanligaste &r att den intervjuade sjalv fyller i
kartan men i den har studien &r upprattandet av kartan utfort efter intervjutillfallet
men med utgangspunkt i intervjun. Utifran en utvecklingsekologisk modell
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(Bronfenbrenner,1979) utvecklade Klefback & Marklund (1987) den subjektiva

fyrféaltskartan. Detta for att mojliggéra en Overblick 6ver en persons individuella
sociala natverk. Fokus i modellen ligger pa mikronivan, det vill saga familjen,
slakten, daglig verksamhet och 6vriga vardagliga kontakter. Klefback & Marklunds
modell har i denna studie bearbetats for att ocksad synliggora de forandringar en
migration kan astadkomma i en individs sociala natverk men den ursprungliga

modellen ser ut som foljer:

Figur 4:1 Fyrféltskartan efter Klefbeck & Marklund (Forsberg & Wallmark3, 2002:55)

| mitten av fyrfaltskartan befinner sig individen sjalv (Ego) som sedan ingar i de fyra
livsomraden som anses sarskilt betydelsefulla utifran ett vasterlandskt synstt.

Familjen utgors av de personer som bor tillsammans medan slékten &r de som har
blodsband med individen eller &r ingift. Den dagliga verksamheten kan vara skola
eller arbete och omfattar personer som individen i stort sett har daglig kontakt med. |
sektorn dvriga finns ménniskor som ar viktiga for individen och som inte passar in i
de ovriga sektorerna. Den Oversta halvan kan ses som “6det” och dr mer fast én den
undre halvan déar individen i viss man har mer valfrihet och sjélv kan selektera bort
eller ta in personer (Forsberg & Wallmark, 2002:56 ff.).

Att en forandring av de sociala natverken sker ar helt naturligt vid en migration.
Det &r dock intressant att se inom vilka domaner de framst forandras. De sociala

natverkens utseende avsldjar ocksa vilka mojligheter respondenterna har att anvanda

3 Gunnar Forsberg och Johan Wallmark ar familje- och nétverksterapeuter och de lyfter fram

nyttan av den subjektiva fyrfiltskartan som ett redskap i socialt natverksarbete
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malspraket utanfor skolans verksamhet. Den utvecklade subjektiva fyrféltskartan

beskrivs ndrmare nedan:

SO

QFler an 15 individer

o Enindivid

Myndighets  Sfi
personer @

Figur 5:1, Forklaringsmodell for fyrféaltskartan

Centralt i fyrféltskartan befinner sig individen sjalv, den innersta, morka cirkeln
visar hur det sociala natverket sag ut i Somalia medan den yttersta, ljusa cirkeln
visar hur det ser ut idag i Sverige. Varje prick pa kartan representerar en individ. Nar
respondenterna havdat att de inte kan rékna eller ndmner fler &n femton personer
markeras det med en betydligt storre fylld cirkel. De ljusa prickarna representerar
individer med vilka respondenterna anvander somaliska medan de md0rkare
prickarna utgor individer med vilka kommunikationen sker/skulle kunna ske pa
svenska. | de fall respondenterna har hjalp av tolk sker kommunikationen forvisso
pa somaliska men personen i sig ar svensksprakig och markeras med en morkare
prick. Tolken representeras inte av nagon prick dd denne inte ingar i det sociala

natverket mer an som Overséttare.
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5. Resultat — respondenternas livsberattelser

Resultatet redovisas i fyra olika avsnitt. |1 5.1 presenteras respondenterna lite
narmare for att skapa en nagot tydligare bild av de olika respondenterna utifran vad
de beréattar om sig sjalva. 1 5.2 gors en genomgang av respektive respondents sociala
natverk med hjélp av en subjektiv fyrfaltskarta. Forandringar i natverken lyfts fram
for var och en och en bild av den sociala situationen och moéjligheten att praktisera
svenska tydliggdrs. 1 5.3 sammanstalls och redovisas deras syn pa litteracitet, vilka
behov de anser sig ha av att l&sa- och skriva samt huruvida de deltar i olika
litteracitetshandelser idag. | 5.4 redovisas respondenternas syn pa sfi utifran sina
egna behov samt hur de ser pa mojligheten till delaktighet i studierna. Manga citat
och atergivna utsagor finns i resultatdelen vilket &r karaktaristiskt for en studie med
ett emiskt perspektiv. Deras beréttelser levandegdrs med deras egna ord. Det &r
deras livsberéttelser.

5.1 Respondenterna — en presentation

Yussuf &r en 64-arig man eller 64 + som han sjalv uttrycker det. Han har aldrig
studerat 1 Somalia utan bodde till och med utanfor smébyarna™ dar det inte fanns
nagra skolor. Forsta gangen han kom i kontakt med en storre stad var han sjutton ar
och hade blivit tvungen att lamna sitt hem da bada foraldrarna hade dott. For att
overleva var han tvungen att borja arbeta sa fort tillfalle gavs. Han levde som
hemlos under en ganska lang period innan han fick anstallning som snickare at ett
arabiskt byggforetag. | arbetet larde han sig inte bara hantverksyrket utan ocksa att
prata flytande arabiska. Han kan inte skriva eller lasa pa vare sig somaliska eller
arabiska. Han kom till Sverige ensam for ett ar sedan och har vid intervjutillfallet
endast studerat svenska i tre manader. Innan han pabérjade sina SFl-studier deltog
han i en kurs hos en privat utbildningsanordnare i kommunen dit han blev skickad
av arbetsformedlingen utifran en for honom utarbetad etableringsplan. Han deltar
ocksa i den obligatoriska samhallsinformationen som individer inom
etableringsreformen &r alagda att delta i. Yussuf ser inlarningen av svenska som sitt

jobb nu och vet inte hur han vill ha det i framtiden.
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Abdul ar 61 ar gammal och har inte studerat nagonting i Somalia. Hans situation var
samma som den for Yussuf — han bodde i en by langt ifran civilisationen. Han sokte
sig fran byn nar han var 15 ar gammal och borjade soka arbete. Han fick arbete som
mekaniker och larde sig yrket genom att praktisera hos manniskor som arbetade med
bilar. Han larde sig sjalv att lasa och skriva pa somaliska med hjalp av en kompis
och en lasebok. Han akte sedan tillbaka till sin hemby dar man da hade startat en
skola. Aven om den inte var 6ppen varje dag fanns dar en larare och Abdul hjalpte
den lattretlige lararen med de barn som hade svart att lara sig. Han kunde alltsa lasa
och skriva pa somaliska trots att han hade obefintlig formell skolgang. Han kom till
Sverige i september 2013 och borjade pa Sfi i november. Ett stort problem for Abdul
ar att han har fatt fel fodelsedr i Sverige och hans personnummer uppger att han &r
elva ar yngre an han egentligen ar. I framtiden vill Abdul, med hanvisning till sin
alder, inte studera vidare utan hitta ett jobb eller fa en praktikplats pa en bilverkstad.

Muna ar 55 ar och saknar helt formell skolgang fran Somalia — hon kom hit som
analfabet. Hennes syster led av en svar sjukdom och Muna var den som fick
uppdraget att skota om henne i hemmet eftersom mamman arbetade mycket och
pappan nastan aldrig var hemma. De 6vriga syskonen gick i skolan. Nar hon blev
vuxen arbetade hon som sémmerska i hemmet dit kunderna kom med sina
bestallningar. Hon kom tillsammans med sina barn till Sverige i augusti 2011 och
har studerat sfi sedan augusti 2012. Ut6ver Sfi har Muna praktiserat pa flera olika
stallen, till exempel pd en fritidsgard. Hon har ocksa deltagit i SO-kursen for
nyanlanda. | framtiden vet hon inte vad hon vill géra men det &r viktigt for henne att
kanna sig sjalvstandig och att kunna kommunicera pa svenska.

Nimo ar 45-ar och inte heller hon har studerat nagonting i sitt hemland. Istallet for
att studera borjade Nimo arbeta som barn for att hjélpa till med familjens forsérjning
eftersom hon kommer fran mycket fattiga forhallanden. Hon arbetade da
tillsammans med sin pappa i en butik och salde allt mojligt. Nar hon kom till
Sverige var hon analfabet men larde sig att skriva och lasa pa somaliska efter att hon
lart sig att skriva och lasa pa svenska. Hon kom ensam till Sverige 2007 och var da
gravid med sitt tredje barn. Hon pabdrjade sina studier i svenska for invandrare men
fick avbryta dem pa grund av graviditet, sjukdom och sedan mammaledighet.

Sammanlagt har hon studerat ungefar ett och ett halvt ar i Sverige. Hon har ingen



26

ovrig sysselsattning utover sfi. | framtiden vill Nimo sjalvklart arbeta men hon vet
inte med vad.

Suad ar 30 ar och har inte studerat nagonting innan hon kom till Sverige.
Anledningen till hennes obefintliga studiebakgrund ar att hennes foraldrar inte l&t
alla barn ga till skolan. Syskonen fick ga men Suad fick stanna hemma istallet. Hon
har alltsd varken gatt i skolan eller arbetat tidigare. Hon kan inte heller lasa eller
skriva pa somaliska idag men har lart sig att skriva och lasa lite grann pa svenska.
Hon och hennes sex barn kom som anhériginvandrare till mannen i december 2012.
Mannen hade da varit bosatt i Sverige under tva ar. Suad bérjade pa sfi i september
2013 eftersom hon har varit mammaledig med deras yngsta barn innan. Hon vantar
ocksa pa att fa en plats pa SO-utbildningen men &n sa lange ar det bara sfi. Suad har
inte nagra speciella énskemal infér framtiden utan spraket maste komma forst.

Miriam ar 30 ar och hann studera i ett ar nar hon var ungefar 6-7 ar innan kriget
brét ut. Hon arbetade sedan inte nagonting i Somalia utan var hemma och tog hand
om barnen medan hennes man arbetade. Hon kunde knappt skriva pa somaliska nar
hon kom till Sverige men inldrningen av svenska har gjort hennes l&s- och
skrivformaga pa somaliska battre. Hon har varit i Sverige i fyra ar men har bara
studerat sfi i ungefar tio manader eftersom hon kom hit och var gravid, fodde barnet
och sedan var mammaledig. Nagon annan sysselsattning har hon inte haft har. |
framtiden onskar Miriam att hon kan gora nagot stort for samhallet for att ge tillbaka
lite av allt hon har fatt.

Sami ar 24 ar gammal och har studerat tva ar i Somalia men kommer inte ihag
hur gammal han var ndr han gjorde det. Anledningen till att han slutade var kriget
och att det pa grund av det inte langre fanns nagonting i landet som fungerade. Han
blev tvungen att hitta ett jobb istéllet. | sju ar arbetade han som lastbilschauffor dar.
Han kunde lasa och skriva pa somaliska nar han kom till Sverige men han har aldrig
gjort det i vuxen alder. Till Sverige kom han i juli 2013 och pabérjade sina sfi-
studier i oktober 2013. Han deltar ocksa i en SO-kurs 3 timmar varje vecka. SO-
kursen pabdrjades innan han hade fatt plats pa sfi-utbildningen. I framtiden vill Sami
lasa pa universitet och bli hogutbildad.

Hassan ar 24 ar och den av respondenterna som har studerat langst tid i Somalia.

Han studerade fyra ar i hemlandet nar han var sju — elva ar. Anledningen till att
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studierna avbrots var kriget och att ingenting langre fungerade. Inte heller Hassan
arbetade nagonting utan nar studierna blev avbrutna gjorde han ingenting. Han
kunde lasa och skriva lite pa somaliska nar han kom till Sverige och &r den ende
respondent som kontinuerligt anvander dator utanfor skolan. Han kom till Sverige i
februari 2012 och har last sfi sedan mars 2013. Pa eftermiddagarna har Hassan
praktik pa en forskola men har ingen 6nskan att arbeta i forskola sedan. | framtiden
vill han arbeta i en butik — garna en mataffar. Nedan finns en oversikt av

respondenterna:

Tabell 5:1, Oversikt av respondenter i undersokningen

Respondent Kon Alder Formell Arbets- Till
skolbakgrund | bakgrund Sverige

Aldre

Y ussuf M 64 ar 0ar snickare 2012
Abdul M 61 ar 0ar bilmekaniker 2013
Muna K 55 ar 0ér sommerska 2011
Nimo K 45 ar 0ar butik 2007
Yngre

Suad K 30 ar 0ar Hemma - barn 2012
Miriam K 30 ar 1ar Hemma - barn 2009
Sami M 24 ar 2ar lastbilschauffor 2013
Hassan M 24 ar 4 ar Hemma 2012

5.2. Sociala natverk i Sverige och Somalia

Nedan presenteras de atta respondenternas sociala natverk i Somalia och i Sverige.
Forst gors en genomgang av respektive individs sociala natverk i Somalia. Dérefter
presenteras den subjektiva fyrfaltskartan dar en Overblick ges och sedan féljer en

genomgang av det sociala natverket i Sverige.

5.2.1 Yussuf

Yussuf hade en stor familj i Somalia — en fru och tio barn. Han skrattar nér jag
fragar om slikten och sdger att det inte gar att rdkna: “Inledningsvis sa jag till dig att

jag sjalv har tio syskon och varje syskon har tio eller minst fem barn sa hur ska jag
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kunna rdkna?” Han poédngterar ocksa vikten av att ha stor familj i Somalia och att
man kénner sig otrygg om man har en mindre familj. Yussuf séger att han hade ett
valdigt stort natverk av vanner, sarskilt kollegorna pa jobbet. De var femton méan
som alltid jobbade tillsammans pa hans avdelning men det fanns dven andra. Han
deltog inte i nagot foreningsliv utan de flesta vannerna fanns pa arbetet. | arbetet
kom han ocksa mycket i kontakt med foretagets kunder och beskriver sjalv att han
hade ett stort nitverk”. Utdver kunder och arbetskamrater hade han ocksa mycket
kontakt med sina barns larare dels i form av utvecklingssamtal men som forélder
gick han ofta forbi skolan for att prata med lararen om hur hans barn lag till i skolan.

Nar jag fragar huruvida han hade kontakt med nagon myndighet &r svaret nej och

han ger en liten forklaring till varfor:

Nej, jag hade inte det. Det ar de som har mycket pengar, de som ar formégna som
brukar ha kontakt med myndigheter men inte jag. Jag var lagavlénad. Allting som jag
tjanade ihop brukade jag branna pa kvéllen [skrattar] och ja eller leva sa att saga.
(Yussuf)

Yussuf

\ .:_-" >
- oo &
Myndighets sfi < {(g}”
personer \'b

Figur 5:2, Yussufs fyrfaltskarta

For Yussuf har det sociala nadtverket forandrats mycket eftersom han kom till
Sverige utan sin familj — alla ar kvar i Somalia. Han har dock en syster i Umea som

han haller kontakten med via telefon och nagra ganger har han bestkt henne. Nar det
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galler grannar och vanner sa har han inte kontakt med nagon och ser heller ingen

mojlighet till att knyta nya vanskapsband hér i Sverige:

Nej men det &r inte som, livsstilen hdr &r annorlunda jdmfort med hemlandet. Hér &r
oftast alla i sina lagenheter. Det verkar som om man inte direkt traffas. Man umgas inte
direkt utan man kommer hem och sitter vid datorn och gor sitt och alla &r upptagna
mest. (Yussuf)

Han har svenska grannar men han pratar aldrig med dem pa grund av att han inte
kan spraket, sager han. Han har kontakt med myndigheter via etableringsplanen och
har da hjalp av tolk. Han har en somalisktalande lots medan de tva &vriga
(forsékringskassan och arbetsformedlingen) &r svensktalande. 1 Yussufs Sfi-grupp
finns det sex elever varav tva kommer fran Somalia. Gruppen har ocksa en somalisk
larare som gar in som stod en gang per vecka.

Pa fragan om han inte pratar ndgon svenska alls utanfor skolan svarar han: > Jo
lite, valdigt lite. Jag vet inte om det kommer fram men jag forsoker. VVanta, socker,
vanta buss vanta kilo*. Jag slanger bara nagra ord har och dar. Ja, det var nastan allt
hej hej och tack tack**.

5.2.2 Abdul

Abduls fyrfaltskarta fran Somalia visar pa ganska manga ingdende individer forutom
familjen, bestdende av Abdul, hans fru och fyra gemensamma barn. Nar det géller
slakt har Abdul fem vuxna dottrar fran ett annat dktenskap samt femton syskon och
ett orakneligt antal kusiner. Utifran hans subjektiva fyrfaltskarta kan tyckas att han
hade ett stort socialt ndtverk i Somalia men Abdul beréttar att kontakten med
maéanniskor utanfor familjen var véldigt begransad, sarskilt i slutet innan migrationen.

Detta pa grund av radsla att vistas ute:

Nar det galler sociala natverk ar det tvda HELT skilda saker nar man ar dar och nir man
ar har. Ar man i Somalia och har jobbat under dagen sé& férsoker man handla och sen ga
hem till barnen. Under den lilla tiden som man gar fran marknaden och hem sa forsoker
man bara 6verleva. Man tanker hela tiden: Kommer jag att blir ranad nu eller kommer
de att doda mig pa vagen hem eller vad hander? Om man lyckas komma hem da 4r man
néjd med dagen. Har &r det en helt annan atmosfar; Det &r helt lugnt man &r inte rédd,
man 4r inte orolig att ndn ska ta mina pengar eller mina saker ifrdn mig eller att nan ska
doda mig pa vag hem sa det &r tva skilda saker. (Abdul)

4% Nir respondenten ger exempel pa vad han brukar sdga anvénder han svenska sjilv utan tolken



30

Nar nagon behdvde hjalp eller om nagon rakat ut for ett 6verfall fanns man dock,
enligt Abdul, alltid till for varandra. Saledes finns vanner och grannar anda

representerade i hans subjektiva fyrféaltskarta.

personer

Figur 5:3, Abduls fyrféaltskarta

Trots ett valdigt begransat socialt natverk i Sverige ar skillnaden alltsa inte sa stor
for Abdul om man jamfor med det han hade i slutet i Somalia eftersom kontakten
med vanner och grannar i Somalia blev mindre och mindre frekvent pa grund av
kriget. Daremot &r orsaken till det begransade nétverket en annan i Sverige. Har ar
det tidsbristen enligt Abdul:

Det finns inte s3 manga vanner har heller. Min fru gar i skolan, barnen gar till skolan
pa morgonen och jag kommer till skolan sen traffas vi hemma néar dagen ar nastan slut.
Nir det giller grannar och viinner dir hemma d4 4r det bara: “Hejhej” nér vi traffar pa
varandra. (Abdul)

En tydlig forandring finns dock &ven for Abdul — i Sverige ingdr manga
myndighetspersoner i hans fyrféltskarta, vilket inte var fallet i Somalia. Framst &r
det lotsen men ocksa handlaggare pa arbetsformedlingen och en kontaktperson pa
AME. Abdul uppger ocksa att han har kontakt med barnens larare. Skolan dar de tre
yngsta barnen gar, besoker Abdul ofta. Han tar dar hjalp av en somalisktalande
larare for att kommunicera med de svenska lararna. For Abdul &r den hdr kontakten
viktig varvid han besoker skolan ofta:
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En gang frdgade den somaliska ldraren: Varfor frdgar du sd mycket? Har du nagra
bekymmer med barnen? Och da svarade jag nej men jag vill inte att det ska verka som
om jag inte hanger med utan jag vill veta om de har varit hér for de ska inte lura mig
och umgas med andra pojkar och sitta dér i cafeterian och dricka kaffe och umgas med
sina vanner och sen komma hem pa eftermiddagen som om de har varit i skolan hela
dagen och pluggat. (Abdul)

I Abduls sfi-grupp ar det nio elever varav fem &r somalisktalande. Gruppen har &nnu
inte hjalp av nagon somalisktalande larare som stéd vid inldarningen utan har endast
en svensksprakig larare att tillga. Abdul berattar att han aldrig pratar svenska utanfor

skolan forutom att han ibland séger hej, hej” till nagon granne.

5.2.3 Muna

Munas subjektiva fyrfaltskarta visar en stor familj pa tio personer vilket Muna
forklarar bero pa att hon har sju barn tillsammans med en man som blev moérdad nar
de yngsta barnen var sma. Strax efter gifte hon om sig med en annan man och fick
ytterligare 2 barn men dven den mannen dog. Alla nio barn bodde med henne tills
hon lamnade landet. Hennes 6vriga slakt i Somalia bestod av nio personer varav fyra
fortfarande lever medan de fem 6vriga ar doda nu.
| Somalia var hon i likhet med samtliga respondenter aldrig i kontakt med nagra
myndigheter. Nar det galler den dagliga verksamheten var laget sadant att hennes
forsta sju barn inte fick mojligheten att studera. Nar hennes yngsta barn boérjade
skolan blev dock tva larare ocksa en del av hennes sociala nétverk.

| Somalia hade Muna s& manga vanner att hon séger sig inte kunna rakna dem
och hon beréttar att hon har valdigt manga vanner har i Sverige ocksa men inte lika

manga som i Somalia.
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personer

Figur 5:4, Munas fyrfaltskarta

| Sverige bor hon tillsammans med sina tre yngsta barn och ett barnbarn som ar fott i
Sverige. Hon har inte nagra slaktingar i Sverige utover dem i hennes familj och att
halla kontakt med dem i Somalia séger hon vara svart.
Muna ar den enda av de atta respondenterna som uppger sig ha en svensktalande
van:
Hon &r en jattebra och omténksam tjej. Jag tycker jattemycket om henne. Vi traffas inte
s& mycket for hon &r yngre d4n mig men sa fort vi ses eller rakar traffas ute pa véigen s
kramar hon mig och pratar med mig om hur det gar och hur jag har haft det och ser hon
mig béra kassar med mat eller om jag har handlat s& hjalper hon mig hem och hon &r en
jattegod ménniska. Och man brukar ju tycka om sina goda grannar [med skratt i
rosten]. (Muna)
Hennes Ovriga vanner &r framst fran Somalia. Den kontakt hon har med
svensktalande utanfor sfi &r som synes ytterst begrénsad. Det ar frdmst i kontakt med
myndigheter som forsékringskassan, arbetsformedlingen och arbetsmarknadsenheten
som hon pratar svenska och hon berattar att hon klarar sig sjalv med spraket — att
hon inte beh6ver nagon nu. Har i Sverige har hon kontakt med tva av barnens larare
och uppger att spraket inte ar nagot hinder dar heller.
Nar det galler Munas sfi-grupp gissar hon att de ar atta stycken varav fyra
forutom hon sjalv ar somalisktalande.
Muna anvander alltsa svenska utanfér skolan och hon har ett stort socialt natverk
anda ar det bara tre personer (forutom myndighetspersoner) utanfor skolan med

vilka hon har mgjlighet att prata svenska.
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5.2.4 Nimo

Nimo hade som fyrfaltskartan visar, en familj bestaende av fjorton individer: Nimo,
hennes man, deras tre barn, fem syskon och fyra syskonbarn. N&r vi pratar om
slakten utanfor familjen uppger hon i likhet med manga av respondenterna att det ar
svart att rdkna dem. Hon uppskattar till slut att det var ungefar trettio personer som
hon hade regelbunden kontakt med. Ingen av dem finns i Sverige idag férutom en
liten systerson med vilken hon har lite kontakt. I Somalia har manniskor aldrig
kontakt med nagra myndigheter om man inte arbetar i regeringen och sa ar det
eftersom det inte finns nagot bidragssystem, enligt Nimo. | Somalia hade Nimo

valdigt manga vanner och umgicks mycket med sina grannar.

Nimo

personer

Figur 5:5, Nimos fyrfaltskarta

| Sverige har familjen decimerats till endast fyra personer. Det 4 Nimo, tva barn
som &r fodda i Somalia och ett barn som foddes efter det att hon kom till Sverige.
Nimos man och ett av barnen ar fortfarande kvar i Somalia och kontakten sker
sporadiskt via telefonen.

Antalet vinner har inte fordndrats sérskilt mycket i Sverige: “Jag dr véldigt social
och har manga vénner. Sen ar jag med i somaliska foéreningen. Jag har vanner — bra
vanner — och umgés med grannarna”, siger hon. Hon berittar att hennes vanner och
de grannar hon umgas med enbart ar somalier och séger att spraket hindrar henne for

mycket for att ha kontakt med de svenska grannarna. Hon har namligen ett svenskt
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par som bor granne med henne men férutom problematiken med spraket har det har
paret en hund och Nimo beréttar att hon &r allergisk mot palsdjur sa hon vagar inte
ga nara. Hon har ytterligare en granne som inte ar somalier utan arab men i och med
att han ar man sa kan hon heller inte knyta nagon kontakt med honom. Att det &r
svart att etablera kontakt med svenska manniskor forklarar Nimo pa féljande satt:

| Sverige sa har man inte s& mycket kontakt. Man vill inte ha snabb kontakt och ga hem

till varandra och &ta och halsa pé sé dar. | Somalia ar det pé ett annat satt. Vi dr valdigt

oppna och sociala och gar till grannar och ater och dricker om vi vill. Det ar stor
skillnad s& man ska vara forsiktig med att ta alltfor snabb kontakt har. (Nimo)

Aven Nimo har regelbunden kontakt med myndigheter i Sverige och aterigen ar det
arbetsformedlingen, forsakringskassan och socialen som namns. Nimo har ocksa
viss kontakt med CSN eftersom tva av hennes barn far studiestod darifran. Den
kontakten sker enbart skriftligt.

Hon har daglig kontakt med lararna pa forskolan dar det yngsta barnet gar och da
trdnar hon sin svenska, sager hon. De aldre barnens larare har hon &nnu inte haft
nagon kontakt med eftersom de barnen har varit har sa kort tid.

| sfi-gruppen som Nimo deltar i finns det tretton elever varav fyra é&r
somalisktalande. Gruppen har en somalisktalande larare som kommer in i gruppen
en gang per vecka.

De mojligheter Nimo har att anvanda svenska utanfér skolan &r om man tittar pa
hennes fyrfaltskarta véldigt begransade — endast med forskolans larare forsoker hon

prata svenska.

5.2.5 Suad

Suads fyrfaltskarta visar pa en familj bestdaende av sju personer i Somalia. Det &r
hennes man och sex barn. Hon hade ocksa nara kontakt med atta syskon och
ytterligare sldkt i Somalia. | Somalia har alla manga vanner och grannar, beréttar
hon och séger att det & omdjligt att ange hur manga vanner hon hade i sitt sociala
natverk i Somalia. Suad arbetade inte men hade kontakt med andra kvinnor som i
likhet med henne var hemma och tog hand om barnen. Hon hade ocksa ofta kontakt

med lararna till de barn som gick i skolan.
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Figur 5:6, Suads fyrféaltskarta

Familjen har utokats med tva personer sedan de kom till Sverige vilket forklaras
med att det nu ocksd ingar en styvdotter som hennes man hade fran ett tidigare
aktenskap samt att de har fatt ytterligare ett gemensamt barn. Nar vi pratar om
hennes syskon och Gvriga slakt berattar hon att ingen av dem finns i Sverige idag sa
dar har en tydlig férandring skett.

En stor forandring i natverket finns ocksd nar det galler vanner vilket hon
forklarar med att Somalia inte &r som Sverige “ddr alla bara haller sig i sin
lagenhet”. 1 Sverige uppger hon sig ha bekanta men inte ndgon som hon traffar
sarskilt ofta eller ser som viktig for henne. Suad sokte sig inte aktivt till olika sociala
aktiviteter i Somalia och gor inte det i Sverige heller ”Vad ska man med foreningar
och sént till?”, fragar hon. ”Jag umgas med min familj”, forklarar hon.

Nar det galler kontakt med myndigheter sa berattar hon att det idag ar tre olika
myndigheter med vilka hon har kontinuerlig kontakt: Arbetsférmedlingen,
forsakringskassan och socialtjansten. Kontakten med dem sker bade muntligt i form
av besok och skriftligt genom olika kallelser hon far hemskickade fran dem.

Barnen som &r mellan sex och sjutton ar gar i skolan och Suad uppger att hon i
kontakt med skolan alltid far en tolk som sitter med. Om hon och hennes man bara
dyker upp pa skolan utan att ha bokat mote tar de svenska lararna hjalp av

somalisktalande larare som finns pa skolan.
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| Suads sfi-grupp finns det sju elever varav tre ar somalisktalande. Aven denna
grupp har en gang i veckan hjélp av en sa kallad stodlarare som pratar somaliska.
Suad har alltsa inte heller ett socialt natverk utanfor skolans ramar som manar till

att anvanda det svenska spraket.

5.2.6 Miriam

Miriam bodde tillsammans med sina fyra barn och sin make i Somalia. Miriams
slakt i Somalia var trots att hon sjalv var ensambarn sa stor att hon inte séger sig ha
mojlighet att rdkna dem “Mina forédldrar hade bara mig men mina farbroder hade si
manga barn att det inte ens gir att komma ihdg dem utantill”, berittar hon. Hon hade
ocksa ett stort antal vanner i Somalia och namner speciellt en som sin narmsta van.

Myndighetskontakter var i likhet med Ovriga respondenter obefintliga i Somalia
daremot hade hon tat kontakt med barnens larare och berattar att hon brukade bjuda

hem barnens larare pa middag.
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Figur 5:7, Miriams fyrfaltskarta

Né&r det galler familjen ser den of6randrad ut i den subjektiva fyrfaltskartan men
familjekonstellationen &r fordndrad. Miriam har nu sjalv ansvar for fem barn
eftersom mannen ar dod och hon har fatt ytterligare ett barn i Sverige. | Sverige

finns heller inte ndgon av hennes slaktingar.
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Hon uppger att hon har lika manga véanner har som i Somalia och hon har dven en
valdigt nara van. Alla hennes véanner och de grannar hon umgas med i Sverige
kommer fran Somalia. Hon beréttar dock att hon har en granne, en svensk man, som
hon ibland pratar lite svenska med: ”Han é&r en jattegod méanniska som hélsar och
sager god morgon och fragar lite om hur vi har det”. Annars har hon inte nagon
kontinuerlig kontakt med svensktalande personer men hon berattar att framforallt
aldre ménniskor som &r ute i samhallet ar nyfikna och brukar stanna till for att prata
lite. De vill framst veta varifran hon kommer och om hon har barn. Ibland vill de
ocksa att hon berattar hur man séger olika saker pa somaliska. Dessa manniskor &r
dock inte ndgra man kan séga tillhor hennes sociala natverk.

Inom den dagliga verksamheten traffar Miriam dagligen personalen pa de tva
yngsta barnens dagis. Med dem pratar hon svenska men nar de galler de tre aldre
barnens larare sker samtal med hjalp av tolk — sérskilt om det &r ett
utvecklingssamtal. Hon bjuder inte hem lararna har i Sverige men ibland tar hon
med Sambosa (degknyten fyllda med kottfars och gronsaker) och bjuder klassen pa.

Hon studerar sfi tre timmar om dagen fem dagar i veckan och pratar svenska bade
pa lektionerna och pa de flesta rasterna. | hennes grupp ar det tolv deltagare varav
fem personer kommer frin Somalia “Nir det dr klasskamrater fran andra lander med
[pa rasterna] pratar vi svenska men nér det dr somalier di pratar vi somaliska”.
Forutom en svensktalande larare har de ocksa en stodlarare en gang per vecka med
vilken hon pratar somaliska.

De myndigheter hon har regelbunden kontakt med ar sin handlaggare pa socialen
samt forsakringskassan. Har sker kontakten framst pa svenska och nar det galler

forsakringskassan & kommunikationen dverlag skriftlig.

5.2.7 Sami

Sami levde tillsammans med mamma och pappa och sina sex syskon i Somalia till
dess att modern dog. Innan han flyttade till Sverige bestod familjen av étta personer.
Slakten i Somalia var, enligt Sami, jattestor och det vore omgjligt att forsoka rakna
dem. | arbetet som lastbilschauffor hade han inte nagra kollegor men nar det galler

saval grannar som vénner var de ocksa manga i Somalia eftersom han bade var aktiv
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i en grupp som spelade fotboll och ocksd ingick i ett gang som spelade kort
tillsammans. Han ndmner sarskilt en van som stod honom mycket ndra men som han

idag inte har ndgon kontakt med.
Al

personer

Figur 5:8, Samis fyrféaltskarta

| Sverige idag lever han i en helt annan familjekonstellation tillsammans med sin fru
och tva barn. Ingen fran hans ursprungsfamilj eller slakt bor i Sverige atminstone
inte vad Sami ké&nner till.

Han har annu inte ndgon nara van men sager att han har nagra som han har lart
kénna har — kanske fyra eller fem stycken. Grannarna i Sverige har han daremot inte
nagon kontakt med och forklarar att ”det verkar som om ingen har kontakt med
ndgon granne hir. Alla skdter sig sjélva.” Inte ens de somaliska grannar han har
verkar vilja knyta ndgon kontakt: ”Ingen kontaktar ndgon annan. Alla bara gir in
och laser sin dorr”, beréttar han.

Han har dock daglig kontakt med personalen pa barnens dagis och dar anvander
han den lilla svenska han behérskar “det dr bara ndgra ord och det spelar ingen roll
om det ar rétt eller fel.” I likhet med alla dvriga respondenter dr det forst i Sverige
som hans sociala néatverk innefattar kontakt med myndigheter och for honom liksom
sd manga andra ar det lotsen, arbetsformedlingen och forsakringskassan eftersom
som han uttrycker det “de ar viktiga for oss”. I skolan deltar han i en sfi-grupp
bestaende av tio elever och tre av dem talar somaliska. Samis grupp har inte tillgang

till nagon somalisktalande larare annu.
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Inte heller Sami har nagon direkt majlighet att tala svenska utanfor skolan. Dock
forsoker han att prata lite de ganger han hamtar eller lamnar sina barn pa forskolan
och han brukar dven tréna att prata lite svenska med sina barn. Barnen l&r sig lattare
eftersom de har en “fréschare hjarna” och dirfor brukar jag frdga dem vad olika
saker heter, berattar Sami. | 6vrigt sdger han endast hej till sina grannar nar de mots i

den stora entrén men det utvecklas aldrig till nagot mer.

5.2.8 Hassan

Hassans subjektiva fyrféaltskarta visar att han i Somalia bodde med sin familj
bestdende av sju personer: mamma, pappa och en syskonskara pa fem personer dar
Hassan var yngst. Hassan dr den ende av respondenterna som berdttar om en
ovanligt (i forhallande till Gvriga respondenter) liten slakt utdver familjen — han
berattar att den slakt han i Somalia hade kontinuerlig kontakt med endast var fyra
kusiner. Daremot hade han véldigt manga vanner, sa manga att han inte kan rakna
dem. Han uppger en sérskild véan som fortfarande &r kvar i Somalia men som han har
daglig kontakt med via Facebook. | Somalia arbetade han inte utan var hemma hela

dagarna och da traffades han och manga andra for att spela fotboll tillsammans.

Hassan

Myndighets éf|
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Figur 5:9, Hassans fyrfaltskarta

Har i Sverige bor han tillsammans med sin fru och deras tva sma barn. Fran att som

yngsta barn bo hemma hos mamma och pappa ar han alltsa nu sjalv pappa med
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ansvar for tva sma barn. Han har ocksa en bror och en brorson med vilka han har
kontinuerlig kontakt.

N&r man ser Hassans fyrfaltskarta ser mojligheten till att tala svenska stor ut
eftersom Hassan har fortsatt med fotbollen och pa sa satt har traffat manga vanner.
Det & manga av hans vanner som ar fodda i Sverige eller som kom hit nar de var
sma men deras foraldrar ar fran Somalia. Tillsammans med dem har han mojlighet
att prata svenska men oftast ar det sa att de vill trana somaliska och darfor pratar de
oftare somaliska dn svenska. Alla hans 6vriga vanner kommer ocksa fran Somalia sa
pa fritiden pratar han inte mycket svenska trots att mojligheten finns. Han har nagra
svenska grannar men dem pratar han aldrig med, beréttar han.

Hassan ar den ende respondenten som vid intervjutillféllet har en praktikplats.
Mojligheten for honom att trana svenska dar ar stor da han praktiserar pa en forskola
och kan prata med savél personal som barn. Han uttrycker att det ar tack vare
praktiken som han har blivit battre pa att prata svenska eftersom han da blir tvungen
att gora det.

Det mesta av kontakten med olika myndigheter skoter hans fru om som har varit
har langre dn honom men han har trots det kontakt med en handlaggare pa
arbetsformedlingen, en pa socialen och han har &ven regelbunden kontakt med sin
lots. | Hassans grupp pa sfi studerar tretton personer och av dessa pratar fem
personer somaliska. Gruppen har stodlarare pa olika sprak och en gang per vecka far
de hjélp av en somalisktalande larare.

Hassan anvénder sin svenska ganska mycket utanfor skolan i jamforelse med
ovriga respondenter vilket han forklarar med att han har en praktikplats Trots att han
har manga vanner som ar fodda i Sverige sager han sig inte ha ndgon svensk van.
Hassans natverk pavisar att han skulle kunna anvanda svenskan an mer utanfor

skolan men trots detta ar det 6vervagande somaliska som anvands.

5.2.9 Sammanfattning av de subjektiva fyrfaltskartorna

De som har varit har langre tid har hunnit bygga upp ett socialt natverk i hogre
utstrackning. Suad som har varit hemma och vardat barn har inte byggt nagot socialt

natverk dverhuvudtaget.
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Nar det galler familjesektorn har de flesta tillgang till farre familjemedlemmar i
Sverige an de hade i Somalia d&ven om orsakerna dartill skiljer sig at. Den enda som
har storre familj i Sverige an i Somalia ar Suad. Yussuf &r den ende respondent som
inte har nagon familj éverhuvudtaget har. Nar det galler slakt ar det endast tva av
informanterna som har nagon slékting utdver familjen i Sverige medan Gvriga har
denna sektor helt tom. | Somalia beréattade alla respondenter utom Hassan om en
slakt bestaende av mer an femton personer.

Nagot som tydligt &r gemensamt for alla atta respondenterna ar den tillkomna
kontakten med myndighetspersoner i Sverige. Alla respondenter har regelbunden
kontakt med myndighetspersoner.

Endast Hassan har manga individer utéver kurskamraterna i sektorn daglig
verksamhet och han &r ocksa den ende som har sysselséttning i kombination med sfi
— en praktikplats. | 6vrigt ar det respondenterna med barn som har kontakt med
barnens larare. Déremot har de flesta ett stort somaliskt natverk i form av vanner och
grannar. Nar det galler svensktalande vanner & Hassan ocksa den ende som har
tillgang till det men i dvrigt bestar vanner och grannar av landsman for dem alla.
Yussuf, Abdul och Suad har varken svensktalande eller somalisktalande vanner i
sina natverk. Suad ser ingen nédvandighet med det, Abdul anser sig inte ha tid och
Yussuf tycker det ar svart att knyta nya kontakter har.

Ingen har utifran sina nuvarande sociala natverk nagon storre mojlighet att
utveckla sitt svenska sprak utanfor sfi och manga uttrycker att svenska manniskor

inte vill ha kontakt utan helst vara for sig sjalva.

5.3 Litteracitet — behov, handelser och litteracitetssyn

5.3.1 Om behov av litteracitet

De atta respondenterna uttrycker framst behov av att kunna kommunicera muntligt.
Ingen av respondenterna kanner sig annu sjélvstandig utan &r beroende av
manniskor i sin narhet som far hjélpa till nar det handlar om att lasa, skriva men
framforallt vill de kunna prata svenska. “Jag ér ju redan igang med skrivandet och

lasandet i skolan sa nu &r det prata jag behover eftersom jag vill vara sjalvstandig,
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forklarar Muna. Miriam upplever till exempel att telefonkontakten med olika
myndigheter kan vara problematisk och beskriver det s hér: Ringer man till nagon
myndighet och kommer till personen direkt d& kan jag prata men nér det sdgs ’tryck
ett om du vill prata bla bla, tryck tvd om du vill osv’, da ar det lite svérare”. Suad
uttrycker sig nastan som om las- och skrivkunskaper inte ar det egentliga spraket da
hon pa fragan huruvida hon upplever att det ar viktigare att kunna lasa och skriva i

Sverige an vad det var i Somalia sager sa har:

Man behdver framforallt spraket om man vill klara sig. Man kontaktar ju sjukvarden
och man vill bli forstadd nar man handlar. Ja, man vill ju fraga saker och ting nar man
ska handla. Kan man ingen fraga da blir det... ja, da blir det svart. (Suad)

Behov av att l&sa uttrycks i hogre utstrackning an ndr det galler behov av att kunna
skriva. Nimo séger till exempel att ”det hade varit jattebra om jag kunde delta i
samhéllsinformationen, l&sa tidningen och lasa papper med information som
kommer hem till mig”. Sami uttrycker liknande behov: ’Det dr alla sddana hir
papper fran myndigheterna och om man ska fylla i nagon blankett fran
forsakringskassan eller om det dr ndgon kallelse frdn sjukhuset”.

Manga av dem har anda svart att aterge konkreta situationer nar de upplever att
de behdver kunna lasa eller skriva men Yussuf sammanfattar problematiken pa

foljande satt:

Allt kommer med en instruktion och man maste kunna lasa for att utféra ndgonting.
Nar man bor har sa kommer det en massa fakturor och rékningar. Man maste ju kunna
lasa och betala dem och sen far man en massa kallelser hit och dit. Sen ar det att kunna
anvénda dator och stka information om allt man vill. En hel del &r knutet till datorn nu
och jag har allting framfor mig. Jag kan inte ens betala en rakning; det &ar svart.
(Yussuf)

Yussuf berattar vidare att han tidigare gick en kurs hos ett utbildningsforetag i
kommunen. Nar jag fragar honom vad han gjorde dar beréattar han att han inte vet det

utan att han blev kallad dit eftersom han tillhor etableringsreformen:

Det var inte alls ndgon nytta for mig. Jag gjorde inga framsteg, ingenting. Man kom dit
och alla bara satt vid datorn. Den som kunde anvéanda den gjorde det men den som inte
kan far bara sitta dar hela dagen framfor datorn. Man har ingen larare. (Yussuf)

Miriam uttrycker dock att hon aldrig har kant sig hjalplos utan att hon direkt har sagt

att hon inte beharskar svenskan och da har det 16st sig med hjalp fran andra:
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Det finns hjalp dverallt cavsett om jag &r hos min handlaggare eller hér i skolan. Jag
forstar det mesta sjalv men min dotter som gar i nian laser for mig och forklarar om jag
inte forstar. Som tider ibland, vilka tider vi ska vara dar och var vi ska vara. (Miriam)

Trots att de alla uttrycker ett behov av att lasa och skriva ar det alltsa den muntliga
delen de oftast hanvisar till i samtalet om spraket och behovet av spraket. Abdul,
som larde sig att lasa och skriva somaliska utan formell skolgang uttrycker det sa
hér:

Att l&sa och skriva kan man léra sig hur som helst men nér man har Iart sig det kan man
sdga ’Ja, nu har jag lart mig att skriva och ldsa’. Men man kan inte séiga att nu har jag
lart mig att skriva och lasa sa nu &r jag fardig. Utan man maste lara sig att prata och
kommunicera med andra for att anpassa sig till samhallet. (Abdul)

Saval Sami som Hassan har studerat, om &n en Kort tid, i sitt hemland och bada
kunde skriva och lasa pa somaliska nar de kom till Sverige. Ingen av dem uttrycker
alltsa att de behovde nagon hjalp i sitt land. Sami har hjalp av sin fru som har bott
har i tva ar nu men ibland hjalper dven hans etableringslots honom. Hassan har
enbart etableringslotsen till hjalp nér det galler skriftlig information. Det ar framst
papper som kommer hem i brevladan som de bdda unga mannen berattar att de
behdver hjalp med for att forsta den information som star i pappren.

Miriam beréttar att nér situationer som kravde las- och skrivkunnighet uppstod i
Somalia hade hon ingen som kunde hjalpa henne eftersom alla runt omkring henne
var pa samma niva. Eftersom hon var hemma med barnen upplevde hon dock inte
behovet sd ofta men hon siger att hon upplever att “’tiden blev forlorad”.

De ganger behovet att lasa eller skriva uppkom vénde Yussuf sig till manniskor
som arbetade med det. Trots att hans barn och nagra slaktingar bade kunde lasa och

skriva foredrog han alltid att betala for tjansten:

Behovet fanns ju men & andra sidan var det inte NODVANDIGT s& som i Sverige.
Hade man ett arende till ndgon sa behdvde man inte skriva ndgot utan man gick dit,
knackade pa och redde ut allting via muntlig kommunikation. Det kommer man langt
pd och det finns inte den har strukturen att saker hela tiden skickas — den héar
byréakratin. Det finns folk som tjénar pengar pa att man gar till dem. [---] Man sitter
bredvid och berattar vad man vill att de skriver, de far en slant och sen skickar de det
vidare. (Yussuf)

Nu i Sverige har Yussuf hjalp av sin etableringslots nér det uppstar situationer som
kraver 1&s- och skrivkunnighet.
Suad var framfdrallt beroende av sin man nér det gallde l&s- och skrivsituationer i

Somalia. Vissa saker 1at hon honom hjélpa henne med men ibland var det kénsligt



44

att inte klara sig sjalv och da forsokte hon gémma undan sadant som hon inte
forstod. Idag i Sverige ar det fortfarande hennes man som hjalper henne men inte
heller han ar sjalvstandig har sa de bada har ocksa en etableringslots som hjalper
dem.

Nimo, som berattade att all kommunikation skedde muntligt i Somalia var aldrig i
behov av hjélp fran ndgon annan. Idag i Sverige behdver hon ofta hjélp och da har
hon somaliska grannar som hjalper henne. Aven Muna beréttar att det var somalier
som hjalpte henne i borjan i Sverige men att hon nu inte behdver nagon hjalp utan
klarar sig sjalv. 1 Somalia fick hon, de ganger hon behovde, hjalp av sina syskon

som i motsats till Muna hade givits méjligheten att utbilda sig.

5.3.2 Om deltagande i litteracitetshéandelser

De litteracitetshédndelser respondenterna ndmner att de deltar i utanfor skolmiljon ar
inte sarskilt manga utan de ganger de namner att de laser eller skriver har det oftast
med studierna att gora. Det kan vara material som de har fatt av sin larare eller
hemsidor som deras larare har tipsat om. Den enda som aktivt soker sig till och
deltar i lassituationer utanfor skolans ramar &r Miriam som berattar om hur hon
borjade l&sa sagor for sina barn:

Det ma vara sa att det inte fanns bocker dar, smabarnshocker ar sa sallsynta men vi

somalier brukar beratta sagor muntligt for vara barn nar det ar laggdags eller om det ar

en liten sittstund hemma péa dagarna. D3 berattar man barnsagor som &r fantasi eller

sagor som har hant, lite om landets historia och sd, muntligt alltsa eftersom det alltid

har varit sa. Nu hér i Sverige ser jag de dar sagorna som jag brukade beratta for dem

muntligt att de finns som bocker har och nar jag nu lanar bockerna fran biblioteket och

laser for dem sé sdger de Ah, mamma det dr den dir sagan som du berattade for oss
ndr vi var sma!’(Miriam)

Hon beréttar vidare att hon tycker om att lasa bocker om djur och manniskor eller
vad familjer brukar goéra nar de reser bort och hur det & inom familjen och dessa
bocker dr pa svenska. Sagorna som hon laser for sina barn ar pa somaliska eftersom
hon sedan hon kom till Sverige ocksa har lart sig att lasa pa somaliska.

Trots att Ovriga respondenter inte konkret uttrycker specifika situationer sa
framkommer en del anda under samtalets gang. Nimo beréttar att hon aldrig laser

nagonting utanfor skolan men senare framkommer att hon brukar lasa
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busstidtabellen och att hon kan boka och avboka tvéttstugan, vilket kréver att hon
anvénder en dator. Muna beréttar att hon l&ser nér hon handlar i olika affarer. Hon
brukar ocksa anvanda datorn for att lasa pa hemsidor som hennes larare har visat
henne. Det ar bade svenska och somaliska sidor, berattar hon. Sami uppger att han
laser undertexterna nar han tittar pad TV samt att han laser bocker. Det visar sig dock
vara bocker som har med skolarbetet att gora. Hassan som har langst studiebakgrund
fran Somalia anvander datorn ofta men laser eller skriver inte pa svenska dar. Han
anvander Facebook varje dag men har bara kontakt med sina somaliska véanner sa
han deltar i manga litteracitetshandelser om an inte pa svenska. Nar det galler just
svenska uppger han att han brukar lasa svensk-somaliska lexikon. Suad som inte har
varit i Sverige sa lange uppger att hon anda kan klara sig har fastdan hon kom som
analfabet: Man har ju éndé intelligens. Jag kan lasa bussnummer och var den &r pa
vdg. Jag hittar mina knep och har alltid rort mig fritt overallt”. Hon &r ocksd den
enda respondent tillsammans med Hassan som namner nagonting om skrivande
utanfor skolan. Hon brukar lyssna pa datorn pa nagon som laser nagot for att forsoka
skriva orden och sedan kontrollera att hon har skrivit ratt. Detta skrivande &r alltsa i
syfte att trana spraket. Abdul &r den respondent som har studerat svenska kortast tid.
Vid intervjutillfallet hade han deltagit i undervisningen i 18 dagar. Han uppger att
han vare sig laser eller skriver nagonting utanfor skolan. Daremot forsoker han

ibland att muntligt anvanda de fa ord han kan pa svenska.

5.3.3 Om synen pa litteracitet

Nar det galler huruvida synen pa litteracitet har férandrats hos respondenterna sedan
de kom till Sverige uttrycker alla att det nog ar viktigare att kunna lasa och skriva
hér i Sverige. Nar de var i Somalia kéndes inte behovet att l4sa och skriva sérskilt
stort for nagon av respondenterna. Abdul uttrycker att fokus lag pa att dverleva och
att forsorja sin familj:

Det finns inga speciella tillfallen eller situationer som du behdver kunna lasa och skriva
i nar du ar i Somalia. Ar man en vuxen person som har ansvar och barn sa tanker man
inte s& mycket pa det utan man forsoker Gverleva sa gott man kan. [---] Det viktigaste
for oss var att ge barnen mat s att de skulle kunna Gverleva, det var inte att tanka pa
nagon uthildning eller att skriva och ldsa. Det var ju det sista man tankte pa dar!
(Abdul)
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Trots ovanstaende citat ar Abdul den respondent som sjalv larde sig att lasa och
skriva via kompisar och genom att kdpa en bok nar han flyttat in till staden. Det
gjorde han dock langt innan inbordeskriget borjade och fokus var att 6verleva. Vid
nagot tillfalle kande han ett dock ett behov eftersom han sjélv tog initiativ till att lara
sig.

Sami kunde lasa och skriva i Somalia och ocksa nar han kom till Sverige men han
beréttar att han aldrig har anvant sina las- och skrivkunskaper som vuxen eftersom
det viktigaste var att man hittade ett jobb i Somalia. Efter det att han slutade skolan
nar han var barn sa har han inte last eller skrivit ndgonting férran nu i Sverige. Han
beréttar ocksa att han aldrig kande ndgot behov av att kunna lasa och skriva nar han
bodde i Somalia eftersom han bara jobbade men nu i Sverige anser han att det ar
nddvéndigt att "utbilda sig eller 4tminstone ldra sig att ldsa och skriva”. Hassan i sin
tur uttrycker inte att han tycker att det ar viktigare att kunna l&sa och skriva just i
Sverige men han poéngterar att det dr viktigt att kunna ldsa och skriva
dverhuvudtaget.

For Miriam kanns det kanske inte heller direkt viktigare nu eftersom det ocksa
tidigare i Somalia var viktigt for henne. Hon séger att hon nu har mojligheten att lara
sig och att har finns allt hon behdver for att utveckla sig. | Somalia var det krig och
hon hade inte samma mdjligheter da, berattar hon. Yussuf berattar istallet att han
inte var intresserad av att lasa och skriva i Somalia. Han hade ett vélbetalt jobb och
det rackte med det. Nar det galler l&s- och skrivintresset sedan han kom till Sverige
beré&ttar han:

Det maste finnas intresse och majlighet att trana da kommer fardigheten oftast men jag
var bra pa att arbeta med handerna tidigare och det var det jag satsade pd da. Nu
forsoker jag att I&sa eftersom det &r mitt jobb néstan. Det &r det jag gor. Det &r min
uppgift nu och det &r den enda uppgiften jag har nu att forsoka lara mig. (Yussuf)

Suad &r den enda respondenten som inte tycker att det &r lika viktigt att kunna lasa
och skriva som de 6vriga respondenterna gor. Hon sdger att eftersom hon har sin
man hdr som kan sprdket och hon har familjen och barnen “ser hon inte direkt
behovet”. Hon dndrar sig dock nagot och sdger att det inte dr akut nu men att det

saklart ar viktigt. Suad ansag dock det viktigt att kunna lasa och skriva i Somalia
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eftersom det manga ganger kandes svart att inte kunna formedla sig i skrift till andra
eller behalla hemligheter for sig sjalv.

Nimo berattar att hon aldrig kdnde nagot behov av att lasa och skriva innan hon
kom till Sverige eftersom allt & muntligt och man inte behdver lasa eller skriva
nagonting. ”’I Somalia finns ingen information pa papper utan man formedlar sig
muntligt.” Muna didremot beréttar att hon ofta kunde kdnna en 6nskan om att kunna
lasa och skriva nar hon sag sina syskon eller tjejer i sin egen alder som kunde skriva
och som hade utbildat sig. Da hade inte hon ndgon mdjlighet att studera men nu har
hon det.

5.4 Sfi och delaktighet i studierna

Som tidigare namnts i 5.1 ar det tre av de atta respondenterna som har en mycket
kort formell utbildning medan fem inte har studerat alls i Somalia. Ingen av dem kan
alltsd ségas vara studievana vid sin ankomst. Det ar de tre yngre respondenterna
Miriam, Hassan och Sami som har studerat nagot ar.

Respondenterna har ocksa studerat olika lang tid inom sfi och den som har last
langst &r Nimo &ven om hennes studietid ar uppdelad i olika perioder. Kortast tid har

Abdul studerat som vid intervjutillfallet endast deltagit i undervisningen i 18 dagar.

5.4.1 Om lararna

Nimo, som har studerat svenska i sammanlagt ett och ett halvt ar har hunnit erfara
flera olika larare och for henne ar lararen ytterst viktig. Hon berattar att hon vid byte
av larare har blivit en helt annan ménniska och att studierna blev mycket lattare. Den
senaste lararen forklarar mycket, ger mycket information och ar alltid vid var sida,
sager hon. Det &r tydligt att Nimo till stor del lagger sin mojlighet att utvecklas i
spraket i handen pa sin larare:

Det ar det viktigaste, lararen, for att lara sig. Det &r jattebra n&r man &r néjd med sin

larare och har en bra relation for om relationen ar dlig, vill man inte ha den lararen
och dé lar man sig inget heller. Man har ingen lust att ga till skolan”. (Nimo)

En bra larare enligt Nimo &r en larare som ar glad, lyhord och forstar vad man

behéver. Man maste kunna lita pa sin larare och kunna prata om det &r nagot
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problem. Lararen maste behandla alla lika och inte vanda nagon ryggen, sager hon.

En dalig larare ger hon ocksa exempel pa:

Det var valdigt tufft forut med lararen som jag hade innan. Den lararen gick in pa
datorn, skrev ut papper och delade ut vénde oss sedan ryggen och vi var tvungna att
fraga hela tiden. Under den tid jag har kvar har vill jag aldrig mer ha en larare som min
forsta. (Nimo)

Nagot som Nimo ocksa lyfter fram som stérande for inlarningen av spraket ar att
inte ha sin familj hos sig. Den forsta tiden i Sverige var hon ensam har och hon
berattar att hon ville studera hemma och hon ville l&ra sig svenska men med barnen
kvar i Somalia var tankarna pa annat hall. ”Nu har barnen kommit till Sverige och da
ar det lattare att jag lar mig. Sa nu ar det bra men det kommer att bli battre nar min
man kommer”, forklarar hon.

Pa fragan huruvida respondenterna har eller skulle 6nska ha en somalisktalande
larare i klassrummet gar ocksa svaren isar en del. Alla utom tva av respondenterna
upplever att det vore valdigt bra att ha en somalisk larare som stod i klassrummet.

Nimo svarar:

Oj, du kan inte frdga mig hur mycket jag behdver det. Det ar ett STORT behov!
Lararen kanske forsoker forklara for mig en hel dag men jag forstar inte &nda men om
nagon somalisktalande som kan svenska kommer och sager till mig att du ska gora sa
och s&, blir det lattare och det gar snabbare ocksa. (Nimo)

Nimo ar ocksa den av respondenterna som anser att sprakstddet borde finnas varje
dag i klassrummet. Aven Abdul, som vid samtalsintervjun inte visste att vissa

grupper pa skolan har stodlarare pa sitt modersmal, tycker att det ar av yttersta vikt:

Jaa, det skulle vara jéttebra och det &r jatteviktigt att vi far en sddan har stodlarare som
&r dar en dag i veckan eller mer och som hjélper oss och forklarar. [---] Hur han &n

forklarar skulle det vara jéttebra. Det skulle gé fortare da.(Abdul)
Miriam studerar i en grupp som har tillgang till en stodlarare en gang per vecka
vilket hon tycker ar val lite. I den har gruppen finns &ven stodlarare som talar

arabiska, sorani och kurmanji och Miriam uttrycker en 6nskan att den somaliska

stodlararen skulle arbeta mer som de 6vriga stodlararna:

Det skulle vara battre om hon kom flera gdnger i veckan men dven om det bara &r en
géng i veckan sa skulle hon sta dar framme och skriva pé tavlan och forklara for oss
dér sa att alla far mojligheten att forstd det som hon forklarar. Araber och turkar eller
kurder far det sa. De har en larare som brukar komma in och forklara pa tavlan, skriva
pé tavlan sa att alla far mojligheten att forsta det som forklaras. Men véar kommer och
staller sig hos en elev och forklarar dér for en person. (Miriam)
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Det ar dock tva av respondenterna som motséatter sig idén att ha stod av en somalisk
larare. Suad som ar i en grupp med stodlarare 30 minuter i veckan séger att hon
skulle foredra att enbart ha den svensktalande l&raren och att det racker med den
halvtimmen som stddldraren kommer in i gruppen. "Mer behdver vi inte av henne”,
sager hon. Sami, som i sin grupp inte har nagon stodlarare, skulle foredra att enbart

ha en svensk larare om han fick valja:

Det skulle vara bra med en stodlérare men jag anser att det &r viktigare att forsdka
forsta sjdlv vad ldraren sdger sa att man inte tdnker att ash, han kommer att forklara
sen sé jag behover inte forsoka forsta lararen’.(Sami)

5.4.2 Om mojligheten att paverka sina studier

Nar det galler mojligheten att paverka undervisningen utifran sina behov gar svaren
isar och det ar majligen sa att nagra av de atta respondenterna inte riktigt forstar

innebdrden i fragan. Samtalet med Muna visar det:

Malin: Tror du att undervisningen i svenska hjalper dig att fa till exempel ett jobb i
Sverige?

Muna: Ja, jag hoppas. Om gud vill sd kan jag fa hjalp sen.

Malin: Om gud vill, jaa. Ar det n&got annat du behéver inte bara svenska, ndnting annat
an bara spraket?

Muna: Allt som starker min kunskap.

Malin: Vad kan det vara till exempel?

Muna: Datakunskap for att kunna betala mina rakningar via datorn, for att kunna gora
allt som jag behdver pa datorn och att jag slipper att far hjélp och JAG far hjalpa andra
istallet.

Malin: Mm, mm, mmm. Kénner du att du kan sdga vad det & du behdver och att
undervisningen utgar fran det DU behover?

Muna: Jag hoppas uppna det snarast.

Malin: Mm, men kan du sdga “idag behdver jag ldra mig att betala rdkningar pa
Internet” till exempel? Att du kan siga vilket behov du har?

Muna: Jag ar pa god véag och hoppas att jag kan saga det dar snart.

Malin: Mmmm och om du séger till din larare att det har behdver jag, gor ni det i
skolan da?

Muna: Ja, vi gor det.

Alla respondenter utom en sager att de anser sig ha mojlighet att paverka
undervisningen men kan sen inte exemplifiera eller sdga vad det &r de behdver och
hur de far mojlighet att trana just det i skolan. Suad berattar att hon ser sitt behov

framst nér det géller “meningsbyggande, hur man bygger meningar och vilka ord

som kommer forst och sidana saker”. Ovriga respondenters svar #r mer



50

overgripande och det ar svart att veta huruvida inneborden av att paverka sina

studier utifran sina behov forstas:

Ja, jag séger s& hdr * det hdr kan jag inte forsta det hér &r lite svarare for mig’ och da
kommer hon och forklarar och forklarar hon EN géng sé forstar jag (Miriam). “Ja, till
exempel skriv jag vill gérna trdna mycket att skriva och dé gor jag det” (Hassan).

Nimo &r den respondent som mest konkret kan forklara att hon upplever sig ha
mojlighet att paverka sina studier genom att séga till sin larare vad hon behdver
trana pa. Lararen fragar henne om hon vill géra en specifik sak och om Nimo da
sager nej visar lararen pa andra saker tills Nimo tycker att det & nagot som hon
behdver trina pa “och vi kommer alltid fram till nagonting”, beréttar hon. Yussuf
forstar ocksa inneborden i fragan men han upplever sig inte ha rétten att sjalv saga
vad han behdver i sin undervisning. Mojligen ar det sa med flera av respondenterna
med tanke pa dels en kort skolgang dels en ovana att kritisera eller ifragasatta sin
larare. Det ar dock bara Yussuf som namner detta och uttrycker sin syn pa att

paverka studierna utifran de behov han sjélv ser sig ha:

Nej, jag vill inte det. Jag ser ju att lararen kampar och sliter s& det gar inte. Man vagar
inte belasta mer eller kritisera och saga det har vill jag jobba med och sa har vill jag ha
det istallet. Ja, det &r darfor bara. Jag ser att lararen kdmpar och om felet ligger hos oss
eller hos mig da kan inte jag skylla pa lararen. Jag kan inte styra hennes upplagg av
studierna. Jag kan inte kritisera. Jag kan inte krava s mycket av lararen utan det ar jag
som ar dalig for studier och sa ar det. MEN vi har helt olika nivéer i gruppen och det
vore ANNU béttre om lararen kunde forsoka p& annat satt ibland. (Yussuf)

De som har studerat kort tid inom sfi (mellan arton dagar och tre manader) har, av
forklarliga skal, inte mycket att sdga angaende mojligheten att paverka innehallet i
sina studier utan verkar 6verlag nojda med saval studietakt som innehall. Sami

sager:

Vi lar oss det viktigaste nu, nar vi ar sd har nya, till exempel datum och klockan,
veckodagarna och arstiderna och allt det dar. Det ar jatteviktigt att man lar sig grunden
forst sen kommer vi att kunna lara oss det andra men just nu ser jag det som att vi lar
0ss det som vi behéver just nu. (Sami)
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6. Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Denna studie har haft en 6nskan att lata en marginaliserad grupp i samhéllet fa gora
sin rost hord, vilket alltfor séllan ar fallet enligt Parker och Lynn (2002). Valet av
metod foll da pa samtalsintervju. Trots valet att anvanda respondenter med vilka jag
inte tidigare har haft kontakt ar jag medveten om att min roll som larare pa samma
skola kan ha paverkat svaren de gett mig. Att vid en intervju anvanda sig av tolk
utgor alltid en risk for missforstand eller utebliven information. Att materialet bitvis
lyssnades igenom av ytterligare en person eliminerar heller inte risken men i den
utstrackning det var mojligt har alltsa missforstdnd forsokt att undvikas.
Intervjuarens brist pa erfarenhet kan ocksa ha paverkat intervjuerna atminstone till
en borjan. Trots ovanstaende kritik mot samtalsintervju med tolk som metod ses det
som det bésta alternativet for att uppna studiens syfte.

Anvéndandet av de subjektiva fyrfaltskartorna har éverlag varit positivt eftersom
en stor mangd intervjumaterial kan tydliggéras genom en bild. Problematiken med
dem i den hér studien & mojligen att respondenterna sjalva inte har fyllt i dem
varvid de inte ger nagon bild av i vilken grad de ingaende personerna ses som
viktiga for respondenten.

Manga val maste dock goras vid konstruerandet av respektive fyrfaltskarta da till
exempel kontakten med kvarvarande slaktingar i Somalia har varierat. |1 de fall
respondenterna uppgav att de hade kontakt séllan finns inte personerna
representerade i den svenska delen av fyrfaltskartan medan de som sdger sig ha
daglig kontakt med ndgon kvarvarande i Somalia har den personen representerad pa
kartan.

Den subjektiva fyrfaltskartan kan utvecklas och anvédndas i olika syften, enligt
min asikt. Bland annat inom sfi for att skapa en bild av elevernas mojlighet till att
anvanda svenska utanfor skolan och fa en uppfattning om deras &vriga
sysselsattning inom till exempel etableringsreformen, och aven for att som larare fa

en bild av elevernas tidigare erfarenheter och sociala situation i hemlandet.
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6.2 Overgripande diskussion kring resultatet

Tidigare forskning visar pa vikten av socialt deltagande for utveckling av sprak och
litteracitet samtidigt som man enligt Rydén (2007) inte kan peka pa en faktor som
avgorande for sprakutveckling. For att kunna fungera som vuxen i ett land som
Sverige med hoga krav pa litteracitet visar forskning att savél formell undervisning
som informella inlarningssituationer ar nodvandiga inslag. Franker (2013) pavisar
ocksa vikten av att utveckla ett metasprakligt tankande. Den har studien vilar pa tre
aspekter — alla viktiga for att sprakutvecklingen ska gynnas. Dessa tre aspekter antas
I studien vara sarskilt viktiga for individer utan eller med mycket liten studievana. |
avsnitt 6.2.1, 6.2.2 och 6.2.3 diskuteras de tre delarna utifran studiens resultat

narmare.

6.2.1 De sociala natverken och mojligheten att praktisera svenska

Alla respondenter i studien berdttade om ett val utvecklat socialt natverk i
hemlandet. De sociala ndtverken &r viktiga for alla méanniskor och en férandring av
ett fungerande socialt natverk leder ofta till stora pafrestningar for den enskilde
individen (Rydén, 2007:8). De flesta av respondenterna i den har studien har byggt
upp ett socialt natverk liknande det de hade i Somalia. | mangas subjektiva
fyrfaltskarta &r slaktsektorn tom men istéllet finns ett natverk av vanner vilket bidrar
till att respondenterna anda har mojlighet att kanna en social tillhorighet och
trygghet. De personer i natverket som har varit har lange eller beharskar spraket bra
hjalper dem som ar mer nyanlanda eller som &nnu inte beharskar spraket — som mina
respondenter. P& samma satt som respondenterna fick hjalp i situationer som kravde
las- och skrivkunskaper i hemlandet far de hjélp har i Sverige.

Nagra av mina respondenter har fatt kraftigt forandrade sociala natverk sedan de
lamnade sitt hemland vilket, som Franzén (2001) papekar, kan paverka
sprakinlarningen men ocksa den sociala identiteten. Att inte ha sin familj har
paverkar studierna negativt, vilket Muna vittnar om men att ha hela sin familj har
paverkar ocksa installningen till behovet av spraket, vilket Suad &r ett tydligt

exempel pa.
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For informanterna i Rydéns studie visade sig natverken ha stor betydelse for
mojligheterna till social delaktighet och utveckling av spraket. De sociala natverken
hos respondenterna i den har studien visar dessvérre tydligt att ingen av dem har
nagon egentlig majlighet att praktisera svenska utanfor skolan. Forskning talar
ibland om detta som “sociala tomrum” (Lindberg, 1996:227). Dessa sociala tomrum
utesluter eller forsvarar atminstone mojligheterna vasentligt att bli funktionellt
litterat (Vygotsky, 1978, Saljo, 2000, Rydén, 2007 m.fl.). Om mdjligheten finns sa
utnyttjas den inte alla ganger vilket, enligt Wedin (2010) ar ett vanligt ménster nar
det géller vuxna individer som befinner sig i en ny kultur och ska lara sig ett nytt
sprak.

Muna beréttar att hon har en svensk van men néar hon beskriver deras relation
framstar det mer som en ytlig bekant. Att hon ndmner kvinnan och ser pa henne som
en svensk van siger dock nagot om hur ovanligt det ar att ha kontakt med
svensksprakiga manniskor och ocksa hur viktigt det ar for den som har det. Manga
av respondenterna uttalar sig ofta om att svenskar inte vill umgas — att de bara vill
vara for sig sjalva. Bemotandet fran svenska manniskor paverkar alltsa
forutsattningarna for sprakinlarningen. Samtidigt berattar manga respondenter att de
anser spraket vara ett hinder for att skapa kontakt med svenska manniskor och da &r

det den muntliga kommunikationen de hanvisar till.
6.2.2 Synen pa litteracitet och behov av las- och skrivkunskaper

Synen pa litteracitet har forandrats sedan respondenterna kom till Sverige och de
flesta anser det vara viktigare att vara litterat i Sverige &n i Somalia. De ser dock
litteracitet som begransad till den tekniska avkodningen — att ha knackt laskoden,
vilket troligen reflekterar vilka litteracitetshédndelser de hitintills har deltagit i.
Utifran Freebody och Luke’s (1990) resursmodell ser saledes respondenterna endast
den forsta resursen ndmligen den att knacka koden.

Ingen av respondenterna anvander l&s- och skrivkunskapen i de sex olika syften
som Barton och Hamilton (2001) presenterar. Miriam &r den ende respondent som
kan ségas anvanda lasformagan for privat lasning. | Gvrigt ar att lasa och skriva

nagot som de beddmer hor skolan till. Den kommunikativa nyttan med las- och
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skrivkunskaper utanfor skolan har annu inte blivit synlig for dem vilket deras sociala
situation utifran de subjektiva fyrfaltskartorna avsléjar. Vid kommunikation pa
svenska har de hjélp av antingen somaliska vanner, grannar eller sin etableringslots.
Detta speglar den litteracitetspraxis som de har erfarenhet av fran Somalia (se avsnitt
2.2) dar det rackte med att nagon eller nagra i det sociala natverket var litterat.
Kunskapen var distribuerad, det vill sédga fordelad mellan manniskor och
sammantaget hade gruppen storre kunskap an den enskilde individen (Franker, 2013,
Rydén, 2007). Den synen pa litteracitet verkar i viss man finnas kvar hos
respondenterna i den har studien.

En av informanterna i Rydéns studie (2007) lever i en svensk miljo med svensk
sambo, barn och sambons slaktingar. Detta mojliggjorde att han fick syn pa vikten
av att vara litterat i Sverige. Nivan ett samhalle kraver att de olika fardigheterna ska
befinna sig pa skiftar fran kultur till kultur (Franker, 2013:779) och innan man &r en
del av det samhallet har man majligen inte insikt i vilken niva som kravs och till
vilken nytta kunskapen &r. Alla respondenter i den har studien &r i borjan av sin
svensksprakiga inldarning och uttrycker mojligen darfor ett storre behov att kunna
prata svenska och muntligt kommunicera med andra i samhéllet. Med ett ytterst
begransat svenskt néatverk har de &nnu inte upplevt behovet av litteracictet i samma
utstrackning som om de hade haft tillgang till det svenska samhallet — det har inte
synliggjorts for dem &nnu. Respondenterna i den hér studien lyfter fram behovet av
datakunskap for att kunna betala rdkningar och hitta information de behdver. Detta
visar pa ett behov som blivit synliggjort for dem hér trots att det inte var nodvandigt
i Somalia. De uttrycker ocksa ett behov av att kunna lasa och skriva for att kunna
formedla sig med olika myndigheter vilket &r ytterligare ett behov de har upptackt
har i Sverige utifrdan den erfarenhet de hitintills har av den svenska

litteracitetspraxisen.

6.2.3 Synen pa sfi och méjligheten att paverka studierna

Respondenterna i undersokningen &r dverlag ndjda med sin undervisning dven om
somliga har forslag pa forandringar och for dem forbattringar. De flesta vill ha mer

sprakstod fran en somalisktalande larare och nar det galler manniskor som inte ar
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litterata pa nagot sprak bor vagen in i det nya spraket till en borjan vara muntligt
baserad eftersom lasningen enligt Franker blir meningsfull forst nar vi har tillagnat
oss en del kunskap i och om spraket (2013:775).

Enligt Kursplanen for Utbildning i svenska for invandrare ska eleverna medverka
i utformandet av utbildningen och den ska utgd fran individens erfarenheter och
behov (SKOLFS 2012:13). Enligt Carlson (2002) &r det inom sfi det svenska som”
forblir den sjalvklara normen och ndgon majlighet till delaktighet for studenterna
mirks inte”(Carlson, 2002:254). En av respondenterna anser sig heller inte ha
mandat att kritisera eller ifrdgasatta lararen och den undervisning han far vilket kan
spegla den relation som finns mellan larare och elev. Inom sfi-undervisningen &r det
vanligt att lararen intar en traditionell lararroll varvid deltagaren intar en traditionell
elevroll. De erfarenheter deltagaren har som ansvarstagande fordlder och/eller
arbetande individ utanfor skolvérlden och frdn hemlandet, hamnar i skymundan
(Franker, 2013).

De flesta av respondenterna uttrycker dock att de anser sig ha mdojligheten att
sjalva paverka sina studier. Fragan ar om innebdrden av hur de sjalva kan paverka
studierna &r tydlig for dem. For att kunna diskutera och reflektera kring vilken
kunskap man behover bor ndgon form av metakunskap finnas. Respondenterna i
studien saknar studievana och majligen ocksa den metakunskap som behdvs for att
sjalva kunna uttrycka vad de behover kunna. Dessutom visar studien att de inom
sina sociala natverk inte har mojlighet att delta i svensksprakiga sammanhang och
darfor inte ser vilka krav som kan komma att stillas pa dem som vuxna i Sverige.
Det som senare kan komma att ses som en stor brist, har i manga fall inte varit ett
problem tidigare i hemlandet och man ser alltsa inte behovet forran man ser den
litteracitetspraxis som finns i det nya landet (Franker, 2013).

Sfi ska utga fran individernas behov och erfarenheter men i den héar studien
framkommer t.ex. att samtal med tolk, enligt respondenten, inte ska ske i borjan
eftersom man maste komma in i systemet forst. Foljaktligen torde da inte heller
nagon form av kunskapsinventering eller kartlaggning i samverkan med
respondenterna goras innan kursstart — vilket annars skulle kunna paverka
undervisningen utifran deras behov. Istallet har lararen att forhalla sig endast till

kursplanen och kursmalen. Utifran strukturbilden for sfi & kurs B en slutkurs for
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deltagare som pabdrjar sina studier inom studievag 1. De kunskapskrav som finns
for kurs B (se bilaga 2) kan dock inte sagas vara tillrackliga for att deltagaren efter

avslutad kurs ska kunna sagas vara litterat utifran den svenska litteracitetspraxisen.

6.3 Konsekvenser, forandringar och behov av fortsatt forskning

Resultatet i den har studien visar att ett stort hinder for sprakutvecklingen verkar
vara bristen pa tillgang till sociala situationer i vilka spraket kan praktiseras.
Avsaknaden av dessa situationer riskerar att insikten av nyttan med litteracitet som
kommunikativ resurs uteblir for respondenterna, varvid de sjdlva kan ha svart att
uttrycka sina behov. Behov som sfi-undervisningen ska byggas pa och utformas
ifran. Samspelet mellan de tre aspekterna som den héar studien bygger pa finns inte,

varvid konsekvensen blir en modell som ser ut som foljer:

Deltagarnas syn pa och behov av litteracitet
ska paverka sfi-undervisningen

Sfi-undervisningen ¥ x A Deltagarnas sociala natverk
ger fardigheter for att ger méjlighet att praktisera spraket och paverkar
i samhéllet praktisera spraket synen pa litteracitet

Figur 6:1 Icke-fungerande trebensmodell

Sfi-undervisningen ar den kontakt respondenterna har med sitt malsprak varvid det
blir undervisningen som till stor del formar synen pa litteracitet. Foljaktligen
uttrycker respondenterna en syn att las- och skrivaktiviteter tillhér skolans vérld
samtidigt uttrycker de att spraket hindrar dem fran att f4 kontakt med svenska
maéanniskor. FOr dem &r det, just nu, den muntliga kommunikationen som kanns mest
angelagen att ta till sig for att fungera i svenska sociala sammanhang.

Franker (2013) hanvisar till Robertsson (2003) att 1&sningen blir mer meningsfull
och att individen far en insikt i vad lasning innebar om man utgar fran ett sprak man
beharskar muntligt (2013:776). En utveckling av samarbetet med stodlarare pa
modersmalet skulle foljaktligen gynna alla deltagares litteracitetsutveckling dven om

de sjalva i borjan av sin sprakinlarning inte alltid tycker det.
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Som det ser ut inom sfi i nuldget ska alla deltagare ha moéjlighet att studera kurs D
men om sa sker idag byter individen studievag och risken finns da att skillnaden
mellan Korttidsutbildade och de med mer studievana blir for stor och den
korttidsutbildade ger upp sina svenskstudier (Mornerud, 2010:24). Forslaget fran sfi-
utredningen skulle innebédra att man inom studievdg 1 studerar hela vagen
tillsammans med andra korttidsutbildade och da forhoppningsvis ges mojlighet att
na langre i sin litteracitetsutveckling. Har torde arbetet inom sfi grundas pa den
inkluderande modell f6r undervisning (Franker, 2013) vilken presenterades i avsnitt
3.3.2.

Den har studien vacker mojligen fler fragor an svar kring situationen for
korttidsutbildade och hur de ska kunna tillagna sig en fullgod litteracitet. For det
forsta maste man se till att sfi och dvriga aktiviteter som individerna deltar i utifran
etableringsreformens kartlaggning gynnar deras sprakutveckling och utgar fran deras
erfarenhet och forforstaelse. Insikten i att det tar lang tid att na litteracitet pa den
niva som kravs for deltagande i samhéllet maste finnas och tidsaspekten &r av
yttersta vikt for korttidsutbildade. Vidare behdver fler undersokningar goras hur
upplagget av och innehallet i undervisningen inom studievag 1 utifran deltagarnas
perspektiv ter sig. Hur angelaget ar innehallet for dem? Kopplas innehallet samman
med vardagen i den man att det kanns angelaget for deltagarna?

Deltagande i andra aktiviteter an sfi bestdms av arbetsformedlingen och ett
intresse for hur de besluten tas har vackts under studiens gang. Att lata en analfabet
delta i en databaserad kurs ter sig I6jevackande men en av studiens respondenter
vittnar om att sadant sker.

Riskerna med att infora en sfi-peng maste noga tankas igenom. Hur fungerar
valfriheten for de korttidsutbildade som kanske inte kan ta del av information kring
vad som finns att valja pa? Vad hander med kvaliteten pa sfi-undervisningen om den
laggs ut pa fri marknad?

Da de flesta respondenter i studien uttrycker ett behov av att kunna formedla sig
med olika myndigheter bor myndigheterna i sig ifragasatta sprakbruket i sina
papper. Om de skickar ut papper maste viljan vara att mottagaren forstar vad som
skrivs. Som myndighetspapper ar utformade idag racker inte den litteracitet dessa

respondenter i nuldget har. Forandrat ordval i pappren skulle inte forstéra funktionen
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av detsamma, snarare tvartom da fler skulle kunna ta till sig vad som formedlas och
inte hela tiden vara beroende av andra.

Ett behov av forskning finns nér det galler hur val etableringsreformen och den
kartlaggning som gors inom den, svarar mot just korttidsutbildades erfarenheter,
behov och forutsattningar. Det ar en stor grupp individer och de kan inte negligeras i
beslutsfattningen. Dessutom bar de med sig massor av erfarenheter fran sitt hemland
trots avsaknad av funktionell litteracitet. Endast i den har lilla studien finns saval
yrkeschaufforer som sommerskor och butiksarbetare som vill kunna arbeta, forsorja

sig och fungera i sitt nya samhalle.
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Intervjufragor till elever inom studievag 1

Bakgrundsinformation

Kon:

Alder:

Utbildningsbakgrund:

Kunskaper i fler sprak:

Ankomst till
Sverige:

Tid inom Sfi-
undervisningen:

Sysselsattning i
hemlandet:

Sysselsattning i Sverige utover studier inom utbildning i svenska for
invandrare?

Allmdint:

1. Kan du l3sa och/eller skriva pa somaliska eller nagot annat sprak?
2. Kan du ldsa och/eller skriva pa svenska?

3. Hur manga ar har du gatt i skolan?

4, Om inte alls, varfor inte det?

5. Om du har det hur gammal var du da?

6. Hur vill du sjalv beskriva dina kunskaper i ditt modersmal?

7. Hur vill du sjalv beskriva dina kunskaper i svenska?
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Litteracitethdndelser och litteracitetspraxis

8. Har din syn férandrats nar det galler att kunna ldsa och skriva sedan du kom till Sverige?

9. Upplever du att du behoéver ldsa och skriva mer har an i ditt hemland?
Om ja, varfor tror du?

10. Kan du forsoka komma ihag och beréatta for mig i vilka situationer du kdnde behov av
att kunna lasa och skriva i ditt hemland?

11. Kan du beskriva for mig hur du I6ste situationer dar lasning och skrivande kravdes i ditt
hemland

12. Kan du beratta for mig i vilka situationer du laser och skriver i Sverige?

13. Kan du beskriva for mig hur du |6ste situationer dar lasning och skrivande kravdes i
borjan i Sverige?

14. Ar det ndgon skillnad pd hur du I6ser dessa situationer nu?
15. Om ja, hur? Behdver du hjalp i dessa situationer? Vem hjalper dig i sadant fall?

16. Vilka sprakliga/kulturella forutsattningar kanner du att du har i Sverige just nu (att
arbeta, delta i de situationer du dnskar i samhallet, fungera som den person du vill vara)?

17. Vad tanker du att du behdver mer av?

18. Kanner du att du klarar dig sjalv i Sverige eller ar du beroende av andra for att livet ska
fungera som du vill?

Skolan — den formella Iéirsituationen

19. Hur manga personer &r ni i din studiegrupp?

20. Vilka olika sprak finns i gruppen?

21. Ar det manga fran ditt hemland?

22. Traffas ni endast i skolan?

23. Vilket sprak pratar ni pa rasterna/ i klassrummet

24. Har du tillgang till nagon larare som talar ditt modersmal? Om ja, hur ofta och ser du
att det hjalper dig utifran det du tycker att du behéver? Om nej, tror du att det hade gjort
studierna lattare att ha den hjalpen?

25. Samtalar du ofta med din larare tillsammans med tolk eller pratar ni utan tolk nar ni
har samtal?
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26. Tror du att undervisningen i svenska hjalper dig att fa ett bra liv i Sverige?

27. Vad tanker du att du behéver mer an just undervisning i svenska spraket?

28. Kdnner du att du sjélv kan vara med och paverka undervisningen utifran det just du

behover? Pratar du med din larare om dina behov?

29. Kanner du att du sjalv har mojlighet att ta ansvar for dina studier och studera hemma?

Tiden utanfér skolan — den informella Iérsituationen och (de sociala nétverken och olika

domdiner)

30. Kan du beratta lite om hur dina sociala kontakter sag/ser ut i ditt hemland/Sverige?

Domin Hemland (personer och Sverige (personer och frekvens)
frekvens)

Familj

Slakt

ﬁvriga (vanner,
grannar, foreningar,
fritidsaktiviteter)

Myndighetspersoner

Daglig verksamhet
(arbete, skola, forskola,
affar, buss etc.)

31. Har du nagot mer du vill beratta for mig nu nér du kan/ snart kan |4sa och skriva?
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Bilaga 2 — Kunskapskrav kurs B

Kurs B

Kunskapskrav for hetyget K

Kunskapskrav for betyget C

Kunskapskrav for hatyget A

Muntlig interaktion
Eleven kan med stod
kommunicera i vanliga
situationer i vardags-
livet.

Muntlig produlktion
Eleven kan med st6d
kommunicera med ett
enkelt sprik och med
hjilp av gester i vanliga
situationer i vardags-
livet.

Skriftlig firdighet
Eleven kan fér hand
och pé dator skriva
nfigra enkla texter for
att kommuni cera i
vanliga situationer i

Eleven deltar i enkla samtal om
vilbekanta dmnen genom att framfra
och reagera pé pastienden, dsikter och
énskemil samt stilla och besvara
frigor pd ett it som till viss del
uppritthaller samtal et. Eleven viljer
och anviinder pa ett i huvudsak
fungerande gitt strategier £or att
forstd och gora sig forstidd.

Eleven beriittar i enkel form om
perzonliga erfarenheter och vilbekanta
personer, platser och hindelser.
Eleven uttrycker sig begripligt och till
viss del sammanhingande. Eleven
viljer och anvinder pa ett i huvudsak
fungerande gitt nigra strategier fr att
gora sig forstadd

Eleven skriver enkla och begripliga
korta meddelanden, hélsningar och
texter om sig sjélv och upplevda
hindelzer. Eleven skapar i huvndsak
fungerande sammanhang. Eleven
viiljer och anviinder p ett i huvudsak

Eleven deltar i enkla samtal om
vilbekanta dmnen genom att framféra
och reagera pa pistdenden, dsikter och
dnskemal samt stilla och besvara
frigor pd ett séitt som uppritthiller
samtal et relativt vil. Eleven viljer
och anviinder pé ett findamalsenligt
giitt strategier for att forstd och gora
sig forstidd.

Eleven beriéttar i ntvecklad form om
perzonliga erfarenheter och vilbekanta
personer, platser och hiindelser.
Eleven uttrycker sig relative tydligt
och relativt vill samman-hingande.
Eleven viljer och anvinder pé ett
findamélsenligt sitt nagra strategier
fosr att géra sig forstadd.

Eleven skriver enkla och relativt
tydliga korta meddelanden, hilsningar
och texter om sig s ilv och upplevda
hiindel zer. Eleven skapar relativt vl
fungerande sammanhang Eleven
viiljer och anviinder pé ett

Fleven deltar i enkla samtal om
vilbekanta dmnen genom att framfdra
och reagera pé péstdenden, dsikter och
6nskemil samt stilla och besvara
frigor p ett sitt som uppritthiller
samtalet vil. Eleven viljer och
anviinder pé ett findamélsenligt och
effektivt zitt strategier for att forstd
och gora sig forstadd.

Eleven beriittar i viilutvecklad form
om perzonliga erfarenheter och
vilbekanta personer, platser och
hindelser. Eleven uttrycker sig tydligt
och viil samman-hiingande. Eleven
viljer och anvinder pa ett
indamalsenligt och effeltivt sitt
nigra strategier for att gbra sig
forstidd.

Eleven skriver enkla och tydliga korta
meddelanden, hilsningar och texter
om sig sjilv och upplevda hindelser.
Eleven skapar vill fungerande
sammanhang. Eleven viljer och
anviinder pé ett findamalsenligt och

vardagslivet. fungerande siitt nfigra strategier for dndamaélsenligt sitt nigra strategier effektivt sitt nigra strategier for
skrivande. tor skrivande. skrivande.

Kurs B Kunskapskrav for betyget E Kunskapskrav for betyget C Kunskapskrav for betyget A

Horfirstdelse Eleven visar sin férstiel se for korta Eleven vigzar sin forstielse for korta Eleven vizar sin forstielse for korta

Eleven kan forsta
tydligt, enkelt tal i
vanliga situationer i
vardagslivet.

Lasfirstdelse

Eleven kan lisa, forsti
och anvinda enkla
texter i vanliga
situationer i vardags-
livet.

iterberittade hiindel ser, samtal,
information och anpassade nyheter om
vilbekanta dmnen genom att gdra
enlda sammanfattningar av
huvudinnehillet. Eleven vizar sin
forstielse for korta och tydliga
muntliga meddelanden och

instruldti oner i vardagslivet genom att
pa ett 1 huvudsak fungerande siitt
agera utifrin dem.

Eleven liser anpassade berittande och
beskrivande texter om vilbekanta
imnen och visar sin férstielse genom
att gbra enkla sammanfattningar av
huvudinnehillet. Eleven vizar sin
forstielse for persorliga meddelanden,
konkret information och korta, tydliga
och enkla instruktioner genom att pé
eit i huvudsak fungerande sitt agera
utifrin detta. Eleven viljer och
anviinder nagra lisstrategier pa ett i
huvudsak fungerande sitt.

iterberiittade hiindelser, samtal,
information och anpassade nyheter om
vilbekanta dmnen genom att géra
enkla sammanfattningar av
huvudinn ehillet och kommentera
viisentliga detaljer. Eleven visar sin
forstael se for korta och tydliga
muntliga meddelanden och
instruktioner i vardagslivet genom att
pa ett relativi vil fungerande siitt
agera utifran dem.

Eleven lizer anpassade berittande och
beskrivande texter om viilbekanta
imnen och visar sin forstael se genom
att géra enkla sammanfattningar av
huvudinn ehillet och kommentera
viisentliga detaljer. Eleven visar sin
forstiel se for personliga meddelanden,
konkret informati on och korta, tydliga
och enkla instruktioner genom att pa
ett relativt viil fungerande sitt agera
utifrin detta. Eleven viiljer och
anviinder nigra lisstrategier pd ett
dindamélsenligt sitt.

aterberittade hiindelser, samtal,
information och anpassade nyheter om
vilbekanta dmnen genom att gdra
enkla sammanfattningar av
huvudinnehillet och Kommentera
viiseniliga detaljer och enstaka
nyanser. Eleven visar sin férstielse
f6r korta och tydiga muntliga
meddelanden och instruktioner i
vardagslivet genom att pa ett viil
fungerande siitt agera utifrén dem.

Eleven liser anpassade berittande och
beskrivande texter om vilbekanta
dmnen och visar sin férstdelse genom
att géra enkla sammanfattningar av
huvudinnehillet och Kommentera
viiseniliga detaljer och enstaka
nyanser. Eleven visar sin férstielse
fér personliga meddelanden, konkret
information och korta, tydliga och
enkla instrukti oner genom att pd eft
viill fungerande sitt agera utifran
detta. Eleven viljer och anvinder
nfgra ldsstrategier pd ett

find amdlsenligt och effekiivt sitt.




