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Syfte: Studiens syfte var att beskriva och analysera relativt nyexaminerade speciallérares
nuldge och oOnskeldge betraffande yrkesroll, arbetsuppgifter och arbetssituation. Vi ville
undersoka i vilken utstrackning speciallarare arbetar som speciallarare och pa vilket sétt deras
didaktiska kompetenser framtréder och tas till vara i undervisning och i skolutveckling.

Teori: Studien har genomfoérts inom den specialpedagogiska disciplinen. Studiens teoretiska
utgangspunkt ar professionaliseringsteori, som bygger pa yrkens utveckling mot en profession. |
professionaliseringsteorin intresserar man sig for sambandet mellan profession, kunskap och
mojligheten for yrkesgrupper att omsatta detta i yrkespraktiken

Metod: Studien grundade sig pa enkatsvar fran 32 speciallarare examinerade fran Goteborgs
Universitet aren 2011-2013. For att fa svar pa studiens syfte valdes bade en kvantitativ och
kvalitativ ansats. Enkéten bestod dels av fasta svarsalternativ dar svaren redovisades med
hjdlp av statistik. Enkaten avslutades med fragor av 6ppen karaktir och dessa svar tolkades
hermeneutiskt.

Resultat: Resultatet visar att manga av informanterna da studien genomférdes helt eller
delvis arbetar som specialldrare. Flera har en speciallérartjanst och en del har anstallts som
specialpedagoger. Studien pekar pa att det finns stor variation pa de arbetsuppgifter som kan
inga i speciallararuppdraget. Studien visar samtidigt att manga arbetsuppgifter ar likartade och
utfors i ungefar lika stor utstrackning. Informanterna uttrycker att de &r relativt ngjda med hur
deras arbetstid fordelas, och generellt ar de som examinerades ar 2011 mest nojda.
Betraffande informanternas arbete med elevers matematik- respektive sprakutveckling visar
resultatet att samtliga informanter arbetar med sprakutveckling. Flertalet anvander sig av
“fardiga” modeller eller metoder. Nar det géller arbetet med elevers matematikutveckling
visar studien att detta inte sker i alls samma omfattning. Informanterna arbetar i storre
utstrackning med egna modeller och uttrycker en 6nskan om “fardiga” metoder dven i
matematiken. Studien visar pa stor variation av de kompetenser som efterfragas. En del menar
att det som fragas efter i mangt och mycket faller inom det kategoriska perspektivet, da det
handlar om att ta hand om elever som av nagon anledning inte passar in. Andra anser att man
pa deras skola kommit langt nar det géller ett inkluderande synsatt och dar efterfragas
kompetenser for att forebygga svarigheter och att inkludera elever pa olika satt. Majoriteten
av de tillfragade speciallararna svarade att de upplever att det finns en stor medvetenhet om
deras kompetenser pa skolorna och manga ar néjda med den yrkesroll som de befinner sig i.
Flertalet informanter lyfter fram rektor som en nyckelperson i detta.



Forord

Processen med denna uppsats har varit intressant, larorik, médosam, ibland frustrerande men
oftast véldigt rolig. Vi har l&art oss otroligt mycket om oss sjélva, om statistik, webbenkater,
professionalisering och om diskussioner som latt hamnar i kallaren.

Genom hela processen har vi huvudsakligen arbetat tillsammans, men har dnda gjort féljande
ansvarsfordelning. Carin, som har specialisering sprak-, skriv- och lasutveckling, har ansvarat
for delarna som ror las- och skrivsvarigheter samt avsnitten om specialpedagogisk forskning.
Veronica, som har specialisering matematikutveckling, har ansvarat for delarna som ror
matematiksvarigheter samt avsnitten om specialpedagogikens historia.

Ovriga avsnitt har vi skrivit gemensamt. Vi har bada varit aktiva i utformningen av enkiten
samt i bearbetningen och analys av den insamlade empirin. Vi har ocksa tillsammans skrivit
resultat- och diskussionskapitlen. Vi upplever att det har varit en fordel att vi varit tva i
arbetet. Vi har kunnat stéta och bléta vara tankar och idéer och vi har haft mojlighet att
diskutera tolkningar och val som vi gjort under studiens gang.

Vi vill rikta ett stort och varmt tack till alla vara informanter som besvarat enkaten och gjort
denna studie mojlig.

Vi vill ocksa tacka var handledare Anders Hill for gott samarbete och vérdefulla synpunkter.

Auvslutningsvis vill vi tacka Gun-Britt som fraktat kurslitteratur mellan Floda och Pedagogen
otaliga ganger.

Floda, juni 2014

Carin Bengtsson och Veronica Lycke
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1. Inledning

Var tid som studenter pa speciallararprogrammet gar mot sitt slut. | snart tre ar har vi
utvecklats bade som pedagoger och som méanniskor. Vara forestallningar och tankar kring
foreteelser i skola och samhalle har stéllts pa sin spets och ibland forkastats, forandrats eller
forstarkts. Under utbildningen har tankar kring vart kommande yrkesuppdrag standigt varit
narvarande. Eftersom professionen &r ny, ar var kénsla att varken vi, kollegor eller
skolledning i nuléget har en klar bild av yrkesrollen. Hur kommer uppdraget som speciallarare
se ut och vilka forvantningar kan vi ha pa var kommande yrkesroll? Vilka arbetsuppgifter ar
det troligt att vi kommer att mota och vad forvantar man sig ute i verksamheterna? Som
pedagoger har vi redan en yrkesidentitet utifran var grundutbildning, men den skall nu
forandras och utvecklas, men till vad?

Audrey Malmgren Hansen (2002) beskriver i sin studie ”Specialpedagoger - Nybyggare i
skolan” nyutbildade specialpedagogers verksamhet och deras reflektioner kring sitt arbete.
Studien belyser specialpedagogernas upplevelser kring sin nya yrkesroll och vilka
forvantningar de uppfattar att omgivningen har pa dem. Idén i den undersokningen har legat
till grund for foreliggande studie.

Vi upplever att de senaste arens forandringar inom de specialpedagogiska professionerna
medfort en osékerhet i skolan. Vi kan notera en okunskap om specialldrarutbildningen och
vad speciallararen forvéantas bidra med i verksamheten. Forvirringen kryddas dessutom med
att var yrkesbeteckning redan funnits men med annan innebord.

Da speciallarare har didaktiska fordjupningar inom matematik- eller sprakutveckling ar det
intressant i ljuset av den ovan beskrivna osékerheten undersoka i vilken utstrackning och pa
vilket satt speciallérares didaktiska kompetenser framtréder och tas till vara i undervisningen
eller i skolutvecklingen.

Utifran detta vill vi med var studie undersoka hur det forhaller sig for de speciallarare som
examinerats fran Goteborgs Universitet under aren 2011-2013



1.1 Problemomrade

Speciallararprogrammet, som aterinfordes 2007, var verkligen en ny utbildning skriver
Eriksson Gustavsson (2008). Den fick en klar inriktning mot det specialpedagogiska
forhallningssattet som redan gallde for det befintliga specialpedagogprogrammet, men fick
ocksa en fordjupad &mneskannedom i sprak-, skriv- och lasutveckling eller
matematikutveckling utifran ett specialpedagogiskt perspektiv (SFS 2008:132).

| manga inlagg i uthildningsdebatten uttrycktes en tillfredsstallelse med att de gamla
speciallararna nu antligen aterkom och att det skulle ”blir som forr” igen. Emellanat har det
aven kants som om utbildningsminister Bjérklund forstarkt dessa uttalanden om att det ar
nagot gammalt och beprévat som kommer tillbaka. Eftersom de gamla speciallararna var hart
kritiserade och togs bort for nagot battre framstar inte dessa inlagg och uttalanden som nagot
som gagnar yrkesidentiteten. Kanske &ar det problematiskt att var yrkesheteckning ar
densamma som nagot som funnits tidigare. Kanske finns det risk for en sammanblandning
med den gamla yrkesrollen? Den av regeringen beslutade examensordningen for
speciallararexamen (SFS 2008:132) visar emellertid pa en helt ny utbildning. Sedan den
gamla speciallararutbildningen lades ner for 6ver 20 ar sedan har utbildningsreformer,
forskning och erfarenhet tillfért ny kunskap inom det specialpedagogiska faltet och detta
ligger till grund for den nya utbildningens innehall och utformning. | debatten har det ocksa
funnits invandningar mot den aterinforda speciallararutbildningen. En har varit risken for
sammanblandning med specialpedagogrollen. En annan har varit risken for en atergang till ett
kategoriskt perspektiv pa elever i svarigheter, dvs. att svarigheterna enbart ligger hos eleven
vilka ska atgardas med speciallararkompetens.

2. Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att beskriva och analysera relativt nyexaminerade speciallarares nulédge och
Onskelage betraffande yrkesroll, arbetsuppgifter och arbetssituation. Vi vill undersoka i vilken
utstrackning speciallarare arbetar som speciallarare och pa vilket satt deras didaktiska
kompetenser framtréder och tas till vara i undervisning och i skolutveckling.

Foljande fragor ar av intresse:

e Vilken tjanst har specialldrarna?

e Hur fordelas speciallararnas tid mellan olika arbetsuppgifter och ar de ndjda med
denna fordelning?

e Pa vilket satt arbetar speciallararna med elevers matematikutveckling/las- och
skrivutveckling?

e Vilka arbetsuppgifter och didaktiska kompetenser upplever speciallararna efterfragas?

e Anser speciallararna att deras kompetens motsvarar det som efterfragas?



3. Litteraturgenomgang

3.1 Definition av nagra centrala begrepp

Med speciallarare menas i studien larare som har examinerats fore ar 1989 eller efter 2008.
Speciallararprogrammet &r en pabyggnadsutbildning som kréver tidigare lararutbildning och
erfarenhet som larare (Ahlefeldt Nisser, 2009).

Né&r det i texten behdver fortydligas att vi menar larare som tagit ut en speciallararexamen
efter det att utbildningen aterinfordes 2008 benamner vi dem nya speciallarare. Pa samma satt
nar det behover fortydligas att det handlar om larare som examinerats fore 1989, bendmns
dessa gamla speciallarare.

Med specialisering menas den inriktning som speciallarare fordjupat sig i. | studien asyftas
specialisering mot sprak-, skriv- och lasutveckling eller specialisering mot
matematikutveckling. For att underlatta for lasaren véljer vi fortsattningsvis att bendmna
specialisering mot sprak-, skriv- och lasutveckling som specialisering mot sprakutveckling.

Begreppet specialpedagogik borjade enligt Persson (2007) anvandas under 1960-talet och da
oftast som bendmning pa atgarder i speciella miljoer riktade till barn med speciella
svarigheter. Ahlberg (2007) skriver dock att det inte racker att saga att specialpedagogik
handlar om att undervisa elever i behov av sarskilt stdd. Hon poéngterar att det handlar om att
bidra till att elevers naturliga olikheter ska kunna métas i skolan. Specialpedagogik kan da
tolkas i ett vidare perspektiv, dvs. utifran individ-, grupp-, organisations-, samhélls- och
didaktiskt perspektiv (Ahlberg, 2007).

Svedberg (2007) skriver att roller kan vara formella eller informella. Varje roll inom en grupp
fyller sin funktion for bade gruppen och individen och rollbegreppet skapas i interaktion med
andra. Varje individ inom en grupp har en roll och en position som bestdms av de andra
medlemmarna. Roller formas och omformas och & sammanlénkade med identitetsbegreppet.
Sandstrom (2010) menar att yrkesrollen ar objektiv, den &r sjalva arbetet som man ingar i.
Yrkesrollen &r en standpunkt som ar forankrad i verksamheten. Man &r en konkret person i en
abstrakt roll.



3.2 Historisk tillbakablick

For att kunna forsta speciallarares yrkesroll och vilka forvantningar som kan finns pa dagens
speciallérare kan det vara intressant att relatera detta till férandringar som skett over tid. Har
foljer darfor en historisk tillbakablick fran folkskolestadgan 1842 och framat. Denna
tillbakablick visar att olika delar av omradet har fokuserats under olika perioder i svensk
skola. Eftersom skolan inte &r nagot isolerat i vart samhélle har den naturligtvis paverkats av
radande samhallsforhallanden under arens lopp. Inledningsvis gors en beskrivning av
specialundervisningen och specialpedagogikens utveckling. Dar efter foljer en redogorelse av
hur speciall@rarens arbete och yrkesroll har férandrats dver tid.

Specialpedagogikens historia

Ar 1842 infordes allmén folkskola i Sverige. Den da styrande folkskolestadgan innehéll,
forutom de foreskrifter om vad eleverna skulle lara sig, foreskrifter for sarskiljande av elever i
form av en minimikurs. Denna minimikurs skulle enligt foreskrifterna ges till fattiga och
obegavade elever och man kan saga att den svenska specialundervisningens ursprung utgors
av denna minimikurs (Skolverket, 2005). For eleverna innebar denna minimikurs enbart att
det stalldes lagre kunskapskrav. Det var inte fraga om placering i sarskilda klasser eller att
eleverna fick sarskilt stod i undervisningen (Ahlberg, 2007). Nar det gallde elever med
funktionshinder, till exempel dova, blinda eller barn med utvecklingsstorning, stod flertalet av
dessa i praktiken helt utanfor skolsystemet under hela 1800-talet (ibid.).

I borjan av 1900-talet startade en intensiv debatt kring ”de svaga elevernas situation”.

Bland annat sags fattigdom som ett tecken pa bristande formaga och dven utomaktenskapliga
barn och ouppfostrade barn ansags ha samre forutsattningar. En I6sning pa problemet ansags
vara att inratta hjalpklasser och man foresprakade segregering och avskiljning (Ahlberg,
2007; Hjorne och Sélj6, 2008).

Runt forra sekelskiftet 6kade ocksa tilltron till naturvetenskapen vilket fick stor betydelse for
hur man hanterade barns olika forutsattningar. Till exempel fick den franske psykologen
Alfred Binet i uppdrag av den franska staten att konstruera ett intelligenstest som skulle syfta
till att urskilja barn som skulle behtva ga i hjalpklass. En tanke med testet var att det var
battre for barn som hade det svart for sig i skolan att undervisas i samma grupp. En annan var
att dessa barn inte skulle verka hammande pa 6vriga barns larande (Heimdahl Mattson, 2006).
Man ansag att de lagt begavade barnens narvaro i klassrummet varken framjade dem sjalva
eller de 6vriga eleverna (Ahlberg, 2007).

Under 1920-talet starks utvecklingen av differentialpedagogiken och Binets intelligenstest far
snabb spridning i Sverige och anvandes flitigt for att faststalla barns begavning (Ahlberg,
2007). Andra standardiserade tester anvandes ocksa och barn som fick laga resultat pa dessa
tester betecknades som t ex. idioter, dumma eller efterblivna (Hjorne & Séljo, 2008).

Under 1930- och 1940-talet var specialpedagogiken djupt forankrad i det
utvecklingspsykologiska synsattet. Man menade att alla manniskor genomgar en individuell
utveckling men att det samtidigt finns en bestdimd normal utveckling som utgér ett typvérde
(Vernersson, 1998). Detta synsétt fick stora konsekvenser pa hur man betraktade elevers
skolmognad och hur man organiserade verksamheten. Man arbetade med nivagruppering och
specialklasser inrattades (Hjorne & Sélj6, 2008).
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Efter andra varldskriget startade den sa kallade mentalhygienrorelsen som stravade efter att
forebygga psykiska sjukdomar och skolsvarigheter. Detta ledde till att elever som inte horde
hemma i specialklasser kunde placeras i exempelvis “psykopatklass”, ”observationsklass”
eller ”lasklass” (ibid.).

Under 1960-talet steg valfarden i hela vastvéarlden och kraven pa utbildning okade. Den
obligatoriska skolan blev niodrig och gymnasieskolan expanderade kraftigt i Sverige
(Vernersson, 1998). Obligatorisk skolplikt infordes 1968 for samtliga barn i aldrarna 7-15 ar,
aven de med grav utvecklingsstorning. De specialpedagogiska atgarderna influerades nu
starkt av ett socialpedagogiskt synsétt och det sociala arvet kom alltmer att tillskrivas
betydelsen for hur barn lyckades med sin inl&rning (ibid.).

Fram till 1970-talet beskrevs skolsvarigheter i skolans officiella dokument som en defekt hos
individen och den specialundervisning som bedrevs var skild fran ordinarie klass eller grupp.
En form av specialundervisning under denna tid var den sa kallade klinikundervisningen. Den
innebar att elever vistades pa kliniken” under hela eller delar av skoldagen (Jakobsson &
Nilsson, 2011).

Antalet elever som bedémdes behdva sérskilt stod Okade kraftigt under 1970-talet vilket
visade sig i utredningen om skolans inre arbete, SIA-utredningen. | utredningen presenterades
jamférande studier mellan specialklasser och vanliga klasser. Det visade sig att
specialklasserna inte hade gett de positiva resultat som man hade forvéntat sig, vilket ledde
till en delvis forandrad syn pa elever i behov av sarskilt stod (Jakobsson & Nilsson, 2011).
Svarigheterna relaterades inte som tidigare enbart till individen. Istéllet vidgades perspektivet
och man lyfte fram skolans hela verksamhet och det sociala sammanhang som eleven verkade
i. SIA-utredningen lag alltsa till grund for ett nytt synsatt vilket ledde till att uttrycket “en
skola for alla” lanserades. Grundtankarna var att alla elever har rétt, oavsett
funktionsnedsattning, att fa sin utbildning i narmaste skola tillsammans med de andra
eleverna i omgivningen (ibid.).

SIA-utredningen ledde &ven till en ny laroplan, Lgr 80, som framholl att skolans undervisning
skulle anpassas efter eleven och att integrering av elever i behov av sarskilt stdd skulle
efterstravas (Skolverket, 2005). Detta blev grunden for integrationstanken och den
samordnade specialundervisningen. Det specialpedagogiska arbetet fick nu helt nya villkor att
ta hénsyn till. Specialklassorganisationen upphdrde néstan helt och uppmarksamheten riktades
nu mot skolans mojligheter att motverka att svarigheter uppstar (Vernersson, 1998). Ett annat
tecken pa det forandrade synséttet var att den tidigare speciallararutbildningen som till stora
delar hade fokus pa funktionsnedséattningar lades ner och en ny utbildning till specialpedagog
startade ar 1990.

Aven Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006), som antogs 1994, stallde krav
pa att den vanliga skolan skulle anpassa sig till alla barns varierande forutsattningar. Dar
papekas att alla barn ska undervisas tillsammans och att sarlsningar endast ska vara
undantagslosningar da helklassundervisning absolut inte fungerar (Heimdahl Mattson, 2006).

Mycket pekar dock pa att skolan hade svart for att anpassa sig till barns olika forutsattningar.
Heimdahl Mattson (2006) menar att mycket talar for att segregeringen i skolan istéllet 6kade
kraftigt under 1990- och 2000-talet. Till exempel redovisar Gustavsson och Myrberg (enligt
Heimdahl Mattson, 2006) att antalet elever i sarskolan nastan férdubblades, medan elevantalet
i grundskolan under samma tid bara ¢kade marginellt. Aven exkluderingen i grundskolan
okade i form av sarskilda undervisningsgrupper och nivagrupperingar (ibid.). Under 1990-



talet fick diagnostisering av elever stor betydelse for den specialpedagogiska verksamheten
och diagnoser som Damp, ADHD, Aspergers- och Tourettes syndrom, Dyslexi och
Dyskalkyli gavs som forklaringar till elevers svarigheter i skolan (Hjorne & Saljo, 2008).
Efter att den sociala modellen foresprakats under mer an tjugo ar borjade det individuella
synsattet under 1990- och 2000-talen ater att komma mer i fokus. Orsakerna kan sokas saval i
ekonomiska neddragningar som i olika gruppers upplevelser att deras behov av stod inte
tillgodosetts tillrackligt. 1 skolan upplevdes det att specialpedagogen inte helt kunnat ersatta
speciallararens tidigare roll. En ny speciallararutbildning med tva olika inriktningar inrattades
darfor ar 2007 (Jakobsson och Nilsson, 2011).

Det kan konstateras att det genom hela historien har forts resonemang kring de elever som har
haft svart att klara forvantningarna i skolan. For dessa elever har det funnits olika skolformer
och pedagogiska uppldgg som ofta medfort segregerande I6sningar. Olika forklaringsmodeller
har genom aren anvants for att forsta och forklara skolproblem. Under 1800-talet radde en
moralisk/religiés diskurs medan det under 1900-talets forsta hélft radde en psykologisk/
medicinsk diskurs. Pa 1960-talet var en social/ psykologisk diskurs radande och pa 1990-talet
gjorde den biomedicinska diskursen sitt intdg som forklaringar till skolsvarigheter (Hjorne &
Séljo, 2008).

Specialléararnas historia

Speciallarare har enligt Bladini (1990) funnits som yrkesgrupp i skolan sedan 1921, men pa
den tiden utan en specifik speciallérarutbildning. Vernersson (1998) skriver att det mellan
aren 1926 och 1962 fanns utbildning for hjalpskolelarare och andra speciallarare som gavs i
form av veckokurser upp till en termins ldngd. 1962 infordes den statligt reglerade
speciallararutbildningen som inledningsvis omfattade ett ars studier. Utbildningen, som var
regelstyrd, préglades av den aktuella tidsandan och det specialklassystem som fanns under
1960-talet. 1978 forkortades utbildningen till att omfatta en termin. Utbildningen blev mer
malstyrd och fler yrkesforberedande moment infordes pa bekostnad av metodik (Hammar
Chiriac, 2009).

Denna speciallararutbildning lades ner 1989 efter att det pa 80-talet uppstatt hard kritik mot
hur man bedrev specialundervisning. Ett genomgaende synsatt hade varit att barnets
svarigheter kopplades till individuella faktorer, dvs. defekter hos barnet. Speciallararens
huvuduppdrag var att kanna igen olika elevhandikapp och att hjélpa elever med svarigheter
genom enskild- eller gruppundervisning (Bladini, 1990). Uppmaérksamheten riktades alltsa
mot svarigheterna ur ett relativt ensidigt perspektiv. Foljande tva utdrag ger en bild av vilket
fokus man hade under denna tid:

De Gvergripande malen for speciallarare var enligt utredningen* att “ge ingaende kunskaper
rorande de speciella behandlings- och undervisningsmetoder, som bor tillampas for att ge elever
med skolsvarigheter basta mojliga utbyte av skoltiden” (Bladini, 1990, s.124).

* Forslag till studieplan for speciallérare 1965.
Utbildningen for speciallarare inriktades i huvudsak pa kunskaper om och diagnos av elever

med handikapp samt undervisningsmetoder och skolans atgéarder for att anpassa eleverna till
samhéllet (Vernersson, 1998, s. 21).



Vernersson (1998) presenterar en Gversikt av den historiska utvecklingen for speciallarare
fran 1930-talet till 1990. Oversikten visar forskningens konsekvenser for speciallararens
yrkesroll.

Tabell 1. Historisk utveckling fran 1930-1990 inom den specialpedagogiska forskningen

ldébakgrund Specialldrarens roll

1930 Utvecklingspsykologi klasslararen, testaren, (hjalpklass)
1940 Individualpsykologi klasslararen, testaren, (hjalp-, sarklass)
1950 Inl&rningspsykologi klasslararen, testaren, (hjalp-, obs-,

lasklass, B-klasslararen)

1960 Undervisningsteknologi kliniklararen, l&sklasslararen,
specialisten(testaren)

1970 Utvecklingsekologi samordnaren, ”hjalpgumman”

1980 Interaktion forandringsagenten, resurspersonen i
arbetsenheten

1990 Kvalitativ forskning specialpedagogen, konsulten,

handledaren, forskningsledaren
(Vernersson, 1998, s.19)

Pa 1980-talet uppstod alltsa skarp kritik mot hur specialundervisningen var uppbyggd och
1986 tillsattes en utredning for att granska specialldrarutbildningen (Persson, 2007).
Resultatet blev propositionen 1988/1989:4 som lag till grund for specialpedagogprogrammet
som fran och med hosten 1990 ersatte speciallararutbildningen (Hogskoleverket, 2006).

Specialpedagogutbildningen ansags béattre passa in i de krav som stilldes pa skolans
bemotande av elever i svarigheter (Vernersson, 1998). Specialpedagogernas huvudsakliga
inriktning var att handleda istallet for att undervisa och de skulle ha en stark
forskningsanknytning. Utifran detta skulle de dven kunna verka utanfor skolan och driva
utvecklingsarbete inom pedagogik i kommunerna (Malmgren Hansen, 2002). Aven
specialpedagogutbildningen har under aren forandrats. En storre forandring genomfordes i
borjan av 2000-talet i samband med omstallningar inom ldrarutbildningen. Specialpedagogens
undervisande uppgift betonades nu, och dessutom framholls rollen som samtalspartner
(Hammar Chiriac, 2009). Att specialpedagogen skulle ha en mer undervisande roll fick dock
inget storre genomslag enligt Hogskoleverkets rapport (2006). Rapporten slog fast att det
konkreta arbetet med elever i behov av sarskilt stod tolkats som ett underordnat mal av
samtliga specialpedagogutbildningar. Man menade bland annat att studenterna inte fick
tillrackligt med kunskap om elevcentrerat arbetsséatt eller metoder for att mota elevers olika
behov. Hogskoleverkets rapport lag till grund for att regeringen ar 2007 beslot att aterinfora
speciall&rarutbildningen (Hammar Chiriac, 2009).



Den nya speciallararutbildningen startade 2008 vid nio larosaten. Syftet med utbildningen var
att ge fordjupade kunskaper om sprak- och matematikutveckling och om effektiva metoder for
att tidigt stimulera elevers formaga att lasa, skriva och rakna.

Davarande utbildningsminister Lars Leijonborg sa bland annat i ett pressmeddelande:

Det ar med stor tillfredsstallelse som jag nu kan séga att regeringen rattar till ett stort misstag
som begicks for sjutton ar sedan, nar speciallararutbildningen lades ned. Davarande regering
ansag att speciallarare innebar ett utpekande av studiesvaga elever. Istallet skulle alla elever fa
hjalp i samma klassrum och av samma larare. Foljden har manga ganger blivit att outbildad
personal fatt ta sig an de elever som har de storsta behoven (Regeringskansliet, 2007).

Den nya specialldararexamen fick tva inriktningar, sprakutveckling samt matematikutveckling.
Ar 2011 inforde regeringen ytterligare fyra inriktningar: utvecklingsstorning, synskada,
ddévhet och horselskada samt grav sprakstérning (Hogskoleverket, 2012).

Sedan 2008 har de tva utbildningarna till speciallarare och specialpedagog 16pt parallellt och
gor sa fortfarande. Eriksson Gustavsson (2008) skriver att det nya speciallararprogrammet ska
lankas samman med det befintliga specialpedagogprogrammet eftersom regeringen inte haft
for avsikt att ersatta det ena med det andra. Det har dock funnits en diskussion kring att de tva
utbildningarna &r for lika och i november 2011 fick Hogskoleverket i uppdrag av regeringen
att utreda behovet av en sarskild specialpedagogexamen. Hogskoleverket kom fram till att
kraven i examensbeskrivningen for specialpedagogexamen é&r allt for snarlika de krav som
géller for speciallararexamen. Man féreslog att den nuvarande specialpedagogexamen skulle
avskaffas och att speciallararexamen skulle erbjudas med ytterligare en inriktning mot
specialpedagogiskt arbete (Hogskoleverket, 2012). Detta ar dock inte ndgot som genomforts.

3.3 Styrdokument ur ett specialpedagogiskt perspektiv

Den formella specialpedagogiska policyn for den svenska skolan har sin grund i
internationella konventioner och 6verenskommelser som t ex. Salamanca-deklarationen.
Skolans uppdrag &r reglerat i skollag, forfattningar och laroplaner (Ahlberg, 2007).

Salamancadeklarationen

Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) &r en internationell Gverenskommelse.
Deklarationen antogs av 92 regeringar och 25 internationella organisationer ar 1994. Den
innehaller principer och inriktningar for undervisning av elever i behov av sarskilt stod.
Grundtankar i deklarationen &r delaktighet och jamlikhet, en skola for alla och inkluderande
undervisning. Syftet med deklarationen &r att alla barn, unga och vuxna ska fa tillgang till en
likvérdig utbildning i en inkluderande milj0, oavsett individuella forutsattningar (Jakobsson &
Nilsson, 2011).

Skollagen

Den nuvarande skollagen (SFS, 2010:800) tradde i kraft den 1 juli 2011. Skollagen beslutas
av riksdagen och innehaller grundlaggande bestammelser om skolan. Dar finns skolans och
huvudmannens ansvar for verksamheten beskrivet. | skollagen regleras ocksa rattigheter och
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skyldigheter for elever och deras vardnadshavare. Enligt skollagen ar syftet med utbildningen
inom skolvésendet att den ska framja alla elevers utveckling och larande. Stod ska ges sa att
elever utvecklas sa langt som mojligt. Hansyn ska tas till elevers olika behov och en stravan
ska vara att uppvéga skillnader i elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.
Eleverna ska ha tillgang till elevhalsa som ska stddja deras utveckling mot utbildningens mal.
Inom elevhalsan ska det finnas tillgang till personal med specialpedagogisk kompetens.

Om det framkommer att en elev riskerar att inte na de kunskapskrav som minst ska uppnas,
ska rektor skyndsamt utreda om eleven behdver sarskilt stod. Om en utredning visar att en
elev ar i behov av sarskilt stod, ska han eller hon ges sadant stod. Det sarskilda stodet ska i
forsta hand ges inom den elevgrupp som eleven tillhér. Om det finns sarskilda skal, kan
sérskilt stod ges enskilt eller i en annan undervisningsgrupp &n den som eleven normalt hor
till.

Ett atgardsprogram dar det framgar vilka behoven &r, hur de ska tillgodoses och hur
atgarderna ska foljas upp och utvarderas ska utarbetas om en elev anses vara i behov av
sarskilt stod. Atgardsprogrammet ska beslutas av rektorn. Hur arbetet med &tgéardsprogram
ska genomforas regleras i Allmanna rad och kommentarer: for arbete med atgardsprogram
(Skolverket, 2013).

Lgr 11

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011) fastslas att
hansyn ska tas till elevers olika forutsattningar och behov och att undervisningen darfor inte
kan se lika ut for alla elever. Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som har svarigheter
att na malen for utbildningen. Alla elever har ocksa ratt att fa utvecklas och att kanna
tillfredsstéllelse dver framgang och Gvervunna svarigheter.

Rektor bar det 6vergripande ansvaret for att elever far det stod de behdver och har rétt till.
Alla som arbetar i skolan har dock ett gemensamt ansvar for att uppmarksamma behov och ge
stod. Laroplanen uttrycker &ven att lararen har ett sérskilt ansvar att handleda och stimulera
elever i behov av sarskilt stod (Skolverket, 2011).

3.4 Specialpedagogisk forskning

Fischbein (2007) menar att man for att forsta specialpedagogikens stéllning i Sverige behover
relatera den till pedagogikdmnet. Hon beskriver att pedagogiken fran bérjan horde hemma
inom filosofin. Efter hand utvecklades den mer mot psykologin och beteendevetenskaplig
forskning bérjade dominera pedagogiken. | bérjan av 1900-talet utvecklades begavningstester
i syfte att ge skolan redskap for att kunna skilja ut elever fran den vanliga klassen och placera
dem i nagon form av specialpedagogisk verksamhet. S& smaningom borjade pedagogikdmnet
utga fran ett samhallsvetenskapligt perspektiv och narmade sig den pedagogiska praktiken.
Detta innebar bland annat att forskare tittade narmare pa omgivningsfaktorer snarare an
individfaktorer gallande undervisningen. Fischbein (2007) skriver att pedagogikdmnet sedan
dess har splittras upp i flera discipliner och hon framhaller att specialpedagogik ar ett brett
och tvarvetenskapligt kunskapsfélt. Hon papekar att man med hjalp av “olika glasdgon” kan
utforska de komplexa situationer man stalls infor utifran olika vetenskapsteoretiska
utgangspunkter.



Persson (2007) beskriver specialpedagogiken som ett kunskapsomrade med en kort historia i
Sverige. Han menar att ett riksdagsbeslut géllande inférandet av speciallararutbildning pa
1960-talet utgor startskottet for specialpedagogik som eget kunskapsomrade. Under 1960- och
-70-talet 6kade specialundervisningen kraftigt. Samtidigt spreds det en oro dver att ett 6kande
antal elever misslyckades i skolan. Till f6ljd av detta fick en av regeringen utsedd expertgrupp
pa 1980-talet i uppdrag att komma med forslag till forbattringar for elever i skolsvarigheter,
samt att ge forslag till ny specialldrarutbildning. Denna 6versyn ledde till att utbildningen till
specialpedagog inréttades. Beteckningen specialpedagog skulle markera att det handlade om
en ny befattning med bredare arbetsuppgifter an enbart undervisande. Persson (2007) menar
att detta var ett uttryck for en helt ny syn pa specialpedagogik. Specialpedagogerna skulle i
hogre grad &n speciallararna paverka den vanliga klassrumsundervisningen, sa att farre elever
skulle komma att behova sérskilt stod (ibid.).

3.5 Specialpedagogiska perspektiv

Bjorck-Akesson och Nilholm (2007) beskriver specialpedagogik som ett kunskapsomréde dar
flera olika teorier och perspektiv ingar. De menar att man kan urskilja tva huvudlinjer dar den
ena har sina rétter inom psykologin och framst koncentrerat sig pa enskilda individer och
deras fOrutsattningar medan den andra inriktningen har stark forankring inom
utbildningssociologi. Den senare har fokuserat pa att studera utbildningsverksamhet utifran
samhélleliga och organisatoriska fragestallningar. Bjorck-Akesson och Nilholm (2007)
skriver att dagens indelning i kategoriskt (elever med svarigheter) och relationellt perspektiv
(elever i svarigheter) har sitt ursprung i dessa tva inriktningar. De skriver ocksa att dessa tva
perspektiv och skillnaden dem emellan har haft ett stort inflytande pa specialpedagogisk
forskning i Sverige. Vart att notera i sammanhanget &r att det ocksa finns forskare som véljer
att anvanda sig av andra begrepp for att benamna dessa tva inriktningar.

Flera forskare, bland annat Nilholm, har argumenterat for behovet av att urskilja ett tredje
grundladggande perspektiv, ett s.k. dilemmaperspektiv (Nilholm, 2006). Dilemmaperspektivet
tar sin utgangspunkt i att skolproblem konstrueras i specifika sociokulturella sammanhang.
Begreppet dilemma kommer av att olikhet inte later sig hanteras pa nagot entydigt bra satt.
Nilholm (2005) menar att utbildningssystem ar komplexa och att de ger uttryck for olika
gruppers intressen. De skapar situationer dar olika "goda” handlingar star i motsats till
varandra. Ett grundldggande dilemma handlar om ifall olikheter ska kategoriseras eller inte.
Om de kategoriseras pekas de ut som just olikheter och om de inte kategoriseras mérks de
anda (ibid.). Enligt dilemmaperspektivet finns det inte nagon enkel 16sning pa hur man bast
ska anpassa utbildningen for elever, eftersom anpassningen kan innebdra nya problem.
Utgangspunkten ar att det inte finns nagra rétta eller enkla svar pa hur man bast bor agera.
Nilholm skriver att skolan forsoker skapa en jamvikt mellan olika alternativ att organisera
undervisningen (Nilholm, 2006).

Ahlberg (2007) har valt termerna individinriktat perspektiv och deltagarperspektiv for att
forklara samma specialpedagogiska synsatt. Det individinriktade perspektivet lagger fokus pa
brister hos individen som forklaring till svarigheter. Deltagarperspektivet fokuserar a sin sida
pa hinder och motstand for elevernas deltagande i en skola for alla. Dock, menar Ahlberg
(2007), blir det problematiskt nar man begransar specialpedagogisk forskning till ett fatal
perspektiv. Hon fragar sig om det overhuvudtaget ar mojligt att gora en indelning i tva
dominerande forskningsperspektiv och ger dessa rattvisa at den forskning i specialpedagogik
som bedrivs?
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3.6 Forskning kring specialpedagogisk verksamhet och
yrkesroller

Goransson (2012) menar att det i dagslaget inte finns ndgon djupare forskning kring
specialpedagogers och speciallarares funktioner och arbetsuppgifter i skolan. Hon anser bland
annat att det ar oklart om specialldrares och specialpedagogers yrkesroll stdammer Overens
med den utbildning de har fatt. Goransson leder ett tredrigt forskningsprojekt kallat ”Speciella
yrken?”, som syftar till att skapa kunskap om speciall&rares och specialpedagogers utbildning
och arbete. Projektet finansieras av Vetenskapsradet och pagar mellan ar 2012 och 2014
(Vetenskapsradet, 2013).

Forskningen kring speciallarares verksamhet i skolan ar i dagslédget som sagt begransad. Det
ar dock intressant att notera de likheter som kan ses mellan dagens nyutbildade speciallérare
och de specialpedagoger som kom ut till skolorna med sin nya utbildning i borjan av 1990-
talet. Malmgren Hansen (2002) beskriver att specialpedagoger utbildades till att verka i ett
nytt yrke med uppgift att fordndra den specialpedagogiska verksamheten. Hon menar att
yrkesrollen blir till i relation till de férvantningar som finns och att en férandring av en
verksamhet inte kan komma till stand om inte skolpersonalens bild av verksamheten forst
forandras. En utmaning for specialpedagoger har till exempel varit att fa igenom den mer
handledande funktionen, ndgot som tagit lang tid att implementera (ibid.).

Denna bild bekréftas av Goransson (2012) som menar att det ar svart for en specialpedagog
att forandra en komplex skolverksamhet som drar at olika hall. Uppdraget kompliceras
dessutom i manga fall av att det bland larare och skolledning finns olika uppfattningar om vad
specialpedagoger och speciallarare ska agna sig at. Hon framhaller ocksa att dagens
speciallarare inte &r samma som de som utbildades tidigare utan att dagens speciallarare ocksa
ska arbeta med skolutveckling.

Fischbein (2007) beskriver nagra av de omraden dar specialpedagogisk forskning bedrivs och
hur denna forskning kan ge kunskaper om hur specialpedagogisk verksamhet kan utvecklas. |
manga fall finns det i skolan en oférmaga att hantera olikheter som kan leda till segregering.
Specialpedagogisk forskning kan ocksa ge insikter i hur ledarskap kan paverka en grupp.
Fischbein (2007) skriver att ledarens formaga att hantera elevers olikheter &r avgorande for
hur arbetet i klassen bedrivs. En ledare som stravar efter en homogen grupp tenderar att vilja
bli av med avvikare, som inte séllan placeras i en liten undervisningsgrupp. Inrattandet av
sérskilda undervisningsgrupper ar enligt Fischbein (2007) den vanligaste specialpedagogiska
atgarden inte bara i Sverige utan ocksa i andra lander.

Flera forskare framhaller vikten av att forskning om specialpedagogik narmar sig den
specialpedagogiska praktiken. Persson (2007) lyfter fram forskning om den
specialpedagogiska yrkesrollen samt vilka konsekvenser den specialpedagogiska
verksamheten far i skolorna. Aven Bjorck-Akesson (2007) framhéaller vikten av att
forskningen gors praktiskt relevant. Ahlberg (2007) &r inne pa liknande tankegangar och
efterlyser fler empiriska studier i skolans vardag, déar fokus bor vara pa forutsattningar och
villkor for en inkluderande skola. Hon menar att forskning bor ske i samverkan med skolor
och kommuner och pa sa satt skapa forskningsmiljoer som é&r livaktiga i skolans verksamhet.
Fischbein (2007) fokuserar pa specialpedagogikens forebyggande funktion. Risken finns,
menar hon, att specialpedagogik blir nagot som man ropar efter da svarigheter redan har
uppstatt. Istallet bor studier av forebyggande atgarder fa storre plats inom den
specialpedagogiska forskningen.

11



3.7 Specialpedagogik ur ett internationellt perspektiv

Jakobsson och Nilsson (2011) skriver att hela 80 % av alla méanniskor med
funktionsnedsattningar berdknas leva i den fattiga delen av varlden. Exakta siffror pa hur
manga barn med funktionsnedsattningar det finns i vérlden saknas. | manga lander &r det
forknippat med stigman att vara och att ha ett barn med en funktionsnedséttning, och av denna
anledning hénder det att barn med olika funktionsnedséttningar inte kommer till
myndigheternas kannedom. Riskfaktorer for funktionsnedsattningar i fattiga lander kan bland
annat vara undernaring, bristande halsovard, farliga miljoer och véapnade konflikter. Endast
tva procent av barn med funktionsnedsattningar i fattiga lander beréknas ga i skolan vilket
betyder att majoriteten darmed inte far sina rattigheter till skolgang tillgodosedda (ibid.).

| Sverige boérjade man under 1960-talet anvanda begreppen specialpedagogik och
specialundervisning. Pa liknande satt anvandes begreppen special (needs) education i den
engelsksprakiga varlden och i vara nordiska grannlander anvéandes benamningar som
specialpaedagogik och spesialpedagogikk (Persson, 2007). Enligt Persson (2007) anvands
dock dessa begrepp numera begransat da begreppsapparaten anpassat sig till “inclusion-
rorelsen” i vastvérlden. Begrepp som inclusive education, tillpasset opplaering och
inkluderende pedagogikk anvénds istéllet.

Persson antyder (enligt Bjorck-Akesson och Nilholm, 2007) att svensk forskning till stor del
anvander teorier och perspektiv fran framforallt anglosaxisk forskning. Nilholm (2006) menar
att forskning om specialpedagogik har utvecklats i nationella kontexter speciellt i Europa och
de anglosaxiska delarna av vérlden. Han skriver att man i olika lander utvecklat olika
traditioner i synen pa och hanterandet av barns och elevers olikhet. Nilholm anser att man kan
se att en hel del av forskningsperspektiven inom omradet har en lokalt fargad karaktar. Bade
svensk och internationell forskning domineras fortfarande av forskning som primart relaterar
sig till olika “problemgrupper” men det finns ocksa en hel del forskning som har mer
generella utgangspunkter (ibid.).

3.8 Jamforelse mellan specialpedagog- och
speciallararutbildningen

Eftersom yrkesgrupperna speciallarare och specialpedagog tangerar varandra ar det motiverat
att gora en jamforelse mellan de bada utbildningarna.

Bada programmen omfattar 90 hdgskolepoang (tre terminers heltidsstudier) och ligger enligt
Bolognasystemet pa en avancerad niva.

Tittar man pa examensforordningarna kan man se att det & mer som forenar an skiljer i de
kompetenser som kravs for speciallarar- respektive specialpedagogexamen, det menar bade
Ahlefeldt Nisser (2009) och Eriksson Gustavsson (2008). Aven Hammar Chiriac (2009)
menar att det ar sma skillnader mellan de bada yrkesgruppernas uppdrag och mal om man
studerar examensforordningarna for de bada yrkesutbildningarna.

Det som framforallt skiljer de bada utbildningarna &ar de specialpedagogiskt @mnesmassiga
fordjupade kunskaperna. Specialpedagogerna har fatt en fordjupning i handledning medan
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speciallararna har  fatt  amnesdidaktisk ~ fordjupning i  sprakutveckling eller
matematikutveckling (Ahlefeldt Nisser, 2009).

En annan skillnad mellan de bada utbildningarna &r att specialldrarens verksamhet ar mera
styrd mot skolformer medan specialpedagoger ocksa kan verka i forskola och fritidshem. En
tredje skillnad &r att speciallérarutbildningen i storre utstrdckning ar inriktade mot det direkta
arbetet med eleverna (ibid.).

En stor del av de arbetsuppgifter som speciallérare och specialpedagoger ska utféra och
hantera ar dock desamma. Bada yrkesgrupperna ska ha ett stort évergripande ansvar for den
pedagogiska och specialpedagogiska verksamheten och de ska kunna:

- arbeta forebyggande

- undanrdja hinder i larmiljoer

- utveckla larmiljoer

- delta i arbetet med atgardsprogram

- vara samtalspartner

- genomfora pedagogiska utredningar

- folja upp, utvardera och utveckla den pedagogiska verksamheten.

(Eriksson Gustavsson 2008).

3.9 Att skapa en yrkesroll och yrkesidentitet

En yrkesroll bestar av en individs arbetsuppgifter och dennes personlighet. For att utveckla
sin yrkesroll ar det viktigt att ha tillit till sig sjdlv och att ha kunskap om hur man sjalv
fungerar. Yrkesrollen finns i ett oavbrutet socialt samspel med omgivningen (Sandstrém,
2010). Malmgren Hansen (2002) menar att yrkesrollen konstrueras i relation till forvantningar
fran olika hall och att det ar ganska vanligt att en larares yrkesroll paverkas av den egna
skolgangen.

For att en yrkesroll skall utvecklas behover individen ha strukturer och rutiner for att ha
mojlighet att fa grepp om sin arbetssituation. Individen behdver ocksa fa regelbunden
information om vad som sker i organisationen som man befinner sig i. FOr att utveckla sin
yrkesroll kravs det att ledningen &r tydlig och &r vél fortrogen med individens arbetsuppgifter,
for att kunna stotta och ge kvalificerad aterkoppling (Sandstrom, 2010).

Malmgren Hansens (2002) studie visar att det var en utmaning for specialpedagogerna i den
svenska skolan att realisera sin nya yrkesroll och att det tog tid innan yrkesrollen fick faste i
verksamheten. Pa liknande satt beskriver Persson (2007) att specialpedagogernas
yrkesfunktion har haft svart att fa fotfaste ute i verksamheterna och att det specialpedagogiska
kunskapsomradet idag befinner sig i en slags identitetskris.

Malmgren Hansen (2002) beskriver i sin studie att gamla rutiner lag kvar och for att fa
fortroende anpassade sig specialpedagogerna till tidigare traditioner och mdonster. Studien
visar ocksa pa att specialpedagogerna hade svart att hinna med allt som férvantades och att
omgivningens forvantningar ofta skiljde sig fran vad de sjalva ville foretrada. Aven Normell
(2002) betonar omgivningens betydelse for att utveckla en trygg yrkesroll och yrkesidentitet.
Hon skriver att ndr olika yrkeskulturer mots och innan en givande samverkan etableras
behdver man arbeta med den rédsla och skepsis som foljer av nastan all férandring.
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3.10 Sprak- och matematikutveckling

Med tanke pa speciallararutbildningens specialiseringar kommer uppdraget som specialléarare
till stor del handla om att stodja elevers matematik- och sprakutveckling. Med anledning av
detta &r det motiverat att ge en bakgrund till att elever kan komma i svarigheter samt vilka
pedagogiska insatser som foresprakas enligt forskning.

L&s- och skrivsvarigheter

Dagens samhalle staller i manga situationer krav pa att vi kan anvanda vart skriftsprak. Att ge
barn och elever majligheter att tidigt utveckla sitt sprak ar en av forskolans och grundskolans
viktigaste uppgifter. For manga barn gar det latt att lara sig att lasa och skriva, medan det for
andra ar betydligt svarare. Anledningarna till att barn far problem med sin las- och
skrivutveckling kan variera, och yttra sig pa olika satt. Barnet kan ha vuxit upp i en sprakligt
torftig miljo, eller vara nyanland fran ett annat land. Det kan ocksa handla om problem med
motorik eller koncentration (Jakobsson & Nilsson, 2011). Att barn vars foraldrar eller syskon
har las- och skrivsvarigheter ocksa Ioper risk att fa svarigheter rader det enligt Samuelsson
(2006) ingen tvekan om idag. Lundberg (2010) beskriver att man kan betrakta l&s- och
skrivsvarigheter som en genetiskt betingad sarbarhet, men att en god undervisning och andra
miljofaktorer kan minska denna sarbarhet.

Att barn med las- och skrivsvarigheter inte utgér en homogen grupp beskriver Wolff (2009).
Hon utgdr fran att "lasning = avkodning x forstdelse” och har utifrdn detta identifierat
undergrupper bestaende av barn med olika typer av las- och skrivsvarigheter:

e Bristande forstaelse
e Bristande avkodning
e Bristande forstaelse och avkodning

Wolff (2009) framhaller vikten av att man som larare noga Kkartlagger vilken typ
lassvarigheter en elev har for att kunna satta in ratt stod, eftersom olika svarigheter kraver
olika pedagogiska insatser.

Att forebygga att barn far problem med sin lasinlarning maste anses vara av yttersta vikt.
Detta kan man gbra genom att tidigt stimulera utvecklingen av barns medvetenhet om
sprakets ljudsystem, fonologi, menar Lundberg (2010). Fonologisk medvetenhet ar en viktig
komponent nér det galler en lyckosam lasutveckling. Ett barn som &r fonologiskt medvetet
klarar av att utfora en spraklig operation som uppmarksammar fonem, sprakljud (Samuelsson,
2006). Insikten att vart sprak kan delas upp i olika ljud &r grundlaggande for lasinlarningen,
men aven stavningsformagan hanger nara samman med fonologisk medvetenhet, skriver Katz
och Kamhi (2011). Né&r ett barn ska stava ett for honom eller henne oként ord, kan det
anvanda sig av sin fonologiska medvetenhet och segmentera ordet i individuella fonem for att
sedan konvertera fonemen till grafem. Detta kallar Katz och Kamhi (2011) for kodning. Nar
barnet sedan laser ordet avkodas det, det vill sdga att barnet ljudar ut de bokstaver som
representerar fonemen.

For att forsta innehallet i en text behover lasningen vara flytande, skriver Katz och Kamhi
(2011). Flytande lasning kommer av snabb atkomst av ortografiska ordbilder. Att man latt
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kommer &t dessa ordbilder mojliggér anvandandet av kognitiva resurser till forstaelse istéllet
for avkodning och forfattarna menar att det finns ett starkt samband mellan
ordavkodningsformaga och lasforstaelse. Druid Glentow (2006) papekar att det forutom
korrekt och automatiserad ordavkodning &ven kravs fortrogenhet med skriftsprakets
meningsbyggnad och ordval, erfarenheter att relatera till, ett gott ordforrad samt ett
engagemang i det man laser for att na fullgod lasforstaelse. Katz och Kamhi (2011) framhaller
att goda lasare ofta ar bra pa att stava, medan elever med laga resultat pa stavningstest kan ha
svart med lasforstaelse. Nar man skriver behdver man tanka pa hur man far ihop sin text. For
att skapa meningsfulla texter behdver stavningen tas med i beaktande. Kémpar en elev med
stavningen kan detta krava sa mycket av de kognitiva funktionerna att det inte finns sa mycket
kvar att anvéanda till textens innehall och komposition (ibid.).

Dyslexi
Dyslexi, eller specifika las- och skrivsvarigheter, ar en undergrupp av las- och
skrivsvarigheter. Det finns olika definitioner av funktionsnedséttningen. Svenska
Dyslexiforeningen (2012) anvander sig av fdljande definition, formulerad av The
International Dyslexia Association (1994):

Dyslexi &r en av flera olika inlarningssvarigheter. Det &r en specifik sprakbaserad stérning med
konstitutionell bakgrund som yttrar sig i svarigheter att avkoda enskilda ord. Vanligen avspeglar
den en otillracklig fonologisk bearbetningsformaga. Dessa svarigheter i att avkoda enskilda ord
avviker ofta fran det som kan forvantas i relation till alder och andra kognitiva formagor; de ar
inte beroende pa en allman utvecklingsstorning eller sensorisk funktionsnedsattning. Dyslexi
visar sig i olika former av sprakliga svarigheter. Ofta forekommer problemen i lasning med
patagliga problem att tilldgna sig fardigheter i skrivning och stavning.

Uppgifter om hur vanligt dyslexi ar varierar, men Frisk (2010) menar att det kan réra sig om
mellan 5 och 15% av alla skolbarn som har dyslektiska problem. Dyslexi yttrar sig genom
problem med avkodningen, vilket gor lasningen langsam och knagglig. En sekundar effekt av
den modosamma lasningen kan bli problem med lasforstaelse, eftersom god lasforstaelse
hanger ndra samman med automatiserad lasning (Lundberg, 2010).

Stod i l&sning och skrivning
Ett barn som far problem med sin las- och skrivutveckling maste tidigt fa ratt stod som leder
till framsteg och som ger barnet majlighet att behdlla en positiv sjélvbild. Detta eftersom
lasning och skrivning ar hogt varderade formagor i vart samhalle, och risk finns att barn som
inte lyckas med sin l&s- och skrivinlarning ger upp sina anstrdngningar med minskad
sjalvkansla som foljd (Taube, 2007).

Frykholm (2007) pekar pa vikten av att forebygga att elever far svarigheter i sin las- och
skrivutveckling. Det forebyggande arbetet bor starta redan i forskolan och fokusera pa att
utveckla barnens fonologiska medvetenhet. Att barn tidigt far trana sig i att analysera talade
och skrivna ord i sina bestandsdelar har en positiv koppling till den fortsatta l4s- och
skrivutvecklingen. Det ar dock viktigt att arbetet sker medvetet och strukturerat (ibid.). En
modell for arbetet med fdrskolebarns fonologiska medvetenhet &r Bornholmsmodellen
(Lundberg, 2010).

Frykholm (2007) skriver att den pedagogik som i hogst grad paverkar barns sprakliga
utveckling kénnetecknas av spraklig en- till -en interaktion mellan barn och vuxna och mellan
barn och barn. Undervisningen ska vara vélplanerad och strukturerad mot specifika
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fardigheter som ordigenkanning, ordférstaelse och fonologisk forstaelse. Det ar viktigt att
larare noga kartlagger vilken typ av svarigheter ett barn har innan atgarder sétts in, eftersom
olika svarigheter kraver olika pedagogiska insatser (Wolff, 2009). Ar problemet langsam och
osaker ordavkodning kan eleverna trana detta med hjélp av exempelvis BRAVKOD eller den
narbeslaktade Rydaholmsmetoden (Ingvar, 2008). Med metoden Upprepad ldasning kan
lasflytet dvas upp (Lundberg, 2010). Reichenberg och Lundberg (2011) beskriver hur
lasforstaelse kan utvecklas genom strukturerade textsamtal. Jakobsson och Nilsson (2011)
poangterar att den ofta intensiva traningen inte far ske pa bekostnad av positiva upplevelser av
skriftspraket. Det ar dessutom viktigt att vara medveten om att elever i svarigheter kan behova
kompensatoriska hjalpmedel for att kunna ta del av undervisningen. Det kan till exempel
handla om att fa tillgang till inlasta larobocker, att fa skriva pa dator eller att fa hjalp med att
fora anteckningar (ibid.).

Matematiksvarigheter

Butterworth och Yeo (2010) menar att inlarningssvarigheter i matematik ar lika vanligt
forekommande som svarigheter kring las- och skrivutvecklingen. Dock anser man att det
forskats betydligt mindre om matematiksvarigheter an om las- och skrivsvarigheter. Aven
Lundberg och Sterner (2009) anser att matematiken ar ett eftersatt omrade och de skriver:

Forskning om orsaker till raknesvarigheter och utveckling av forskningsbaserade
undervisningsmetoder for arbetet med elever i behov av sarskilda stodatgarder i matematik &r
begransad i jamforelse med forskning pa lasningens omrade (s. 41).

Begreppet matematiksvarigheter ar ett mycket komplext begrepp och innefattar en stor
variation av svarigheter. (Lunde, 2011, Butterworth och Yeo, 2010, Allsopp, Kyger, och
Lovin, 2007, Lundberg & Sterner, 2009, Malmer, 2002). Ett karakteristiskt drag &r dock att
svarigheterna hanger ihop med rakning (utrakning) samt formagan att halla rakneoperationer i
minnet och automatiskt aterge grundlaggande aritmetiska kombinationer. Ett vanligt problem
for elever i matematiksvarigheter ar att ur minnet ta fram eller aktualisera talfakta, samt
formagan att anvanda matematiska begrepp och planera for en lsning av uppgiften (Lunde,
2011). Lundberg och Sterner (2009) anser att det verkar rimligt att anta att
matematiksvarigheter och bristfalligt arbetsminne hanger ihop och de refererar till flera
studier som konstaterar arbetsminnets sammankoppling med matematiksvarigheter.

Adler (2007) redogor for atta orsaker som kan leda till matematiksvarigheter. Orsakerna
ligger bade pa individuella faktorer och pa faktorer som befinner sig pa grupp- eller
organisationsniva, exempelvis kognitiva svarigheter eller brister i undervisningen. Aven
Allsopp, Kyger, och Lovin (2007) har listat atta liknande orsaker som de menar kan leda till
att en elev hamnar i matematiksvarigheter. De menar att manga nederlag och kénslan av att
misslyckas kan bidra till att svarigheterna bli sa stora att de skapar matematikangest. Malmer
(2002) presenterar en annan typ av sammanstallning over vilka faktorer som kan vara orsaker
till matematiksvarigheter. Hon véljer att kategorisera dem i primara respektive sekundara
faktorer. De primara faktorerna menar hon ar: kognitiv utveckling, spraklig kompetens,
neuropsykiatriska problem och dyskalkyli (specifika matematiksvarigheter). Till de sekundara
faktorerna hor, svarighet att skriva, svarighet att lasa samt olamplig pedagogik.
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Dyskalkyli

Lundberg och Sterner (2009) skriver att en del barn har stora svarigheter att lara sig rakna,
trots god undervisning och trots att barnen inte har svarigheter att lara sig andra fardigheter.
En sadan specifik svarighet med rékning har man velat ge beteckningen dyskalkyli. Enligt
Lundberg och Sterner (2009) ar forskarna relativt dverens om att dyskalkyli innebér en
bristfallig taluppfattning som visar sig som svarigheter i basala och elementara numeriska
fardigheter. Bade Adler (2007) och Butterworth och Yeo (2010) skriver att dyskalkyliker
brister i férmagan att kunna gora jamforelser mellan enkla tal och mangder, har svarigheter att
lara in och befasta matematiska metoder och procedurer samt svarigheter i att snabbt avgora
olika tals vérden. Enligt Butterworth och Yeo (2010) finns det speciella nervbanor for
numerisk bearbetning i hjarnan vilket gor att dyskalkyli enligt dem inte kan forklaras med en
forsamring av kognitiva eller generella formagor.

Lundberg och Sterner (2009) menar dock att dyskalkyli &ar ett daligt definierat begrepp och
trots den 6kande anvandningen av termen, &r den problematisk. Detta beror enligt forfattarna
pa att det inte ar fraga om nagot val avgransat och entydigt fenomen. Begreppet dyskalkyli ar
fortfarande mer omtvistat an dyslexi, eftersom kriterierna & om mojligt an mer oklara.

Lundberg och Sterner (2009) skriver att orsakerna till en funktionsnedséttning nar det géller
att lara sig rakna ar langt ifran klarlagt. Man har dock pa senare ar alltmer borjat intressera sig
for genetisk, neurobiologisk, neuropsykologisk och epidemiologisk forskning for att fa en
djupare forstaelse kring matematikvarigheter. Hur svarigheterna utvecklas over tid och hur de
interagerar med sociala och pedagogiska faktorer behdver dock utredas ytterligare (ibid.).

Stod i matematik

Enligt Malmer (2002) finns det elever som kan sdgas ha matematiksvarigheter, men att det
tyvarr ar alltfor manga som i samband med undervisningen far svarigheter. Hon menar att
matematikundervisning som &r uppbyggd kring laborativa och undersokande moment ar bra
for alla elever, men nédvandig for elever i svérigheter (ibid.). Aven Lundberg och Sterner
(2009) och Allsopp, Kyger och Lovin (2007) papekar att det for elever med
inlarningssvarigheter ar sarskilt viktigt att undervisningen gar fran det konkreta till det
abstrakta. Undervisningen bor starta i den laborativa fasen dar eleverna far arbeta muntligt i
kombination med konkret material. Efter det gar man vidare in i den representativa fasen dar
eleverna far rita sina losningar. Forst darefter, nar eleven har forstaelse for problemet, gar man
in pa den abstrakta nivan (Lundberg & Sterner, 2009).

Lunde (2011) papekar att kunskap inte kommer av sig sjalv och att det inte hjalper att vanta
och se. Adler (2007) skriver att tidigt stéd minskar risken for en negativ sjalvbild och for att
tappa lusten, motivationen och tron pa sin egen formaga. Hjalpen ska ges ”Sa fort som
mojligt!” (Lunde, 2011, s. 180). Man har sett att yngre elevers svarigheter ofta ligger i den
grundlaggande aritmetiken dar eleven har svart med talforstaelse och enkel addition och
subtraktion. Man har ocksa sett att det ar fa elever som med rétt hjalp och stod stannar kvar
och forblir en elev i behov av stod (Lunde, 2011). Mazzocco menar (enligt Lunde, 2011) att
en tidig identifiering av problem skulle kunna férebygga manga av de senare mer omfattande
matematiksvérigheterna. Aven annan forskning tyder pd att tidig identifiering och
efterfoljande insats kan reducera omfattningen av matematiksvarigheter med upp till 70 %
(Lunde, 2011). Aven i Skolverkets allménna rdd kring arbete med &tgardsprogram
(Skolverket, 2013) betonas vikten av att skolan tidigt bendver uppmarksamma tecken pa och
signaler om att en elev eventuellt kan vara i behov av sérskilt stod.
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Lundberg och Sterner (2009) presenterar aktuell forskning om hur hjalp och stéd bor ges. De
skriver att undervisning bor praglas av tydliga instruktioner fran lararen, undersékande
aktiviteter dar eleverna far satta ord pa hur de tanker. Man bor anvanda olika uttrycksformer
och lata eleverna delta i matematiska samtal. Nyligen publicerade studier visar dessutom pa
mycket goda resultat av klassundervisning kombinerad med en- till en -undervisning for
elever i matematiksvarigheter, sarskilt nar det galler grundskolans yngre elever (ibid.). Aven
Kroesbergen och Van Luit (i Lunde, 2011) har kommit fram till att effekten av insatser blir
battre nar eleven far hjalp ensam jamfért med i grupp och att korta intensiva upplagg ar battre
an langa.

Matematiksvarigheter och las- och skrivsvarigheter - hanger de ihop?

Studier som gjorts om las- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter har funnit starka
samband mellan funktionsnedsattningarna (Butterworth och Yeo 2010). Enligt Adler (2007)
handlar det om wupp till en tredjedel av elever i svarigheter som uppvisar
kombinationssvarigheter. Liknande resultat redogor Sterner & Lundberg (2002) for da man i
en studie 14t ett antal specialldrare géra en uppskattning av hur vanligt det var med elever i
bade lassvarigheter och matematiksvarigheter. Man menar att det finns en rad orsaker till att
en del elever maste tampas med denna dubbla problematik. Det mest uppenbara, enligt
forfattarna, ar att bade matematik och lasning ar kognitivt kravande verksamheter och att
somliga elever har en forsenad kognitiv utveckling som gor att deras resurser inte récker till.
En viktig del av de kognitiva krav som de bada kunskapsomradena staller &r att vara
uppmarksam, koncentrerad, uthallig och ha ett gott arbetsminne. Bada omradena inrymmer
ocksa krav pa abstrakt tankande. Brister i dessa avseenden drabbar saledes bade matematik-
och las- och skrivutvecklingen.

En annan orsak kan enligt Adler (2007) och Sterner och Lundberg (2002) vara att det handlar
om automatiseringssvarigheter. Inom lasningen marks det genom att eleven har en langsam
och osaker avkodning och i matematiken har eleven svart att snabbt plocka fram sifferfakta ur
minnet. Inom bada omradena maste manga viktiga delfunktioner vara hogt automatiserade for
att skapa ett flyt i saval lasning som rakning. Foreligger det automatiseringssvarigheter
paverkar det alltsa bada omradena (ibid.).

En tredje bakomliggande orsak kan vara fonologiska problem vilket, som tidigare ndmnts, &r
typiskt for elever med dyslexi (Sterner och Lundberg, 2002). Vid fonologiska svarigheter har
eleven svart med den inre forestallningen av ordets ljudmassiga struktur. Detta kan paverka
formagan att bygga upp ordforradet och darmed ocksa formagan att lara sig nya begrepp och
termer inom matematiken. Under de forsta skolaren moter elever manga nya matematiska
begrepp som latt kan forvaxlas och som kan vara svara att minnas (ibid.). Malmer (2002)
skriver att fonologiska svarigheter ocksa kan leda till forvaxlingar av ljud som later lika. Detta
kan da leda till forvaxlingar mellan tal som har likheter i uttalet, t.ex. 13 och 30.

Malmer poangterar att man kan se pa spraket som ett instrument for att na kunskap. Hon anser
att matematikundervisningen i de svenska skolorna inte tar tillrdcklig h&nsyn till elevers
varierande sprakliga forutsattningar. Lararen spelar en viktig roll i sammanhanget, om lararen
har kapacitet att presentera innehallet pa ett begripligt satt for eleven ges eleven storre
forutsattningar att utveckla begreppsforstaelse (ibid.). Aven Allsopp, Kyger och Lovin (2007)
papekar att det ar viktigt att lararen uppmuntrar till begreppsforstaelse. De skriver att
begreppsforstaelsen ar lika viktig som procedurforstaelsen nar lararen ska arbeta med elever i
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matematiksvarigheter. Lunde (2011) skriver att de verbala, semantiska och fonologiska
fardigheterna ar av stor betydelse for att utveckla matematiska fardigheter och papekar att de
sprakliga och kommunikativa aspekterna ar en forutsattning for elevers larande i matematik.
Eleverna ar beroende av hur de klarar av att handskas med spraket for att utveckla sin
matematiska forstaelse (ibid.).

De slutsatser man kan dra av ovanstaende text ar att elevers sprakliga formaga paverkar deras
larande i matematik och att det antagligen finns en nara forbindelse mellan sprakfardighet och
matematisk larande.

4. Teorianknytning och forskningsansats

| detta avsnitt presenteras de teoretiska referensramar studien utgar ifran.

4.1 Teorianknytning

Studiens teoretiska utgangspunkt ar professionaliseringsteori, som bygger pa yrkens utveckling
mot en profession. | professionaliseringsteorin intresserar man sig fér sambandet mellan
profession, kunskap och mgjligheten for yrkesgrupper att omsétta detta i yrkespraktiken.
Professionaliseringsteorin har sina rotter i samhallsteori vars uppgift ar att forsta manskliga
handlingar, relationer och férédndringar i sociala sammanhang. Begreppet professionalisering
kan anvéndas for att beskriva en yrkesgrupps stravan efter social status och kontroll dver ett
kunskaps- och verksamhetsomrade (Selander, 1989b).

Ordet profession har sitt ursprung i det latinska spraket och betyder erkannande, uppgift eller
yrke (Selander, 1989a). Selander (1989a) skriver att de forskare som har studerat professioner
och professionalisering har haft olika synsatt och infallsvinklar vilket har lett till olika
perspektiv inom professionaliseringsforskningen. En del forskare har framst velat sarskilja de
professionella fran andra yrkesgrupper. De har i sin forskning faststallt ett antal kriterier for
att kartldgga vad som ké&nnetecknar en profession. Detta perspektiv dominerade
professionaliseringsteorin mellan 1930- och 1970-talet. Andra forskare har istéllet fokuserat
pa de processer och strategier som yrkesgrupper utvecklat for att definiera ett yrkesomrade.
Inom detta perspektiv betonas alltsa sjalva processen da ett yrke blir, eller forsoker bli, en
profession. En tredje grupp har lagt betoning pa att uppmarksamma olika professioners
stéllning i ett samhélle. Detta perspektiv kdnnetecknas av att man bland annat analyserar
intressemotsattningar och maktrelationer for olika professioner (ibid.).

Utifran de tva sistnamnda och mer moderna professionsperspektiven har stravan efter
professionalisering definierats som en grupps anstrangningar for att fa tolkningsforetrade
inom sitt specifika kunskaps- eller yrkesomrade. Har handlar professionalisering till stor del
om att avgransa sitt yrkesmaéssiga revir. (Selander, 1989b).

Selander (1989b) skriver att professionalisering ocksa kan beskrivas som olika strategier for
yrkesgrupper att vinna mark. De strategier som framfor allt uppmarksammats ar sa kallade
stdngnings-strategier och Selander (1989b) namner bland annat utestdngning, assimilering och
konkurrensbegransning. Strategierna gar ut pa att yrkesgruppen organiserar sig sa att de
stdnger ute, assimilerar eller neutraliserar andra grupper for att vdrna om sin egen profession.
Ytterligare en strategi som Selander (1989b) namner &r allians-strategi. Detta ar en éppnings-
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strategi som kan anvéndas av en yrkesgrupp for att under en period alliera sig med andra
yrkesgrupper och pa det sattet starka den egna stallningen och hoja yrkets status.

Selander (1989b) och Torstendahl (1989) menar att professionalisering kan vara anvéndbart
for att beskriva tendenser i radande samhalle. Torstendahl (1989) skriver att relationer mellan
professionella yrkesgrupper och staten ar betydelsefulla och viktiga att uppmérksamma.
Relationen kan ses som en interaktiv triangel mellan stat, utbildning och professionella.

Detta ar centralt i foreliggande studie da speciallararutbildningen inrattats av staten. Staten har
auktoriserat speciallararexamina och efterfragar den arbetskraft vars kompetens den
legitimerat (ibid.).

| studien kommer olika professionsteoretiska perspektiv anvandas for att forsoka forsta
studiens resultat.

4.2 Forskningsansats

Studien kan sagas vara saval kvantitativ som kvalitativ till sin karaktar. 1 den kvantitativa
delen redovisas resultaten med hjalp av statistik. Enligt Trost (2012) anvéands en kvantitativ
metod om fragestallningen géaller hur ofta, hur manga eller hur vanligt. Exempelvis hur manga
av speciallérarna som arbetar med undervisning av enskilda elever.

For att kunna dra mer allméngiltiga slutsatser av studien har en generaliserande, statistisk
forskningsansats valts. Bystrom och Bystrom (1998) menar att man med statistik forsoker
forsta tillvaron genom att konkretisera foreteelser med hjalp av siffror, det vill séga
kvantifiera. Detta gor man for att beskriva foreteelser men ocksa for att fa underlag for att
sOka forklaringar och orsakssamband. Bystrom och Bystrom beskriver statistik som en
samling metoder att anvanda som hjalpmedel for att insamla, beskriva och tolka data. Dessa
data kan visa om det finns ett monster i det som studerats. Bystrom och Bystrom poéngterar
att statistik inte &r matematik, men att matematik anvands som hjalpmedel.

| studiens kvalitativa del tolkas svaren pa de 6ppna fragorna, dar informanterna ger uttryck for
sina tankar kring olika foreteelser. Detta ar nagot som enligt Stukat (2011) kannetecknar en
kvalitativ studie. Studiens kvalitativa material tolkas hermeneutiskt dar syftet ar att oka
forstaelsen for informanternas uppfattningar. Patel och Davidsson (1994) beskriver att den
hermeneutiska forskaren narmar sig forskningsobjektet utifran sin egen forforstaelse. Genom
att relatera tolkningen till forskarens forforstaelse, erfarenheter och teoretiska perspektiv, sker
en Okad forstaelse av det empiriska materialet (Odman, 2003). For att nd en storre forstaelse
av empirin sker tolkningen genom att pendla mellan olika aspekter, bade genom forskarens
och informantens synvinklar (Patel & Davidsson, 1994). Inom hermeneutiken spelar spraket
en viktig roll och genom tolkning av spraket kan man forsta och fa kunskap om den
manskliga verkligheten (ibid.).
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5. Metod och genomfdrande

| detta avsnitt presenteras och beskrivs bland annat metodval, urval, etiska aspekter, bortfall
samt databearbetning och analys av materialet.

5.1 Metodval

For att samla in speciallararnas uppfattningar har en enkéat anvands. Da tiden for studien ar
begransad ar enkat ett anvandbart sétt att samla in empiri. Enkét ar ocksa lamplig som metod
eftersom fokus ligger pa kollektivet snarare &n pa enskilda individer (Dimenas, 2007).

Stukat (2011) skriver att resultaten far storre kraft och &r i hogre grad méjliga att generalisera
dad man undersoker en storre grupp, an om man till exempel endast intervjuat ett fatal
personer. En ytterligare fordel med enkat kan vara att man slipper den omedvetna styrning
som kan uppkomma vid en intervju, den s& kallade intervjuareffekten (ibid.). Informanterna
har ocksa mojlighet att i lugn och ro fundera 6ver fragorna och 6vervéga svarsalternativen vid
en enkatstudie (Ejlertsson, 2005).

En begransning med en enkétstudie ar enligt Stukat (2011) att man inte har mojlighet att
formulera om sin fraga, upprepa med annan betoning eller med andra ord. Man kan heller inte
stalla foljdfragor for att fa en djupare forstaelse av svaret.

5.2 Urval

Studiens malgrupp utgérs av examinerade speciallarare med inriktning mot
matematikutveckling eller sprakutveckling. De har tagit examen vid Goteborgs Universitet
mellan aren 2011-2013. Dessa speciallarare kan anses utgora en population eftersom de, som
Bystrom och Bystrom (1998) beskriver, &r en grupp individer som har en i forvdg definierad
egenskap gemensam.

For att nd speciallararna erholls en lista med 98 namn och gatuadresser fran den
programansvariga institutionen. Ordningen pa listan var baserad pa specialldrarnas efternamn,
som var skrivna i bokstavsordning. Det gick inte att urskilja inriktning eller examensar utifran
listan.

Ett systematiskt urval gjordes eftersom detta ar en urvalsmetod som ar enkel att anvanda sig
av da man har en population samlad pa en lista (Stukat, 2011). Med utgangspunkt fran listan
kontaktades var tredje person via telefon eller e-post. Kontaktuppgifter till speciallararna
erholls via Internet (framst hitta.se och eniro.se). Till tre speciallarare fanns inga
telefonuppgifter och dessa ersattes av speciallararen som stod efter dem pa listan. Tva
speciallarare gick inte att nd och dessa ersattes av den speciallarare som féljde pa listan. Vid
kontakterna informerades om studiens syfte och etiska stallningstaganden. Nar de gett sitt
medgivande om att delta i studien erhdlls deras e-postadresser. En tillfragad uppgav att hon
inte ville delta i studien. Totalt samlades 33 e-postadresser in och det var till dessa som
enkéaten skickades.

21



5.3 Enkétens utformning

Trost (2012) beskriver tva typer av enkater; postenkater och gruppenkater. Som namnet
antyder sands postenkaten till respektive informant per post. En variant pa postenkat ar
enkater som skickas ut elektroniskt, sa kallade webbenkater. Da studiens genomforande sker
under en relativt begransad tid har webbenkéter skickats ut till de medverkande, eftersom det
ar ett kostnadseffektivt sétt att genomfora en datainsamling pa. Distributionen ar billig och pa
marknaden finns flera olika program och internettjanster som kan anvandas bade for att skapa
en enkat och som analysverktyg (Hultaker, 2012). Det verktyg som anvants vid studien &r
Google drive, en gratistjanst som finns tillganglig pa Internet.

For att undvika svarigheter i enkatkonstruktionen skriver Johansson och Svedner (2010) att
man med fordel kan anvéanda sig av fragor fran tidigare enkater inom det omrade man valt att
studera. Studiens enkétfragor ar inspirerade av Malmgren Hansens doktorsavhandling fran
2002.

Trost (2012) skriver att man bor anvéanda sig av fasta svarsalternativ i en enkat, och alltsa
undvika oppna fragor. Han menar att svaren pa 6ppna fragor kan vara svara att analysera av
flera anledningar, till exempel kan informanten ha skrivit valdigt kortfattat. Det finns ocksa en
risk att informanter, kanske pa grund av osékerhet, later bli att svara dverhuvudtaget och man
rakar da ut for ett sa kallat internt eller sekundart bortfall. Enkaten kan dock med fordel
avslutas med en oppen fraga, dar informanten far mojlighet att ge ytterligare synpunkter pa
undersokningen och dess fragor (Trost, 2012). Stukat (2011) anser att svar pa dppna fragor
visserligen &r arbetsamma att analysera men att de kan ge intressanta och givande resultat.
Dessa aspekter har beaktats vid konstruktionen av enkaten.

Enkaten inleds med fragor som har fasta svarsalternativ. Sedan foljer 6 fragor med mer Gppen
karaktdr, dar informanterna uppmanas att motivera sina svar. Enkéten avslutas med en helt
oppen fraga dar informanterna kan fortydliga sina svar ytterligare och komma med nya
infallsvinklar om de upplever att dessa inte framkommit i undersékningen.

En webbenkaéts fragor kan vara obligatoriska eller valfria att svara pa. Studiens enkatfragor ar
alla valfria, eftersom risken for bortfall 6kar da obligatoriska fragor anvands i webbenkater
(Hultaker, 2012). De som inte kan eller vill svara pa en fraga kan da avbryta ifyllandet. Som
undersokare kan det vara béttre att fa svar pa nagra fragor an inga alls anser Hultaker.

Ett missivbrev skickades med e-post till informanterna. Brevet innehdll en l&nk till enkéten
och férutom en uppmaning att svara pa enkaten beskrev brevet studien relativt kortfattat, da e-
brev snabbt kan uppfattas som alltfor langa (Hultaker, 2102). De medverkande i studien hade
redan vid tidigare kontakt fatt information om syfte, genomférande och etiska aspekter.
Missivbrevet inneholl ocksa information om att enkatens utformning kravde att man fyllde i
hela formularet vid ett tillfalle. Hultaker (2012) skriver att en webbenkéat kan vara svar att
overblicka, vilket medfor att det ar svart att avgora hur langt det ar kvar till slutet. Med tanke
pa detta informerades i missivbrevet om en beraknad tidsatgang pa ca 20 minuter for att fylla i
enkaten. Missivbrevet avslutades med mejladresser och telefonnummer till oss ansvariga och
en uppmaning till de medverkande att ta kontakt angaende eventuella oklarheter.
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5.4 Pilotstudie

Patel och Davidson (1994) framhaller vikten av att gora noggranna forberedelser innan
enkaten ar klar att anvandas. De menar att en pilotstudie bor genomforas sa att enkdten
fungerar sa bra som mojligt under sjalva undersokningen. Pilotstudien ger majlighet att
justera fragornas innehall, sekvens, antal och formuleringar. Undersokningens
fragestallningar har provats pa fyra studenter pa speciallararprogrammets avslutande kurs for
att se om fragorna ar relevanta i forhallande till syfte och for att fa nya infallsvinklar.
Dessutom var avsikten att kontrollera om fragorna ar stallda sa att informanterna uppfattar
eller tolkar dem korrekt eller om de behdvde omformuleras. Endast ett par mindre
korrigeringar géllande formuleringar gjordes efter pilotstudien.

5.5 Analys och bearbetning

Vid utformandet av enkéten anvandes tjansten Google Drive, ett gratisprogram som finns
tillgangligt pa Internet. Detta program anvandes dven vid analys och bearbetning av
enkatsvaren. Datorprogrammet visade studiens kvantitativa resultat i form av antal,
procentsatser och i diagram. Vid korstabuleringar kunde olika filtreringsalternativ anvandas
och resultatet visades med hénsyn till de olika parametrar som 0Onskades, exempelvis
examensar och specialisering. Svaren pa de Gppna fragorna visades i ett kalkylark vilket
mojliggjorde upptackten av skillnader och likheter i informanternas svar.

5.6 Undersbdkningens trovardighet

Studiens systematiska urval utgick fran samtliga speciallarare som tagit examen vid
Goteborgs Universitet aren 2011, 2012 och 2013. Svarsfrekvensen ar hdg, hela 97 %, och
studiens resultat kan anses vara representativt fér denna grupp av specialldrare. Den hdga
svarsfrekvensen hanger troligen samman med att informanterna kontaktades i forvag for att
tillfragas om deltagande i studien. Flertalet informanter uttryckte vid detta tillfalle att de garna
ville delta i studien samt visade ett stort intresse for att ta del av dess resultat. Denna
inledande kontakt gor ocksa att informanternas identitet kan anses vara styrkt, vilket bidrar till
en hog trovardighet nar det galler studiens deltagare. Dock var informanterna helt anonyma da
de genomforde enkéten, vilket forhoppningsvis borgar for att de gav uppriktiga svar pa
fragorna. Att en paminnelse gick ut till samtliga deltagare, oavsett om de redan svarat eller ¢j,
gjorde det extra tydligt att inga svar kunde kopplas till respektive informant. Anonymiteten
har dock en baksida. Teoretiskt sett skulle samma informant kunna svara pa enkatens fragor
vid flera tillfallen och svaren alltsa registreras mer &n en gang.

Nar det galler utformningen av enkatfragorna kan vissa fragor ha tolkats pa olika satt av

informanterna, och darmed gett en variation i informanternas svar. Detta kan ha paverkat
dessa fragors reliabilitet och fragorna hade vunnit pa att fortydligas.
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5.7 Etik

Ahlberg (2009) skriver att forskare har en stor frihet i sitt forskningsarbete, men att det finns
vissa begransningar. En sadan begransning ar att de manniskor som medverkar i forskningen
ska skyddas. Etiska overvaganden maste saledes alltid goras vid studier som involverar
manniskor. Hansyn har tagits till detta och studien har foljt Vetenskapsradets krav for
grundldggande individskydd (Vetenskapsradet, 2011). De som medverkar i studien har
informerats om syftet med studien och att det insamlade materialet endast kommer att
anvandas i den aktuella undersokningen. Informanterna har ocksa fatt information om att
deltagandet &r frivilligt och att de inskickade svaren pa inget satt kan kopplas till de
medverkande som individer. Endast forfattarna som genomfor studien har haft tillgang till
enkatsvaren, da enkaten ligger pa en losenordsskyddad webbplats.

5.8 Bortfall

Informanterna hade 14 dagar pa sig att besvara enkaten och efter denna tid hade 28 svar
inkommit. Da skickades en paminnelse ut till samtliga speciallarare, eftersom det inte gick att
kontrollera vilka som svarat eller inte. De respondenter som inte svarat uppmanades att
skyndsamt besvara enkaten. Efter ytterligare 7 dagar hade 32 respondenter av 33 svarat.
Svarsfrekvensen &r darfor hela 97 %.

6. Resultat

Efter ett systematiskt urval kontaktades var tredje specialldrare med specialisering matematik
eller sprakutveckling, som tagit examen vid Gaéteborgs universitet mellan aren 2011-2013.
Urvalet gav 33 speciallarare som enkaten skickades till. 32 specialldrare besvarade enkaten,
vilket ger studien en svarsfrekvens pa 97 %. Av de 32 specialldrarna har 22 (69 %)
specialisering mot sprakutveckling och 10 (31 %) mot matematikutveckling. 2 av
informanterna har dessutom specialisering mot utvecklingsstorning och en informant har
ocksa en examen som specialpedagog. Urvalet gav en jamn fordelning nar det galler
examensar. 12 informanter tog sin examen ar 2011. 10 informanter tog examen ar 2012 och
detsamma galler for ar 2013. 81 % har sin tjanstgoring i grundskolan, och majoriteten av
dessa arbetar i arskurserna 1-6. En 6vervagande del av speciallararna arbetar 75 % eller mer.

Fem informanter arbetar inte alls som speciallarare och var efter de inledande
bakgrundsfragorna inte langre aktuella for fortsatt deltagande i studien. Av de 28 som ingar i
studien uppger 67 % att de har en speciallarartjanst. Ovriga &r anstillda som
specialpedagoger, men en tolkning &r att de atminstone delvis arbetar som speciallarare da de
valt att svara pa studiens fragor. Vid korstabulering av examensar och typ av tjanst framgar
det att det ar betydligt vanligare med en specialldrartjanst bland de informanter som tagit
examen ar 2011. Bland de informanter som tagit examen ar 2012 respektive 2013 har mindre
an hélften en speciallérartjanst.

Resultatet av studiens kvantitativa del presenteras forst. Dérefter foljer resultatet av de 6ppna
fragorna som utgor studiens kvalitativa del.
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6.1 Kvantitativ del

For att ge en samlad och konkret bild av studiens resultat har diagram anvands for att visa
resultatet fran undersokningens kvantitativa fragor. Efter varje diagram foljer en kort
beskrivande text. Informanternas amnesspecialisering och examensar har korstabulerats med
nagra av enkatfragorna for att upptacka eventuella samband eller skillnader. Informanterna
fick ange hur deras arbetstid fordelas mellan olika uppdrag, samt vad de anser om denna
fordelning. I f6ljande avsnitt redovisas svaren.

Enskild undervisning
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Diagram 1: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med enskild
undervisning, n= 28.

En majoritet av speciallararna uppger att de i nagon omfattning arbetar med enskild
undervisning, och de flesta ar néjda med denna fordelning. Generellt vill de som i nuldget
arbetar fa eller inga timmar med enskild undervisning lagga mer tid pa detta. Pa liknande séatt
vill de som i nulaget lagger mer an sju timmar per vecka, lagga mindre tid pa uppdraget.
Resultatet visar ocksa att speciallarare med matematikspecialisering lagger mer tid pa enskild
undervisning.
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Undervisning i grupp
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Diagram 2: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med undervisning
i grupp, n= 28.

Diagrammet visar att speciallararna lagger nagot mer tid pa gruppundervisning an pa enskild
undervisning. De flesta ar nojda med denna férdelning, och det ar endast ett fatal som vill
ldgga mindre tid.

Undervisning av klass/ helgrupp
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Diagram 3: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med undervisning
av klass/helgrupp, n=26.

En majoritet av speciallararna uppger att de inte alls, eller fa timmar, arbetar med
undervisning av hela klasser. 89 % ar nojda med denna fordelning. Nagra fa, som idag inte
alls arbetar med helklassundervisning, skulle vilja lagga mer tid pa detta. Tva informanter har
inte svarat pa fragan.
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Stod i klass
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Diagram 4: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar som stéd i klass,
n=27.

74 % uppger att de lagger tre timmar eller mindre per vecka pa att ge elever stod i klass.
Merparten av dessa ar ocksa ndjda med denna fordelning. En informant har inte besvarat
fragan.
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Diagram 5: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med att gora
observationer, n=28

32 % av informanterna uppger att de inte alls arbetar med att genomftra observationer och
sammanlagt uppger 75 % att de lagger mindre &n 1 timma per vecka pa detta. Nar det galler
hur ngjda informanterna & med denna foérdelning av tid, anger 48 % att de dr ndjda och lika
manga vill lagga mer tid.
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Handleder pedagoger
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Diagram 6: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med att handleda
pedagoger, n=28.

Majoriteten av speciallararna uppger att de lagger viss tid pa att handleda pedagoger och
speciallarare med matematikspecialisering gor det i storre utstrdckning &n de med
sprakspecialisering. Daremot finns det ingen skillnad betraffande examensar. Overlag visar
resultatet att detta uppdrag inte utgor en sarskilt stor del av arbetsuppdraget. Ungeféar héalften
ar nojda med denna fordelning, medan den andra hélften vill ldgga mer tid. Trots att
speciallédrarna med matematikspecialisering lagger mer tid &n 6vriga ar det framfor allt de som
vill utdka tiden.

Kartlagger enskilda elever
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Diagram 7: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med att kartlagga
enskilda elever, n=28.

Samtliga informanter uppger att de arbetar med att kartldgga enskilda elever. Bland dem som
lagger minst tid finns en énskan om att lagga mer tid. Ovriga ar nojda med fordelningen.
Betréffande kartlaggning av hela klasser/elevgrupper uppger 48 % att det ar en arbetsuppgift
som de inte utfor alls. 44 % lagger mindre an en timme per vecka pa denna uppgift.
Kartlaggning av enskilda elever &r alltsa en vanligt forekommande uppgift for speciallararna,
medan ansvaret for att kartlagga hela elevgrupper inte ingar som arbetsuppgift i lika hog grad.
De allra flesta & ndjda med denna fordelning. Bland de informanter som inte kartlagger hela
elevgrupper idag, finns ingen tydlig 6nskan om att lagga tid pa detta.
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Atgirdsprogram
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Diagram 8: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med att upprétta,
folja upp och utvardera atgardsprogram, n=28.

Tiden som specialldararna lagger pa atgardsprogram skiljer sig inte namnvart mellan de tva
specialiseringarna.74 % av informanterna &r ngjda med fordelningen. Av 6vriga vill hélften
ldgga mer tid och den andra halften vill 1agga mindre tid.

Anpassar larmiljon
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Diagram 9: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna arbetar med att utveckla
och anpassa larmiljon for enskild elev och/eller hela grupper, n=28.

48 % é&r nojda med fordelningen medan 44 % skulle vilja l1agga mer tid.
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Elevhalsoteamsarbete
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Diagram 10: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna deltar i
elevhalsoteamsarbete (EHT), n=28.

Nastan halften uppger att de lagger mellan 1-3 timmar pa detta uppdrag. Lika manga (13
personer) lagger mindre &n en timma alternativt ingar inte alls i EHT. 38 % anger att de vill
lagga mer tid pa detta uppdrag och framforallt &r det de speciallarare som i dagslaget lagger
lite eller ingen tid som vill utdka denna. Resultatet visar ocksa att det framforallt &r de
informanter som examinerades ar 2013 som lagger mindre &an 1 timma eller inte alls ingar i
EHT.

Specialpedagogiska natverk
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Diagram 11: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna deltar i
specialpedagogiska natverk, n=27.

Som diagrammet visar, ar detta en uppgift som inte upptar stor del av speciallararnas

arbetstid. 33 % &r ndjda med denna fordelning, men 67 % skulle vilja lagga mer tid. Ingen vill
lagga mindre tid. En informant har inte besvarat fragan.
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Skolutveckling
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Diagram 12: visar hur manga timmar per vecka som speciallararna driver
skolutvecklingsarbete, n=28.

Att driva skolutveckling framstar inte som nagot som informanterna generellt lagger sarskilt
mycket tid pa. 37 % ar n6jda med denna fordelning. Detta galler framforallt de som lagger 1-3
timmar per vecka pa skolutveckling. 59 % vill daremot utoka denna tid.

Fragorna om arbetsuppgifter avslutades med en oppen frdga dar informanterna fick ange
ytterligare arbetsuppgifter som inte framkommit tidigare. Utifran fran dessa svar framtrader
stor variation pa uppdrag som kan forekomma i arbetet som specialldrare, exempelvis:

studie- och yrkesvégledning for elever mottagna i sérskolan
leda studiecirklar

mentorskap

forstelarare

6verlamningar mellan olika verksamheter

kontakter med arbetslivet

laxhjalp

ta upp sjukfranvaro

rastvakt

pedagogisk lunch

De informanter som har arbetsuppgifter som inte kan ses som specifikt specialpedagogiska

(t.ex. ta upp sjukfranvaro, mentorskap och rastvakt) anger alla att de vill lagga mindre tid pa
dessa uppgifter.
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Matematikutveckling Las- och
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Diagram 13 och 14 visar hur stor del av de arbetsuppgifter som speciallararna utfér som &r inriktat mot
matematikutveckling respektive sprakutveckling.

Nar man betraktar de bada diagrammen kan man se att samtliga speciallarare uppger att de
arbetar med sprakutveckling, men att detta inte géller for matematikutveckling. Det finns
manga (36 %) som uppger att de till stor eller uteslutande del arbetar med sprakutveckling
(uppgett 61-100 %) och noterbart ar att ingen angett samma omfattning néar det géller
matematikutveckling.

| anslutning till denna fraga undersoktes ocksa vad informanterna specifikt gor nar de arbetar

med elevers matematikutveckling respektive sprakutveckling. Efter det stalldes nagra fragor
kring kompetens och yrkesbeteckning. Svaren presenteras i studiens kvalitativa del.
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6.2 Kvalitativ del

| detta avsnitt redovisas de fragor med mer oppen karaktar, dar informanterna har uppmanats
att motivera sina svar. Svaren pa fragorna har analyserats och rubrikerna har utformats utifran
dessa.

| arbetet med matematikutveckling

Resultatet visar att specialldrarna arbetar med kartlaggning, handledning, anpassning av
material och atgardsprogram. En stor del handlar &ven om undervisning av enskilda elever
och grupper, samt att arbeta med laxhjalp. Pa en skola fanns enligt en informant en
matematikverkstad som speciall&raren hade ett sarskilt ansvar for.

Arbetsomraden inom matematiken
Nar det galler innehallet i matematikundervisningen trycker flera av specialldrarna pa att det
ar viktigt att arbeta med elevers grundladggande taluppfattning och begreppsbildning. De
fokuserar ocksa pa att hjalpa elever att se matematiska samband, att de utvecklar en mental
tallinje samt att de anvander sig av hallbara raknestrategier. Automatisering och
fardighetstraning uppges ocksa vara en viktig del av arbetet.

Metoder och material
Flertalet av speciallararna framhaller vikten av att hitta material och metoder som passar den
enskilda eleven. En informant uttrycker:

Jag kan inte saga att jag anvander just en metod. Varje elev tar in kunskap pa sitt eget satt och
min uppgift ar att hitta det och arbeta utifran elevens majligheter.

Manga av speciallararna skriver att de gar fran det konkreta till det abstrakta och arbetar
laborativt med praktisk matematik. Numicon &r ett exempel pa laborativt material som
anvands. Nagra har byggt upp en egen modell for undervisningen, som i vissa fall handlar om
intensivtraning i perioder. Flera anvénder sig av datorer och Ipads, och dven mattespel ndmns
som en typ av material som kan anvéndas i arbetet med elevers matematikutveckling.

I arbetet med l&s- och skrivutveckling

Aven nir det galler elevers las- och skrivutveckling arbetar de tillfragade speciallararna med
kartlaggning, anpassning av material, handledning och atgardsprogram. Att delta i
"svenskalyft” samt utarbeta en las- och skrivplan ar ocksa exempel pa arbetsuppgifter hos
speciallararna.

Arbetsomraden inom lasning och skrivning
Majoriteten av de tillfragade speciallararna svarade att de arbetar mycket med elevers
lasutveckling. Det handlar om avkodningstraning samt undervisning i lasforstaelse. Flera
informanter arbetar ocksa med elevers skrivning i form av handstilstraning, rattstavning samt
hur man bygger upp texter. Aven studieteknik finns med bland ett par av speciallararnas
arbetsuppgifter.
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Metoder och material

Till skillnad fran matematiken, dar en del speciallarare tycks utarbeta sina egna metoder,
namner informanterna flera olika "fardiga” metoder inom lds- och skrivomradet. Det handlar
till exempel om Bornholmsmodellen for att trana fonologisk medvetenhet hos forskolebarn
och BRAVKOD eller Rydaholmsmodellen fér avkodningstraning. Fonomix, som beféster
kopplingen mellan bokstav och ljud med hjalp av munbilder, och Lasinlarning i sju steg, som
tranar fonologisk medvetenhet ar exempel pa metoder for den inledande lasinlarningen.
RAFT, en strukturerad l&straningsmetod med fonemisk medvetenhet som grund och Reading
Recovery, som &r en intensivtraningsmodell som involverar hemmet ar andra metoder som
anvands av speciallararna. For elever med sprakstorning anvands Anna-modellen, dar man
utgar fran helordstraning och for att 6ka elevers lasflyt namns metoden Upprepad lasning.
Manga informanter anvander sig av datorer och Ipads dar de bland annat utnyttjar mojligheten
till talsyntes och stavningsprogram for att kompensera elevers svarigheter inom lasning och
skrivning. Ett annat satt att kompensera svarigheter kan vara att lata elever lasa och bearbeta
krdvande so- och no-texter tillsammans med specialldraren. Ett par informanter arbetar med
nyanlanda elever som inte &r bekanta med vart latinska alfabet, och som i manga fall inte har
nagon skolbakgrund 6verhuvudtaget. Med dessa elever handlar undervisningen om muntliga
6vningar som trénar rytm, fonem och sammanljudning.

Kompetens och yrkesbeteckning

| vilken utstrackning efterfragas
didaktiska kompetenser

15

10

Inte alls Till viss del Till stor del Till fullo

Diagram 15 visar i vilken utstrackning speciallararna upplever att man pa deras skola ar
medveten om de sarskilda didaktiska kompetenser som speciallarare har, n=28

Majoriteten av speciallérarna svarade att de upplever att det finns en stor medvetenhet om
deras kompetenser pa skolorna. Flertalet informanter lyfter fram rektor som en nyckelperson i
detta. Manga upplever att de har ett gott samarbete med rektor och att detta aven galler
kollegor som gérna ber om rad géllande kartlaggningar, material och atgardsprogram.

De informanter som inte &r lika positiva till hur medvetenheten om speciallérarnas
kompetenser ser ut, menar att rektor och kollegor helst vill att specialléraren ska ta ut elever
som av nagon anledning inte riktigt passar in. Nagra menar att det rader begreppsforvirring
ute pa skolorna nar det géller specialpedagog respektive speciallarare, men att det med tiden
anda klarnar mer och mer.
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Kompetens som efterfragas

Flera informanter skriver att de i hdg utstrackning forvantas arbeta direkt med elever. Det som
efterfragas mest ar grundlaggande las- och skrivtraning samt stottning i matematik. | vilken
form detta arbete sker varierar. Nagra informanter upplever att lararna garna ser att
speciall&raren tar ut de elever som inte riktigt passar in. Andra informanter menar att det finns
en efterfragan bland kollegor pa skolan att fa stottning i hur man kan anpassa undervisning
och material for att na alla elever. Att hjélpa till med olika typer av dokumentation, sa som
kartlaggningar och atgardsprogram &r ocksa nagot som efterfragas pa flera av informanternas
skolor.

Upplevelse av kompetens och yrkesbeteckning

Upplevelse av egen kompetens
12
10
8
6
4
2
0
Inte alls Till viss del Till stor del Till fullo

Diagram 16 visar i vilken utstrackning speciallararna upplever att deras kompetens
motsvarar det som efterfragas, n=28.

Majoriteten av informanterna menar att deras kompetens motsvarar det som efterfragas i hog
grad eller till fullo. Flera av dem papekar att de upplever att de har en gedigen kunskap som
grund, men att det i arbetet som specialldrare krévs att man hela tiden forkovrar sig for att
kunna mota de behov som finns i verksamheten.

Bland de informanter som anger att deras kompetens endast delvis tas till vara finns det
onskemal om fordjupad kompetens i matematik. Flera beskriver ocksa att det pa skolorna
rader ett kategoriskt perspektiv dar elevers svarigheter i skolarbetet anses bero pa brister hos
eleven. Pa dessa skolor forvantas speciallararen ta hand om dessa elever. Nagra informanter
skriver:

Jag anser inte att min kompetens utnyttjas fullt ut om jag blir ndgon som tar emot besvarliga
elever for forvaring.

Hade onskat att lararna varit mer intresserade av och efterfragat samarbete kring eleven/eleverna
och varit intresserad av handledning, inte bara att man ska ta hand om eleven nédr det inte
fungerar.

Larare mar daligt pga. att det ar stora klasser och kulturen &r ett kategoriskt perspektiv. Eleverna
bar svarigheterna!
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Yrkesbeteckningen
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Den ar lamplig Den dr olamplig Ingen uppfattning

Diagram 17 visar vad speciallararna anser om yrkesbeteckningen Speciallarare, n=28

Ungefar hélften av informanterna tycker att yrkesbeteckningen Speciallarare ar lamplig &ven
om manga papekar att det rader stor forvirring ute pa skolorna kring skillnaden mellan
speciallérare och specialpedagoger. De informanter som &r ndjda med yrkesbeteckningen
séger bland annat:

Yrkesrollen utvecklas! Jag tror att det galler att visa vad yrkesbeteckningen/ rollen innehaller
mer &n att valja annat namn.

Att ha yrkesbeteckningen specialldrare kanns lampligt da det pa nagot vis sager att man vill ha
en tjanst som &r elevnéra.

Ungefar en tredjedel av informanterna anser att yrkesbeteckningen Speciallarare ar olamplig
och motiverar det bland annat med:

Mer information och byte av namn hade nog underlattat, tror jag. Att anvanda en gammal
yrkesbeteckning for en ny utbildning &r korkat. Vi &r inte nya "gamla" speciallarare.

Detta far man arbeta hart for att fortydliga i samtal med alla dem som har en bild av den
"gamla" specialldararen. Hade varit battre med specialpedagog med amnesférdjupning.

En ny yrkesbenamning hade kanske inneburit att man pa skolorna lattare tankt om nar det galler
nya specialldrarrollen, och kanske hade det varit lattare att da kunna "bryta ny mark". Nu &r det
latt att man fastnar i gamla speciallararens roll och forvantas arbeta pa samma sétt som forr, vi
heter ju fortfarande speciallarare.

Ovriga kommentarer

Enkaten avslutades med en 6ppen fraga dar informanterna hade mojlighet att komplettera sina
svar om de upplevde att det fanns aspekter som inte framkommit under tidigare fragor eller
om de ville fortydliga nagot ytterligare. Informanternas 6vriga kommentarer har vavts in i det
ovriga resultatet och redovisas darfor inte for sig.
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7. Diskussion

Féljande avsnitt behandlar och problematiserar studiens metodval. Efter detta kommer
studiens resultat att diskuteras i relation till litteratur och teoretiska utgangspunkter.
Avslutningsvis presenteras didaktiska konsekvenser och specialpedagogiska implikationer
samt forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

Nér det géller utformningen av enkaten ar vi relativt ngjda. Dock har under analys upptéckts
en del svagheter och brister. Nagra fragor ar inte relevanta for studiens syfte och redovisas
darfor inte. Exempelvis fragades om vilka elevvardsfunktioner som fanns pa informanternas
skolor och detta gav for studien ingen anvandbar information. Det har ocksa visat sig finnas
brister nar det galler formuleringen av vissa fragor. Detta kan ha paverkat informanternas svar
och darmed dessa fragors reliabilitet. Nagra fragor hade tjanat pa att fortydligas. Detta galler
till exempel de som handlade om arbete med skolutveckling och akuta situationer. Da bada
begreppen ar svarfangade kan man misstanka att informanterna tolkat dem olika och darmed
svarat pa olika satt. Med fordel hade informanterna kunnat ge exempel pa
skolutvecklingsarbete och akuta situationer, och utifran dessa svar hade en djupare forstaelse
av vad informanterna menat med begreppen erhallits. Vidare saknas fragestallningar som
hade kunnat berika studiens resultat ytterligare. Till exempel om informanterna har en
uppdragsplan och hur den i sa fall &r utformad.

Upplevelsen ar att informanterna i stort sett har forstatt fragorna. Detta bygger pa att det
interna bortfallet &r litet. Informanterna uppmanades dven att hora av sig vid oklarheter, men
detta har ingen gjort. Ingen informant har heller hort av sig med fragor eller kommentarer om
enkatens utformning eller innehall under den sista 6ppna fragan. Det interna bortfallet &r alltsa
litet da endast enstaka informanter valt bort, glomt eller missat enstaka fragor. Det interna
bortfallet paverkar inte studiens resultat eller de slutsatser som dragits.

Ett par informanter har papekat att det varit svart att ge en helt réattvisande bild av hur mycket
tid de lagger pa olika arbetsuppgifter. Anledningen som angetts ar att de har ett flexibelt
schema som &ndras flera ganger under lasaret.

Studiens resultat hade mojligen fordjupats om nagra intervjuer genomforts som komplement

till enkaten, men da tiden for denna studie varit begransad valdes detta bort eftersom enkatens
hdga svarsfrekvens gav en stor empiri att bearbeta.
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7.2 Resultatdiskussion

Tjanst
Ett intressant resultat i studien &r att bara drygt hélften (56 %) hade en speciallarartjanst och
att manga hade tjanst som specialpedagog.

Detta &r ett resultat som férvanar. Man kan anta att om man sokt till speciallararprogrammet
och slutfort utbildningen sd ar det troligt att man i forsta hand ocksa vill arbeta som
speciallérare, annars hade man formodligen valt att utbilda sig till specialpedagog.

Flera angav i enkatens sista fraga att de har en specialpedagogtjanst, men verkar som
speciallérare. Det kan tyckas markligt att anstalla en specialldrare till en specialpedagogtjanst
om personen i frga 4nda ska arbeta som specialldrare. Ar det sé att speciallararrollen inte helt
ar etablerad och av okunskap annonserar man efter en specialpedagog fast man egentligen
sOker en speciallarare? En forklaring kan vara att den nyinréttade befattningen inte har slagit
igenom ute i verksamheten dar man sedan manga ar haft tjanster som specialpedagog. En
annan forklaring kan vara att man som speciallarare anvander sig av en typ av allians-strategi
(Selander, 1989b). Under en inledande period trader man in i specialpedagogfunktionen innan
man har kraft och mandat att inhdgna ett eget yrkesrevir. P4 detta satt starks den egna
stéllningen vilket kan leda till hojd status for speciallararyrket.

Ahlefeldt Nisser (2009) uttrycker att speciall&rarens och specialpedagogens roller kommer att
kunna komplettera varandra pa ett mycket givande satt om bara yrkesrollerna tydligt
definieras. Ahlberg (2007) skriver om den specialpedagogiska forskningens behov av att finna
nya végar for att kunna bidra till en férandring i skolan. Hon talar om behovet av att starka
specialpedagogens identitet och att teori och praktik maste métas. Detta har kanske blivit
annu viktigare idag da speciallararen som ytterligare en aktér ska in pa den
specialpedagogiska arenan.

Vid korstabulering av examensar och typ av tjanst sag vi att det var betydligt vanligare med
en ren speciallarartjanst bland de informanter som tagit examen ar 2011, vilket kan tyda pa att
speciallararprofessionen haller pa att etableras och att det kan ta en viss tid innan den nya
professionen blir tydlig.

Arbetsuppgifter

Nér den forsta delen av studiens resultat sammanfattas kan det konstateras att informanterna i
hdg utstrackning &r nodjda med hur deras arbetstid fordelas mellan olika arbetsuppgifter
motsvarande deras kompetenser. Nagot som talar emot detta ar tiden som de lagger pa
specialpedagogiska natverk samt arbete med skolutveckling. Dessa bada omraden Onskar
flertalet informanter att lagga mer tid pa. Vid analysen av informanternas svar framkom att
manga har arbetsuppgifter som de agnar sig at i relativt jamforbar utstrackning. Aven om flera
informanter i enkatens sista fraga papekade att de hade svart att skatta exakt tid som de lagger
pa olika uppdrag da arbetsuppgifterna varierar fran vecka till vecka, kunde dnda monster och
tendenser kring olika arbetsuppgifter urskiljas.
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Studiens resultat visar dock pa att uppdraget kan se valdigt olika ut. Somliga informanter
lagger 9 timmar eller mer pa vissa arbetsuppgifter som andra informanter inte ens utfor.
Naturligtvis paverkas informanternas uppgifter av den verksamhet som de arbetar i, men
kanske ar det ocksa sa att yrkesrollen ar sa pass ny att det inte ar givet vad som skall inga i
uppdraget? Torstendahl (1989) skriver att relationen mellan professionella yrkesgrupper och
staten &r betydelsefull och wviktig att uppméarksamma. Da staten inrattat
speciall&rarutbildningen for att utoka de specialpedagogiska kompetenserna ar det viktigt att
speciallararna arbetar med det som staten efterfragat, alltsa de kompetenser som legitimerats.

Né&r det géller speciallararnas arbetsuppgifter blir det viktigt att se relationen mellan stat,
utbildning och speciallararna som ett interaktivt samspel.

Flera informanter har som redan namnts papekat att de saknar en tydlig arbetsbeskrivning. En
tydlig arbetsbeskrivning hade férmodligen underlattat speciallérarnas
professionaliseringsprocess (Selander, 1989b) och gett 6kad kontroll och tolkningsforetrade
over verksamhetsomradet.

Vissa resultat kring informanternas arbetsuppgifter har varit extra intressanta och de
diskuteras nedan.

Stod 1 klass

Resultatet visar att tre av fyra specialldrare lagger mindre &n tre timmar per vecka pa att ge
elever stod i klass. Skollagen ar tydlig med att en elev som visar sig vara i behov av sérskilt
stod i forsta hand ska fa det inom den grupp som eleven tillnér (Skollagen, 2010:800). Aven
Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) som Sverige anslét sig till ar 1994,
framhaller att skolan ska strava efter att ge alla barn en likvardig utbildning i en inkluderande
milj0 dar hansyn ska tas till individens forutsattningar (Jakobsson & Nilsson, 2011). Alla
pedagoger bor darfor utifran dessa styrdokument arbeta for att inkludera elever i den ordinéra
undervisningen i sa stor utstrackning som mojligt.

Utifran detta resonemang ar det anmarkningsvart att sa lite av informanternas tid utgors av att
arbeta som stdd i den ordinarie klassen eller gruppen. Normell (2002) skriver att lararyrket av
tradition varit ett ensamarbete i sjalva yrkesutdvandet, undervisningen. Hon skriver:

”Denna tradition har bidragit till utvecklandet av den omnipotens som jag menar ar lararnas
speciella yrkesforsvar. Med det menar jag forestallningen om att man inte behéver nagon hjalp,
utan klarar allting sjalv (s. 52).

Troligen finns det i skolan en bild av att larare ska klara sina klasser sjalva och att gamla
monster fortfarande styr nér det galler att 6ppna upp och prata om det som inte fungerar.

En annan svarighet kan vara att det inkluderande synsattet inte genomsyrar skolans
pedagogiska tdnkande och att det fortfarande finns en forestéllning om att det i forsta hand &ar
eleven som ar problemet. En fraga man kan stélla sig i sammanhanget ar hur val larare i
allmanhet kanner till vad som star i skollagen och i Salamancadeklarationen nar det galler
elever i behov av sarskilt stod. Med tanke pa ovanstaende resonemang efterfragas kanske inte
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stod i klassen eller gruppen i samma utstrackning som att ta ut eleven. Malmgren Hansen
(2002) poangterar att det maste till en forandring av skolpersonalens inre bilder om nagon
forandring ska ske.

Heimdahl Mattssons (2006) studie visar att de rektorer som organiserar verksamheten i
arbetslag i hogre grad ser elever i behov av sérskilt stod som ett gemensamt ansvar.
Arbetslaget forsoker da tillsammans hitta losningar som inte stanger ute elever fran
undervisningen i den ordinarie klassen. De skolledare som dé&remot inte ser eleven som ett
gemensamt ansvar i arbetslaget, onskar ofta att specialpedagogen ska arbeta med sma,
segregerade grupper inom eller utanfor den egna skolan.

Nagot som kan upplevas som problematiskt i skoldebatten &r att all undervisning utanfor
klassen i manga fall ses som samma typ av verksamhet och ibland automatiskt som nagot
mindre onskvért och exkluderande. Vissa arbetsmetoder for intensivtraning i exempelvis
lasning forutsatter enskild undervisning. En sadan metod & BRAVKOD eller den
nérbeslaktade Rydaholmsmetoden (Ingvar, 2008) som flera av informanterna anvander sig av.
Metoderna gar ut pa att man som larare traffar en elev i taget for att under en kort men
intensiv traningsstund arbeta med att automatisera elevens avkodning. Metoderna har visat
mycket goda resultat (Ingvar, 2008). Aven i matematik visar forskning (Lunde, 2011) att
intensiv en- till en -undervisning ger positiva effekter pa elevers larande. Att da likstalla den
historiskt kritiserade specialundervisningen (Jakobsson & Nilsson, 2011) dar elever som inte
passar in flyttas ut fran klassrummet med denna riktade individuella undervisning ar olyckligt.

Pa liknande satt anser specialpedagogerna i Malmgren Hansens (2002) studie att rumslig
forflyttning for undervisning inte ar av betydande vikt. Det ar viktigare att eleverna erfar att
de blir personer som till exempel kan ldsa och rédkna an var undervisningen organiseras. De
beskriver att barn & val medvetna om sina formagor och svarigheter och
kunskapsinhdmtandets framsteg ar det mest priméra for eleven och darmed pedagogernas
viktigaste uppgift.

Nilholms (2005) dilemmaperspektiv ar viktigt att ha med sig i tankarna da man planerar hur
undervisningen ska organiseras. Det finns ingen enkel l6sning hur man bdast anpassar
undervisningen for elever, eftersom anpassningarna i sig kan innebéra nya problem (ibid.).
Utbildningssystemet stalls standigt infor olika dilemman da det forsoker mota elevers
skiftande behov (Persson, 2007). Det som kan vara gynnsamt i ena fallet kan vara direkt
oldampligt i ett annat och enligt skollagen &r det hela tiden elevens bésta som ska vara
utgangspunkt i arbetet (SFS 2010:800).

Observationer

Att var tredje speciallarare inte gor klassrumsobservationer éver huvudtaget ar forvanande.
Enligt examensordningen (SFS 2011:186) ska speciallararen kunna analysera och medverka i
forebyggande arbete samt bidra till att undanrdja hinder och svarigheter i olika larmiljoer. Det
forebyggande arbetet betonas dessutom sarskilt i skollagen (SFS 2010:800, 2 kap 258).

Fragan &r hur detta fungerar utan observationer av just larmiljon och hur den samspelar med
och paverkar elevers majligheter till utveckling. Kanske finns det har en risk att pedagogiska
kartlaggningar hamnar pa enbart individniva dar eleven ses som ensam bérare av sina
svarigheter?
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Atgérdsprogram

Nar det galler hur mycket tid speciallararna i studien lagger pa arbete med atgardsprogram
skiljer det sig mycket at. 11 % lagger ingen tid alls pa detta medan 8 % lagger mer an sju
timmar i veckan pa atgardsprogram. Enligt examensordningen (SFS 2011:186) ska
speciallararen kunna delta i arbetet med att utforma atgardsprogram for enskilda elever i
samverkan med berorda aktorer. Det tycks som att man pa olika skolor har varierande rutiner
for hur arbetet med atgardsprogram ser ut, och att efterfragan pa speciallararens medverkan i
detta arbete darfor skiftar. Hur skolans arbete med atgardsprogram ska se ut kommande lasar
ar under omarbetning och nya riktlinjer vantas. Kanske ligger man ute pa skolorna lite lagt
med hur man organiserar rutinerna for atgardsprogram innan dessa riktlinjer kommit?

Specialpedagogiska natverk och EHT

86 % av informanterna uppger att de lagger mindre &n 1 timma eller ingen tid alls pa att delta
i specialpedagogiska natverk. De flesta skulle vilja lagga mer tid pa detta uppdrag. En
tolkning &r att det finns ett behov av att natverka och tréaffa andra med specialpedagogiska
uppdrag. Kan det vara sa att tillgdngen pa natverk ar begransat, att det helt enkelt inte finns
nagot natverk att inga i? Kanske ar det aterigen sa att speciallararrollen &r sa ny att alla
strukturer och sammanhang annu inte formats.

Som Eriksson Gustavsson (2008) skriver ar det troligt att de bada yrkesgrupperna,
speciallarare och specialpedagog, i stor utstrackning kommer att samverka pa faltet och da
kommer det behdvas forum for samtal. Olika typer av natverk kan leda till en gemensam
grund vad géller synsatt och forhallningssétt till specialpedagogiska fragor. Natverk kan ocksa
borga for ett gemensamt yrkessprak som kan bidra till samsyn och samverkan. Selander
(1989b) skriver att nar en yrkesgrupp stravar efter att professionalisera sig syftar det till att
uppna en speciell status, erdvra exklusiv praktisk kompetens och tolkningsforetrade inom sitt
kunskapsomrade. Men for att professionaliseringen ska fa genomslag kravs det att
yrkesutdvarna vet vilka kriterier som galler, och detta skulle gemensamma natverkstraffar
kunna bidra med.

Nar det galler att inga i skolans EHT uppger drygt var femte specialldrare att de inte alls ingar
och lika manga lagger valdigt lite tid pA EHT arbete. Merparten av dessa skulle vilja lagga
mer tid for att fa en bredare insyn i diskussionen kring elever i behov av stod.

Resultatet visar att det tycks bli vanligare att som speciallarare inga i EHT med tiden. Fler
speciallérare som examinerades 2011 deltar i stérre utstrdckning i EHT arbete.

Matematikutveckling och Sprakutveckling

Vid utformandet av enkéaten fanns en forestéllning att man trots sin specialisering anda kan
efterfragas att arbeta bade mot matematik- och sprakutveckling. Forestallningen var att det ar
fa skolor som har anstillt tva eller fler speciallarare for att ticka behovet av bada
inriktningarna. Det visade sig att forestaliningarna stimde ganska vél, da det pa de flesta av
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informanternas skolor endast finns en speciallérare anstalld. Vid analysen av svaren framkom
att de flesta informanterna arbetar med bade sprak- och matematikutveckling. Dock skiljer sig
omfattningen at.

Eftersom det examinerats fler speciallarare med inriktning sprakutveckling var det troligt att
studien skulle innehalla fler speciallarare med denna specialisering. Sa blev ocksa fallet da tva
av tre speciallarare i studien har en specialisering mot sprakutveckling. Att resultatet da skulle
visa att fler i storre utstrackning arbetar med sprakutveckling var darfér nagot man kunde
forvanta sig. Resultatet visade dock pa en dverraskande dominans med att arbeta med
sprakutveckling. Alla speciallarare oavsett specialisering arbetar med sprakutveckling och
manga gor det i hog grad eller uteslutande. Nagot som forvanade var att ingen arbetade i hog
grad eller uteslutande med matematikutveckling. Vart att notera i sammanhanget var ocksa att
det fanns flera specialldrare som angett att de inte arbetar med matematikutveckling alls.
Naturligtvis ar det inte 6nskvért att man undervisar i &mnen som man saknar behoérighet i,
men ett dilemma blir att stod i matematik da kan utebli helt. Detta behov som tycks finnas i
skolan kanske skulle aterspeglas i speciallararutbildningen. Kanske borde fler erbjudas
fordjupningar i bade matematik och sprdk. Amnena ligger ocksa narmare varandra an vad
manga kanske ar medvetna om.

Forskning (Lundberg och Sterner, 2009, Butterworth och Yeo, 2010, Adler 2007) visar att det
ofta forekommer en kombination av matematik- och spraksvarigheter och speciallarare borde
i de basta av varldar vara rustade for att mota bada svarigheterna.

Var erfarenhet sager oss att det oftare finns rutiner pa skolor for hur elevers las- och
skrivutveckling ska kartlaggas och dokumenteras och att skolan historiskt varit mer
uppmarksam pa elever i las- och skrivsvarigheter. Forskning (Lundberg & Sterner, 2009)
visar ocksd att las- och skrivomradet ar mer beforskat dn matematiken och
matematiksvarigheter ses enligt flera forskare som ett eftersatt forskningsomrade (ibid.). Detta
kan vara en anledning till varfor studiens resultat visar att arbetet med elevers sprakutveckling
sker 1 hogre grad &n matematikutveckling. Det finns helt enkelt mer kunskap och stédmaterial
inom det omradet.

En annan tankbar forklaring kan vara sprakets betydelse for allt larande. Malmer (2002)
poangterar att man kan se pa spraket som ett instrument for att na all sorts kunskap. Lunde
(2011) skriver att de verbala, semantiska och fonologiska fardigheterna ar av stor betydelse
for att utveckla matematiska fardigheter och papekar att de sprakliga och kommunikativa
aspekterna ar en forutsattning for elevers larande i matematik. En ténkbar forklaring till
resultatet kan saledes vara att speciallararna ar medvetna om sprakets betydelse och vikten av
att arbeta med elevers sprakliga utveckling oavsett amne.

Vid tolkning och analys av svaren som rorde vad speciallararna konkret gor nér de arbetar
med matematik respektive sprakutveckling fanns det en specifik skillnad mellan de bada
amnesomradena. | sprakutveckling arbetar speciallararna i stor utstrackning med fardiga”
metoder, som exempelvis Bornholmsmodellen, BRAVKOD eller Lasinlarning i sju steg.

| arbetet med att stodja elevers matematikutveckling uppges inga "fardiga” metoder och flera

av informanterna ger uttryck for att de saknar “fardiga” metoder och verktyg nér de arbetar
med elevers matematikutveckling.
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Kompetenser och Yrkesroll

Majoriteten av speciallérarna svarade att de upplever att det finns en stor medvetenhet om
deras kompetenser pa skolorna och manga ar néjda med den yrkesroll som de befinner sig i.
Flertalet informanter lyfter fram rektor som en nyckelperson i detta. Sandstrom (2010) menar
att individen behover ha struktur och rutiner fér att en yrkesroll skall ges mojlighet att
utvecklas. Det kravs att ledningen ar tydlig och val fértrogen med individens arbetsuppgifter,
for att kunna stotta och ge kvalificerad aterkoppling (ibid.).

Bilden av rektor som nyckelperson bekréftas aven av Ahlberg (2001). Hon betonar att rektor,
i rollen som pedagogisk ledare, ansvarar for fordelningen av skolans resurser och déarmed har
avgorande inflytande 6ver verksamheten. Rektors instéllning till hur specialpedagogiska
insatser ska genomfdras har mycket stor betydelse for hur arbetet organiseras pa skolan
(ibid.). Liknande resultat beskrivs i Heimdahl Mattsons (2006) studie och det kan konstateras
att ett gott samarbete mellan speciallarare och rektor ar mycket viktigt for utvecklingen av den
nya speciallérarrollen.

Troligen har aven rektor mycket att vinna pa detta samarbete. Ahlefeldt Nisser (2009) menar
att goda relationer mellan specialpedagoger och rektorer ar av stor vikt. Ett fortroendefullt
samarbete mellan dessa tva yrkeskategorier gynnar dem bada nar det géller forutsattningar att
genomfora sina respektive uppdrag (ibid.) och det finns skal att tro att detta dven géaller for
relationen rektor - speciallarare. Aven Normell (2002) och Malmgren Hansen (2002) papekar
att det forst kravs fortroende och en bra relation for att sedan kunna genomfoéra forandringar.

Yrkesbeteckning

Ungefar halften av informanterna tycker att yrkesbeteckningen Speciallarare ar lamplig. En
tredjedel tycker den &r olamplig och 6vriga angav att de inte hade nagon uppfattning i fragan.

Flera informanter papekar att en nackdel med yrkesheteckningen ar att manga i skolan har
kvar den gamla innebdrden av yrkesbeteckningen, vilket dessutom understryker ett
kategoriskt tankande kring forklaringar till elevers svarigheter. Flera informanter menar att
det &r en stor utmaning att de gamla traditionerna och forestéliningarna lever kvar i skolan.
Nagra skriver att det hade varit enklare om yrkesbeteckningen varit en annan, exempelvis
specialpedagog med d&mnesspecialisering.
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7.3 Didaktiska konsekvenser och specialpedagogiska
implikationer

Vad betyder da studiens resultat for det specialpedagogiska omradet?

Man kan naturligtvis inte dra nagra stora generella slutsatser gallande studiens innebord for
specialpedagogikens omrade i stort. Men med tanke pa det systematiska urvalet och den héga
svarsfrekvensen ger den anda en liten fingervisning om de nya speciallararnas situation och
hur deras kompetens tas tillvara i skolan. Inledningsvis beskrevs en oro infor det faktum att vi
snart ska ut i verksamheten och axla en ny yrkesroll. Vi befarade en okunskap i skolan om
den nya speciallararollen, en okunskap som skulle kunna leda till forvantningar om ett
gammalt och kategoriskt arbetssatt. Studiens resultat har minskat denna oro. Det finns
visserligen informanter som uttrycker att det fortfarande rader en kategorisk syn pa elevers
svarigheter och pa hur speciallarare forvantas arbeta, men manga informanter uttrycker ocksa
att det finns en medvetenhet om deras kompetenser vilket leder till en arbetssituation som
praglas av ett mer relationellt perspektiv dar man férebygger och forsoker se till elevers hela
skolsituation. Malmgren Hansen (2002) skriver att forandringar tar tid och tillagger lite krasst,
om de alls intraffar. Hon menar att yrkesrollen konstrueras i relation till forvantningar fran
olika hall och denna process ar tidskravande. Malmgren Hansens (2002) studie visar att det
var en utmaning for specialpedagogerna att realisera sin nya yrkesroll och att det tog tid innan
yrkesrollen fick faste i verksamheten. Utifran studiens resultat som visar att manga som tog
examen 2011 har en specialldrartjanst och i stort ar ndjda med de arbetsuppgifter som de
utfor, kan man kanske med forsiktighet dra slutsatsen att det inte kommer att ta lika lang tid
att realisera var nya yrkesroll?

Vi tror att speciallérare kan bidra till en allman kompetenshdjning genom skolutvecklande
insatser med fokus pa sprakets roll och utvecklingen av matematikundervisningen. Vi ar
overtygade om att speciallararna kommer att fa betydelse i skolan, for klasslarare som i
manga fall kanner sig ensamma och otillrackliga i ambitionen att mota alla barn, for
specialpedagoger som ofta haft ett for stort och tidskrdvande uppdrag, men framférallt for
eleverna som ibland fallit mellan stolarna.

7.4 Forslag pa fortsatt forskning

Studien har gett en bild av yrkesroll, arbetsuppgifter och didaktiska kompetenser hos
speciallarare examinerade fran Goteborgs universitet. For att gora bilden mer komplett skulle
det vara intressant att undersoka hur det ser ut for speciallarare examinerade fran alla
larosaten i Sverige.

Ett annat forslag till fortsatt forskning vore att undersoka andra yrkesgruppers uppfattningar. |
denna studie har endast specialldrarna kommit till tals. I en utokad studie skulle det dven vara
intressant att undersdka skolledares, specialpedagogers och 6vriga larares upplevelser av
aterinforandet av speciallarare. Vilka forvantningar har de pa speciallararna och vilken roll
Onskar de att specialldrarna ska fylla?

Ett tredje alternativ till vidare forskning vore att undersoka mer pa djupet vad specialldrare
exakt gor da de arbetar med elever i behov av sarskilt stod. Vilka arbetssétt och metoder
anvander de och vad avgor valet av dessa? Hur framgangsrikt ar stodet och hur paverkas
eleverna?
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Bilaga 1
Missivbrev

Hej!

For nagra veckor sedan tog vi kontakt med dig angaende vart examensarbete som vi ska
skriva under varen. Vi vill undersoka nyexaminerade specialldrares arbetssituation,
arbetsuppgifter och yrkesroll. Speciallérarna vi vander oss till har examinerats vid Géteborgs
Universitet under aren 2011-2013. Ditt deltagande i enkatundersokningen ar naturligtvis helt
frivilligt, men det ar betydelsefullt for studiens kvalitet att s& manga som mojligt besvarar
enkaten. Du garanteras fullstandig anonymitet da dina svar inte kan kopplas till dig som
person. Detta medfor att vi inte kan se vem som har besvarat enkéten, och att ett eventuellt
paminnelsemail skickas till samtliga deltagare.

Vi ar tacksamma om du svarar sa snart du kan, garna inom en vecka. Enkaten dr konstruerad
sa att den maste besvaras vid ett tillfalle och beraknas ta ca 20 minuter. Du ar valkommen att
hora av dig om du har fragor, synpunkter eller 6nskar ytterligare information om studien.

Klicka pa lanken for att komma till enkéaten.

https://docs.google.com/forms/d/IxDZNglAczdIXYBLODQ?2 4L3xRTvVi5rilalhsOdOKagY
/viewform

Stort tack for din medverkan!
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Bilaga 2

Paminnelse

Om du redan besvarat var enkét "Speciallarare" tackar vi for din medverkan och du kan bortse
fran detta mail!

Hej!

Vi vill paminna om den enkat som du fick for tva veckor sedan samt vadja om ett
deltagande. Din medverkan i enkatundersékningen ar naturligtvis helt frivilligt, men det &r
betydelsefullt for studiens kvalitet att sa manga som mojligt besvarar enkaten. Du garanteras
fullstandig anonymitet da dina svar inte kan kopplas till dig som person.

Vi dr tacksamma om du svarar sa snart du kan, garna inom en vecka. Enkaten &r konstruerad
sd att den maste besvaras vid ett tillfalle och beraknas ta ca 20 minuter. Du ar valkommen att
hora av dig om du har fragor, synpunkter eller 6nskar ytterligare information om studien.

Klicka pa lanken for att komma till enkéaten.

https://docs.google.com/forms/d/IxDZNglAczd9XYBLODQ2 4L3xRTvVi5rjlalhsOdOKqgY
/viewform

Stort tack for din medverkan!
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Bilaga 3

Enkat till speciallarare

Bakgrundsfragor

Vad har du for utbildning? Markera ett eller flera alternativ.

L. Specialldrare matematik

L Speciallarare svenska

L Speciallarare utvecklingsstorning

= Specialpedagog

" Owrigt:

Vilket ar tog du din speciallararexamen?
® om

® o2

® 203

I vilken verksamhet arbetar du? Markera ett eller flera alternativ.
" Grundskola 1-3

Grundskola 4-6

Grundskola 7-9

Gymnasieskola

Sérskola

Vuxenutbildning

Ovrigt:

Vilken typ av tjanst har du? Markera ett eller flera alternativ.

A8 0 0 o i

Speciallérare
Specialpedagog
Resurslarare
Klasslarare

Amneslarare

Ovrigt:

A0 8 8 0 o
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Om du inte ar anstalld som speciallarare idag, vad ar framsta orsaken till detta?
Besvaras endast om du inte har en tjanst som specialldrare.

n

n
r
r

Det finns ingen tjanst att soka
Jag blev erbjuden annan tjanst
Jag trivdes inte som specialléarare

Ovrigt:

Speciallarare
Foljande fragor besvaras av dig som arbetar som specialldrare. Till 6vriga tackar vi for din
medverkan! Vanligen ga till slutet av enkéten och skicka in formuléaret.

Vilken omfattning har din tjanst?

Hu
@
@
@
@

Hu
@
@
@
@

Heltid
75%
50%

Ovrigt:

r manga speciallarartjanster finns pa din skola?

0
1
2

Ovrigt:

r manga specialpedagogtjanster finns pa din skola?

0

Vilka elevvardsfunktioner finns pa din skola?

=

-
-
-
-

Kurator
Skolskoterska
Skolpsykolog
Skollakare

Ovrigt:
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Arbetsuppgifter nulage/dnskeléage
Foljande fragor behandlar hur din arbetstid som speciallarare fordelas under en
"normalvecka". Efter varje fraga besvarar du vad du anser om denna férdelning.

Jag undervisar enskild elev.
® htealls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

b vill Iagga mer tid
® i ldgga mindre tid
&

ndjd med denna férdelning

Jag undervisar grupper av elever.

® Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar
4-6 timmar

7-9 timmar

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

b vill lagga mer tid
® il 1agga mindre tid
&

ndjd med denna férdelning

Jag undervisar i klass/helgruppsverksamhet.

® healls
Mindre &n 1 timma
® 3 timmar
® L6 timmar
® 2 9timmar
@

Mer an 9 timmar
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Vad anser du om denna férdelning?

vill lagga mer tid
vill Idgga mindre tid
n6jd med denna fordelning

Jag arbetar som stéd i klass.

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

Jag hjéalper till vid akuta situationer.

vill lagga mer tid
vill lagga mindre tid

ndjd med denna férdelning

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

vill lagga mer tid
vill Idgga mindre tid

ndjd med denna férdelning

Jag gor observationer.

Inte alls
Mindre an 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar
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7-9 timmar

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

vill lagga mer tid
vill Idgga mindre tid

ndjd med denna férdelning

Jag handleder pedagoger.

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

Jag kartlagger hela klasser/ elevgrupper.

vill lagga mer tid
vill Idgga mindre tid
n6jd med denna fordelning

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

vill lagga mer tid
vill lagga mindre tid

ndjd med denna férdelning

Jag kartlagger enskilda elever.

Inte alls
Mindre &n 1 timma

1-3 timmar
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4-6 timmar
7-9 timmar

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

Jag tar fram och tillhandahaller anpassat material till elev eller grupp.

vill lagga mer tid
vill lagga mindre tid

ndjd med denna férdelning

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

vill lagga mer tid
vill Idgga mindre tid
n6jd med denna fordelning

Jag uppriéttar, foljer upp och utvarderar atgardsprogram.

Inte alls

Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

Jag utvecklar och anpassar larmiljon for enskild elev och/ eller hela grupper.

vill lagga mer tid
vill lagga mindre tid

n6jd med denna fordelning

Inte alls

Mindre &n 1 timma
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1-3 timmar
4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar
Vad anser du om denna férdelning?

® i lagga mer tid
® i ldgga mindre tid
@

ndjd med denna férdelning

Jag deltar i elevhalsoteamsarbete (EHT).

® htealls
Mindre &n 1 timma
b 1-3 timmar
b 4-6 timmar
b 7-9 timmar
@

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

b vill lagga mer tid
® il 1agga mindre tid
&

ndjd med denna férdelning

Foraldrakontakter (Samtal, moten, mailkonversation m.m)

® htealls
Mindre &n 1 timma
® 3 timmar
® L6 timmar
b 7-9 timmar
@

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna férdelning?

b vill lagga mer tid
® il 1agga mindre tid
®

n6jd med denna fordelning

Kontakt med 6vriga samhallsfunktioner (Socialtjanst, BUP, Habilitering, Sjukvard m.m).

® Inte alls
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Mindre an 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar
Vad anser du om denna férdelning?

® i lagga mer tid
b vill lagga mindre tid
@

n6jd med denna fordelning

Jag deltar pa skolans konferenser (APT, arbetslagstraffar m.m).

® htealls
Mindre &n 1 timma
b 1-3 timmar
b 4-6 timmar
® 9 timmar
@

Mer &n 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

b vill lagga mer tid
® i ldgga mindre tid
&

ndjd med denna férdelning

Jag deltar i specialpedagogiskt natverk

® htealls
Mindre &n 1 timma
® 3 timmar
b 4-6 timmar
b 7-9 timmar
@

Mer an 9 timmar

Vad anser du om denna fordelning?

b vill lagga mer tid
® il 1agga mindre tid
&

n6jd med denna fordelning

Jag driver skolutvecklingsarbete
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Inte alls
Mindre &n 1 timma
1-3 timmar

4-6 timmar

7-9 timmar

Mer &n 9 timmar
Vad anser du om denna férdelning?

b vill lagga mer tid

® il 1agga mindre tid

b n6jd med denna fordelning

Ytterligare arbetsuppgift. Ange vad och i vilken utstrédckning i timmar.
=]
_
E4

< | i

Vad anser du om denna fordelning?

b vill lagga mer tid

® il 1agga mindre tid

@

ndjd med denna férdelning

Amnesinriktning

I de arbetsuppgifter som du angett ovan, hur stor del uppskattar du ar inriktad mot
matematikutveckling? Inkludera alla uppdrag, t ex undervisning, handledning, anpassning
av material, atgardsprogram m m.

® htealls
1-20%
21-40%
41-60%
61-80%

81-100%

Nar du arbetar direkt med elevers matematikutveckling, vad gor du da? Ange metoder,
tekniker, insatser.
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| de arbetsuppgifter som du angett ovan, hur stor del uppskattar du ar inriktad mot las-
och skrivutveckling? Inkludera alla uppdrag, t ex undervisning, handledning, anpassning av
material, dtgardsprogram m m.

Inte alls
1-20%
21-40%
41-60%
61-80%
81-100%

Nar du arbetar direkt med elevers las-och skrivutveckling, vad goér du da? Ange
metoder, tekniker, insatser.

=]
< | ol

Yrkesrollen
Foljande fragor behandlar speciallarares yrkesroll och yrkesbeteckning.

Upplever du att man pa din skola ar medveten om de sarskilda kompetenser som
speciallarare har?

¢ Inte alls
® il viss del
® Till stor del

® il fullo
Motivera ditt svar
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Vilka kompetenser/arbetsuppgifter upplever du ar mest efterfragade av din skola?

i
e of

Upplever du att din kompetens motsvarar det som efterfragas?

b Inte alls
®  Till viss del
® Till stor del
® il fullo

Motivera ditt svar

L

< | l

Vad anser du om yrkesbeteckningen speciallarare?
® Den &r lamplig
®  Denarinte lamplig

b Ingen uppfattning
Motivera ditt svar

i
0 of

Ovriga kommentarer Om det finns ndgot du vill lyfta fram som inte framkommit i enkaten,
far du garna skriva det har
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