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Syfte: Syftet var att studera hur ldrare resonerar om och hur de i praktiken arbetar med elevers
lasforstaelse. Detta syfte delas upp i tre olika frigestdllningar:

- I vad mén tar ldrarna hénsyn till elever i l4s- och skrivsvarigheter?
- Hur beskriver ldrarna hur de arbetar med elevernas motivation vad géller ldsning?
- Hur genomfor lararna arbetet med skrivna texter i klassen?

Teori: I uppsatsen anvinds tre olika teorier. Det dr den sociokulturella ldrandeteorin, fyra
undervisningsmonster och RU-Modellen.

Metod: Vinjettintervjuer (Jergeby, 1999) och deltagande observationer (Fangen (2005)
anviands 1 uppsatsen. Denna undersokning dr gjord pd en grundskola i Vistra Sverige. I
undersokningen ingdr dmneslirare i SO- och NO-dmnen, vilka undervisar pd mellan- och
hogstadiet pa denna skola. I denna uppsats ingdr ocksd elever som gar pad mellan- och
hogstadiet pa skolan.

Resultat: I resultatdiskussionen jamfors vad ldrarna sdger i1 vinjettintervjun om hur de
underlattar for elever i lds- och skrivsvérigheter i sin planering och undervisning med vad som
hors och ses i min deltagande observation om hur ldrarna genomf6r undervisningen i
praktiken. Lérarna sdger att de underldttar elevers ldsforstaelse pa olika sétt. De forklarar
exempelvis svara ord och begrepp for eleverna, vilket de ocksd sdger att de gor i
vinjettintervjun. Detta ar viktigt for att eleverna ska forsta texten de ska l4sa. Hur ldtt eller
svér eleven upplever att texten dr kan pdverka hans eller hennes motivation. Vidare séger
lirarna ocksad att det &r viktigt med diskussioner och fragor i klassrummet, men detta
forekommer inte i ndgon storre utstrackning i praktiken. Eleverna hjilper ddremot varandra pa
olika sétt 1 klassrummet och den enskilda eleven utvecklar sin ldsforstaelse genom bland
annat kommunikation och deltagande 1 gruppen. Lérarna anvdnder sig av tva
undervisningsmonster 1 klassen, vilka dr den elevpassiva katederundervisningen och
lararpassiva handledningen. Lérarna gér igenom fakta i helklass i en vélstrukturerad
lektionsplanering, och gir ddrefter runt och hjilper, stottar, fortydligar och forklarar for
eleverna.

Jag kommer bland annat fram till att elevernas ldsforstielse skulle kunna underléttas &nnu mer
genom fler och djupare diskussioner och fragor mellan elever och larare i klasserna.



Forord

Naér vi stod infor den sista terminen i januari och den sista stora uppgiften skulle skrivas var
det manga funderingar och tankar som vicktes. Hur skulle denna uppgift 6verhuvudtaget
kunna ros iland? Steg for steg togs, och en blivande uppsats utkristalliserade sig. Ett svagt
hopp vécktes om att bli klar, och dessutom 1 rimlig tid. Detta stora arbete har jag flera att
tacka for. Framfor allt min handledare Lena Fridlund, som varit ett stort stod under skrivandet
av hela uppsatsen. Dessutom vill jag sédnda ett tack till alla andra i min nérhet som stétt ut med
en tankspridd, och ibland desperat, student och i synnerhet mamma. Tack alla for den
forstaelse och bemdtande ni visat vid skrivande av denna uppsats.

Goteborg
24 maj 2014

Ann-Charlott
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INLEDNING OCH BAKGRUND

Skolinspektionen (2010) har i en rapport granskat kvaliteten i svenska och naturorienterande
dmnen med fokus pé lisprocessen. Amnet svenska granskades eftersom det anses underbygga
elevernas kunskaper och didrmed elevers forméga att tillgodogora sig texter. Nar det géller de
naturorienterande dmnena granskades dessa samtidigt dé tidigare studier enligt myndigheten
visat att undervisningen uppvisat brister i kvalitet avseende textbearbetning. Ett par viktiga
saker som kritiseras 4r att det i de naturorienterande &mnena forekommer allt for lite variation
av genretyper, och att elevernas tidigare erfarenheter inte utnyttjas tillrackligt 1 arbetet med
deras forforstaelse. Det finns, enligt ldsforskarna Reichenberg och Lundberg (2012),
svérigheter att forsta texterna i bdde NO och SO- bocker. Det dr bide nya ord och frimmande
begrepp, vilka manga elever inte anvénder i sin vardag. Reichenberg (2000) har mitt LIX-
talen 1 dessa @mnesbdcker och har bland annat kommit fram till att det &r hoga vérden i
texterna. LIX-Tal star for ldsbarhetsindex, och dr en ldasbarhetsformel. Formeln miéter bland
annat hur langa meningarna &r i genomsnitt i en text och hur manga langa ord det finns i en
mening (Reichenberg och Lundberg, 2012). Hoga védrden kan forsvara for elever att
tillgodogdra sig innehdllet och forstd sammanhanget i texten. For elever i lds- och
skrivsvérigheter kan detta vara sérskilt svart. Mina egna erfarenheter och upplevelser av SO-
och NO-bocker dr att elever har svart att forstd innehéllet i 1drobockerna om vi ldrare inte
forbereder dem och hjilper dem med texterna pa olika sitt. Med begreppet ldsning avse den
definition som Lundberg (2010) anvinder. Lisning ar resultatet av avkodning av ord och
forstaelse. Utan forstielse sker alltsé ingen ldsning. Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv,
gér det att se en inkluderande aspekt i sdvil de naturorienterade som de samhillsorienterade
dmnena. Inkludering stér, enligt Ahlberg (Nilholm och Bjork, 2007) for delaktighet,
kommunikation och ldrande.

Nér elever kommunicerar med varandra i ett dmne, exempelvis i SO och NO, skapas en
meningsfull process. I denna kommunikation kan ett samspel utvecklas i gruppen, och den
enskilda eleven har mdjlighet att lira sig funktioner, fardigheter och processer som han eller
hon inte behdrskade sedan tidigare. Detta sitt att arbeta kan vara ett exempel pa inkludering
dér bland annat delaktighet och alternativa verktyg anvénds for att till exempel tillrdttaldgga
miljon for att alla elever ska kunna komma till sin rétt (Dysthe, 2011). Begreppet inkludering
delas enligt Asp-Onsjo (2006) in i tre olika undergrupper. Dessa dr rumslig, social och
didaktisk inkludering. Utifran mitt syfte med undersdkningen kan det lite férenklat gé att sdga
att fokus kommer att ligga pa den didaktiska inkluderingen. Detta utesluter dock inte sociala
aspekter eftersom med detta menas att en inkluderande didaktik fOrutsitter en social
inkludering och vice versa. Det handlar om att undervisningen formér anpassa sig till den
stora variation av elever och deras fOrutsittningar for och behov, och dirmed olika
forutséttningar for larande som finns i ett klassrum. Min forhoppning &r att studien ocksa
kommer att belysa de eventuella problem och mdgjligheter som larare upplever i sin vardag.
Studien kan genom beskrivning av deras eventuella upplevelser belysa och pé sé sétt bidra till
en diskussion om utveckling av olika arbetssatt.



SYFTE

Syftet dr att studera hur ldrare resonerar om och hur de i praktiken arbetar med elevers
lasforstaelse. Foljande frdgor r centrala i studien:

- I vad mén tar ldrarna hédnsyn till elever i lds- och skrivsvarigheter?
- Hur beskriver ldrarna hur de arbetar med elevernas motivation vad giller ldsningen?
- Hur genomfor lararna arbetet med skrivna texter i klassen?

LITTERATURGENOMGANG

Inledningsvis kommer en belysning av ldsforstdelsen och dess historia. Fortsdttningsvis
beskrivs inkludering enligt bland annat Salamanca (Svenska Unescoradet, 2006) och Lgr 11
(Skolverket, 2011). Dérefter foljer en beskrivning av vad som menas med lasforstielse och
vilka svérigheter elever kan ha med att forsta en text.

Historik

Liasning rdknas som en hogre funktion och denna forméga utvecklades sent hos ménniskan
(Sundblad, 1995). Det var forst pa 200-talet som det fanns manniskor som ristade in tecken i
sten och for att kunna formedla sig i vissa delar av virlden. I Sverige blev det mer angeldget
att kunna ldsa pa 1500-talet d& kyrkan Overgick fran att vara katolsk till protestantisk.
Mainniskorna skulle ddrmed kunna ldsa och f6lja vad som stod i bibeln om den lutherska
laran. Hér stod det att ”Guds ord skulle vara rittesnoret 1 ménniskans liv”’ (Ericson, 2010, s.
23). Det var med andra ord hoga krav pa att kunna ldsa, och bland annat fick man inte gifta
sig om man inte kunde ldsa. Inte heller fick barnet borja folkskolan innan det kunde lésa.
Ansvaret for barnets laskunnighet 18g pa forédldrarna.

Den forsta yrkesgrupp som intresserade sig for barn som hade svart for att ldra sig ldsa och
skriva var lédkare. En av dem var Kussmaul. Denna lidkare ansdg att 14s- och skrivsvérigheter
var en sjukdom. I en rapport 1877 skrev han om dessa svérigheter, och inforde termen
’forvéarvad ordblindhet” (Ericson, 2010, s. 24). Ericson skriver att 1dkare Morgan ocksé skrev
om lds- och skrivsvarigheter i British Medical Journal 1896. Han drog samma slutsats som
Kussmaul. Morgan hade dessforinnan undersokt en 14-arig pojke, och kom fram till att han
synminne for ord var helt borta eller bristfélligt. Resonemanget om ordblindhet och medfodd
skada dominerade diskussionen i borjan av foregdende sekel. I Sverige speglas den
dominerande asikten om lds- och skrivsvarigheter i foljande rapport av kyrkoherden i Bygdea
1862:

Mojligen kan vdl ett och annat barn ldsa klent, helst i borjan av skoldldern, men orsaken ddrtill dr dels fordldrarnas
vardsloshet, djupa fattigdom och okunnighet i stavning, dels ock ndgra barns naturfel (Ericson, 2010, 24).

Den forsta hjdlpklassen startade i Norrkoping 1879. I denna klass gick forutom svagt
begavade dven barn med lis- och skrivsvérigheter, med argumentet att normalt begavade barn
kunde ldra sig ldsa om de anstringde sig. Dr Alfhild Tamm, pionjér inom den svenska skolan,
tog till sig information i1 Morgans artiklar. Ericson (2010) skriver att hon startade
undersokningar 1910 “’Skolhygieniska undersdkningar & barn, som inte kunde folja med i
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skolan” (Ericson, 2010, s. 25). Hon tog till sig information ifrdn artiklar som till exempel
Morgans begrepp ordblindhet. I en text skrev hon foljande:

Bland en del, som av ldrarna betraktades som intellektuellt undermaliga, fann jag pdfallande mdanga, vilkas huvudsakliga
svarigheter berodde pa medfodd ordblindhet. Jag forbisag hdrvid inte, att dylika barn naturligtvis genom svdrigheten vid

skolmyndigheterna stotte jag linge pa allvarligt motstand. De hade svdrt att tinka sig in i saken (Ericson, 2010, s. 25).

Ericson skriver att de tvd forsta svenska ldsklasserna startades 1938 pé lagstadiet efter att
psykologen Monroe hdvdat att problematiken med lds- och skrivsvérigheter kan bero pé flera
olika faktorer var for sig eller i kombination med varandra (Ericson, 2010). Dessa faktorer var
bland annat begrinsad inldrningsférméga, konflikt mellan hjidrntendenser, dalig perception,
délig undervisning eller délig syn- eller horsel. Detta betyder att synen pa lds- och
skrivsvérigheter nu var forédndrad frén en tro pé att svdrigheterna berodde pa en medfodd eller
forviarvad skada till att det ocksd skulle finnas andra faktorer som péaverkade lis- och
skrivsvérigheter. Monroes forskning om lés- och skrivsvarigheter kom att spela en stor roll for
arbetet med lds- och skrivsvarigheter inom ldsklasserna . I dessa klasser fick det hogst vara 15
elever totalt (Ericson, 2010). Barnen gick i samma grupp hela tiden, men hade samma
kursplan som i den ordinarie klassen. Dessa klasser skiljer sig fran sa kallade kliniker, vilka
startade 1949. I dessa gick oftast de barn som inte hade sa grava problem med ldsningen.
Barnet fran ar 1 och 2 gick till kliniken under tre tillfdllen i veckan (Ericson, 2010). Ericson
skriver att ytterligare en forskare, Robinson, skrev i sin rapport fran 1946 att det inte gick att
f4 fram nagra gemensamma faktorer hos elever med lds- och skrivsvarigheter, men ddremot
faktorer som skulle kunna orsaka dessa svérigheter. De vanligaste problemen var visuella och
emotionella. Hennes arbete blev betydande for svensk skola d& manga ldrare bdde laste
forskarens avhandling och gjorde studiebesok pa hennes klinik (Ericson, 2010).

Under de ndrmaste 30 dren placerades barn i ldsklass eller klinik beroende pa resultatet pa
genomford utredning. De pedagogiska testerna som anvindes av 97 procent av ldrarkéren var
Lindahls hoglasningsprov H4 och HS. Detta test gjordes for att undvika en ogynnsam
lasutveckling. Om inte resultatet var tillrdckligt gott erbjods eleven undervisning i en
lasklinik. Om eleven skulle placeras i lidsklass gjordes en djupare utredning, vilken dven
omfattade den medicinska. Ett fordndrat synsitt utvecklades under 1970-talet efter de
samhillsfordndringar som skedde runt om i Europa under 1960-talet. Under detta &rtionde
fordes diskussioner om att det skulle kunna vara skolan som orsakade elevens svérigheter, och
om denna fungerade pa ett bra sitt behdovdes inga speciella insatser eller specialklasser.
Lasklasser och kliniker togs bort 1978, och undervisning skulle ske i det traditionella
klassrummet, dédr specialundervisningen samordnades med den vanliga undervisningen.
Problematiken kring elever avldgsnades och ordet diagnos blev nagot av tabu bland ldrare.
Specialldrare skulle inte heller anvénda sig av olika tester, diagnoser eller annan behandling
av elever med las- och skrivsvarigheter. En feldiagnostisering ansags kunna f& katastrofala
effekter, och kunde leda till en tragedi for det enskilda barnet. Ett scenario dr att eleven far
svérigheter att ldra sig ldsa, och svért att forsorja sig sjdlv i framtiden (Sundblad, 1995).
Under 1980-talet avstannade utredning och behandling av lds- och skrivsvarigheter. Skolan
kan ha forbattrats, men inte i sd stor utstrickning att problematiken kring ldsning upphorde.
Personal i skolan anvinde flera forklaringar till varfor barnet hade svért for att ldra sig lisa.
Ett av dessa var omognad infor uppgiften, och alltfler ansdg att dyslexi inte fanns. Om
omognad var grunden till svarigheterna var inte utredningar till ndgon nytta.

Om omognad ligger till grund for lis- och skrivsvdrigheter dr utredning och behandling oforenligt med problemet (Ericson,
2000, s. 30).



Under 1980-talet introducerades LTG (Ldsa pé talets grund), vilken anammades av ett stort
antal ldrare. Det fanns dock ldrare som anvédnde sig av den traditionella lasundervisningen,
och en konflikt uppstod mellan ldrare som foresprékade de olika metoderna. Sundblad (1995)
var forst av uppfattningen att kampanjen “En skola for alla” (Sundblad, 1995) fokuserade pa
elever med lds- och skrivsvarigheter skulle kunna utvecklas i en positiv riktning. Istéllet
forsimrades mdjligheterna for denna grupp att fa hjdlp med sina svérigheter. Elever som
bland annat har 6nskat en egen vég in i skriftspraket och vikit av frdn den traditionella normen
har motats “in i atervindsgrander” (Sundblad, 1995) av den forvirring som dkade genom
hysterin och oordningen som skapades runt lds- och skrivsvarigheter. Detta gjorde att
regeringen tillsatte en ldskunnighetskommitté 1990, i vilken Britta Ulvhammar blev
ordforande. Detta omfattande arbete mynnade ut i att Férbundet mot lds- och skrivsvérigheter
(FMLS) (Ericson, 2010) fick handikappstatus. Detta resulterade i att kommittén bildade en
riksdagsgrupp. Nu utvecklades en forstaelse for den situation som den som ar lds- och svag
befann sig i. Politiker borjade forstd behovet av kunskaper om orsaker till lds- och
skrivsvérigheter, och hur dessa skulle kunna Overvinnas. Lispedagogiska institutet EMIR
(Eve Malmquist Institute for Reading) fick pa forslag frdn Bengt Westerberg medel fran
Allménna Arvsfonden, och ett ar dédrefter startade nagra ldspedagogiska centra. I kommuner
runt om i landet borjade man uppmiarksamma den ldssvages situation. De forsokte samla
resurser inom den elevvard som fanns i en slags form av centrumbildning, men utan hjilp fran
staten. Ldrare sokte kunskaper om lds- och skrivsvarigheter. Professor Eve Malmquist i
Béstad kom pd idén om att utveckla ett program inriktat mot lds- och skrivsvarigheter.
Resultatet blev "The New Zealand Way of Teaching Reading to Children Age 6 — 10”
(Ericson, 2010), vilket anordnades av det Laspedagogiska Institutet EMIR 1 Norrkoping. Den
forsta kursen startades pa Norrkdpings Universitet i EMIR:s regi 1992. Gévle hogskola och
Umed Universitet paborjade 20-podngskurser inom omradet.

Riksdagen fattade den 14 december 1993 beslut om en ny ldroplan som inférdes 1 juli 1995.
Detta gjorde att skolan pa ett helt nytt satt kom att tvingas ta ansvar for att varje elev skulle {4
ta del av sin demokratiska réttighet att bli ldsande och skrivande. En ny liroplan infordes
1995, i vilken skolan skulle tvingas att ta ansvar for att alla elever skulle ldra sig l4sa och
skriva. Det var, enligt riksdagen varje elevs demokratiska rattighet. Detta innebar bland annat
att skolan hade ett resultatansvar pd en miniminiva for att skydda eleven fran en sédmre
utgdngspunkt (Sundblad, 1995). Detta innebar ocksa att det blev svarare att skylla olika
misslyckanden pa den enskilda eleven, eller med andra ord, gora uttalanden som att eleven till
exempel var obegévad. Vidare sa utvecklades ocksé lds- och skrivmetoderna, och de metoder
som inte fungerade rensades ut for att bytas ut mot nya mer utvecklande sitt vad giller
lasinldrning. Forutsittningarna for eleven blev ddrmed genomgripande (Sundblad, 1995). En
kurs om lds- och skrivsvérigheter startades vid Karolinska institutet hosten 1998. Det var en
heterogen grupp dér logopeder, arbetsterapeut, psykolog, likare, larare med mera ingick. Idag
finns det flera faktorer som péverkar diskussionen kring vad som orsakar lds- och
skrivsvérigheter. Det kan vara biologisk, emotionell, social, pedagogisk, kulturell eller
historisk, och det gér inte att utesluta ndgon av dessa orsaker pa ett vetenskapligt sitt. Istéllet
kan det vara en kombination av flera faktorer, och till exempel en “ond cirkel som gatt for
langt” (Sundblad, 1995). Idag kan bland annat olika dyslexicentra anvindas, vilket motsvarar
den tidigare ldskliniken, dér barnet anses kunna tréna bort brister i sin ldsning. Dessa centra &r
ursprunget till grundskolans specialldrarfunktion. Det finns olika metoder som skulle kunna
utveckla ldsningen positivt for dem som fran borjan har grava lds- och skrivsvarigheter. I
dessa ingdr att barnet maste “bdrja tro pd sin egen fOrmaga att ldra sig ldsa eller
vidareutveckla sin lds- och skrivforméga”. Ofta kan det handla om att hjdlpa barnet ver de



blockeringar denne upplever i den onda cirkel som skapats. I detta fall gar det att anvénda sig
psykologi, vilken ér en av pedagogikens hornstenar (Sundblad, 1995).

Inkludering och stod

Enligt Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 2006) innebdr inkludering ett synsitt
dér skolpersonalen ska mdta alla elevers behov och mgjlighet till ett likvérdigt larande,
kommunikation och kultur i samhéllet. I Lgr 11 (Skolverket, 2011) star det ocksa att skolan
ska utveckla elevers kénsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for alla de manniskor som
vistas 1 skolan. Vidare ska alla i skolan visa respekt for alla ménniskor och arbeta utifrin ett
demokratiskt forhallningssdtt i vardagen. Skolan ska ocksd vara en miljo dir det gér att
samverka med varandra. All skolpersonal dr ocksa ansvarig for varje elevs framgangar och
misslyckanden, och det &r inte bara den enskilde ldraren som dr ansvarig for elever i behov av
sarskilt stod. Lararna har ddremot en nyckelroll i och med sin ledarroll i undervisningen och
ska stddja eleverna genom att anvinda sig av de resurser som finns att tillgd savél innanfor
som utanfor klassrummet (Svenska Unescorddet, 2006). I Lgr 11 (Skolverket, 2011) star det
ocksa att lararen ska ”ta hinsyn till varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter
och tdankande” (Skolverket, 2011). Vidare ska ldraren kunna stérka den vilja eleverna har att
lara sig, och ge eleven tillit till sin egen forméga. Léraren ska ocksd ge eleven utrymme for
dennes formaga att skapa och anvénda sig av olika uttrycksmedel. Léraren ska ocksa arbeta
for att né elevens utbildningsmal genom att bland annat samverka med andra lirare.

En annan uppgift ldraren har ar att bdde organisera och genomfora arbetet pé ett sadant sétt att
eleven kan utvecklas efter de forutsdttningar han eller hon har. Slutligen ska eleven stimuleras
for att ha mojlighet att anvinda och utveckla hela sin forméga. I Salamancadeklarationen
(Svenska Unescoradet, 2006) star det ocksé att alla barn har rétt till undervisning utifran sina
unika egenskaper, intressen, fallenheter och inldrningsbehov. Varje elev maste fa mojlighet
till en undervisningssituation for att nd upp till och behalla en acceptabel nivé pa sitt ldrande.
Elever som dr i behov av sdrskilt stod ska kunna bli erbjudet detta pa olika sétt. Detta kan vara
allt ifrdn ett minimum 1 klassrummet till stod for inldrning i olika program. Eleven har ocksé,
utover detta, ritt att fa stod av exempelvis speciallédrare eller extern stodpersonal.

Lasforstaelse

I Nygérd-Larssons (2011) studie, vilken bland annat ar sprakdidaktisk, undersoks
undervisningen i gymnasiets biologidmne. I denna studie behandlas i forsta hand laroboken,
lararens undervisning och olika slags uppgiftslosningar. Nér det géller laroboken sa framkom
det att den utgér frén en specialiserad och teknisk diskurs, som didrmed leder till ett fortitat
dmnesordforrdd. Det dr ocksa vanligt med nominaliseringar, vilket bidrar till textfortitning
och abstraktion. Nygéard-Larsson menar att ett sétt att underlétta elevernas textforstielse ar att
lararen utgdr fran ett multimodalt inriktat sprak, vilket till exempel realiseras via tydlig
anvindning av bilder. Bilder definierar hon som visuella resurser, vilka inte bara ar stottande
utan ocksa 1 sig bér ett &mnesinnehdll. Genom att visualisera dmnesinnehallet modellerar
saledes lararen samtidigt ett vetenskapligt spréakbruk.

Reichenberg (2000) fokuserar i sin doktorsavhandling pa spraket i grundskolans ldrobdcker 1
samhillsorienterade @mnen. Den Overgripande fragestéllningen for studien &r hur rost
respektive kombinationen rdst och koherens paverkar elevens lidsforstaelse i dessa d&mnen.



Med rosten i en ldarobok avses forfattarens sitt att ndrma sig ldsaren och tala direkt till honom
eller henne. Detta innebér att spraket préaglas av talet, och innehéller for eleven vardagliga ord,
uttryck och inslag av dialog mellan forfattare och lisare. Begreppet koherens betyder att det
finns drag i texten, som underléttar for ldsaren att forstd samband mellan orsak och verkan.
Reichenberg (2000) pekar pa olika orsaker till att ldsaren inte ser dessa samband. Texten kan
ha for fi bindeord och bisatsinledare, men kan ocksa vara alltfér sonderstyckad i korta
meningar.

Dessa faktorer leder till att 1dsaren sjdlv maste reda ut orsakssambanden. En annan orsak kan
vara att ldsaren har bristfélliga forkunskaper i det @mne som texten behandlar. En god
lasforstaelse handlar om att eleven dr aktiv i sin 1dsning av textinnehallet och anvénder sig av
tidigare kunskaper inom omradet (Reichenberg och Lundberg, 2012). Lisaren identifierar sig
med viktiga aspekter i texten och anpassar sin ldsstrategi efter det innehdll och den stil som
texten har. Lasaren undersoker ocksd om han/hon har forstatt vad texten handlar om. Detta
innebdr ocksa att en aktiv 1dsare gar tillbaka och ldser om tidigare avsnitt. Mot bakgrund av
komplexiteten i minga ldrobocker argumenterar Reichenberg for att inte bara spréklédrarna,
utan ocksd #dmnesldrarna bor ha ett storre ansvar i1 att undervisa eleverna i olika
lasforstielsestrategier.

Om och hur barnet tolkar och forstér en text beror pa fyra olika huvudfaktorer enligt
inldrningspsykologin (Taube, 2007). Forst och frimst kan det bero pé hur eleven repeterar,
strukturerar och organiserar texten. Vidare kan det handla om den enskilda elevens
intellektuella kapacitet, metakognitiva formaga och kunskap. Lésforstdelsen paverkas ocksa
av hur svara begreppen dr for eleven och vilken struktur eleven har. Slutligen kan formen for
hur kunskapen ska redovisas paverka hur eleven bearbetar och forstér texten, exempelvis om
det dr en inldmningsuppgift, ett prov eller annan form av redovisning och hur eleven anvinder
principer som denne ldrt sig (Taube, 2007). Eleven skulle ocksa kunna anvénda talbocker,
rittstavningsprogram och fa ldngre tid pa prov. Utdver detta skulle det finnas mdjlighet for
eleven att gora prov muntligt. Det kan ocksa vara viktigt att eleven sjédlv bestimmer hur han
eller hon ska himta in kunskap, och dérefter redogora for den kunskap och fardigheter han
eller hon har utifrin sina egna forutséttningar (Wolff, 2006).

Det finns flera aspekter som kan utveckla ldsningen i positiv riktning. Det kan finnas elever
som behover trdna strategier i lasforstdelse och skapa ett medvetet sétt att utveckla sitt
ordforrad (Wolff, 2006). Nir eleverna blir medvetna om den egna inlérningen, och om sina
egna ldsstrategier, sd kan de ocksd bedoma sig sjélva under ldsningen. Det dr med andra ord
viktigt att de blir medvetna om nir de forstar eller inte forstar innehallet 1 en text. En annan
utmaning for ldrarna blir att hitta ldsvédnliga texter utan att goéra avkall pa det
dmnesformedlande innehéllet i dessa. Ett sétt kan vara att 1 hogre grad anvénda vl utvald
skonlitteratur i &mnesundervisningen eftersom detta inte bara kan 6ka elevernas engagemang,
utan ocksd dérfor att skonlitterdra texter oftare dn facktexter har en hogre grad av rost och
koherens. Detta underlattar 14sforstdelsen for eleven. Lasforstaelse handlar d&ven om att kunna
avkoda och forsta en text pa ett bra sdtt. Avkodningen maste exempelvis automatiseras for att
lasforstdelsen ska fungera tillfredsstdllande. Allteftersom ldsningen utvecklas i1 positiv
riktning kommer eleven att dka sitt sjalvfortroende. En del i detta dr att barnet behover bli
medvetet om sprékets fonologiska sida, och ges mojlighet att utveckla denna. Leker
exempelvis ldrare med spraket 1 forskolan pa ett lustfyllt sétt kan den skriftsprakliga formégan
utvecklas positivt de forsta skoldren. Det handlar om att barnet behdver fa en fonologisk
medvetenhet och kunskap om hur bokstaven bade liter och ser ut (Haggstrom, 2010). Han
eller hon behover trdna upp en ldshastighet som ar rimlig. For att det ska vara mojligt for



eleven att lyckas med att automatisera avkodningen behover han eller hon trdna pa fonologisk
medvetenhet och sambandet mellan fonem och grafem, eller med andra ord kopplingen
mellan ljud eller bokstav. Han eller hon behdver ocksa trdna pa att f& upp en liashastighet som
ar rimlig. (Wolff, 2006).

Las- och skrivsvarigheter

Automatiseras inte avkodningen av bokstidverna kan detta leda till att ldsforstdelsen blir
lidande. Eleven orkar da inte arbeta med texten efterdt och svara pé fragor. Resultatet kan bli
att eleven inte satsar pa lds- och skrivinldrningen helhjértat, och risken r att sjalvfortroendet
blir lidande ifall misslyckandet &r stort (Taube, 2007). Om eleven skulle brista i sin
lasforstaelse méste pedagogen soka orsaker till varfor eleven har svérigheter att forstd texten.
Texten kan vara for svar att forstd, eleven kan ha knappa eller inte négra forkunskaper i
dmnet, eller s& kan eleven sakna omvérldskunskaper. Vidare kan eleven ha svért for att
relatera texten till egna erfarenheter. Ytterligare en orsak kan vara att eleven upplever att det
ar for manga svara och okénda ord i texten. Meningsbyggnaden kan ocksa stélla till problem
om skriftspriket skiljer sig alltfor mycket fran det talade (Haggstrom, 2010, s. 249). En elev
som har svart for att lara sig lasa har ocksa svérare att genomfora analys och syntes av ett
fonem. Det kan ofta vara si att elever som har diagnosen dyslexi har svért for att avkoda
bokstdverna i texten. Eleven maste forstd ”den alfabetiska principen och inse att bokstéverna
ar konstruerade symboler for vara sprakljud” (Haggstrom, 2010). Om eleven trots allt forstir
detta, men 4nd4 tar ldng tid pé sig att ljuda och plockar ljud for ljud kan det vara sd att
korttidsminnet belastas for mycket. Varje enskilt ord tar for mycket minneskapacitet och
energi att 14sa. Detta kan bero pd att eleven inte kommer ihag de forsta bokstédverna i ordet nér
denne kommer till slutet av det. Nér elever har svart att avkoda bokstaven blir detta en
storning 1 sig (Haggstrom, 2010). Svarigheterna beror bland annat pé att det &r problem med
att forstd dels den alfabetiska principen, och dels komma fram till att bokstdvernas
konstruktion dr symboler for ljuden i vért sprak.

Elevers svérigheter med avkodningen, och i och med detta 14s- och skrivsvarigheter, kan
paverka deras vardag i skolan pé olika sétt. De blir alltid fardiga sist, gor flest fel i stavning
eller nir de ldser hogt. Detta leder till att elever kdnner obehag i lds- och skrivutvecklingen,
och misslyckanden kan utveckla en inldrd hjélploshet. Utvecklas inte elever pa ett positivt sdtt
blir kunskapsgapet till andra klasskompisar allt storre (Taube, 2007). Balansen mellan elevens
positiva sjalvbild och upprepade misslyckanden blir for ojdmn. Det dr svart att hélla uppe en
positiv sjilvbild, eleven forsoker undvika situationer dir han eller hon misslyckas. Om detta
skriver ocksd Schultz Larsen (1997) som kommer fram till att eleven anser att det inte tjdnar
ndgot till att forsoka gdra en uppgift eftersom han eller hon &ndd kommer att misslyckas.
Motivationen sénks och passiviteten blir allt pédtagligare. En negativ spiral utvecklas i
lastrdningen, ddr eleven undviker att ldsa och kommer med olika ursdkter, som till exempel
glomt boken hemma eller har ont huvudet. Det blir svdrare att utveckla lasningen pé ett
positivt sitt. Eleven utvecklar en negativ bild av sig sjédlv om han eller hon dvertygas om att
inte ricka till (Taube, 2007). Eleven har dirfor ldg motivation. Bland annat kan en elev bli
overtalad till att tro att han eller hon &r délig pa att gora en uppgift, &ven om han eller hon har
erfarenheter som kan Gvertyga oss om motsatsen (Larsen, 1997).



TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta avsnitt presenteras de teorier som kommer att anvdndas for att det ska ga att forsta och
analysera den data som samlats in utifrdn syftet med uppsatsen. Avsnittet inleds med den
sociokulturella ldrandeteorin, och foljs av RU-Modellen. Slutligen redovisas fyra olika
undervisningsmonster som ldrare kan anvédnda sig av.

Sociokulturella larandeteorin

Den sociokulturella ldrandeteori hjdlper mig att fa en uppfattning om hur den enskilda eleven
genom bland annat kommunikation, interaktion och delaktighet med den 6vriga gruppen fér
hjélp med sin 14sforstielse av en text.

I det sociala och fysiska mdtet mellan ménniskor ifrdn exempelvis olika kulturer sker en
interaktion och kommunikation. Nagra av dessa moten sker 1 klassrum dér eleverna anvinder
sig av kognition, pedagogiska verktyg och begrepp. Utifrdn upplevelsen av dessa mdten
skapas en personlig mening for eleven. Vid deltagandet i motet 1 klassrummet leder detta till
att ett lirande sker i gruppen. Varje enskild individ delar med sig av sin kunskap och
eventuella specialistkunskaper. Detta leder till att gruppen lar av varandras kunskaper och
fardigheter. Deltagandet leder till att eleven far en hogre kompetens dn om de hade arbetat
enskilt. I sociala situationer &r det viktigaste att handla, och eleven gor detta genom att
anvéinda spréket. Vi lar och utvecklar vart sprak genom vara traditioner, personlig hallning,
var kultur och historia (Siljo, 2000). Foljande skriver Séljé om vért spréak:

... samtidigt ett kollektivt, interaktivt och individuellt sociokulturellt redskap. Det dr ddrfor det kan fungera som en link
mellan kultur, interaktion och individens tinkande ( Sdljé 2000, s. 87).

Elevens mdte mellan bland annat olika samhéllsgrupper i skolan blir en del av en kultur och
ar lika viktig som den direkta undervisningen. Mediering &r ett av de begrepp som anvinds i
den sociokulturella ldrandeteorin. Detta begrepp forklarar den samverkan som finns mellan
bland annat skolelever och kulturella redskap (exempelvis digitala redskap), vilka elever
anvander for att bade forstd och verka i skolan och samhéllet i 6vrigt. Vi lar oss genom nya
praktiska och kognitiva mdjligheter, men anvinder oss av tidigare generationers kompetens
och erfarenheter for att forstd och nyttja de redskap som finns idag. Hur dessa redskap
fungerar beror pa hur kommunikationen och interaktionen fungerar mellan ménniskor (Sdljo,
2000). Ytterligare en teori som anvénts ger exempel pd hur ldrarna kan undervisa i
klassrummet. Teorin handlar om hur aktiva lidraren och eleven &r i ldrprocessen. En
traditionell pedagogik kan bland annat vara ett gott exempel pa arbetssitt pa elevaktivt arbete.
Det ér inte arbetsséttet i sig som r elevaktivt utan det handlar om att larare och elever ska
vara aktiva i larprocessen (Scherp, 2002). I foljande avsnitt beskrivs RU-Modellen.

RU-Modellen

En modellteori i textforstadelse som anvédnds dr Reichenbergs modell reciprok undervisning
(RU-Modellen). Denna modell dr exempel pé schaffoldings, eller stodstrukturer, vilka tas bort
efter hand som eleverna blir sdkrare pé att ldsa och forsta innehéllet i en text. Denna modell
anvénds 1 uppsatsen for att det ska kunna skapas en uppfattning i vad man lérarna underléttar
lasforstdelsen for elever i behov av stdod fore, under och efter ldsningen av en text. Fore
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ldsningen ska ldraren enligt modellen hjélpa eleven att forutspd och forutsdga innehéllet samt
stdlla hypoteser om innehéllet. Det som kan vara eleverna till hjélp ar bland annat bilder och
rubriker i laromedlet. Vidare hjélper lararen eleverna med att forklara svara ord och begrepp
samt hjélper till att sammanfatta innehallet med egna ord enligt modellen (Reichenberg och
Lundberg, 2012). I f6ljande avsnitt beskrivs fyra olika undervisningsmonster enligt vilka
lararna kan undervisa.

Undervisningsmonster

I den elevaktiva katederundervisningen undervisar ldraren en storre grupp elever och
anvénder sin kunskap och formaga att finga elevernas intresse for ett &mne. Lérarna forklarar
med exempel som eleverna kénner igen, tar tillvara elevernas tankar och stiller utmanade
fragor till dem. Eleverna har dven mdjlighet att fundera och dra slutsatser i det aktuella &mnet.
I denna undervisningsform ger ocksa lidrarna plats for elevernas frigor och utvecklar dessa
dnnu mer. Detta blir en process dar kunskap skapas for eleverna (Scherp, 2002).

Niésta undervisningsmonster kallas for den elevpassiva katederundervisningen. I detta monster
styr ldraren undervisningen helt den vilplanerade katederundervisningen. Det dr vanligt att
den innehaller en méngd information, dir det inte far plats med utvikningar. Fakta i &mnet &r
det viktiga och eleverna ska framfor allt anviinda det undervisningsmaterial som ldraren tagit
fram. Omradet avslutas ofta med prov (Scherp, 2002).

Ytterligare ett monster som ldrarna kan anvédnda sig av dr den ldraraktiva handledningen. I
denna fangar ldraren bland annat upp eleverna i deras ldrande och skapar fragor till dem.
Eleverna handleds ocksé i struktur vid arbetsgédngen, de breddar och fordjupar fragor eleverna
har genom att "utmana deras forestdllningar” och “ge stdd vid informationssdkning” (Scherp,
2002, s. 66). Den aktiva handledningen &r tidskrdvande for ldraren. Det kan for lararen
innebdra att denne behdver arrangera sjdlvstindiga arbeten for de elever som inte &r med i den
aktuella handledningen. Ett annat sdtt &r att gora mindre gruppindelningar med fler
inblandade ldrare (Scherp, 2002).

Det sista monstret kallas for ldrarpassiv handledning. I detta monster ligger ldrarinsatsen
framfor allt 1 arbetsomradets planering, och &r dérefter mer passiv under det arbete som
eleverna utfor. Eleverna sitter vanligen och arbetar enskilt med sina uppgifter. De forvintas
att arbeta med uppgifterna pa ett sjilvstindigt sitt med uppgifter i ldrobocker eller arbetsblad.
Under tiden gér ldraren runt och fortydligar, forklarar och hjélper eleverna med
arbetsuppgiften (Scherp, 2002).

METOD

I detta metodavsnitt ingdr beskrivning av de metoder som anvénds i undersokningen, dels det
etnografiska inslaget och dels vinjettintervjun. Utdver dessa beskrivs ocksd mitt urval i
undersokningen och tillvidgagangssittet for att kunna f& fram information i undersékningen.
Direfter fors en diskussion om validitet, reliabilitet och generaliserbarhet. Kapitlet avslutas
med en diskussion om etiska dvervdganden.
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Val av metod

Under min utbildning i specialpedagogik har flera foreldsare uppmanat mig att noggrant tinka
igenom fragestéllningar och syfte for att forst direfter vilja ut en eller flera lampliga metoder
eller ansatser. Ett alternativ som forst diskuterades var att ta avstamp 1 ett livsvirldsperspektiv
dir manniskors upplevda erfarenheter stir i fokus. Berndtsson (2009) menar att det utifran
detta perspektiv gar att studera olika fenomen s& som de upplevs eller framstér for enskilda
ménniskor. Valet foll pd att studera hur ldrares arbete med texter kan fungera och det skulle ur
ovanstdende perspektiv vara intressant att studera dessa som ett fenomen, ndgonting som
upplevs av ldraren i hans eller hennes vardagliga arbete.

Den studie som valdes kommer dock att dven innefatta observerbara didaktiska beteenden,
och dirfor passade en etnografisk ansats béttre, eftersom den dr mer dverensstimmande med
mina fragestéllningar. Merriam (1993) menar att observationer dr den bista tekniken eftersom
en aktivitet, hdndelse eller situation kan iakttas direkt.

Designen av intervjuerna &r inspirerad av etnografin. Enligt Fridlund (personlig
kommunikation, 3 september 2013) kan vinjetter utgora ett komplement till eller en erséttning
for andra metoder. Denna metod valdes att anvdndas som ett komplement till mina
observationer. Jergeby (1999) menar att sjdlva kérnan i vinjettmetoden &r kontexten. Syftet
med min studie var att beskriva och analysera hur @mnesldrare arbetar med lasforstielse
utifran de &mnesrelaterade texter de anvénder i sin undervisning, och valet {61l pa att utgd fran
det laromedel de utgar fran. Detta kunde vara av en d&mnesldrobok i det aktuella &mnet, eller
andra skrivna texter relaterade till det temaomréde klassen arbetade med. Genom vinjetten
skulle ocksé ldrarnas upplevelser av sitt arbete kunna fangas upp av mig. Ett sitt att konkret
anvinda vinjetten var att utifrdin denna stilla fragor eller formulera pédstienden som
respondenten skulle ta stéllning till. I min studie stélldes en Overgripande fraga om hur
dmnesldraren tinkte kring planeringen av en lektion eller temaomrade med anknytning till den
eller de texter, som han eller hon avsdg att anvénda sig av. En fordel med detta var att mina
intervjuer kopplades till en konkret och vardagsnira kontext, i vilken ldrarna var aktiva.
Jergeby (1999) poidngterar att intervjuer med vinjett bygger pa respondenternas tankar om hur
de skulle agera under de villkor och situationer som beskrivs, och inte pd vad de skulle gora i
en verklig situation. Det var sadledes d@mneslirarnas tankar och resonemang det gjordes ett
forsok att fa en uppfattning om, inte hur de agerade i en praktisk klassrumssituation. Liksom 1
andra intervjusituationer var det dock heller inte sdkert att det som de sa var ett uttryck for
deras tankar. Enligt Kvale-Brinkmann (2009) och Stukat (2011) kunde ldrarnas egna
forvantningar pd intervjuaren, eller intervjun, goéra att de anpassade sina svar utifran vad de
trodde att han eller hon ville hora. En styrka med att anvidnda vinjett ansdgs dock var att den
hjélpte lararen att svara som han eller hon tinkte genom att koppla frdgorna till en sa konkret
och igenkdnnbar situation som mojligt. Genom att kombinera vinjettintervjuerna (se bilaga 1)
med delvis deltagande observation skulle det kunna gé att fa ett bredare perspektiv pa vad
som ségs 1 intervjuerna, och vad som héinder ute i klassrummen.

Enligt Fangen (2005) dr det viktigt att vara uppmaéarksam pa sdvil verbal som icke-verbal
kommunikation. Nar det géllde min delvis deltagande observatorsroll var det enligt Fangen
(2005) ocksa viktigt att vara medveten om att den innebar socialt samspel, vilket kunde
komma att paverka det som skedde i den kontext som studerades. Valet f6ll pa att anvénda ett
observationsschema (se bilaga 2) for att & struktur pd min empiri. En fradga som stélldes var
hur det empiriska materialet skulle systematiseras och bearbetas frdn intervjuerna och
observationerna. Enligt Merriam (1993) dr det av stor vikt att man &r noggrann under denna
process, och att denna borjar redan under empiriinsamlandet.
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Urval

Intentionen var att med en vinjett som inledning intervjua sex ldrare i arskurs 4-9 enskilt for
att sedan gora uppfoljande observationer i deras klasser. Ett urvalskriterium som valdes att
anvéindas var att lararen var behdrig i sina @mnen, So respektive No. Detta skulle kunna ge
perspektiv pd min undersdkning och samtidigt vara en fordel i vidare reflektioner. Det sex
lararna som intervjuades dr behoriga i antingen SO- eller NO-dmnen.

En av ldrarna borjade sin karridr med att vikariera en gang -96. Direfter vikarierade han till
och frdn under ar 2000. Under 2008 hade han en tillsvidareanstillning i en 4-5. Léraren har
sedan 2010 arbetat som svenska- och tyska-larare och i andra &mnen. Det var forst 2013 han
fick sitt forsta riktiga fasta jobb, som behorig SO-ldrare pd hogstadiet.

Den andra ldraren som intervjuades hade arbetat som behorig i NO- och matematiklérare 1 4-5
ar. Hon dr behorig att undervisa pa hogstadiet.

Ytterligare en larare som intervjuades har undervisat i NO-d&mnen och matematik i 13 ar, och
ar mellanstadieldrare.

En annan av de ldrare som intervjuades dr behorig mellanstadieldrare och har undervisat i 38
ar 1 bdde matematik och NO-dmnen.

Nésta NO och matematikldrare har undervisat i 20 ar inom sitt yrke. Hon ar 1-7 ldrare, med
pabyggnad i sina amnen.

Slutligen har en ldrare varit verksam inom ldraryrket i 10 &r. Han har, i sin utbildning,
historia, religionskunskap 1 grundskolan och samhéllsvetenskaplig spetskompetens pé
gymnasiet. Utdver detta har han en Filosofie Kandidatexamen 1 religionskunskap och har gatt
pa Folkhogskoleldrarprogrammet.

Genomforande

Fragorna skrevs vilka passade in i mitt syfte och fragestdllningar i min vinjettintervju. En
vinjett dr en fiktiv situation dir respondenten tvingas ta stillning till hur man eventuellt skulle
kunna ha handlat ifall denne sjdlv hamnat i den situation som beskrivs i intervjuns inledning.
En kontakt togs med ldrarna personligen, vilka alla fanns i min nérhet och en tid for intervju
bestimdes med varje ldrare i ett enskilt klassrum. Lérarna fick sjélva bestimma tiden for
intervjun for att de inte skulle kénna sig stressade. Om intervjun genomfordes under en
stressad situation och informanterna inte hade tid att fokusera kunde informationen eventuellt
ha blivit bristfallig. Varje enskild intervju upplevdes som avslappnad och det var god
stimning mellan informanterna och mig. Lérarna var ocksé intresserade och engagerade i det
aktuella dmnet. Varje intervju tog cirka 45 minuter. Intervjuerna byggde pa indirekta och
Oppna fragor for att intervjupersonerna skulle fa storre frihet att svara pa sina fragor. Valet
foll pé att genomfOra en vinjettintervju istéillet for en kvantitativ enkt for att det skulle finnas
en mojlighet att undersoka hur ldrarna planerade en lektion utifrdn sin egen personliga
undervisningsstil dir det fanns elever med lds- och skrivsvérigheter. Férdelen med intervju &r
att man kan stélla foljdfragor och be om fortydliganden.
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Analysens utgangspunkter

Vinjettintervjun, med halvstrukturerade fradgor, anvidndes for att kunna fa svar pd de
undersokningens tva forsta fragestéllningar (se sid 6). Nér intervjuerna genomforts renskrevs
dessa for att det skulle kunna bli ett sa réittvisande resultat som mdjligt i min analys. Alla
ofullstdndigheter och utvikningar &r ddremot inte med, vilket inte behdvs eftersom det inte r
en sprakanalys (Fangen, 2005). Svaren som gavs i mina intervjuer sorterades med
utgéngspunkt i intervjufrgestdllningarna under de bada dvergripande fragestéllningarna, som
handlar om ldrarnas hinsyn till elevernas lds- och skrivsvérigheter och motivation.

For att min tredje fragestdllning hur ldrarna genomfor arbetet med skrivna texter i klassen
skulle kunna besvaras genomfordes observationer i grupperna genom att skriva ner vad som
hénde 1 klassrummet och i foljande loggbok. Det fanns ocksa risk att gora tolkningar under
observationstillfdllet, vilket skulle paverka undersokningens validitet. Merriam (1994) skriver
att analysen 1 arbetet redan startar vid forsta intervjun och observationen. Fangen (2005)
skriver ocksa att anteckningar maste vara grundliga och beskrivande. Det dr ddrmed viktigt att
observationen var konkret och att direkta ordval anvdndes. Det ska inte vara ndgra
generaliserande eller svepande kategorier i anteckningarna. Det var darfor noga att folja
observationsschemat, och att skriva anteckningar under respektive rubrik eller kategori. Datan
sorterades ddrefter under respektive rubrik eller kategori, enligt observationsschemat. Det &r
som att leta efter olika nyckelbegrepp for att kunna skapa olika kategorier efter dessa
(Merriam, 1994). Bdde vinjettintervjuerna och observationerna har efter hand bearbetats med
hjélp av tankekartor och stodord for att i arbetet kunna komma fram till ett fardigt resultat och
ett tillimpande av teorier.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Mitt val av metod foll forst pa att anvdnda enbart semikonstruerade intervjuer, men denna
metod innebar flera begrinsningar. Enligt Stukat (2011) &r det inte ovanligt att
respondenterna ger svar som de forvéntar sig att intervjuaren vill ha. Reliabiliteten blir dédrfor
lidande. Det finns ocksa nackdelar med observationen som métinstrument och Stukat (2011)
pekar pé att det 1 forsta hand dr yttre beteenden i en viss bestimd situation som studeras. Det
var déarfor viktigt att vara medveten om att det var mina observationer som 1ag till grund for
studien, och inte gick att generalisera till en storre population av ldrare. Denscombe (2000)
lyfter fram tre psykologiska faktorer hos observatoren, som kan péverka tolkningen av
empirin. Den forsta dr fortrogenhet. Enligt denna psykologiska faktor ser forskaren det han
eller hon &r van vid att se. Jag tolkade detta som att min forforstaelse som praktiserande lérare
kunde komma att paverka mig. Den andra faktorn var tidigare erfarenheter. Mina tidigare
erfarenheter ldrde mig att filtrera bort eller forstora upp mina iakttagelser. Det var darfor
viktigt att i sd hog grad som mojligt forhdlla mig objektivt observerande, och bara notera det
som ségs 1 observationen och inte bdrja tolkningsarbetet redan under observationstillfillet.
Den tredje faktorn dr nuvarande tillstdnd. Detta innebar att mina fysiska och emotionella
tillstdind péverkade min uppfattning. En tanke var att tematisera empirin utifrdn de
kommunikativa moénster som framtrddde, och sedan anvinda mig av ovan beskrivna
sociokulturella begrepp som analysredskap.
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Etiska overvaganden

Lirarna och eleverna har informerats om mitt syfte med undersdkningen. Det &r endast
frivilliga deltagare i undersokningen, och de har ocksé blivit informerade om att de nir som
helst kan avbryta sitt deltagande i undersokningen ifall de angrar sig. Deltagarna &r ocksé
medvetna om att det inte blir ndgra negativa foljder ifall de avbryter sin medverkan. Namnen
ar ocksa borttagna pd deltagarna i undersokningen, och de dr informerade om att de &r helt
anonyma. Utomstdende ska inte kunna identifiera vilka informanter som medverkat i
undersokningen (Vetenskapsradet, 1990). I det brev jag skickat ut till fordldrarna star angivet
att det dr undervisningen som studeras och inte enskilda deltagare. Brevet dr ivagskickat cirka
en vecka fore mina observationer i klasserna.

Observationerna har dérefter genomforts efter samtycke frén fordldrarna. Observationerna ar
inte heller inspelade, for att elevernas integritet och identitet ska skyddas (Vetenskapsradet,
2011). Istéllet har anteckningar forts och ett observationsschema har f6ljts. Eleverna kan
ddremot bli pdverkade av min nérvaro i gruppen. Det kan finnas risker dir det sociala
samspelet bryts, och dstadkommer genans eller forvirring bland deltagarna (Fangen, 2005).
Mina intervjuer och observationer har ocksd behandlats pa ett objektivt sdtt for att inte
observationsgruppen skulle kunna paverkas (Vetenskapsradet, 1990). Vidare har ocksé lirare
och elever fatt information om att de data som kommer fram i1 undersdkningen inte kommer
att anvandas pa ndgot annat sétt dn 1 detta arbete.

RESULTAT

Resultatet presenteras med utgéngspunkt i syftets fragestdllningar (se sid 6). Syftet dr att
studera hur ldrare resonerar om och hur de i praktiken arbetar med elevers ldsforstaelse. Detta
syfte besvaras genom att de bada insamlingsmetoderna vinjettintervjuer och deltagande
observationer anvdnds. Den insamlade informationen har delats in under tre huvudrubriker:
hénsyn, motivation och textarbete.

Under huvudrubriken hénsyn presenteras de data som kommit fram genom anvindandet av
vinjettintervjuer. Denna metod har hjdlpt mig att fa svar pa hur ldrarna planerar, forbereder
sina lektioner samt vilka svarigheter lararna tror att elever i lds- och skrivsvarigheter har.
Denna information har sorterats in under sex olika rubriker. Anvédndningen av
vinjettintervjuer har hjélpt mig att fa information om hur lérarna tror att de motiverar eleverna
1 deras arbete med texter, och hur de mirker att eleverna dr motiverade. Denna information
presenteras i tva avsnitt under huvudrubriken motivation.

Deltagande observationer och observationsschema har anvénts for att fi information om hur
lirarna genomfOr sin undervisning i praktiken. Denna information presenteras under
huvudrubriken textarbete, vilket 4dr indelat 1 tva avsnitt. Dessa tvd handlar om vilka
undervisningsmonster ldrarna anvédnder sig av.
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Hinsyn

Hur planeras lektioner i textléisning?

Lérarna tdnker i sin lektionsplanering pa att ha fler muntliga genomgéangar for eleverna om
dmnet i1 klassen och stimulera till diskussioner inom omradet. Nér ldrarna gor sin forberedelse
av lektionen har de syftet att anvénda sig av sddant som eleverna redan vet, har kunskap om
och later dem prata om detta. Tanken dr att gruppen inte endast ska ldsa texten i olika
liromedel. Under planeringen tdnker ldrarna pa den enskilda eleven och hur eventuella
anpassningar skulle kunna goras for att underlétta svarigheter pd olika sétt. En av ldrarna
tanker pa att hon ska skriva upp svéra ord och begrepp pa tavlan, vilka eleverna maéste
behérska. En annan variant, vilket en ldrare anvédnder sig av, dr [Paden. I denna skriver han
svéra ord, begrepp och texter.

Jag skriver ner ord som dr viktiga, forséker fa med alla pa banan, vad de betyder. De som inte har spraket behéver en
ordlista kan fa det som en app pd datorn.

Detta gor det ldttare for eleven att folja med och skapa forstaelse for det omrade klassen ska
arbeta inom. Léraren forklarar att han spelar upp den text som é&r aktuell att arbeta med 1
klassen for att eleven ska kunna tillgodogora sig undervisningen. En ldrare borjar ett nytt
arbetsomrdde genom att ge eleverna en helhetsbild, en Overgripande bild, om vad &mnet
handlar om. Nista lektion gar hon in mer i detalj i ett delomrade for att eleverna ska fa
djupare kunskaper inom denna del av dmnet. En forberedelse i form av ldxor infor en lektion
kan ocksa forekomma for att eleven ska vara forberedd péd att folja med och bidra med
kunskap i1 den diskussion som kommer att foras pa foljande lektion i klassen om &mnet.
Eleverna kan i dessa fall exempelvis ocksa léttare forsta svara ord och begrepp som anvinds.
Under en av intervjuerna framkommer det ocksa att det finns ldrare som 1 sin planering tar
bort en stor del av texten, och ténker sig att lata frivilliga elever ldsa hogt ur laroboken for
resten av gruppen. En ldrare sdger att hon inte utsétter elever med svéira lds- och
skrivsvérigheter for att ldsa hogt. Istdllet kan ldraren ge elever mindre och littare texter att
ldsa sjdlva. Det finns ocksé ldrare som menar att ldsning kan ske i sma grupper. Alla ldrarna
sdger att de sjdlva ldser en text ur ldroboken hogt i hela klassen. En fordel ndr ndgon liser ar
att den enskilda eleven far det bade visuellt och auditivt.

Eleverna ldser en liten bit var. De far bade hora och ldsa texten.

Vilka svérigheter kan eleverna ha att forsta texter?

Samtliga ldrare anser att det eleverna har svarast for dr de svéra och frimmande begrepp som
forekommer i en faktatext i SO och NO. Eleverna har olika forutséttningar att ta till sig texten
beroende av skilda forkunskaper inom de bada &mnena. Nagra av ldrarna séger ocksa att de
ger eleverna olika versioner av samma ldromedel beroende pa vilken niva den enskilda eleven
befinner sig.

De som har lds- och skrivsvdrigheter far en lightversion av huvudboken. De dr mer kortfattade, men innehdllet dr detsamma.

Lérare ser ddremot vid exempelvis hogldsning om eleverna forstir ett ord och inte. Flera
menar att elevernas forutsittningar har forandrats under de senaste dren. Anvéndningen av
vissa ord kunde for ndgra generationer sedan vara en sjidlvklarhet, men idag har eleverna inte
ndgon kunskap om vad de betyder eller handlar om. Det finns ord som dr svara och
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alderdomliga for eleverna, menar en annan ldrare. En fordel med den digitala utvecklingen &r
ddremot Internet. Det kan ddremot, enligt larare ocksé finnas ord pé Internet som elever inte
har kommit 1 kontakt med vilka behover forklaras. En elev kan ddremot pé ett snabbt sétt i
fram en forklaring pa vad begreppet betyder genom att anvénda Internet och fa& fram en
synonym. Denna forklaring av begreppet far alla i gruppen ta del av under den aktuella
lektionen.

Idag dr den en faktabok, vilken liser upp beskrivningar. Eleven slar upp det pa nditet i svenska SAOL. Hela elevgruppen fir
del av det.

Hur forbereder du lektionerna i textlisning?

Léararna dr helt Gverens i sina svar om att de forbereder eleverna genom att de forst gar
igenom vad texten handlar om innan eleverna borjar arbeta med den. En ldrare séger:

Jag ger eleverna en introduktion om vad texten handlar om.

Det ar viktigt att denna inledning fungerar for att avsnittet ska fungera i klassen, och att de far
en input och tankar om vad det dr for imnesomréde enligt en annan ldrare. En av lararna séger
att han forst l4ser igenom texten sjdlv och gor passande fragor till innehallet i denna. Normalt
sett lyckas eleverna med uppgiften, och forstdr amnet. Eleverna far forutséttningar att klara
detta genom att fa kunskap om hela textavsnittet och den textmassa som de ska arbeta med.
Denne ldrare kan ocksé dela upp texten i olika delar och fragar dven eleverna varfor han har
delat upp den pé olika sdtt. Ett annat sdtt ar att gd igenom @mnesomrddet och ldta eleverna
fordjupa sig varannan gang i det aktuella avsnittet. En annan lirare anvénder sig av elevens
specialintresse for att han ska kunna skapa sig en bild, och uppfattning om ett &mne. Elever
som har dyslexi befinner sig i en speciell situation, och far texten uppldst i en talsyntes. Ofta
kan det vara engagerade fordldrar som trycker pa for att deras barn ska fi de allra bésta
forutséttningarna for att lyckas i skolan. Lararen har ddremot inte tid att ldsa in en talsyntes
for varje lektion. Det tar mycket tid i ansprak.

Vilken héinsyn tar du till elever i ldis- och skrivsvarigheter, och i s fall hur?

Léararna tar hansyn till elever som har 14s- och skrivsvarigheter pd olika sétt. En av mina
respondenter delar upp texten beroende av hur den ska anvédndas, exempelvis lasforstaelse
eller informationssyfte. Han séger att elevernas uppgifter ocksd kan se ut pa olika sitt
beroende pa svérighetsgrad eller om arbetena dr mer eller mindre styrda utifrdn exempelvis
styrda eller 6ppna fragor.

Ett annat kan vara att plocka bort delar av en text, vilket annars kan vara en svarighet for den
enskilda eleven att ldsa. Det gar att tinka ut en plan pa hur uppgiften ska genomforas av
eleverna, och ge varje enskild elev en lagom stor utmaning. Hon siger:

Det dr olika krav vad som dr ok och inte. Man behéver inte uttala allt for hogt, utan kan vilja olika sdtt.

Ljudband eller film dér elever littare kan forstd &mnet dn att ldsa sig till kunskap in boken
underldttar ocksd for den enskilda eleven. Detta alternativa sétt kan gora det léttare for elever
att berdtta for andra i gruppen vad de lért sig inom dmnet. En av mina respondenter forsoker
ocksa forstd hur eleverna tolkar och tar in olika slags information. Det kan bland annat
komma upp saker under en genomgang i ett &mne som ldrarna inte tdnkt pd sjilv. I till
exempel NO anvinds laborationer dir eleverna sjélva fér testa och gora olika experiment for
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att lattare forstd dmnet. Laborationer kan vara konkreta och visuella exempel for att visa
samband mellan olika &mnen. Pedagoger forsoker ocksa lyssna pa eleverna och vara lyhorda,
samt stélla fragor for att kunna anpassa undervisningen och bjuda in eleverna.

Hur skulle du vilja ha det? Skulle du kunna gora pa detta sditt? Har du nagot eget forslag?

Hur kan du underlitta svirigheterna i lisningen?

Lirarna séger att de forklarar ord och begrepp innan eleverna léser texten. En av mina lérare
gér igenom orden samtidigt som hon liser texten hogt emellanat.

Jag kan underlitta for elevernas forstdelse genom att anvinda mig av bilder, forklara bilder, stannar upp och forklarar
innehallet, forklara det som dr relevant. Jag kan ocksd séka upp passande bilder pa Internet.

Ett annat sdtt dr att inte gé sa djupt in i &mnet, och ge exempel pd hur &mnet kan forklaras. Det
kan ocksa handla om att anpassa texten till den enskilda eleven. Texten far ddremot inte bli
for torftig, d& det inte blir nagon kontext eller betydelsefullt innehdll. Vidare géir det att lata
eleverna, ifall de &r tva, lyssna pa en text och dérefter diskutera den med varandra och dérefter
vara med 1 diskussionen med resten av klassen.

Anvinder du bilder och forklarar sviara ord och begrepp?

Eleverna far forklaringar i bade bild, text och ljud for att forstd innehéllet pé ett léttare sitt.
Hur de arbetar med detta kan ddremot te sig pé lite olika sdtt. Antingen sé letar ldraren upp en
forklarande bild pd Internet, eller gor i ordning en illustrerande och forklarande power-
pointpresentation dér bade bild och text anvénds. Det finns ocksé ldrare som ritar en bild for
att forklara ett ord eller begrepp.

Ibland kan jag rita bilder pa tavian, ex. hur det ser ut i médnniskokroppen.

En ldrare sdger bland annat att han forsoker skapa en stimning och delge eleverna en kinsla
om dmnet genom att visa bilder pa kinda personer, platser och musik som passar till &mnet.

Ndr jag exempelvis undervisar i religion, forsoker jag fa med eleverna. Till exempel visar jag hur gudstjdnsten inom katolska
kyrkan fungerar bland annat att allt finns pd latin, en likartad och trygg form, ritualer, och kédnner igen sig i religionen.

Denne lédrare kan ocksa dela in klassen i mindre grupper dér eleverna far ga igenom innehéllet
1 texten tillsammans. En annan av mina ldrare sdger att hon forstorar texten och ger elever
enklare texter for att underlétta deras forstielse for &mnet.

Sammanfattande reflektioner

Lirarna tycker det dr viktigt att ge en bra introduktion i ett &mne fOr att eleverna ska kunna
forsta vad dmnet handlar om. Lérare och elever ska ocksad kunna diskutera dmnet och stilla
frdgor om det. Diskussioner och fragor fran bade elever och ldrare ger bland annat mojlighet
till utveckling i hela klassen (Siljo, 2000). I diskussioner kan enskilda elever ocksd ha
specialistkunskaper inom ett omrdde och kan da delge det till resten av gruppen, som dven de
pa detta sitt kan utveckla sina kunskaper (Sdljo, 2000). I samband med diskussioner har

18



lararen ocksa mdjlighet att g& igenom och sétta in svdra ord och begrepp i ett ssmmanhang sa
att eleven forstdr vad ordet betyder, vilket ocksd underlittar lasforstaelsen (Reichenberg och
Lundberg, 2012). Léraren kan ocksd anvinda sig av bilder, ljud, text och andra digitala
verktyg ndr de fOrklarar ett d&mne i syfte att underldtta for elevernas ldsforstaelse.
Lasforstaelsen underldttas ocksa av att lararen gor vissa anpassningar i texten pa olika sétt.
Eleverna kan bland annat f4 ett forkortat material att jobba med, eller fa texten upplést i ett
digitalt verktyg. Lararen kan ocksa ge eleverna olika versioner av texten de ska arbeta med.
Hur texten &r anpassad till eleven har stor betydelse for hur létt eller svart eleven har att forstd
den (Lundberg, 2010).

Motivation

Hur tror du att du motiverar elevernas arbete med texter?

Lirarna kommer fram till att det dr viktigt att fa elevernas uppmérksamhet och finga deras
intresse for det aktuella omrédet for att kunna skapa en motivation hos eleverna.

Den viktigaste delen dr att fa med sig eleverna fran bérjan. Viktigt att de kommer in i dmnet, och rdtt instéillning till dmnet.

Lirarna ger olika exempel pa hur de kan motivera och fi elevernas uppmérksamhet pa olika
satt. Undervisande ldrare forklarar bland annat varfor det dr viktigt att kdnna till och forsta
dmnet. En av dem plockar bort svéra delar i den aktuella ldrobokstexten for att elever inte ska
kdnna det for tungt att sétta sig in i &mnet ndr de ska ldsa en svar text och forstd denna. En
annan variant dr att ge 14xa 1 &mnet fOr att eleverna ska bli mer insatta i omradet, och kunna ha
storre mojlighet att f6lja med 1 diskussionen under foljande lektionstillfille. Ett annat sitt att
fdnga barnens uppmairksamhet dr att ta konkreta exempel ur deras vardag nér det pa olika satt
passar in i skolans dmne.

Jag liser ihop med barnen, och kopplar det till elevernas vardag. Ett exempel pa detta var en elev som var en hejare pda
naturen. I detta fall anvinde jag hans intresse for jakt och kopplade denna verklighet till skolan. Han hade svarigheter att se
skolan som verklighet.

Liararna sdger ocksd att ndr elever kan sétta sig in i @mnet och forsta dr det ldttare att skapa
bilder i huvudet, och de har ocksa léttare att kunna uttrycka i ord vad omrédet handlar om.
Det finns ocksa ldrare som beréttar en historia eller stiller en provocerade fraga eller
pastaende.

Det kan exempelvis handla om en abortfidga, ddr jag stiller fragan om det dr sant. Fragan far eleverna diskutera och ta
stillning till.

Det viktigaste dr att fa elever fascinerade av det &mnesomrade som ar aktuellt att arbeta med,
och inte forst och framst ta hdnsyn till betygskriterierna nidr man gor en introduktion infor ett
nytt imnesomrade.

Hur mirker du att eleverna iar motiverade?

Lararna mirker att eleverna dr motiverade genom att de foljer med, lyssnar och stéller
relevanta fragor om dmnet. Ibland kan de fraga direkt efter lektionen.

Eleverna stannar kvar efter lektionen och stdiller fragor om exempelvis bensin nér vi arbetar med miljo.
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Det finns elever som tycker det dr ldttare att diskutera och stilla fragor, medan andra kopplar
av och ldser texter inom @mnet. Léraren kommer i detta fall fram till att det viktigaste inte &r
att l4sa utan att diskutera frdgor inom omradet.

Eleverna ldser efter formaga. Vissa elever tycker det dr kul att fordjupa sig. Andra tycker det dr ldmpligt att endast fa nagra
punkter att ldsa.

Eleverna méste fa kdnna att de far upplevelser inom det aktuella omrédet. Det dr ocksa viktigt
att ldraren bemoéter den enskilda eleven utifran dennes kunskapsniva inom det aktuella
omrédet for att f med dem 1 diskussionen. Det dr viktigt att utgd ifrdn den enskilde eleven for
att denne inte ska misslyckas i &mnet, utan istéllet skapa forutsittningar for att eleven ska
lyckas med sina uppgifter. Denna ldrare ser det som sin uppgift att plocka upp de elever som
tidigare misslyckats i sina studier. Utifrdn olika situationer och enskilda fall har lararen
mdjlighet att utveckla eleven till en hogre niva inom dmnet genom att ta hinsyn till dennes
nuvarande kunskapsniva.

Jag mdste fa med dem “pa banan” och deras kunskap. Jag kan exempelvis stilla en avancerad fraga om andra vdérldskriget
och forstd att de kan fakta inom detta omrdde.

Sammanfattande reflektioner

Lirarna sdger att de skapar motivation hos eleverna genom att exempelvis stélla en
provocerande frdga eller pastiende inom ett omrdde for att f4 deras uppmérksamhet och
intresse under presentationen. Lérarna sdger att de ser, hor och forstar nér eleverna &r
motiverade av dmnet eftersom de foljer med i resonemanget, lyssnar och stéller relevanta
fragor 1 &mnet. De sdger ocksa att det dr viktigt att alla elever kénner att de &r pad samma niva
och foljer med i texten sa att inga kunskapsgap skapas mellan eleverna i gruppen. Ett gap kan
annars utvecklas mellan elever i klassen beroende hur létt eller svart de har 1 sin lasforstéelse
(Taube, 2007). Lérarna forsoker ockséd mota varje elev utifran dennes kunskapsniva genom att
bland annat anvénda exempel ur vardagen. Det dr viktigt att ldraren bemoter varje enskild elev
utifran dennes kunskapsniva for att undvika en negativ sjélvbild och misslyckande, vilket
eleven annars kan riskera att utveckla. Denna uppfattning delas ockséd av Schultz Larsen
(1997) och hans resonemang kring positiv och negativ sjilvbild eller jag-uppfattning, vilket ar
viktigt for att eleverna ska utvecklas pa ett positivt sétt i sin ldsning.

Textarbete

Elevpassiv katederundervisning

Pa en elektroniklektion borjar ldraren med att tala om att de ska arbeta med elektronik och
motstand. De ska forst ha en genomgang och dérefter ska de delas in i tvd grupper. En grupp
ska bygga ett trispel och den andra gruppen ska arbeta med elektronik och olika motstind.
Lararen satter darefter igdng projektorn och letar upp en Internetsida dir ett elektronikschema
visas. Hon gar igenom schemat och vad de olika beteckningarna star for, och dérefter visar
hon olika motstdnd genom att g runt till var och en 1 klassrummet sa att alla far se hur de ser
ut. Nér denna presentation &r klar sidger lararen att biankrad for bankrad ska gé fram och hidmta
fargpennor. Hon véntar pé att alla elever ska bli klara och &terigen sitta vid sina bénkar i
klassrummet. Direfter sdjer ldraren till eleverna att de ska fylla i schemat pa samma sétt som
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hon gor framme vid tavlan. Nir schemat dr ifyllt delar hon upp klassen i grupper, och sitter
dem 1 arbete.

Under en annan lektion bdrjar ldraren med att tala om for eleverna att de ska repetera
koordinaterna och ldngd- och breddgrader. Han skriver ett exempel pé tavlan dér han tar fram
koordinaterna for London, och beréttar samtidigt vilken langd- och breddgrad som London
har pa kartan. Négra elever ricker upp handen, och liraren svarar pd deras frdgor om dmnet.

Hur tar man ut koordinaterna for London? Frdgar en elev ldraren.
Ni ser vad det dr for ldngdgrader lingst upp och foljer den med fingret neddt. Dérefter ser ni pa kortsidan i kartboken och
foljer breddgraden indt. Da far ni fram koordinaterna, sdger ldraren.

Léraren skriver dérefter nigra koordinater pa tavlan. Eleverna ska leta upp orter med dessa
koordinater pa kartan. Lararen talar om att eleverna ska hdmta varsin kartbok, och eleverna
borjar arbeta med de uppgifter som star pa tavlan.

Vid ett lektionstillfdlle nir eleverna kommer in i klassrummet talar ldraren om att eleverna i
foljande ordning ska vara i tid, vara tysta och lyssna pa instruktioner. Han visar dérefter en
logga pa omslaget av en tidning, och sédger att eleverna inte ska lata sig luras av den. Istéllet
bldddrar han vidare och visar logotypen for tidningen Metro. Léraren hdnvisar till foregaende
lektioner d& de arbetat med massmedia i boken eleverna har i samhéllskunskap. Slutligen ger
han dem en uppgift. Denna bestér i att forst sammanfatta en nyhet, och dérefter ta en annan
utgdngspunkt i nyheten dn den ursprungliga. Léraren sdger samtidigt som han skriver
uppgiften pa tavlan:

1. Hitta en artikel och lds den.
2. Skriv om nyheten utifrdn en annan synvinkel och forvanska den.

En elev hjilper ldraren att dela ut tidningen Metro. Under tiden delar liraren in klassen i
grupper. De ska arbeta tva och tvd med uppgiften.

Infor ett annat lektionstillfalle kommer léraren in i klassrummet och har en dator med sig.
Hon sitter pd projektorn, och talar om att eleverna ska redovisa sina arbeten om Europa i tur
och ordning. Varje grupp, dér det ingar tre — fyra elever, redovisar for resten av klassen sitt
arbete om ett land 1 Europa. Redovisningarna gors med hjélp av en Power-Pointpresentation,
i vilken bild och text anvénds. Den information de presenterar handlar bland annat vilken
natur, jordbruk, industri och naturresurser som landet har. Efter varje redovisning far resten av
klassen séga tvd positiva saker och tva saker som gruppen behover tinka pa att utveckla till
nésta ging de arbetar med liknande uppgifter. Exempel pé positiv respons som elevgrupperna
fick efter att de redovisat var bland annat f6ljande citat:

Information om var de bodde och mycket fakta.
Hiftigt bildspel.

Exempel pa respons enskilda elever gett i den aktuella elevgruppen om hur de kan forbittra &r
bland annat f6ljande citat:

Ténka pa vilken firg eleverna anvinde i bildspelet.
Hade en grupp verkligen med natur i sin redovisning?
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Léararen foljer ocksa upp varje kommentar de enskilda eleverna ger gruppen som precis
redovisat. Hon uttalar sig om att eleverna kommer med detaljer om hur arbetet ser ut. Istéllet
skulle eleverna, sdger lararen, tala om det viktiga i grupparbetet.

Ni ska ta upp vad det viktigaste dr. Nu tar ni upp detaljer och smasaker.

Léraren pratar dédrefter om wikipedia, och séger att vem som helst kan skriva nidgot pa denna
sida om ett &mne. Hon séger:

Det dr vita européer i 40-drsdldern som skriver information pa denna sida.

Vid ett annat lektionstillfille sdger ldraren att eleverna ska ldsa tyst i sina ldsebdcker.
Samtidigt som eleverna ldser i sina bdcker skriver ldraren upp dagens planering pé tavlan.
Forst darefter gar ldraren igenom med eleverna vad de ska gora under dagen, och visar texten
hon skrivit pd tavlan. Léraren beréttar att gruppen ska se en film som handlar om dmnet
Livskunskap. Eleverna sitter sig tillrdtta och lararen sétter pd filmen, vilken handlar om
relationer mellan flickor och pojkar i tiodrséldern. Nar problemet uppdagats i handlingen
stoppar ldraren filmforestéllningen, och sammanfattar handlingen. Hon sédger att den handlar
om kill- och tjejbaciller. Léararen startar en diskussion i klassen, och bdrjar med att fraga:

Var det ndagot som inte kindes OK?

En elev sdger:

Emanuel var sd elak i skolan. Om man dr ihop med en kille, om man pussas och sd...

Féorsokt att inte ta emot kommentarer, sdger en tjej. Det dr jobbigt att man inte kan vara med honom.

Daérefter foljer en diskussion om handlingen i helklass om att vara kompis med pojkar om
man sjdlv ér flicka och tviartom. Léraren sdger som slutord att det inte har nadgon betydelse
vem man ar med, bara man mar bra:

Ar man en riktig kompis, spelar det ingen roll vilket kén det dr.

Liararpassiv handledning vid individuellt arbete, par- eller grupparbete

Eleverna sitter igdng och arbetar med de uppgifter som star pa tavlan om koordinater. Ett
exempel ser ut pa foljande sitt:

Ta ut koordinaterna Longitud; 83N och Latitud; 60V.

Négra elever sétter sig i grupper och arbetar tillsammans. Andra sitter kvar pd sina
ursprungliga platser och arbetar med den ndrmaste klasskompisen. Liraren gar runt och
hjélper dem med uppgifterna, och forklarar hur eleverna ska arbeta med uppgiften. Lararen
paminner eleverna om att de har test pd omradet dagen efter, och séger att eleverna har vetat
detta under tva veckors tid. Lararen fragar hur ménga som kéanner sig redo. Han séger:

Vi har gjort ett test innan. Imorgon blir det ett kunskapstest.

Lararen ger ett exempel pd vad eleverna ska kunna nér de har gjort fardigt 6vningen i ldngd-
och breddgrader. Lararen ger eleverna i uppgift att ta reda pa vilka koordinater London har.
Négra elever ricker upp handen och en av dem far svara pd denna fraga. Under nédsta lektion
tittar eleverna pé en film som handlar om Norden, och nér filmen ar slut stiller ldraren fragor
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till klassen om dess innehdll. Liraren sammanfattar dérefter handlingen och slutet, och
eleverna gar ut pa rast.

Under en annan lektion delar ldraren in klassen i grupper om tva och tva och i nagot fall tre
och tre. Eleverna har i1 uppgift att l1dsa en nyhet i tidningen Metro, och dérefter skriva om den
ur ett annat perspektiv. Eleverna sitter igdng och arbetar med uppgiften. Varje grupp viljer ut
en artikel, och arbetar dédrefter med denna i cirka 20 minuter. Tva killar i en grupp vill vélja en
notis och skriva om denna istdllet for en artikel. Léraren sitter till en borjan i katedern, och
dérefter ror han sig i klassrummet for att hjilpa eleverna i deras arbete. Vid ett eller tva
tillfallen gar lararen ut ur klassrummet i ett par minuter. Andra gadngen han kommer in siger
han till klassen att de ska vara klara om 10 minuter, och da blir det redovisning pa det arbete
eleverna har gjort i sina grupper. Nar det ar redovisning gar grupp efter grupp fram till tavlan
och redovisar. De véxlar sinsemellan vad de ska sdga infor klassen. Nér klockan ar 15: 20
méndag eftermiddag &dr det dags att avbryta lektionen, och d& har inte alla grupper hunnit
redovisa sina arbeten. Eleverna stéller upp sina stolar och gar ut genom dorren.

Under en annan lektion delar ldraren upp klassen i tva delar. Den ena gruppen forflyttar sig
till ett annat klassrum och arbetar ddr med trdspel. Den andra gruppen stannar kvar i
klassrummet, och delas sedan in i mindre grupper om tre- fyra elever. De har fatt i uppgift att
gora undersokningar om hur olika elektroniska motstdnd fungerar. Léraren springer mellan de
bada klassrummen, medan jag stannar kvar och ser hur eleverna arbetar med sina motstand.
Flera elever arbetar med uppgiften, medan andra pratar med varandra istéllet. Nér det har gétt
cirka 30 minuter sdger ldraren att det dr dags att redovisa de resultat eleverna har kommit fram
till. Eleverna i grupperna ska, enligt uppgiften, resonera sig fram till ett resultat. Nér jag
nidrmar mig grupperna hor jag att vissa av eleverna pratar om annat dn det som uppgiften
handlar om, samtidigt finns det elever som foljer instruktionerna i uppgiften i gruppen. Det
finns dven hela grupper som resonerar sig fram till ett resultat pa uppgiften. En elev resonerar
sig fram till ett resultat tillsammans med sin assistent. Nér alla grupper fétt sdga nagot om hur
de tdnkt, sdger lararen att de ska samla in arbetsbladen och avsluta for dagen.

Sammanfattande reflektioner

Lektionerna ér vélstrukturerade fran borjan till slut. Lararen ger information om vad lektionen
ska innehalla, och anvinder sig av i1 forvdg gjorda uppgifter vilka eleverna ska arbeta med
under lektionen. Det finns inte heller mycket utrymme for diskussioner och frdgor under
lektionen eftersom ldraren ger eleverna mycket fakta om dmnet. Detta undervisningsmdonster
paminner om den elevpassiva katederundervisningen (Scherp, 2002). Eleverna arbetar enskilt,
hjélps 4t sa som de sitter eller dr indelade grupper styrda av ldraren. I dessa grupper sker det
en kommunikation och deltagande mellan eleverna, och spraket utvecklas hos den enskilda
eleven (Siljo, 2000). Nér eleverna arbetar gar lararen runt och hjélper, stottar, forklarar och
fortydligar for eleverna for att dessa ska kunna genomfora och lyckas med arbetet. Detta
undervisningsmonster paminner om den ldrarpassiva handledningen i Scherps (2002)
undervisningsmonster. I exempelvis ett grupparbete blir eleverna indelade i grupper dir varje
grupp kan fa ett land att arbeta med, och blir specialister pa landet. Under den f6ljande
redovisningen berdttar de for ovriga elever i klassen vad de ldrt sig, och hela gruppen
utvecklar sin kunskap om olika redovisade ldnder i Europa. Klassen far djupare kunskap, én
om de arbetat enskilt med ett land och inte formedlat detta till resten av gruppen (Siljo, 2000).
Nér lararna sammanfattar de arbeten eleverna gjort beridttar en ldrare att denne gor
sammanfattningen med hjélp av resonemang eller samtal med elevgruppen. Resonemang och
samtal dr enligt den sociokulturella lirandeteorin grunden i lirprocessen (Séljo, 2000).
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DISKUSSION

I detta avsnitt foljer en diskussion om min metod och mina reflektioner kring denna. Under
nésta rubrik fors en diskussion om resultaten i arbetet.

Metoddiskussion

Undersokningen omfattar endast sex intervjuer och sex observationer pd en viss skola och det
gér inte att dra ndgra generella slutsatser utover hur det fungerar pa mellan- och hogstadiet pa
just denna skola. Det gér inte att generalisera hur larare pa andra skolor i kommunen och i
ovriga delar av landet resonerar om och hur de i praktiken arbetar med elevers lasforstielse
(Stukat, 2011). Det finns s& manga olika sitt, samtidigt som ldrarna har sin individuella
undervisningsstil ibland annat klassrummet. En reflektion &r att de lirare som &r med i
undersokningen kénner sig trygga i sin yrkesroll. De har ocksd en fungerande miljo i
klassrummet och star pad god pedagogisk grund. De intervjuer som genomforts dr dock en
fiktiv situation dér lararna tvingats ta stillning till hur de tror att de hade handlat ifall aktuell
situation hade uppkommit i deras klassrum (Jegerby, 1999).

I klassrummet sker ett samarbete mellan eleverna och det forekommer bade verbal och icke
verbal kommunikation. Den ickeverbala kommunikationen har inte kunnat fingas upp till
fullo. I sé fall skulle en videokamera ha anvénts, vilket inte var aktuellt. En avvidgning gjordes
dér ett samtal med rektorn kom fram till att lararna skulle ha spént sig. Genom en avvégning
av mig och samtal med rektorn, som sdg risken med att ldrarna skulle kunna spénna sig vid
anvindning av videokamera, foll mitt val pa att inte anvdnda nagot digitalt verktyg.
Observationerna hade kunnat bli helt fel pd grund av nervositet om en kamera anvindes i
undersokningen (Vetenskapsradet, 1990). Detta far komma senare i en annan undersdkning.
Istdllet forde jag anteckningar under mina observationer. Mina forhoppningar dr ocksa att
intervjuerna och observationerna inte paverkats av mitt arbete som specialldrare pa skolan.
Risken finns att ldrarna gett mig de svar pa mina frdgor som de tror sig veta dr enligt mina
onskemal, istéllet for att se mig som en student som ldser till specialldrare. En annan risk ar
mitt eget forhallningssétt under intervjuerna och observationerna. P4 grund av min anstillning
pa skolan var det extra viktigt att tdnka pa att mitt forhdllningssédtt var neutralt vid
insamlandet av information i undersokningen. Risken med observationerna skulle annars
kunna vara att mina tidigare erfarenheter och kunskap om klassen skulle kunna paverkas vid
insamlingen av data. Mitt perspektiv vid insamlingen skulle inte vara objektiv. Min eventuella
forforstdelse om klassen skulle pé sé sétt kunna paverka mig i samband med observationerna.
En annan faktor var mina iakttagelser av undervisningstillfdllet, vilka bade kunde fOrstoras
eller filtreras bort pd grund av att min relation till skolan, dess personal och elever sedan
tidigare. Det var darfor viktigt att forhalla mig neutral under observationerna. Resultatet
kunde annars péverka reliabilitetsfragan (Stukat, 2011). Ytterligare en omstandighet att tainka
pa &r att observationerna dr gjorda i “realtid”. Min observation innehdller vad elever och
larare gor och sdger 1 klassrummet under den aktuella lektionen. En djupare analys av ldrarens
arbete och undervisning 1 klassen dir exempelvis en lektionsserie under fyra — fem
lektionspass skulle ha tagit ldngre tid att genomfora, och hade inte rymts under den tid som
stod till forfogande for att skriva arbetet.
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Resultatdiskussion

Syftet i undersdkningen &r att studera hur ldrare resonerar om och hur de i praktiken arbetar
med elevers lasforstaelse. 1 den hér resultatdiskussionen jamfors vad ldrarna sagt i
vinjettintervjun och vad som setts och horts i1 de deltagande observationerna.

Gor ldrarna det som de sdger att de gor? 1 forsta avsnittet beskrivs vad det finns for skillnader
mellan vad ldrarna séger i vinjettintervjun att de gor i sin undervisning och vad som senare
setts och horts av dem 1 praktiken under deltagande observationer i klassrummen. I nésta
avsnitt beskrivs vad det finns for likheter mellan vad de i vinjettintervjun sédger att de gor 1
undervisningen och vad de gor i praktiken.

Skillnader mellan vad ldrarna sagt under vinjettintervjun och vad som har sagts och
horts under observationerna i klassrummen

Hur undervisningen dr upplagd kan péverka hur kommunikationen och delaktigheten i
klassrummet fungerar mellan ldrare och elever samt elever emellan. I sin tur kan detta pdverka
hur eleven utvecklas i sin larprocess i bland annat textldsning. Lararna sdger i vinjettintervjun
att de forsoker underlitta lasforstaelsen for elever i bland annat lds- och svarigheter pa olika
satt. Flera larare har sagt i intervjun att de har hogldsning i1 klassen, eller later elever lésa i
grupper eller enskilt. Detta moment gir varken att se eller hora under observationstillfdllena i
klasserna.

I intervjun sdger lararna ocksa att de har en diskussion och frigor mellan elever och ldrare om
innehallet 1 texten for att underlétta for bland annat elever i lds- och skrivsvarigheter. Detta
arbete, som ldrarna séger att de genomfor, kan skapa en interaktion och kommunikation
mellan eleverna i klassrummet. Eleverna kan ocksé skapa sig en egen personlig uppfattning
om de upplevelser som de far av bland annat information och forklaringar (Siljo, 2000).
Momentet kan ocksa vara viktigt eftersom Lundberg (2010) skriver att eleven skapar olika
bilder eller scheman i huvudet ndr denne forstar innehallet i en text. Bilder eller scheman
hjélper till att tolka den text eleven ldser. Nér elever stiller fradgor i samband med textldsning,
visar de ockséd ménga génger att de &r aktiva 1 sitt deltagande i gruppen och utvecklas i sin
lasforstielse. Elevers fragor fore, under och efter arbetet med en text finns ocksd med som en
punkt i Reichenbergs RU-Modell (2012). I enstaka vinjettintervjuer sdger ocksa ldrarna att det
ar viktigt att eleverna stéller frdgor om dmnet de léser.

Det &r emellertid endast nigra fi elever i klassen som récker upp handen under lektionen och
deltar i olika diskussioner under mina observationstillfdllen i1 klassen. Det stélls ocksa fa
fragor mellan elever och ldrare. Kommunikationen i klassrummet mellan elever och lédrare
forekommer darfor inte i ndgon storre utstrackning i dessa sammanhang, vilket enligt vad som
kommit fram under mina vinjettintervjuer, skulle vara ett storre inslag i undervisningen.

Lararen utgér ifrdn sina vélstrukturerade inledningar och genomfér sina vilplanerade
lektioner. Fakta om det aktuella &mnet presenteras och ddrefter arbetar eleverna med passande
arbetsuppgifter som lararen valt ut pad forhand, vilket kan vara uppgifter pa arbetsblad eller
skriven instruktion pd tavlan. Alla i gruppen far samma uppgifter att arbeta med. I flera
intervjuer séger flera larare ddremot att de individanpassar texten utifran den enskilda elevens
forutsattningar och forméga att forstd och ta till sig innehdllet i en text. Reichenberg och
Lundberg (2012) skriver att elevens lasforstaelse paverkas av hur litt- eller svérldst en text &r.
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Léararen maste ddaremot tinka pa att texten inte blir for torftig och saknar kontext d& kan det
istdllet bli dnnu svérare for eleven i lds- och skrivsvarigheter att forsta textens innehall.

Enligt mina iakttagelser pdminner datan i observationerna mycket om den elevpassiva
katederundervisningen dir lektionerna dr vélplanerade. Eleverna har inget eller litet inflytande
pa utformandet och innehallet i undervisningen (Scherp, 2002).

Likheter mellan vad lidrarna sagt under vinjettintervjun och vad som har sagts och
horts under observationerna i klassrummen

Det finns flera likheter mellan vad ldrarna sagt om sin undervisning i intervjun och dérefter
genomfort i sin praktik i klassrummet. Forst och frimst &r ldrarna tydliga och har ett mal med
undervisningen, d4 de har en vélstrukturerad undervisning fran bdrjan till slut. Detta
underlittar for den enskilda eleven, som i detta fall vet vad dmnet ska handla om och vad
denne ska ldra sig. Lararna siger bland annat att de gér igenom materialet eleverna ska ldsa i
helklass innan varje enskild elev arbetar med det. Det finns ocksa ldrare som sdger att de dr
medvetna om att elevens tidigare kunskap inom omradet underldttar lasforstdelsen, vilket
ocksa bekriftas av Reichenberg och Lundberg (2012).

Utover detta finns det flera faktorer som gor undervisningen léttare for elever i1 lds- och
skrivsvérigheter. De ldrare som intervjuats séger exempelvis i intervjun att de gér igenom
svara ord och begrepp innan eleverna borjar arbeta med omradet och textmaterialet i hela
gruppen. Under ndgra fa observationstillféllen i klassen forklarar ldrare svara ord och begrepp

Under ett lektionstillfdlle forklarar en ldrare vad som ar 1dngd- och breddgrader. Vid ett annat
lektionstillfdlle forklarar och visar ytterligare en ldrare skillnaden mellan olika elektriska
ledare. En tredje ldrare ger exempel pd vad som dr massmedia. En genomgang av ord och
begrepp underléttar ocksé lasforstaelsen och inferensldsningen av innehéllet i den text elever i
lds- och skrivsvérigheter ska ldsa, och ingar ocksd som en del av RU-Modellen (Reichenberg
och Lundberg, 2012). RU-Modellen édr exempel pa schaffoldings, eller stodstrukturer, som tas
bort efter hand som eleverna blir sdkrare pa att bland annat ldsa och forstd innehdllet i en text.
I de fall ldrarna arbetar med stddstrukturer i ett &mne 1 helklass innebir detta att alla elever far
del av det, och utvecklas i sitt sprdk. Eleverna i gruppen far en hogre kompetens 4n om de
skulle ha arbetat enskilt med den aktuella uppgiften. Att alla elever dr inkluderade pa detta
satt ligger 1 linje med Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet, 2006) dér det framhalls
att lirare ska kunna méta de behov som alla elever har och mgjliggéra for exempelvis ett
likvirdigt larande och kommunikation. Om inte eleven fir det stod och hjélp som kan
behovas kan det leda till att denne inte satsar helhjértat pa lds- och skrivtridning, och risken
blir att sjalvfortroendet blir lidande ifall misslyckandet &r stort (Taube, 2007).

Lirarna séger i vinjettintervjun att de har grupparbete i klasserna, och framkommer éven i
flera av mina deltagande observationer. I till exempel NO anvinds laborationer dir eleverna
sjdlva far testa och gora olika experiment for att ldttare forstd &mnet. Laborationer kan vara
konkreta och visuella exempel for att bland annat visa samband mellan olika &mnen.

Under ett observationstillfille redovisas grupparbete for resten av klassen. Varje grupp har
blivit specialiserad pé ett land, och ska ddrefter presentera detta for resten av klassen. Den
enskilda gruppen sprider pa sa sétt kunskap till de ovriga eleverna. Alla far en 6kad kunskap,
kompetens och helhetsforstaelse om olika ldnder i Europa (S&ljo6, 2000). I dessa arbeten blir
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anvindningen av spraket en naturlig del, och det blir en ldrandesituation dér den enskilda
elevens sprak utvecklas (Siljo, 2000). Undervisningsmonstret pdminner om det ldrarpassiva
handledningsmonstret forutom att eleverna arbetar i grupp, och inte enskilt, som eleverna
oftast gor enligt detta monster. Monstret stimmer ddremot dverens med dessa observationer
dé ldraren gar runt bland elevgrupperna och hjilper, fortydligar och forklarar uppgifterna for
eleverna (Scherp, 2002).

I flera av mina intervjuer framkommer att ldrarna arbetar med texten pd négot olika sitt i
klasserna. Digitala verktyg som power-point-presentationer dir dmnet presenteras i bild och
text, Internet med fakta och bilder, ldrarens egna ritade bilder pa tavlan och sa vidare kan vara
ett stod for eleverna for att fOorstd innehdllet. Under mina observationer i klasserna
framkommer ocksa sett att eleverna anvédnder sig av dessa verktyg. Lérarna anvidnder sig av
ett medierat lirande for att eleverna ska kunna fa den hjilp och det stod de behover for att
dmnet ska bli sd tillgdngligt som mojligt. Hur kunskapen ska redovisas kan ocksé pdverka hur
eleven bearbetar och forstar texten, exempelvis kan elevens resultat paverkas olika beroende
pa om det dr en inldimningsuppgift, prov eller annan form av redovisning (Taube, 2007). Nar
vi anvénder oss av olika redskap som finns till forfogande ldr vi oss av tidigare generationers
kompetens och erfarenheter enligt den sociokulturella ldrandeteorin (Séljo, 2000).

PEDAGOGISKA/SPECIALPEDAGOGISKA
KONSEKVENSER

Undervisningen i klasserna skulle ha vunnit pa en mer elevaktiv katederundervisning under
bland annat introduktionen i1 de olika dmnena. En tanke &r att styrda och Oppna
diskussionsfrdgor, som ligger néra elevernas egen vardag dér de kdnner igenom sig, skulle
kunna underlétta for bland annat elever i 1ds- och skrivsvarigheter. Genom att ta tillvara
elevers tankar och stélla utmanade fragor till elever skulle de ocksd kunna fa mgjlighet att
fundera och dra slutsatser i det aktuella &mnet. Detta skulle i en introduktion kunna goras i
mindre grupper.

Elever skulle eventuellt bli sdkrare i &mnet och vaga “ta ut svingarna” nir de vet vad dmnet
handlar om. I vinjettintervjun har ldrarna sjélva flera idéer om hur de skulle kunna inleda
dmnet, och det &r bara att genomfora detta i sin undervisning. Ett annat sétt dr att anvénda sig
av alla stegen i Reichenbergs RU-Modell (2012), i vilken elever i lds- och skrivsvérigheter
kan f& ett mer aktivt ldsande i grupp. Detta kan leda till att det blir en mer ldraraktiv
handledning 1 mindre grupper. Detta kan ocksa leda till en 6kad inkludering i klasserna dir
elever &dr aktiva och deltar 1 hog utstrickning. Detta skulle kunna leda till att
kommunikationen och spréket utvecklas hos den enskilda individen och att denne pa sa sitt
lattare skulle kunna forsta innehéllet i de texter som anvénds i SO- och NO. Idag kan dessa
texter i manga fall vara svéra att forstd for den enskilda eleven (Reichenberg, 2000). Den
enskilda elevens sjdlvkdnsla och sjélvfortroende skulle kunna utvecklas pa ett positivt sitt
ifall undervisningen kunde utvecklas genom en 6kad kommunikation och aktivt deltagande 1

gruppen.
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BILAGOR
Bilaga 1

Intervjudesign

Bakgrundsfrigor:

1.
2.

Case:

Hur ldnge har du arbetat som ldrare i &mnena?
Har du ndgon specifik utbildning i arbete med texter, t ex genrepedagogik,
cirkelmetoden?

. Hur definierar du begreppet text?

Du ska nu planera infor en lektion eller ett tema dér du och dina elever kommer att anvinda er
av detta eller dessa textavsnitt (kapitel) ur laroboken.
I klassen finns tre elever i l4s- och skrivsvarigheter.

4.
3.
6.

™

10.
11.
12.

13.
14.

Hur tidnker du kring din planering kring textldsning?

Hur forbereder du eleverna pa den text eller texter som ni ska arbeta kring?

Hur tror du att du motiverar eleverna att arbeta med texten/texterna? Ge ocksa
exempel.

Hur mirker du att eleverna dr motiverade? Ge ocksa exempel.

Vilka svarigheter tror du att eleverna kan ha for att forstd texten/texterna?

Ge 1 sddana fall exempel pa hur du kan underlitta svarigheterna med texten/texterna
for eleverna i dessa fall?

Anviénder du ndgon form av bilder, forklarar begrepp och svara ord osv. for eleverna?
I sddana fall hur?

Ténker du pa att ta speciell hdansyn (eller anpassning) i din planering till de elever som
1 dr 1ds- och skrivsvarigheter? I sa fall hur?

Vilken &r din viktigaste roll? Hur resonerar du kring detta?

Tycker du att detta (vinjetten) &r ett realistiskt fall?

Foljdfragor utifrdn vad respondenten svarar.



Bilaga 2

Observationsschema

Undervisningsmonster

Form

mo 0w

Elevaktiv helklassundervisning

Elevpassiv helklassundervisning

Léararaktiv handledning vid individuellt arbete, par- eller grupparbete
Léararpassiv handledning vid individuellt arbete, par- eller grupparbete
Annat

Liromedel

OmmoOOwR

Larobok/6vningsbok i &mnet eller andra facktexter
Skonlitterdra texter.

Audiovisuellt material

Internet/pedagogiska dataprogram

Material skapade av ldraren specifikt for denna lektion.
Foremél och realia som elever och ldrare tagit med
Andra liromedel

Indikator

Tydlighet i mal och innehall
- Genomfor en genomtankt lektionsstart
- Genomfor en vélstrukturerad lektion (enligt vinjettintervjun?)

- Ger tydliga beskrivningar och forklaringar (hénsyn till SvA-elever och elever med lés-
och skrivsvérigheter utifran vinjettintervjun?)

- Kontrollerar att eleverna forstatt

- Gor ett tydligt sammanfattande lektionsslut



