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Syfte:

Studiens syfte ar att genom fokusgruppsintervjuer undersoka hur larare i de lagre skolaren
uttrycker sig om lasforstaelsearbetet i undervisningen, framforallt for elever som befinner sig
i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter och med utgangspunkt i PISA 2012,

Teori
Denna kvalitativa studie utgar fran det sociokulturella synsattet pad ldarande. Centralt

intresseomrade i detta perspektiv ar att larande sker i samspel med omgivningen och med
spraket som verktyg. Aven forskningsansatsen &r inspirerad av det sociokulturella
perspektivet. Det innebar att samtalen i fokusgruppsintervjuerna har analyserats efter saval
innehall som spraklig interaktion. Analysen av den sprakliga interaktionen &r fargad av
Conversation Analysis (CA-traditionen), som vill studera vardagliga samtal dar deltagarna
sjdlva resonerar sig fram till betydelser. Det har i den hér studien inneburit sarskild
uppmérksamhet pa aterkommande intresse- och samtalsomraden under
fokusgruppsintervjuerna. dvs. topikala stigar och landmarken.

Metod:
Studien har en kvalitativ ansats. Det empiriska materialet utgérs av tva fokusgruppsintervjuer

bestaende av atta larare/specialpedagog som undervisar elever i yngre aldrar. Dessa har med
en moderator som ledare, samtalat om lasforstaelsearbetet i skolan med utgangspunkt fran
PISA 2012. Samtalen genomfordes varterminen 2014 i en medelstor kommun i Vastra
Gotaland.

Resultat:
Studiens resultat ger en bild av att informationssamhallet paverkar elevernas fritidslasning

negativt. L&sa och beratta har blivit aktiviteter som férekommer i allt mindre omfattning i
hemmen och det paverkar saval lasintresse, ordforrad och lasforstaelse negativt. Studien visar
ocksa att det finns en negativ attityd till skolan som synliggors inte minst i media. Lararens
status ar lag och lararrollen har forandrats. Nar det galler undervisningen ar det av vikt att
skapa intresse for lasning, inte minst genom hoglasning. Den asikten var aterkommande under
samtalen. Lararna med mangarig erfarenhet tycker att undervisningen &ver tid gatt fran
gemensam angeldgenhet for hela klassen till 6kad individualisering. Det menar de har
paverkat lasforstaelse pa ett negativt sétt da samtal kring texter stodjer lasforstaelse, sarskilt
for elever med las- och skrivsvarigheter.



Forord

Att kunna lasa och skriva ar en viktig formaga. | mitt yrke som speciallarare moter jag elever
som finns i riskzonen for eller har redan utvecklat las- och skrivsvarigheter. | dess spar
uppstar inte sa sallan en bristande lasforstaelseférmaga. Det ar skolans roll att stodja elever
som inte nar upp till uppsatta kursplanemal. Specialpedagogiska atgarder kan med fordel ses
som forebyggande insatser i larmiljon. Utifran det perspektivet ar det intressant att undersoka
hur larare uttrycker sig om lasforstaelse.

Denna studie har gett mig flera insikter om vad som paverkar lasforstaelsen. Den kanske
viktigaste och som méter redan det lilla barnet &r hoglasning. Att lasa, skratta och samtala om
innehallet i en bok kan vara inkorsporten till bockernas varld pa flera satt. Det gemensamma
samtalet om innehallet leder till motivation for lasning, 6kat ordforrad, utvecklat sprak samt
lagger grunden for lasforstaelse nar barnet sen ska lasa och forsta pa egen hand. Vidare har
jag fatt kunskaper om vikten av en strukturerad undervisning i lasforstaelse, inte minst for
elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter.

Studien vénder sig till larare, specialléarare, specialpedagoger och rektorer, egentligen alla som
har intresse av vad som paverkar elevers lasforstaelse och hur den kan utvecklas.

Jag vill tacka min handledare Ann-Katrine Sward for gott samarbete och for all uppmuntran
jag fatt under arbetets gang. Dessutom vill jag tacka de larare/specialpedagog som med stort
engagemang och intresse deltog i fokusgruppsintervjuerna och som bidrog till resultatet av
denna studie.

Studien tillagnas min snart 84-arige pappa som stottat mig under den process som arbetet
inneburit. Sjalv har han bara gatt 6 ar i grundskolan eftersom datiden ofta kravde barnens
bidrag till familjeforsorjningen. Men jag och min syster har alltid fatt hora att utbildning ar
viktigt.

Lena Torstenfelt
Goteborg 26 maj 2014

Vad sker nar vi laser?
Ogat foljer svarta bokstavstecken
pa det vita papperet
fran vanster till hoger,
ater och ater.

Och varelser, natur eller tankar,
som en annan tankt,
nyss eller for tusen ar sen,
stiger fram i var inbillning.
Det ar ett underverk storre an att
ett sédeskorn ur faraonernas gravar
formatts att gro.

Och det sker var stund.

v Olof Lagercrantz 1985, 1996
Wahlstrom & Widstrand
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Inledning

”— Hur har det kunnat bli sa har?” Sa uttrycker sig Monica Reichenberg, svensk professor vid
Institutionen for specialpedagogik i Goteborg, i en artikel om svenska elevers sjunkande
lasforstaelse. | den vetenskapliga artikeln i Acta Didacta Norge (2011 s.1) star att lasa att var
femte svensk elev inte kan tillgodogdra sig annan kunskap i undervisningen eftersom deras
lasforstaelse inte nar upp till en ndédvandig niva. Artikeln tar sin utgangspunkt fran PISA
2009. Sedan dess har det gjorts en ny undersokning, PISA 2012. Den visar att svenska elevers
lasforstaelse fortsatter att sjunka. | jamforelse med dvriga OECD - lander har svenska elevers
resultat i lasforstaelse forsamrats ytterligare sedan férra matningen (Skolverket, 2013).

Vad som ligger bakom den forsamrade resultatutvecklingen och hur den svenska skolans
resultat kan forbattras, har vi kunnat l&dsa och héra om i media under hosten 2013. Olika
l6sningar kan skonjas beroende pd vem som yttrar dem. Debatten om krisen i den svenska
skolans lasundervisning tycks intressera de allra flesta. "Sverige &r samst i klassen” ar
rubriken i Dagens Nyheters natupplaga, DN.se. 2013-12-20. Inget annat land har férsamrats
mer sedan forra undersOkningen 2009. “Extremt allvarligt”, uttalar sig L&rarférbundet i
artikeln. | Lararforbundets egen tidning, kunde man pa ledarsidan 2013-12-13 lasa "En svart
dag for skolan”. Eva-Lis Sirén Lararforbundets ordforande, efterlyser en samsyn mellan
politiker, fack och arbetsgivare for att ge skolans larare forutsattningar att utfora sitt uppdrag.

Lasforstaelse definieras i detta arbete i enlighet med PISA 2009: "Formaga att forsta,
anvanda, reflektera éver och engagera sig i texter for att uppna sina egna mal, utveckla sina
kunskaper och sin potential och for att delta i samhéllet” (Skolverket, 2010 s.29).

PISA, Programme for International Student Assessment, dr en internationell studie som
genomfors vart tredje ar i 65 lander och dar matematik, naturvetenskap och lasforstaelse
studeras. PISA ingar i ett projekt som syftar till att undersoka i vilken man respektive lands
15-aringar &r rustade att mota framtiden. 2012 deltog Sverige for femte gangen och det var
4700 elever fran 29 olika skolor som medverkade. Aven rektorer medverkar genom att
besvara fragor om larandemiljo, lararnas kompetens och engagemang samt elevernas
instélining och beteende (Skolverket, 2013 s. 8).

PIRLS, Progress in International Reading Literacy Study, mats laskompetensen bland 9-10
aringar. Lasvanor och attityder till lasning identifieras bade i hemmet och i skolan. Aven
larare och rektorer far svara pa enkatfragor PIRLS har genomforts tre ganger; ar 2001, 2006
och 2011 (Rosén & Gustafsson, 2006).

Problemomréade

Att kunna lasa och skriva ar en grundlaggande fardighet men ocksa en forutséttning for
individen i ett demokratiskt samhalle. Det moderna samhallet staller stora krav pa skolans
undervisning da det i morgondagens kunskapssamhalle behovs personer med avancerade las-
och skrivkunskaper (Liberg, 2008b). Den svenska skolan ar enligt Skolverket (2007b) bra pa
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den allra forsta las och skrivinlarningen. Det har ocksa visat sig att svenska elever kan svara
pa fragor pa grundlaggande niva, dar svaret finns explicit i texten. Daremot har elevers
formaga att gora inferenser i texten forsamrats avsevart (Herkner, 2011; Liberg 2007;
Reichenberg, 2005; Stenlund, 2011). Om man ser till kon &r det flickorna som presterar
signifikant béattre an pojkarna. Skillnaden mellan pojkar och flickor ar stérre i Sverige an i
ovriga OECD - lander. Vid en jamforelse med tidigare PISA- undersdkningar ar det framfor
allt de lagpresterande eleverna som forsamrat sina resultat mest (Skolverket, 2013).

I en vanlig skolklass i Sverige &ar det i medeltal 20 % av eleverna som &r i behov av sérskilt
stod. Det betyder att i en klass pa 20 elever ar det ca 4 elever som riskerar att inte na malen
enligt kursplanen for damnet svenska. Det handlar alltsa om en ganska stor del av en
elevgrupp som riskerar att fa bekymmer med sin las och skrivutveckling (Frykholm, 2007).
Om en elev riskerar att inte nd malen &r skolan enligt Skollagen (2010:800, s 27-28 ) skyldig
att ge eleven sarskilt stod. Myrberg (2007) beskriver att ca 1 av 5 elever &r i behov av sarskilt
stod.

Omkring 20 % av eleverna i en arskull brukar ha vissa svarigheter att lara sig lasa och skriva,
och att 3-5% av dessa brukar ha mer komplicerade las- och skrivsvarigheter. Det ar skolans
uppgift att genom pedagogiska insatser forsoka upptacka och hjalpa dessa elever sa langt det gar
(s. 107).

Enligt Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011(Lgr 11) ska sarskilt
stod i forsta hand ske inom klassens ram. Det innebar att elever som riskerar att inte na malen
ska kunna fa det stod de behover inom ramen for den ordinarie undervisningen. | praktiken
innebar det att specialléraren, vars uppdrag &r att arbeta med elever i behov av sarskilt stod,
ska finnas med i klassrummet och i samarbete med klasslararen utarbeta ett stod i larmiljon
som fungerar for eleven. Med det som utgangspunkt ar det av intresse att identifiera vilka
moment i klassrumsundervisningen, med fokus pa lasforstaelse, som lararna uttrycker som
stodjande for elever i behov av sarskilt stod. Med tanke pa att den svenska skolans
undervisning i lasforstaelse far utsta mycket kritik och har hamnat under saval allmanhetens,
medias, skolpolitikers, Skolverkets och forskares lupp &r det intressant att fordjupa sig i
amnet. Studien vill saledes lyfta lararnas roster eftersom dessa sdllan kommer fram i debatten.

Syfte

Syftet ar att genom fokusgruppsintervjuer underséka hur larare i de lagre skolaren uttrycker
sig om lasforstaelsearbetet i undervisningen framforallt for elever i las- och skrivsvarigheter
och med utgangspunkt i PISA 2012.

Fragestallningar

1. Vilka uppfattningar uttrycker larare om anledningen till elevers sjunkande
lasforstaelse?

2. Hur samtalar en grupp larare om undervisning i lasforstaelse?

3. Vilka undervisningsmoment beskriver gruppen larare som sarskilt stodjande for
lasforstaelsen nar det galler elever i behov av sarskilt stod?
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Forsknings- och litteraturgenomgang

Under denna rubrik &r avsikten att belysa mina forskningsfragor genom att identifiera och
redogora for de viktigaste forskningsresultaten kring las- och skrivutveckling med fokus pa
lasforstaelse. Litteraturgenomgangen inleds med roster fran PISA-debatten som foljs av vad
skolans styrdokument sager om lasforstaelseundervisningen. Darpa foljer forskning och
litteratur om barns sprak-, las- och skrivutveckling for att slutligen berora svarigheter med
lasforstaelse samt olika metoder som visat sig vara effektiva i lasférstaelseundervisningen.
Det valda har ett sarskilt fokus pa elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter.

PISA-debatten

Vad finns det da for anledningar till att svenska elevers lasforstaelseféormaga sjunker i
jamforelse med andra lander? Sedan december 2013 nér den senaste PISA-métningen
offentliggjordes har det varit otaliga rubriker i media och lika manga férklaringar till skolans
bristande férméga att lara elever att lasa och forstd. Hans-Ake Scherp, docent i pedagogik vid
Karlstads universitet skriver att mer kontroll 6ver skolan inte 16ser problemen. Han anser att
larare stéalls infor en narmast oldslig konflikt nér den politiska styrningen strider mot den
vetenskapliga grund som verksamheten ska vila pa” (Scherp, 2014, februari, s. 8). Docenten
beskriver skolans uppdrag som bredare &n de kunskaper som maéts enligt PISA.

| sin rapport framhaller Skolverket (2013) flera mdjliga faktorer som kan ligga bakom den
forsamrade  resultatutvecklingen  sdsom  skolsegregation, kommunalisering  samt
nivagruppering som leder till negativ kamrateffekt. Dock ar kvalitén pa undervisningen den
mest betydelsefulla faktorn (Skolverket, 2013). Den paverkas av lararutbildningen, lararnas
forutsattningar for undervisningen t.ex. hur mycket tid lararen far for planering av lektioner,
pedagogiskt stod och kollegial samverkan. Skolverket pekar ocksa pa att lararens
sjalvstandighet och status har minskat. Svenska larare & minst néjda med arbetsvillkoren i
hela EU/OECD. Dessutom menar Skolverket (2013) att en 6kad individualisering, i form av
eget arbete, har paverkat elevers larande negativt. Lagpresterande elever lamnas at sig sjalva
och sin egen férmaga att soka kunskap. Slutligen uppges elevers forandrade vérderingar som
en faktor. Dessa bor motas med en anpassning av undervisningen till elevers krav och
intressen. Dock framhalls i rapporten att dven elever i 6vriga varlden paverkas och exponeras
av samma samhallsutveckling. Till sist &r elevers fdrandrade fritidsvanor, som okad
datoranvandning och minskad fritidslasning, en forklaringshypotes.

Skolverket (2007) har gjort en kunskapsoversikt i syfte att forklara resultaten fran saval PISA
som PIRLS. Det som framkommer ar att svenska elever inte sa ofta far vara med om samtal
om texters innehall samt att elevernas erfarenheter behdver battre tas tillvara och anvandas
aktivt for okad forstaelse. Vidare visar Oversikten att elever far sarskilt stod utanfor
klassrummet vilket leder till mindre tid for betygsgrundande undervisning. En annan
lakttagelse som gjorts ar att eleven och dennes foraldrar ges alltfor stort ansvar for elevens
larande. Om hemmet inte kan stodja eleven far det stor negativ paverkan for eleven. "I den
man skolan tar ansvaret forskjuts det fran klasslararen till speciallararen”(s. 131). Slutligen
visar Skolverket (2007) att larares kompetens om litteratur, texter och samtal om skrivande
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behover starkas. Aven Myrberg (2007) menar att det finns en negativ utveckling for l4s- och
skrivundervisningen i skolan och vill uppmarksamma att manga aldre larare med gedigna
kunskaper kring lasinlarning och las- och skrivsvarigheter gar i pension inom en tioarsperiod.
Elever med utldndsk bakgrund presterar Overlag sdmre &n svenska elever. Skillnaderna
kvarstar dven om man bortser fran Ovriga sociala bakgrundsfaktorer. Sammantaget vill
Myrberg (2007) uppmarksamma pojkars bristande l&sintresse samt elever med utlandsk
bakgrund da dessa elever ar forlorarna i svensk skola. Frykholm (2007) menar att fler sprak
ger fler mojligheter. Modersmalet behdver starkas eftersom det gagnar elever att lara sig
majoritetspraket svenska. Under tiden som eleven har svarigheter att folja undervisningen pa
svenska bor eleven fa studiehandledning via sitt modersmal.

Barn fran svag socio-ekonomisk bakgrund och/eller unga med forsenad sprakutveckling I6per
okad risk for las/skrivsvarigheter (Kamhi & Catts, 2012). Frank (2009) har i en studie
undersokt lasformagan bland 9-10-aringar. Resultatet visar att larares kompetens och elevers
hembakgrund har betydelse for lasformagan men ocksa att tryggheten i klassrummet samt gott
samarbete mellan hem och skola har betydelse for elevens lasformaga.

Styrdokumenten

| Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 (Lgr 11) finns foljande
som berdr undervisningens innehall och uppnaendekrav i momentet lasforstaelse.

Centralt innehall

I &rskurs 1-3

e Lasstrategier for att forsta och tolka texter samt for att anpassa lasningen efter textens form och
innehall (s.223).

Kunskapskrav for godtagbara kunskaper i slutet av arskurs 3

Eleven kan lasa bekanta och elevnara texter med flyt genom att anvanda lasstrategier pa ett i huvudsak
fungerande satt. Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga delar av innehéallet pa ett enkelt sétt
visar eleven grundldggande lasforstaelse. Dessutom kan eleven fora enkla resonemang om tydligt framtradande
budskap i texterna och relatera det till egna erfarenheter (s. 227).

Centralt innehall

| &rskurs 4-6

e Lasstrategier for att forstd och tolka texter fran olika medier samt for att urskilja texters budskap, bade
de uttalade och sddant som star mellan raderna (s.224).

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 6

Eleven kan lasa skonlitterara och sakprosatexter for barn och ungdomar med flyt genom att anvénda
lasstrategier pa ett i huvudsak fungerande satt. Genom att gora enkla och kronologiska sammanfattningar av
olika texters innehdll och kommentera centrala delar med viss koppling till sammanhanget visar eleven
grundlaggande lasforstaelsele. Dessutom kan eleven utifran egna erfarenheter tolka och féra enkla och till viss
del underbyggda resonemang om tydligt budskap i olika verk samt pa ett enkelt satt beskriva sin upplevelse av
lasningen (5.228).



Kunskapskrav for betyget C och A i slutet av arskurs 6

Samma som ovan men med en progression i det felstilta. Ord som anvands &r valutvecklat
och effektivt och tydligt (s.229).

Sprakutvecklande arbetssatt

| skolan har det funnits en tradition att framst svensklararen arbetar med lasforstaelse. Det &r
otillrackligt  enligt  (Reichenberg, 2005; Reichenberg & Lundberg, 2011).
Lasforstaelsestrategier bor omfatta alla amnen dar texter ingar. Att arbeta sprakutvecklande i
skolans undervisning, inte bara i &mnet svenska, 16per som en rod trad i aktuell forskning och
litteratur (Tjernberg 2013; Eckeskog 2013; Skolverket 2012; Reichenberg, 2005; Reichenberg
& Lundberg, 2011). | Skolverkets kommentarmaterial Fa syn pa spraket (2012) beskrivs hur
lararen genom ett sprakutvecklande arbetssatt kan skapa kunskapsutveckling i alla @mnen.

e Forbereda barnen eller eleverna infor ett 1as- eller skrivarbete genom att skapa
forforstaelse for bade innehall och uppgift, och tydlig tala om varfor eleverna ska
lasa texten.

e Arbeta med till exempel forférstaelsen infor hoglasning eller gemensamt skrivande
aven i verksamheter dar barn eller elever kanske inte laser och skriver sa mycket pa
egen hand (Skolverket, s 5. 2012).

I en analys av PIRLS, Skolverket (2010) skriver Caroline Liberg att alla l&rare, oavsett dmne,
har ansvar for att eleven laser och skriver pa ett reflekterat satt. Analysen ger pedagogiska
implikationer och kan anvandas i en sprakutvecklande undervisning. Ytterligare strategier for
sprakutvecklande arbetsséatt dr informations- och kommunikationsteknik (Brodin och
Lindstrand, 2007). IKT innebdr en process dar man delar erfarenheter, kanslor och handlingar
enl. forfattarna. Nar eleverna laser upp sina texter for klassen och far ta del av andras
berattelser skapas diskussioner, nya erfarenheter och tankar. Nytt larande skapas i samspel
med varandra. Dator som skrivverktyg vid las- och skrivsvarigheter ar positivt. Forfattarna tar
sin utgangspunkt ur det sociokulturella perspektivets syn pa larande och anvander begreppet
scaffolding dar utvecklat larande kan ske genom stédstrukturer. Sammantaget menar
forfattarna att IKT och socialkonstruktivismen/sociokulturellt synsatt gar hand i hand i ett
relationellt perspektiv dar miljon och elev samspelar. | ett Paper av Genlott och Gronlind som
presenterades i Computer & Education i september 2103 presenteras en del av en jamforande
studie som &r gjord i Sollentuna pa elever i arskurs ett. Studiens teoretiska utgangspunkt ar det
sociokulturella synsattet pa att larande sker i samspel med omgivningen och med spraket som
verktyg. Syftet var att jamféra tva grupper av elever, dar en grupp larde sig att lasa pa
konventionellt satt medan den andra gruppen elever anvénde IKT for att lara sig lasa och
skriva. Resultatet visar att IKT som anvands i ett socialt sammanhang, som i det har fallet
innebar att eleverna publicerade sina texter pa skolans hemsida for kommentarer av kamrater
och larare, a mer framgangsrikt &n konventionell las- och skrivundervisning. Sarskilt
utvecklande var det for elever som kunde forvantas ha las- och skrivsvarigheter. Det sociala
arrangemanget i samspel med IKT skapade motivation hos eleverna.



The social process increased motivation but also improved students’ understanding of how other
people receive their texts, [...] (Genlott & Gronlind, 2013 s. 103).

Tal- och sprakutveckling

Redan tidigt i det lilla barnets liv skapas grunden for 1&s- och skrivutveckling. Genom att
barnet mycket tidigt finns med i kommunikation med omgivningen, far hora, harma och
uppleva sprak, utvecklar det sitt eget sprak. Barn som far hora berattelser och far respons pa
egna berattelser utvecklar sitt sprak ytterligare. Att vistas i en god spraklig miljo och ha
tillgang till bocker i hemmet &r de tva faktorer som ar mest betydelsefulla for sprakutveckling
(Weizman och Snow, 2001). Det &r inte bara mangden ord som ar viktig for sprakutveckling
utan aven kvalitén pa spraket paverkar. Vuxna inte ska vara radda for att anvanda svara ord i
samtal med barn, snarare tvart om, ett mer sofistikerat sprak utvecklar barnets ordforrad
(Weizman och Snow, 2001). Det ligger i linje med férmagan att kunna skilja pa vardagligt
sprak och skolsprak. Vardagsspraket ar muntligt och situationsberoende medan skolspraket ar
skriftligt och situationsberoende. Det innebar att elever som inte har ett skolsprak far
svarigheter vid lasforstaelseuppgifter som innebar att kunna uttrycka och formulera sig tydligt
och precist (Skolverket, 2013).

Hoglasning ar inkorsporten till skriftspraket dar barnet far mota nya ord och grammatiska
konstruktioner som bara finns i skriftspraket. Att fora ett samtal kring det lasta och forklara
svara ord &r viktigt for att skapa forstaelse for innehallet i texten (Wiezman & Snow, 2001). |
en studie av Eckeskog (2013) beskrivs fem larares arbete med lasforstaelse i ar ett och tva.
Resultatet visar att grundlaggande lasforstaelse kan utvecklas genom hdoglasning och samtal
kring texten. Samtalet tar sin utgangspunkt bade fore och efter lasningen och ordforstaelsen
poéngteras.

Nar ett barns forsta méte med skriftspraket sker varierar mycket men férskolan spelar en
viktig roll (Liberg 2007). Nufortiden laggs grunden for lasning och skrivning redan innan
barnet borjar skolan. Dock finns det stora skillnader i omfattning nar det kommer till barns
moten med skriftspraket. Vissa barn “badas” i sprak medan andra barn véxer upp i mycket
torftiga sprakliga miljoer. Dessa skillnader paverkar barnets kommande las- och
skrivutveckling (Herkner, 2011). Ett barns talsprakliga fardigheter kan forutsaga hur las- och
skrivutvecklingen blir (Allard & Sundblad, 2007; Elbro, 2004). Barnets uppmarksamhet pa
sprakets formsida sdsom meningsbyggnad, enskilda ord, rim och ramsor, stavelser samt det
allra viktigaste, ndmligen att kunna uppfatta enskilda ljud &r en forutsattning for en lyckosam
l&s- och skrivinlarning (Elbro, 2004; Myrberg, 2007).

Svenska som andrasprak

Cirka 14 % av grundskoleeleverna i Sverige har flersprakig bakgrund. Det tar lang tid for en
elev med utlandsk bakgrund att utveckla full forstaelse for svenskan. Enligt Skolverkets
statistik ar elever med utlandsk bakgrund en dverrepresenterad grupp bland elever i arskurs
nio som inte nar malen (Lindberg, 2003). Det ar dock viktigt att beakta att elever med
utlandsk bakgrund inte &r ndgon homogen grupp och att det bland dessa finns elever som nar
valdigt goda resultat i skolan. Lindberg skriver vidare att skolan maste satsa pa denna grupp



elever i alla amnen. Alla larare ska vara spraklarare. ”Isolerade insatser med nagra timmars
undervisning i modersmal och svenska som andrasprak racker alltsa inte” (s.58). Manga
andraspraksanvandare har en ytlig forstaelse for ords innebdrd, Det leder till att farre
associationer kopplas till det personliga ordforradet. | @mnesundervisning kan just ett
begransat ordforrad innebara stora svarigheter for en elev med svag lasforstaelse som foljd
(Hyltenstam, 2007). For elever med utlandsk bakgrund &r det av vikt att fa undervisning i sitt
modersmal. Anledningen &r att modersmalet ar ett stod for inlarning av svenska. Syftet med
modersmal ar ocksa att framja utvecklingen till tvasprakiga individer men ocksa att starka
sjalvkanslan. Studiehandledning pa modersmal kan vara ett sétt att na skolans kunskapskrav
(Hyltenstam, 2007).

Vad ar lasning?

Det finns olika begrepp och definitioner pa vad lasning innebér. Ett vélkant exempel &r teorin
“the simple view of reading” (Hoover & Googh, 1990). Det ar en definition som kan
oversattas:

Lasning = Avkodning x Forstaelse av sprak

Avkodningsformaga innebér att kunna omkoda bokstaver till ljud och ldsa samman dessa till
ord och meningar. Forstaelse av spraket tillsammans med avkodningsformaga leder till
lasning. Multiplikationstecknet innebér att om nagon del uteblir blir summan noll, alltsa ingen
lasning (Elbro, 2004). Elbro beskriver att elever som laser pa sitt andrasprak ofta stoter pa
problem med forstaelsen men att dessa elever inte lika ofta har problem med avkodningen.
Det ar avkodningen som &r en specifik svarighet for dyslektiker (Elbro, 2004). Myrberg
(2007) utokar formeln med en variabel och beskriver drivkraften bakom l&sning enligt en
triangel med faktorerna:

Lasning = Las- och skrivaktiviteter x Personligt intresse x Socialt ssmmanhang

Lasning och skrivning motiveras av att det fyller en social funktion for individen. ”Den
vedertagna principen att traning ger fardighet fungerar inte om trdningen inte motiveras av
upplevd nytta” (Myrberg, 2007 s. 163). Aven Kamhi & Catts (2005) kopplar lasning till
teorin” the simple view of reading” (Hoover & Googh, 1990). Vikten av avkodning och
sprakforstaelse ar odiskutabel, men Kamhi & Cats betonar &ven att faktorer som
bakgrundskunskap, textens beskaffenhet, grad av motivation, intresse och uppmérksamhet
paverkar lasforstaelseformagan.

Den vélkanda lasteorin” the simple view of reading” ar hamtad ur ett kognitivt satt att se pa
las- och skrivlarande (lversen Kulbrandstad, 2006). Kan man da se pa lasning ur ett annat
perspektiv? | takt med ett vaxande informationssamhélle ar vi pa vég att forandra vara las-
och skrivvanor. Lasning har alltmer blivit en aktivitet som vi gor tillsammans med andra, inte
minst med tanke pa sociala mediers framvéxt. Da denna studie har ett sociokulturellt synsatt
pa larande &r det relevant att diskutera begreppet literacy.



Literacy

Literacy 4r ett vidgat begrepp och innebér att lasning och skrivning pagar i olika sammanhang
och genom olika aktiviteter (Skolverket, 2007). | det vidgade textbegreppet ingar olika
aktiviteter i undervisningen som t.ex. IKT, drama, och dans (Reichenberg & Lundberg, 2011).
Literacy ar engelskt begrepp, pa svenska finns ordet litterat. Det sociokulturella synsattet pa
lasning, literacy, beskriver saledes fler faktorer som paverkar en elevs lasformaga an "the
simple view of reading” (Cornoldi and Oakhill 1996). Férmaga att lasa och skriva i olika
kontexter och pa olika satt samt intresse, motivation och intention spelar roll for hur val
eleven lyckas (Cornoldi & Oakhill 1996; Iversen, Kulbrandstad, 2006). Centralt i
sociokulturella perspektivet ar att larandet varierar nar forhallandena varierar (Saljo, 2000).
En del elever klarar inte att ta eget ansvar och valja mellan olika aktiviteter vilket ar ett
tamligen vanligt arbetssétt i de lagre aldrarna i svensk grundskola (Kullberg, 2007). Men att
lara sig lasa handlar inte bara om teknik utan ocksa om beteenden som eleven uppvisar i
klassrummet. Eleven maste etablera en relation mellan sig sjalv och den aktuella kontexten.
Hur den gestaltar sig ar beroende pa hur individen tolkar situationen och pa vilket satt han
forhaller sig till uppgiften utifran vilket erfarenhet han eller hon har. Det finns saledes ett klart
samband mellan elevens beteende och dennes lasutveckling (Kullberg, 2007). Reichenberg &
Lundberg (2011) varnar for det vidgade textbegreppet, och menar att det inte "inte far ha en
sadan forforisk kraft” (s.19) att lasning och skrivning blir forsummat. De menar att en elev
med las- och skrivsvarigheter kan komma tillkorta i var multimediala véarld eftersom deras
laskunnighet inte racker till for att salla, tolka och vardera information. Internet kraver saledes
avancerade kognitiva strategier (Reichenberg & Lundberg, 2011).

Textrorlighet ar en viktig kompetens (Liberg, 2007). Rora sig i texter innebdr att kunna
anvanda det som man tidigare laste for att forsta det som kommer langre fram i texten. Det
innebar ocksa att kunna koppla innehallet till egna erfarenheter. Manga elever ar inte sarskilt
textrorliga, enligt Liberg. Grunderna for textrorlighet 14ggs redan innan barnen lar sig l&sa och
skriva sjalva. Stodstrukturer i undervisningen kan bidra till textrorlighet. Det viktigaste stodet
ar att lasa och skriva tillsammans och samtala kring det lasta. "Samtalet fungerar som en
brygga in i de skriftsprakliga varldarna”( s.29). | samtalet byggs en forstaelse upp, man pratar
om det man precis last och kan knyta an till egna erfarenheter och upplevelser (Liberg, 2007).
Malet med att lasa och skriva ar ett funktionellt lasande och skrivande. Faktorer som paverkar
ar lasaren sjalv, texter som lasaren moter samt kontexten vari lasandet ingar. | ett
sociokulturellt sammanhang &r kontexten for lasning viktig. Finns det gott om intressanta
bocker? Ar lasaren motiverad? Manga ungdomar laser och skriver vildigt lite pa sin fritid.
Det innebdr att skolan blir &nnu viktigare for denna grupp av elever (Liberg, 2007). | en
rapport fran Konsensusprojektet beskriver Myrberg (2003) hur kommunikativa och
pedagogiska miljoer ar signum for las- och skrivgladje. Sadana miljoer kan skapas genom god
tillgang pa barnbocker.

Olika modeller for lasning

Hur lar sig da barn att lasa? Olika metoder har tidigare stéllts mot varandra, dar forskare har
foresprakat antingen den ena eller den andra modellen. Savél Hjdlme (1999) som Liberg
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(2007) menar dock att lasdebatten &r helt meningslos och att bade syntetisk- (ljudmetoden)
och analytisk process (helordsmetoden) &r strategier som genom interaktion ska ingd i en las-
och skrivundervisning. Syntetisk metod (bottom-up- modellen) innebdr att eleven fogar ihop
bokstéver till ord och ord till meningar. | denna modell &r avkodningsprocessen i centrum.
Den andra, analytisk metod (top-down-modellen) innebér att eleven utgar fran helheten i
texten for att senare analysera delarna. Den senare modellen styrs av elevens forvantningar pa
texten och anses skapa en mer aktiv l&sningsprocess (Reichenberg, 2000). En skicklig larare
anvander bada metoderna parallellt och i interaktion (Myrberg, 2007).

Ordforrad

Det finns ett nara samband mellan ordforrad och lasforstaelse (Stanovich, 1986; Reichenberg,
2008; Wolf, 2006). Darfor ar av vikt att elever far mota nya ord och begrepp for att 6ka pa sitt
ordforrad, redan tidigt i forskolan. Ju tidigare det arbetet borjar, desto battre forutsattningar
ges for elever som har ett samre utgangslage (Wolf, 2005). Ju fler ord eleven forstar i en text
desto lattare ar det att forsta texten. Elever med utlandsk bakgrund har oftast ett mindre
svenskt ordforrad an en elev med svenska som modersmal. Men dven antal timmar av
upplevd hoglasning paverkar ordforradet (Reichenberg, 2008). Det &r viktigt att en text inte ar
vare sig for svar eller for latt. Om det ar for manga ord som &r okanda for eleven, finns det
risk att denne tappar motivationen for lasning. Det omvanda innebdr ingen utmaning for
eleven och heller inget 6kat ordforrad (Reichenberg, 2008). Utvecklat ordférrad och god
lasforstaelse erhalls genom att lasa och skriva i meningsfulla sammanhang. Ordforrad byggs
inte upp genom att sld i lexikon utan snarare genom samtal kring en text. Lagfrekventa ord
lars bést in i ett sammanhang (Westby, 2011).

Fonologisk medvetenhet

En viktig faktor for en god las- och skrivformaga ar fonologisk medvetenhet (Hoien &
Lundberg, 1999; Myrberg, 2003). Det finns starka samband mellan fonologisk medvetenhet
och lasforstaelse. Sambandet avtar nar eleven nar mellanstadiet (Herkner, 2011). Formagan
att kunna analysera sprakljud i ord (fonologisk medvetenhet) ar tillsammans med
bokstavskdnnedom de viktigaste faktorerna for god las- och skrivutveckling (Herkner, 2011,
Myrberg, 2007). |1 Bornholmsmodellen visar Lundberg, Frost och Petersen (1988) att barn
som fick tréna sin fonologiska medvetenhet genom rim och ramsor gjorde snabbare framsteg
med lasningen an kontrollgruppen som inte lekte med sprakljuden. Elever med samst
sprakliga forutsattningar hade storst nytta av traningen. Med ganska stor sakerhet kan man
redan nar barnet gar i forskolan forutséaga hur barnets las- och skrivutveckling kommer att ga
(Lundberg, Frost & Petersen, 1988; Hoien & Lundberg, 1999). Men tidig insats och
lasforberedande aktiviteter kan forbygga las- och skrivsvarigheter. Det racker alltsa inte att
oreflekterat leka med rim och ramsor. Elever behéver fa undervisning i ordens bestandsdelar,
stavelser, hur det gar till att skapa nya ord genom att ta bort eller lagga till sprakljud samt hur
det gar till att identifiera sprakljud (Myrberg, 2003).



Avkodning

Avkodning innebér att ljuda samman bokstaver till ord, d.v.s. en rent teknisk och mekanisk
lasning. Det finns tre faser. Den forsta innebér en korrekt avkodning, den andra fasen innebar
att avkodningen &r automatiserad for vanligt forekommande ord och slutligen, den tredje
fasen, innebar att hastigheten 6kar hogst vasentligt. Det kravs hart arbete och mycket traning
att lara sig att lasa med flyt (Hoien & Lundberg, 1999).

Kontexten, d.v.s. sammanhanget, har betydelse for nyborjarlasarens forstaelse. Det beskriver
Allerup och Elbro (1998) citerad i Elbro (2004). En pedagogisk implikation &r saledes att
kontexten &ar en scaffoldning, stodstruktur, for nybdrjarelever som annu ar osakra avkodare.
Dock papekar Elbro (2004) att det inte ar nagon hallbar strategi for framtida lasning. Det ar av
vikt att eleven lar sig avkoda. Kontexten har betydelse for nybérjarlasaren avkodning men har
storst betydelse for sprakforstaelsen. Avkodningen far saledes inte ta for stor anstrangning i
ansprak utan att forstaelsen blir lidande.

Man ska kunna koncentrera sig pa vad man laser, snarare an pa att man laser. Det betyder att
avkodningen ska kunna ske automatiskt utan att ndgon uppmarksamhet behovs (Elbro, 2004 s.
37).

Avkodningsformagan ar viktig for eleven dven nar denne kommer upp till mellanstadiet, da
eleven moter svarare och mer omfangsrika texter (Herkner, 2011). Elever som inte uppvisat
svarigheter pa lagstadiet kan fa problem med lasférstaelsen i mellanstadiet i texter avpassade
for aldern. Detta fenomen kallas "The 4th grade slump” Chall (1996) citerad i Herkner
(2011). En automatiserad avkodning &r saledes helt avgorande for att eleven ska fa
upplevelser och nya kunskaper av sin lasning. Skolverket (2007b), &r en kunskapsoversikt och
kartlaggning over forskning om lasundervisning i Sverige 1995-2007, som visar att skolan
mest har fokuserat pa lasinlarningen och den avkodningstekniska delen av lasningen till
forman for lasforstaelseundervisning.

Lasforstaelse

Lasforstaelse ar inte nagon synlig formaga vilket gor att den inte ar helt enkel att observera
for lararen. Likval &r det en central uppgift (Rosen & Gustafsson, 2006). Vid hdglasning kan
vi till viss del hora pa intonationen om lasaren forstar. Eftersom lasforstaelse ar central
kompetens gors storskaliga matningar. 1 PIRLS mats laskompetensen bland 9-10 aringar
medan PISA-matningen riktar sig mot 15-aringar. Fyra processer mats i proven; 1.
Uppmérksamma och aterge explicit information. 2. Dra enkla slutsatser. 3. Tolka och
integrera det lasta. 4. Granska och bedéma innehall i olika textgenrer (Rosén & Gustafsson,
2006).

Lasforstaelse innehaller flera olika viktiga aspekter sasom att kunna gora inferenser, gott
ordforrad samt minnesfunktioner (Herkner, 2011). Det sistnamnda ar viktigt for att befésta
kunskaper. Bade arbetsminnet och langtidsminnet paverkar en elevs lasforstaelse.
Arbetsminnet ar aktivt vid bearbetning av information inom en kort tidsrymd, under nagra
sekunder. For att minnas instruktioner, kunna losa problem och for att komma ihag uppgiften
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ar arbetsminnet helt avgorande. Elever med lasforstaelseproblem har ofta svarigheter med just
arbetsminnet. Ny information integreras med tidigare erfarenheter och kunskaper och dessa
finns i langtidsminnet (Herkner, 2011).

Det ar inte bara i amnet svenska som lasforstaelse ar viktigt, tvartom ar god lasforstaelse
viktig for att kunna tillgodogora sig all undervisning (Cornoldi och Oakhill, 1996 ). Elevens
erfarenheter och forkunskaper spelar stor roll for eleven nédr denne ska skapa en mental
representation av det lasta (Reichenberg, 2000). Forhallandet mellan lasarens forkunskaper
och texten star i centrum for god lasforstaelse. | sin avhandling om rost och kausalitet i texter
beskriver Reichenberg (2000) schemateorin. Vara erfarenheter talar till oss nar vi laser en text
och vi kan forsta det lasta. Ny kunskap laggs till den gamla och nya mentala scheman skapas.
Schemateorin bidrar saledes till att forklara varfor forkunskaper ar sa viktigt for god
lasforstéelse (Reichenberg, 2000). Aven Snow, Griffin and Burns (2005) pavisar betydelsen
av elevens forkunskaper om det lasta. Forfattarna beskriver schemateorin och papekar att
elevers bakgrund och olikheter sasom kultur, sprak och socioekonomiska bakgrund kan
komma i konflikt med skolans varld och pa sa satt skapa svarigheter for eleven.

Background knowledge is acquired through experience in action in the real world (s.22).

| licentiatuppsats om mellanstadieelevers forutsattningar for utveckling av lasférmagan i
undervisningssituationer visar Stenlund (2011) att undervisning om hur det gar till att gora
inferenser 1 texten inte synliggors for eleven. Dé&remot visar eleverna goda
lasforstaelseresultat pa fragor “pa ytan”. Eckeskog (2013) visar i sin studie pa liknande
resultat. Eleverna i studien far svara pa inferensfragor men det ar sallan som det fors ett
resonerande samtal dar innehallet i texten problematiseras. Skolverket (2007b) uttrycker att
det tycks finnas en tro bland larare att lasforstaelse kommer av sig sjalvt nar eleven knackt
koden. Men nar eleven moter mellanstadiets mer omfangsrika och informationstata texter
uppstar problem.

For yngre elever menar Kamhi och Catts (2012) att undervisningen bor fokusera pa att
utveckla elevens ordforrad och pa att skapa forforstaelse for texter parallellt som
avkodningshastigheten byggs upp. Allteftersom eleven blir aldre maste lasforstaelsestrategier
inforas i undervisningen. Dock ar det av vikt att undervisningen inte blir for fokuserad pa
strategier utan snarare pa innehallet i texten. En satsning pa undervisningen, for elever i
riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter, genom lararkompetens och lagom stora
klasser for att kunna bedriva god undervisning, generar god samhéllsutveckling (Kamhi &
Catts, 2012).

Tjernberg (2013) beskriver i sin doktorsavhandling framgangsfaktorer i las- och skrivlarande i
praktiken. Hennes resultat visar att forskning om god las- och skrivundervisning har haft
begransad paverkan pa klassrumsarbetet. Myrberg (2003) resonerar med stod av flera olika
forskare i sin rapport om arbetssatt som &r mindre effektiva. De utmarks ofta av en fixering
vid olika metoder och material. Istallet forordar Myrberg arbetssétt som ar vetenskapligt
forankrade. For dessa behover lararen omfattande fortbildning.
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Svarigheter med lasforstaelse

Orsaker till bristande lasforstaelse kan vara flera, t.ex. larandesvarigheter, intellektuell
funktionsnedsattning, avkodningsproblem, dyslexi och sprakstorning. Ibland ser lararen inga
uppenbara orsaker men likval har eleven stora svarigheter att ta sig an en text. Denna
svarighet uppmarksammas inte alltid av skolan nar eleven gar sina forsta ar i skolan, beroende
pa att texterna fortfarande ar ganska enkla och aterger ett innehall som eleven ar bekant med.
Allteftersom aren gar blir texterna allt svarare och lasforstaelseproblemen blir tydliga och
paverkar larandet negativt (Cornoldi & Oakhill, 1996; Skolverket 2007b).

Det finns elever som har god avkodningsformdga men som trots det har bristande
lasforstaelse. En anledning till det kan, enligt Reichenberg (2000), vara att eleven inte
anpassar sin lashastighet efter textens svarighet. Det innebér att eleven laser med for hogt
tempo i forhallande till sin lasformaga och det leder till svag lasforstaelse. Nar eleven har
automatiserat sin avkodning frigors kognitiv kraft till att forsta texten. Men det racker inte.
Det kréavs en aktiv lasning fran elevens sida for att forsta innehallet i en text. Det finns &ven
det motsatta, elever som har avkodningsproblem men har anda en god lasforstaelse.
Horforstaelse och lasforstaelse hanger till vissa delar samman (Cornoldi & Oakhill, 1996).
Den vanligaste orsaken till brister i lasforstaelsen ar dock problem med avkodningen (Elbro,
2004). Andra orsaker som namns é&r litet ordforrad. Detta &ar ofta en orsak for
andrasprakselever men éven for elever med svenska som modersmal.

Aktiv lasning

I métet med forskning om lasforstaelse uppkommer ofta begreppet aktiv lasning. En elev som
laser aktivt innebdr att veta hur och varfor denne ska anvénda strategier i sin l&sning
(Reichenberg, 2005). En aktiv lasare forstar att denne maste géra en anstrangning i motet med
en okénd text. En av de viktigaste kunskaperna hos en aktiv lasare ligger i att kunna bedéma
sin egen forstaelse och darmed anpassa sin lasning efter textens innehall. Det kan handla om
att ga tillbaka i texten, lista ut svara ord med hjalp av sammanhanget eller att revidera sina
kunskaper nar dvertygande argument dyker upp i texten (Hoien & Lundberg, 1999; Myrberg,
2003; Reichenberg, 2000; 2005; Sward, 2008). En svarighet for elever med las- och
skrivsvarigheter ar en medvetenhet om att all information inte star explicit uttryckt i texten.
Det innebar att eleven sjalv maste gora inferenser, dvs. lasa mellan raderna.

Nar man infererar anvander man ledtradar fran texten eller ett avsnitt i den och kopplar dessa till
det man tidigare vet om textens amne och som finns lagrat i ens minne. D& kan man dra
slutsatser eller gissa sig till vad forfattaren menar men inte skriver ut i texten (Reichenberg,
2005, s 12).

Aven Elbro (2004) beskriver vikten av att kunna gora inferenser for att forstd en text. Att
forsta det som finns mellan raderna hor till de mest avancerade formerna av lasforstaelse.
Elever med las- och skrivsvarigheter kan ha svarigheter att koppla samman ny information
fran texten till sina forkunskaper. Det kan bero pa att eleven inte kommit pa hur man gor, eller
att man ska gora det. Lasningen blir mekanisk (Reichenberg, 2000). En stor méngd forskning
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visar att de ovan namnda lasforstaelsestrategierna inte kommer av sig sjalvt utan eleven
behdver undervisning om lasstrategier. Lararens roll blir sdledes mer aktiv och vagledande.
Lararen blir modell, forebild och en som forevisar” (Reichenberg & Lundberg, 2011, s. 10.).
Trots det har det visat sig att det sdllan forekommer undervisning om lasforstaelsestrategier
(Reichenberg, 2000; Reichenberg, 2005; Herkner, 2011).

Passiv lasning

Alltfor manga elever ar passiva lasare (Reichenberg & Lundberg, 2011). Inte minst PISA-
undersokningar visar att sa ar fallet (Skolverket, 2007). En vanlig forklaring till passiv lasning
ar att eleven bara laser pa sin egen "komfortniva” (Reichenberg 2005. s 16). For att utveckla
sin lasning maste eleven varje dag mota texter som ligger pa gransen till sin férmaga.

En undervisningsmetod som beskrivs som negativ for elevens larande &r “egen forskning”
(Granstrom, 2003; Reichenberg, 2005). En anledning &r att elevernas lamnas at sig sjalva i
alltfor stor grad. En kompetent larare utmanar eleven i den narmaste utvecklingszonen och pa
sa satt utvecklas elevens larande. Under eget arbete gar mycket tid till att eleven far skriva av
texter som de inte forstar inneborden av. Pa sa sétt lar sig inte eleven vad det innebar att forsta
nagot. Att eget arbete forstarker sociala skillnader visar Granstrom (2003) da elever fran hem
med lagre socioekonomiska forutsattningar har storre svarigheter att styra sitt eget arbete utan
stod fran lararen. Goda lasare inspireras att arbeta pa egen hand medan elever i behov av
sérskilt stod fortsatter att 1&sa passivt utan att det uppmarksammas (Granstréom, 2003).

Av ovan kan man dra slutsatsen att passiv lasning kan fa negativa konsekvenser for den
enskilde eleven. Att inte lyckas forsta en text kan leda till dalig sjalvbild (Taube, 2007 ). Om
eleven upplever att denne inte duger, leder den kanslan till underprestation i forhallande till
elevens egentliga forutsattningar. De kénner sig misslyckade och t.o.m. dumma i huvudet nar
de inte forstar texten lika latt som sina kamrater (Myrberg 2007; Reichenberg, 2005; Taube,
2007). Det leder i sin tur till att eleven undviker att l&sa och skriva eller att eleven till synes
inte bryr sig. Pa sa satt hamnar eleven i en ond cirkel dar denne undviker det som ar svart.
Detta brukar bendmnas med uttrycket Matteuseffekten (Stanovich, 1986). Uttrycket kommer
fran Bibeln och beskriver ett 6msesidigt orsakssamband. Beteendet leder till samre kunskaper
i alla amnen och i varsta fall ett livslangt forhallningssatt till texter och larande som far
negativa konsekvenser for elevens framtid. Reichenbergs resultat visar att elevers passiva
lasning kan utvecklas till aktiv lasning genom att elevernas blir delaktiga i
forstaelseprocessen. Om det inte sker kan elevens sjalvfortroende fa sig en rejal knack. Eget
arbete kan forekomma i liten skala men ska inte dominera i undervisningen. Ett laromedel kan
aldrig sta pa egna ben utan ska vara en del i undervisningsprocessen mellan larare, elever och
amnesinnehallet (Reichenberg, 2005).

Laromedels utformning

| sin avhandling har Reichenberg (2000) funnit att det &ven har betydelse hur texten i
laromedel &r utformad for att eleven ska forsta innehallet. Forfattaren har uppmarksammat att
nutidens laromedel &r informationstata samt att orsak och verkan, kausalitet, séllan skrivs ut.
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Det skapar svarigheter, sarskilt for elever med bristande lasformaga, att forsta innehallet.
Ivern att dra ner pa omfanget av texten i laromedel har skapat faktaspackade och svarlasta
texter (Reichenberg 2000). Professorn beskriver att Astrid Lindgren anvander svara och langa
ord men att hon riktar sig till lasaren och forklarar de svara orden. Orsak och verkan,
kausaliteten, blir synlig, vilket leder till att eleven lattare forstar det lasta. Stofftrangsel i
laromedel innebér att lararen behdver arbeta med att skapa forforstaelse av texten. Att fylla i
det texten utelamnar och dra gemensamma slutsatser av innehallet. En slutsats ar att rost och
kausalitet stodjer forstaelsen (Reichenberg, 2000).

Textsamtal

Det &r flera forskare som har uppmarksammat att textsamtal kan vara ett verktyg for att stodja
elevers aktiva lasning. Det galler sérskilt for elever med las- och skrivsvarigheter (Elbro;
2004; Liberg, 2003; Reichenberg, 2000; Reichenberg, 2005; Snow Griffin and Burns, 2005).
Under samtalet aktiveras elevens forforstaelse och gemensamma fragor och svar i dialog
skapar utvecklad forstaelse for eleven. En teoretisk ram for textsamtal star att finna hos
Vygotskij (1999). | sin bok Tankande och sprak beskriver den ryske psykologen att social
kommunikation & motorn for sprak och tankande. Ett annat ord for det gemensamma larandet
ar enligt Vygotskij zon for ndrmaste utveckling, ZDP, (the Proximal Zone of Development).
Med stod fran ndgon som kan lite mer kan kunskap utvecklas och tvartom, om eleven inte far
stod av sin omgivning, kan l&randet bromsas eller helt stanna av. Den proximala
utvecklingszonen kan alltsa sagas ligga mellan elevens utvecklingsniva och den niva som kan
uppnas med adekvat stod.

Detta egenartade samarbete mellan barnet och den vuxne &ar [...] ett centralt moment i
inlarningsprocessen (...) deras utvecklingsnivad framstdr som en zon av snart forestaende
mojligheter [...] (Vygotskij, 1999, s. 254).

Ur ett andraspraksperspektiv ar textsamtal mycket gynnsamt for elevens larande. Det visar
Reichenbergs (2005) i sin studie. Elever med invandrarbakgrund, som annars satt tysta i
klassrummet, fick komma till tals och att denna interaktion var mycket gynnsam for att
utveckla forstaelse for svenska spraket. | sitt resultat sager Reichenberg;

Med hanvisning till Vygotskij, [...]Genom att interagera med personer som &r mer kompetenta
har atskilliga svaga lasare visat att de kan prestera dver sin egen formaga (s 154).

Metoder for att utveckla lasforstaelse

En forklaring till att vi vet mycket om hur lasforstaelse kan utvecklas ar att den forskningen, i
motsats till forskning om lasinlérning som varit starkt polariserad, inte praglats av motstridiga
asikter (Duke & Pearson, 2002). Genom att studera hur goda lasare fungerar kan elever i
svarigheter lara sig av goda lasares strategier genom klart uttalad lararledd undervisning
(Duke & Pearson, 2002). En god lasare kan jamstallas med Reichenbergs (2005) forklaring pa
en aktiv lasare som beskrivs tidigare i denna litteraturgenomgang. En god lasare ar en aktiv
lasare, har ett mal med sin lasning, dverblickar texten innan lasning, gor forutsagelser, vaxlar
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mellan djup- och skumlasning, reviderar sin forstaelse under lasning och jamfor det lasta med
egna erfarenheter samt funderar ut betydelsen av obekanta ord under lasning (Duke &
Pearson, 2002, s. 205-206).

Given knowledge about what good readers do when they read, researchers and educators have
addressed the following question: Can we teach students to engage in these productive
behaviors? The answer is a resounding yes. A large volume of work indicates that we can help
students acquire the strategies and processes used by good readers- and that this improves their
overall comprehension of text, both the texts used to teach the strategies and the text they read
on their own in the future (s. 206) .

Genom att barn tidigt far mota skonlitteratur och genom samtal far en medvetenhet om
handelser och sekvenser, orsak och verkan samt forstaelse for skamt och metaforer kan god
lasforstaelse utvecklas (Myrberg, 2003; Westby, 2011). Den senare menar att det ar viktigt att
utveckla forstaelse for karaktarerna och deras kanslor.

Understanding emotions should lead to a better understanding of characters” intentions and their
attempts or plans to cope with their problems and emotions (Westby, 2011 s. 199).

| nasta text beskrivs nagra vanliga modeller for lasforstaelse.
Olika modeller

En rod trad genom forskning som tas upp i studien, &r att lararen behdver undervisa i
lasforstaelsestrategier for att eleven ska utveckla god lasforstaelse. Detta galler i synnerhet
elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter (Reichenberg, 2008; Reichenberg &
Lundberg, 2011). Det finns ett flertal satt att undervisa om lasforstaelsestrategier/modeller
som stods av forskning. Det gemensamma for dem ar ett strukturerat och tydligt arbetssatt dar
lararen ar modell. Syftet med strategierna ar att eleven, nar denne kanner till arbetsgangen,
sjalv ska kunna anvanda strategierna. Har redogors for nagra ofta omskriva modeller ur (Duke
& Pearson, 2002). Reciprocal Teaching (RC), (Reciprok undervisning, RU); Bestar av
fyra olika strategier som lars in en i taget. Metoden kan anvéndas en- till en, i liten grupp eller
I helklass och utvecklades ursprungligen av Annemarie Palinscar (1982) citerad i (Duke &
Pearson, 2002). Strategierna innebéar att forutsaga, stalla fragor, reda ut oklarheter och att
sammanfatta. Metoden finns &ven beskriven i Reichenberg (2008) och har visat sig vara
sarskilt gynnsam for elever med las- och skrivsvarigheter. Questioning The Author (Qta);
Metoden har visat sig framgangsrik i forskning (Duke & Pearson, 2002; Reichenberg, 2008).
Bakom varje text finns en medvetenhet om att det finns en férfattare som ibland uttrycker sig
klart ibland mindre klart vilket innebar att man staller fragor till forfattaren for att battre forsta
innehallet. Aven denna metod har visat sig framgéangsrik for elever som kan ha en tendens att
lagga skulden pa sig sjalva nar forstaelsen uteblir (Duke & Pearson, 2002; Reichenberg,
2008). Att lasa mellan raderna: En forskningsgrundad modell som utarbetas av Lena
Franzen vid Hogskolan i Kristianstad. En text lases hogt tillsammans. Lararen & modell och
tolkar innehallet i texten och fyller i sddant som inte finns klart uttalat. — Varfor ar en vanlig
fraga. Arbetssattet finns beskrivet i Reichenberg & Lundberg (2011). Boksamtal; Chambers
(2004) beskriver i sin klassiker, Bocker inom oss, hur boksamtal kan stodja elevers
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lasforstaelse. Chambers samtal om bockers innehall riktar sig mot skonlitteratur, till skillnad
fran begreppet textsamtal som framst ror faktatexter. En boks innebérd inte dr nagot man
forstar pa en gang, utan diskuteras fram, skapas och upptacks i samtal med varandra. Den
gemensamma texten skapar mangfald och ger fler insikter &n vad en individs lasning nagonsin
kan ge. Chambers beskriver vikten av en god lasmilj6 i skolan och att denna miljo ar néra
forknippad med kvalitén pa elevernas samtal om bdckerna. En god lasmiljo innebar att
bockerna ar valda av pedagogen for att passa elevens lasférmaga. Dessutom ska bdckerna
vara lattatkomliga och uppstallda pa ett lockande satt. Hoglasning och elevens egen lasning
ska forekomma varje dag. En annan viktig aspekt som Chambers papekar &r att lara eleven ta
ansvar for l&sningen genom att understryka att man laser for man tycker om det, for att texten
intresserar och for att man vill lara sig nagot av den (Chambers 2004).

| en djungel av modeller och strategier som ibland kan upplevas som svara att sétta sig in i
menar Duke & Pearson (2002) att elevers lasforstaelse dven kan utvecklas genom att endast
anvanda en eller nagra fa, men val inlarda strategier.

[...] Pearson suggested that comprehension instruction is best when it focuses on a few well-
taught, will-learned strategies. Although we can now point to a litany of effective techniques,
that does not mean that using a litany of techniques will be effective (s. 236).

Strategierna ar att titta noga pa bilder, att formulera egna fragor och att sammanfatta en text.
Att skapa en ny och egen fristaende text genom att skriva eller genom muntlig framstallning
har visat sig vara svart for elever i riskzonen for las- och skrivsvarigheter. Det kravs tydliga
instruktioner och mycket traning. Det handlar alltsa inte om att bara kontrollera elevers
lasforstaelse utan att undervisa om lasforstaelse (Elbro, 2004).

Specialpedagogik i skolvardagen

Centralt for specialpedagogik ar att mota variationen och 6verbrygga klyftan mellan elevers
forutsattningar i forhallande till omgivningens krav (Fischbein, 2007). Verkligheten &r ofta
komplex med manga olika faktorer som paverkar elevens lararande. Det innebér att en elevs
svarigheter inte kan ses ur ett individperspektiv utan bor snarare ses i ett relationellt
perspektiv, dvs. samverkande faktorer i omgivningen runt eleven (Fischbein, 2007). Ett
specialpedagogiskt forhallningssatt kan darfor innebara att forebygga att svarigheter uppstar.
Tidiga insatser ses som angelaget och som effektiva atgarder (Herkner 2011; Myrberg 2007).
En god las- och skrivutveckling innebér att parallellt praktisera bade den alfabetiska principen
och aktiviteter som framjar lasforstaelse. Att det maste vara bade delar styrks av flera forskare
(Félth, 2013; Myrberg, 2007; Liberg, 2007). Den tidigare har i en farsk avhandling visat att en
kombination av fonologisk traning med lasforstaelsetraning gjorde storre framsteg an traning
pa avkodning, lashastighet och stavningsformaga. Resultatet visar ocksa att intensiva insatser
under en Kkortare tid ar mer utvecklande &n insatser 6ver en termin eller lasar.

| lasinlarningsfasen av det av vikt att eleven foljs upp sa att denne inte upplever sig
misslyckad (Taube, 2007). En framgangsrik larare uppmarksammar och satter in insatser
istallet for att “vanta och se” (Myrberg, 2003). Det behdvs saledes omfattande
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specialpedagogisk kompetens pa en skola for att mota den naturliga variationen av elever
(Tjernberg, 2013). Tjernberg beskriver att utvecklad kompetens att mota alla elever ar aktuellt
I samband med de sjunkande PISA- resultaten.

Kunskapsklyftan mellan de elever som far majlighet att lara sig att lasa och skriva pa en
tillrackligt avancerad niva och de som inte ges samma mojlighet vaxer, med segregering och
utanforskap som foljd (Tjernberg, 2013, s. 211).

Tjernbergs studie visar pa vikten av att lararen har teoretiska kunskaper sa att denne kan
identifiera och diagnostisera elevens las- och skrivutveckling. Ett diagnostiserande arbetssatt
stods &ven av Herkner (2011) och Myrberg (2007). Ett stod i det arbetet kan vara Skolverkets
formativa bedomningsmaterial Nya Spraket Lyfter ar 1-5. Att involvera eleven i sitt eget
larande &r sarskilt framgangsrikt for elever i behov av sarskilt stod. Det menar dven Sward
(2008) som i sin specialpedagogiska studie funnit att metakognition ar en framgangsfaktor for
elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter. Sward beskriver vikten av att samtala
och utveckla tankar om lasandet och skrivandet i syfte att eleven ska forsta och veta vad
denne kan men ocksa vad som behdver utvecklas. Nar eleven kan reflektera dver sitt larande
kan denne ocksa anpassa sina strategier darefter. Ett tryggt klassrumsklimat &r stodjande for
att utveckla elevers metakognitiva formagor.

En annan slutsats som Tjernberg (2013) gor ar att undervisningen i sin helhet maste ses ur ett
sprakutvecklande perspektiv, dar samtal, lasa och skriva ar delar av en helhet. Det finns dock
barn, som trots god undervisning, behover specialinriktade insatser av specialldrare,
specialpedagog eller annan specialisthjélp. Den pedagogik som &r mest verkningsfull
kannetecknas av hog grad av spraklig “en-till-en” interaktion saval mellan barn- barn och barn
—vuxna (Myrberg, 2007; Tjernberg, 2013). En framgangsrik las- och skrivlarare;

[...]moter inte elevers svérigheter genom att sianka kraven, utan genom att ge extra
individualiserat stod for att alla skall nd en uppstalld kravniva (Myrberg, 2007. s117).

Teorianknytning

I kommande text beskrivs den l&randeteori, forskningsansats och de specialpedagogiska
perspektiv som studien tar sin utgangspunkt fran.

Sociokulturellt perspektiv

Studiens epistemologiska utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivets synsétt pa larande.
Det sociokulturella perspektivet &r bade en larandeteori och en forskningsansats. Synsattet ar
ett alternativ till behaviorism och kognitivism (Saljo, 2000). | S&lj6 (2011) goérs en
beskrivning av dualismen mellan de tva namnda perspektiven.

[...]Jménniskan i det ena fallet som en "mindless body” (behaviorismen) och i det andra som en
"bodiless mind”(kognitivismen) (s. 9).

Kunskapssynen innebdr alltsa en atskillnad mellan kropp och sjal. Ett alternativ kan enligt
Saljo (2011) vara ett sociokulturellt synsatt dar fokus for larande &r samspelet mellan grupp
och individ. Individen ses som en aktor, dar saval historien, kulturen och det sociala
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sammanhanget ar faktorer som paverkar och spelar in. Méanskligt tankande &r delar av, finns
integrerat i, och bidrar till sociokulturella praktiker (Saljo, 2000). Fundamentet i ansatsen &r
att kunskap finns inte bara inom en méanniska utan snarar tvartom, mellan manniskor. Genom
samspel forsoker vi att beméstra och hantera var omvarld (Saljo, 2011).

Né&r vi ar i skolan féljer vi de kommunikativa spelregler som ar férvantade - vi ger och tar
mening enligt de monster vi uppfattar vara relevanta. Vara handlingar véxer fram ur och bidrar
till aterskapandet av en viss social praktik. Det ar just detta som gor oss till kulturvarelser och
inte till forprogrammerade robotar (S&ljo, 2000 s. 104).

Lev Vygotskij ar en central gestalt inom synséttet. Enligt Vygotskij (1999) konstruerar
maéanniskan sitt kunnande i samspel och kommunikation med andra individer. L&randet sker i
olika kontexter, hemma, i skolan och med kamrater. Enligt VVygotskijs teorier kan samarbete
mellan manniskor leda till utvecklat larande och en hogre intellektuell niva. Men sprak &r inte
bara ett medel for larande utan snarare ett grundvillkor for att larande ska uppsta (Vygotskij
1999). Det sociokulturella synsattet pa larande intresserar sig for hur grupper och individer
tillagnar sig och utnyttjar fysiska och kognitiva resurser. Pa sa sétt ar inte bara tankandet
lokaliserat till hjarnan utan kan dven ses som kommunikativt och kollektivt dar saval sprak,
papper, penna, dator, 6gon och hander ar artefakter for larande (Saljo, 2000). Dock framhaller
Saljo vikten av att halla isar en individs tankande och vad denne séager t.ex. i en intervju.

Vad vi sdger och gor &r grundat i dynamiken i samtalet, vilket férlopp samtalet tar och hur de
bada parterna samarbetar. Det som hander gar inte att harleda enbart till parternas tankande eller
vad de hade med sig till situationen (Saljo, 2000 s. 116).

Formedlande redskap 4r ett annat uttryck som Saljo (2011) anvander, t.ex. skriftspraket, dator,
minirdknare, ja egentligen alla redskap som forlanger och utvecklar var mentala férmaga.
Dessutom menar Saljo att tidigare generationers kunskap finns i de artefakter som omger oss.
Situerad kunskap ar ett begrepp som ké&nnetecknar perspektivet. | skolans vérld, eller av
didaktiskt intresse, som Salj6 (2011) uttrycker saken, kan det bli en konflikt mellan elevens
vardagssprak och vardagsuppfattning och det sprak och de begrepp som anvénds i skolans
undervisning. Begrepp som harstammar ur vetenskapliga perspektiv ar frammande for eleven.
Men istallet for att lagga skulden pa eleven bristande forstaelse menar Saljo att vi bor se
forstaelsproblem ur ett kommunikativt perspektiv.

Grundskolans laroplan, Lpo-11, har inslag av sociokulturellt synsatt pa larande. Det innebéar
att denna studies datainsamlingsmaterial, d.v.s. lararnas samtal om undervisning i
lasforstaelse, kan forvantas ha kopplingar till en kunskapssyn dar sprak och intellektuella
redskap &r centrala. Ldrarnas samtal om moment i undervisningen som dar stodjande for
elever i behov av sarskilt stod &r intressant att analysera genom ett sociokulturellt synsatt da
ett sociokulturellt synsétt pa larande och larmiljo innebér larande i samspel genom sprakliga
handlingar. Motsatsen till larande genom samspel kan t.ex. vara att eleverna i huvudsak har
“eget arbete”. Att de lamnas att forsta en text utan gemensamma diskussioner om innehallet.
Denna tanke leder till nasta teorianknytning som ligger till grund foér analysen.
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Specialpedagogiska perspektiv

Den specialpedagogiska forskningen har under de gangna decennierna praglats av
argumentation och kritisk granskning. Det har i sin tur lett till att olika specialpedagogiska
perspektiv kunnat identifieras (Ahlberg, 2009). Da denna studie har ett specialpedagogiskt
synsatt beskrivs de perspektiv som jag menar kan vara applicerbara synsatt pa den komplexa
las- och skrivundervisningen. Persson (2001) polariserar mellan det kategoriska - och det
relationella perspektivet. Helt kort innebdr relationella perspektivet att specialpedagogisk
verksamhet bor ske i interaktion med Ovrig pedagogisk verksamhet i skolan. Genom
“kvalificerad hjélp att planera in differentiering i undervisning och stoff ”(Persson 2001,
s.143) kan en elev erhalla det pedagogiska stod som behdvs for maluppfyllelse. Pa sa satt ses
sérskilda behov som socialt konstruerade. Ett kategoriskt perspektiv innebar istéllet ett synsatt
dar elevers svarigheter ses som individbundna och stodet riktas i huvudsak mot elevens
uppvisade svarigheter (Persson, 2001). Inom synséttet sker en kategorisering utifran elevens
brister for att hitta orsaker till och for att kunna hantera problemen, t.ex. elever med dyslexi,
ADHD eller intellektull utvecklingsstorning (Nilholm, 2005). Skolvardagen ar dock oftast
inte s& okomplicerad som antingen eller, svart eller vitt. Det har uppmarksammats genom att
urskilja ytterligare perspektiv, dilemmaperspektivet (Nilholm, 2005). Nilholm beskriver att
kunskap om specialpedagogik har sina rétter inom psykologi och medicin. Det har enligt
Nilholm inneburit ett fjarmande fran de sociala aspekter som i hog grad paverkar saval pa
individ-, skol- och samhallsniva. Faktorer som paverkar hur elever kan forhalla sig till skolan
och dess undervisning kan vara genus, etnicitet eller behov av sarskilt stdd. Elevers olikheter,
inte minst av etisk karaktér har lett fram till dilemmaperspektivets synsatt (Nilholm, 2005).
For en oinvigd kan kanske perspektivet uppfattas nagot mittemellan kategoriskt och
relationellt perspektiv men istéllet 6ppnar perspektivet upp och inbjuder till en samverkan
mellan teori och praktik (Nilholm, 2005).

Ett dilemmaperspektiv, & andra sidan, Gppnar pa ett annat satt upp for en dialog mellan forskning
och praktik, eftersom betoningen av just dilemman och komplexitet inte inbjuder till ndgra sakra
stéliningstaganden (Nilholm, 2005. s. 135).

Aven Ahlberg (2009) bidrar till argumentation for olika specialpedagogiska synsétt. Ahlberg
lagger tonvikt pa samspel och delaktighet i interaktion med omgivningen och beskriver det
kommunikativt relationsinriktade perspektivet. Ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv
innebar “samspel mellan individ och omgivning samt en integrativ syn pa delaktighet,
kommunikation och larande” (Ahlberg 2009, s.115).

Studiens utgangspunkt ar att sociokulturellt synsétt pa larande i nagon man kan kopplas till ett
relationellt, kommunikativt relationsinriktat perspektiv och/eller dilemmaperspektiv. Ur ett
sociokulturellt synsatt pa larande &r det av vikt med gemensamma las- och skrivaktiviteter for
att utveckla t.ex. god lasforstaelse. Det synsattet speglar denna studies syn pa hur larande
uppstar.
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Metod

| foljande text presenteras studiens metodiska ansats, den kvalitativa fokusgruppsintervjun,
undersdkningsgruppen, studiens etiska stallningstaganden samt genomférande och analys av
empirin. Metoddelen avslutas med reliabilitet, validitet och generaliserbarhet.

Ansats

Kvalitativ- och kvantitativ metod ar tva olika angreppssatt och verktyg vid forskning, ibland
kan dessa komplettera varandra. Den tidigare mater mangd, hur stort eller hur mycket, medan
den senare mater beskaffenheten och kvalité pa det som ska undersokas. Det &r syftet med
studien och forskningsproblemets art som paverkar valet (Kvale & Brinkmann, 2009).
Teoretisk ansats i ett sociokulturellt perspektiv kan innebara analys av savél innehall som
sprak, vilket ar den har studiens avsikt. Spraket ar en resurs for sociala handlingar. Genom
spraket gors kategoriseringar for att forenkla tillvaron. Det som sags far konsekvenser far oss
sjélva och andra Kontext ar ett centralt begrepp i studier med ett sociokulturellt synsétt. Det
innebér att samtal paverkas, utvecklas och fors vidare av sammanhanget (Saljo, 2000).

Kvalitativ fokusgruppsintervju

For att undersoka hur larare samtalar kring elevers lasforstaelse, intervjuas tva fokusgrupper
av larare/specialpedagog. Pa senare ar har fokusgruppsintervjuer blivit allt vanligare (Kvale &
Brinkman, 2009). Att samla en grupp manniskor for att diskutera ett amne utifran ett
stimulusmaterial kan vara en lamplig datainsamlingsmetod nar man vill undersoka forstaelse,
attityder och idéer (Wibeck, 2000).

Fokusgrupper &r en form av fokuserade gruppintervjuer dar en mindre grupp ménniskor mots for
att pa en forskares uppmaning diskutera ett givet amne. Saval det som séags, som interaktionen i
gruppen kan sedan ligga till grund for olika typer av analyser, (Wibeck, 2000 s.7).

Né&r ménniskor samtalar i grupp om ett forutbestamt amne framkommer ett bredare spektrum
av idéer, i jamforelse med individuella intervjuer. | interaktion med andra formas
standpunkter som sedan kan andras och fordjupas under samtalets gang. Darfor &r summan av
fokusgruppers samtal mer an innehallet som kommer fram vid individuella intervjuer med
samma antal personer (Kvale & Brinkman, 2009; Wibeck, 2000). Den objektiva sanningen
star inte i fokus i en kvalitativ studie (Kvale & Brinkmann, 2009) Fér denna studie innebéar
det att det &r just for dessa tva grupper av larare som deras uttryck och asikter ar “sanningar”.

Studiens intresse ligger inte i att fa veta varfor nagon tanker pa ett visst satt. Da hade
djupintervjuer med foljdfragor for att kunna tolka och forstd empirin varit en lampligare
metod. Ett alternativ eller kompletterande metod kunde ha varit att observera en larmiljo for
att studera hur framgangsrik lasforstaelseundervisning kan bedrivas. Med det arbetsséttet blir
urvalet en svarighet. Hur vet jag att just den observerade larmiljon ar en framgangsrik
larmilj6?
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Undersdkningsgruppen

Gruppen informanter bestar av sju ldarare och en specialpedagog. Samtliga &r ansvariga for
amnet svenska pa sin skola och arbetar inom samma kommun. Urvalet grundar sig pa en
uppfattning om att de aktuella lararna har ett sarskilt intresse for amnet svenska samt har
kunskap och erfarenhet av elever i behov av sarskilt stod i sin las och skrivutveckling. Urvalet
grundas ocksa i att Wibeck (2000) uttrycker att homogena grupper med gemensamma
erfarenheter och intresseomrade ar mest lampade som fokusgrupper. Det ar ocksa en fordel
enligt Wiberg att anvdnda redan existerande grupper eftersom man kan anta en béttre
interaktion dar medlemmarna vagar uttrycka sig. Mina informanter har alltifran 6-42 ars
erfarenhet av undervisning i yngre aldrar, dar tyngdpunkten ligger pa mangariga erfarenheter.
Deltagarna presenteras inte individuellt. Det finns flera skal till det. Framst &r det en etisk
aspekt eftersom deltagarna arbetar i en mindre kommun och det finns en risk att nagon kan
identifiera pedagogerna. Ett annat skal ar att innehallet i det som sags ar viktigare &n vem som
sager det, da vi utvecklar gemensam kunskap genom interaktion i gruppen. Gruppen &r pa ett
sétt homogen eftersom alla &r larare i grunden men deltagarna har olika erfarenheter bland
annat fran forskola, forskoleklass, specialundervisning, erfarenhet av elever med utlandsk
bakgrund, samt olika aldersgrupper av elever. Stallningstagandet inspireras av Andersson
(2013) som i en doktorsavhandling, dar empirin kom fran grupper av larare, valde att inte
presentera informanterna individuellt av saval etiska som forskningsmetodiska skal.

Etiska stallningstagande

Att anvénda fokusgrupper for datainsamling ar god etik (Wibeck, 2000). Nar manniskor
samtalar i grupp kan den enskilde valja att vara tyst om just den fragan inte kanns bra. Att
vélja att vara tyst ar svarare i en traditionell intervju. | studien anvandes Vetenskapsradets
forskningsetiska principer (natbilaga 2013-12-18). Informerat samtycke kan anses uppfyllt
genom information om studiens syfte samt frivilligheten att delta och att ratten fanns att dra
sig ur (Kvale & Brinkmann, 2009). Det skedde bade via muntlig information och via e-post. |
studien behandlas alla personliga uppgifter enligt konfidentialitetskravet. Det innebér i denna
studie att deltagarna inte presenteras individuellt utan som grupp. Den enda urskiljningen som
gors ar antal ar som larare eftersom det visade sig ha betydelse for resultatet. Dessutom visas
aktsamhet med den digitala fil som anvéandes vid inspelningen. Som forskare bér man vara
medveten om att informanten kan yttra kansliga saker som denne sedan angrar (Kvale och
Brinkmann, 2009). | det laget &r det viktigt att ha god moral och patala for informanten att
inte ga for langt i sitt samtal. Jag har erbjudit informanterna att ta del av studien nar den &r
klar. Det rekommenderas av Stukat (2005). Nyttjandekravet har tillgodosetts genom att den
insamlade informationen endast anvénds for forskningsandamal (Stukat, 2005).

Genomfdrande

En fokusgruppsintervju kan besta av saval strukturerade som ostrukturerade samtal (Wibeck
2000). Det sistnamnda innebér att gruppen framst pratar med varandra. Ju mer moderatorn,
styr desto mer strukturerad ar intervjun. Dock ar det viktigt, att i den ostrukturerade intervjun,
ha en intervjuguide med breda omraden for att stimma av och sakerstélla att samtalet gar at
ratt hall (Wibeck, 2000). Valet foll pa ostrukturerad intervju eftersom jag var man om och
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intresserad av vad interaktionen i samtalen kunde leda till for studiens resultat. Med stod av
Wibeck valde jag att anvanda de fragestéallningar som jag formulerade for att uppfylla
studiens syfte, men var beredd pa att jag behovde stalla foljdfragor om samtalet stannade av.
Jag dvervagde att gora en pilotgruppsintervju men avstod eftersom jag visste att min valda
larargrupp har bade intresse och mangarig erfarenhet av amnet las- och skrivundervisning.

Den forsta kontakten togs via e-post med gruppens ansvariga ledare. Hon visade intresse och
hjélpte till med lokaler att utfora intervjuerna i. Pa ett av gruppens ordinarie maéte i borjan pa
februari beréttande jag om studien, forklarade vad de forskningsetiska principerna innebar
samt bad om lov att fa spela in samtalen. Jag fick atta intressenter som delades in i tva
grupper. Intervjuerna dgde rum vid tva tillfallen, en i mars och en i april, en timma innan och
pa de datum som redan fanns uppsatta for gruppens traffar. Det var viktigt att utnyttja samma
dag som gruppen traffades for att minimera bortfall. | nasta steg fick alla informanter missiv,
frageguide samt stimulusmaterial via e-post. Stimulusmaterialet bestod av en tidningsartikel
om elevers sjunkande resultat i lasforstaelse (bilaga 3). Wibeck (2000) beskriver att
stimulusmaterial kan fungera som inspiration samt att det kan vara en fordel att lata
deltagarna ta del av materialet innan samtalet. Dessutom bad jag om personligt aterbud i syfte
att kunna ersétta med annan informant.

Det av vikt att tdnka igenom sin egen roll som moderator. Det finns en risk att man &r for
snabb att stalla nya fragor om det skulle uppsta en tystnad i gruppen. Wibeck (2000) beskriver
vikten av att ha lite is i magen och att vaga vanta ut svaren. Vid genomforandet var jag tydlig
med att jag forholl mig passiv och att jag bara ingrepp om samtalet skenade ivag at fel hall.
Wibeck (2000) beskriver att moderatorn ska betona att denne inte tar stallning som nagon
slags expert utan ar istallet intresserad av deltagarnas asikter. Dock ar det av vikt att vara
medveten om att forskaren med sin narvaro alltid paverkar samtalet.

[...] varje gang vi observerar nagonting — eller, i det hér fallet dokumenterar diskussionen i
fokusgruppen — paverkar vi genom var narvaro den information vi kommer att f in. Denna
paradox &r ofrankomlig, och att tro att vi skulle kunna genomfora en helt neutral datainsamling
&r ingenting annat an en illusion (Wibeck, 2000 s. 80).

Under mina tva fokusgruppsintervjuer svangde samtalen mellan informanternas egna fragor
och svar och jag observerade att den trevande inledningen, kanske pa grund av diktafonen,
snart forbyttes i intresse av att ta del av varandras asikter och kunskaper. Trots ibland ivriga
diskussioner behovde jag bara vid nagot enstaka tillfalle styra tillbaka diskussionen till de
aktuella fragestallningarna.

Dagen efter samtalen gjordes transkriberingen. Forst lyssnades filen igenom och sedan skrev
jag ner det som rorde studiens fragestallningar, dvs. en bastranskribering. Norrby (2004)
namner den metoden som lamplig vid fokusgruppsintervjuer, i syfte att minska arbetsinsatsen.
Dérefter lyssnade jag igen. Ljudkvalitén var bra och jag behdvde bara komplettera enstaka ord
har och dar. Vid sista genomlyssningen stroks meningar under vars amnesinnehall aterkom
under samtalet. Tankarna om en mojlig analys startade parallellt med transkriberingen.
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Analys

For fokusgrupper finns det inga specifika analysmetoder som maste anvandas. Dock ar det av
vikt att redogora noggrant for hur den har gatt till (Wibeck, 2010). Analysen av den héar
studien har skett bade innehallsmassigt och interaktionsméassigt. Den innehallsmassiga
analysen har inneburit ett sokande efter kategorier som speglar det funna innehallet. Det
sokandet har pagatt parallellt med datainsamlingen. Wibeck (2010) papekar att det finns en
risk att forskaren blir fargad av de tidigare intervjuerna och pa sa satt undgar att upptacka nya
kategorier. Den risken har jag varit medveten om och férsokt var 6ppen for.

Mina funna kategorier har sedan lyfts till en mer abstrakt niva som i det har fallet skol-,
undervisnings- och individkontext i forhallande till PISA-resultat, lasforstaelseundervisning
samt moment i undervisningen som kan anses vara gynnsamma for elever i behov av sarskilt
stod.

Detta arbetssatt ar relevant for analys av fokusgruppsdata, [...] att utga fran data for att generera
kategorier som sedan kan sammanforas till mer évergripande teman (Wibeck, 2010, s 105.)

Analysen over interaktionen i samtalet ar inspirerad av Conversation Analysis (CA- analys).
En Overséttning till svenska betyder ungeféar samtalsanalys (Norrby, 2004). Forfattaren for ett
resonemang om att CA har sitt ursprung ur den amerikanska sociologin och vill studera
vardagliga samtal dar deltagarna sjélva resonerar sig fram till betydelser. En CA- analys kan
innebara bade kvalitativ och kvantitativ analys (Norrby, 2004). | denna kvalitativa studie
innebar analysen uppmarksamhet pa vilket innehall som &r upprepar sig och aterkommer
under diskussionerna. “Topikala stigar och landmarken” (s.111) &r ett uttryck som anges och
som kan harledas till specifika @mnen som aterkommer i diskussionen.

Fokusgruppsdeltagarna ar som en grupp turister som ar ute pa en vandringsled och via olika
utflyktsstigar (topikala stigar) atervander till vissa landmarken (specifika &mnesaspekter som
aterkommer i diskussionen) (s. 111).

Analys vill saledes belysa de amnesaspekter som visat sig vara sarskilt viktiga och som darfor
aterkommer under diskussionen i de tva fokusgrupperna. Det menar jag kan vara av varde da
en homogen grupp med liknande erfarenheter samtalar om ett givet amne. CA- analysen
forhaller sig i regel inte till kontexten, vilket den har fatt kritik for (Norrby, 2004). | min
studie menar jag att det &r relevant att ta hansyn till kontexten, sasom interaktionen, bakgrund
och alder, da t.ex. lararnas yrkeserfarenhet visade sig leda till intressanta jamforelser under
samtalen. Vid en analys av fokusgruppsintervjuer kan goras saval horisontella som vertikala
jamférelser mellan grupperna (Wibeck, 2010). Det forstndmnda innebér att &mnen som &r
aterkommande i grupperna redovisas.

Denna metod &r lamplig ndr man har flera likande grupper, till exempel flera grupper av larare
som talar om samma sak (s. 108).

Denna studies avsikt ar saledes inte att stilla grupperna mot varandra utan snarare att
redogora for asikter som ar aterkommande i bada grupperna.
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Reliabilitet

Reliabilitet handlar om kvalité vid matningen. Reliabilitet paverkas av feltolkningar av svar,
yttre storningar, felrakningar och dagsform. Genom att forhalla sig till reliabiliteten kan man
visa svagheter i en rapport eller studie (Stukat, 2005). Som moderator paverkar man
intervjudeltagarna med sin narvaro. Wibeck (2000) menar att det ar en illusion att tro nagot
annat. Det finns en risk att moderatorn nickar instimmande eller pa andra satt haller med om
det som sags i gruppen (Wibeck, 2010). Balansgangen att vara bade passiv och engagerad ar
svar, menar jag. Dock &r en medvetenhet om problemet viktig da det till viss del kan paverka
intervjuernas resultat. Ytterligare en svaghet kan vara att jag intervjuat larare som finns med i
samma arbetsgrupp som jag sjalv. Det kan ha paverkat deras svar pa sa satt att de séger sig
undervisa pa ett satt som de inte gor. Reliabilitet nar det galler fokusgruppintervjuer handlar
om vissa aspekter (Wibeck, 2000). En sadan & samma moderator vid alla
fokusgruppsintervjuer. Reliabiliteten starks ocksa av flera fokusgruppintervjuer. Dessa
aspekter tillgodoses i min studie.

Validitet

Validiteten paverkas av metodval och &r viktig for att kunna dra slutsatser fran en studie. En
studies validitet kan bedoémas genom att omsorgsfullt jamfora syfte och fragestéllningar med
matinstrumentet, (Stukat, 2005). En mdgjlighet att starka min studies validitet hade varit att
observera hur arbetet med lasforstaelse gar till i klassrummet, da fokusgruppsintervjuer kan
starkas av triangulering (Wibeck, 2000). Men eftersom studien ocksa vill undersoka attityder
och asikter kring lasforstaelse samt att det fanns begransat med tid for studien, valde jag att
avsta.

Overforbarhet

Smygrepresentativitet kan leda till skevhet i resultatet (Goransson & Nilholm, 2009).
Begreppet syftar pa att kvalitativ empiri inte kan generaliseras. Darfor ar det av vikt att vara
sjalvkritisk och visa medvetenhet om sin studies begrénsningar. Om avsikten ar
generaliserbarhet ar istéllet enkéter, som riktar sig till en storre grupp informanter, ett battre
alternativ (Stukat, 2005). Det hade varit mojligt att anvanda enkéater och pa sa satt fatt en
bredare bild av larares asikter kring lasforstaelse. Dock var jag intresserad av vad
interaktionen i samtalen kunde ge. Motivet for en fokusgrupp ar att erhalla ett djupare resultat
an en enkat kan ge (Wibeck, 2000). Forfattaren ndmner uttrycket ”16sa generaliseringar”. Det
innebdr att inom vissa kategorier av ménniskor kan resultatet till viss del generaliseras. Det
menar jag kan galla for min studie. Nar det galler fokusgrupper kan moderatorns agerande
medfora att studiens Overforbarhet forsvagas. Ostrukturerade fokusgrupper ar battre ur det
perspektivet da moderatorns roll & mindre. Denna svaghet menar Wibeck (2000) finns dock i
alla kvalitativa studier vars datainsamlingsmetod &r intervjuer. Studiens syfte har alltsa varit
att genom fokusgruppsintervjuer undersoka hur larare i de lagre skolaren uttrycker sig om
lasforstaelsearbetet i undervisningen framforallt for elever i behov av sarskilt stod med
utgangspunkt i PISA 2012.
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Resultat

Under rubriken redogoérs studiens resultat uppdelat i de teman som framkommit under
analysen, ndmligen; skolkontexten, undervisningskontexten samt individkontexten. Resultatet
ar framskrivet med generella sammanfattningar av det sagda som sedan verifieras med citat
fran informanterna. Dessutom redogors, parallellt med det innehallsliga, &ven for
interaktionen i samtalen med stéd av samtalsanalys CA, genom att belysa de &mnesaspekter
som var de mest aterkommande under fokusgruppernas samtal.

Skolkontexten

Under denna rubrik redogors informanternas uppfattningar som kan hérledas till en
samhallelig kontext dvs., samhallet, hemmets betydelse och lararrollen.

Informationssamhallet

Vart samhalle ser annorlunda ut idag jamfort med bara nagra decennier sedan och det hotar
lasintresset, enligt informanterna. Tv- och dataspel konkurrerar ut lasningen. Alla, bade vuxna
och barn agnar sig at sociala medier. Snabb information och “input” genom datorer och
mobiltelefoner. Det leder till elever som vill ha snabba forlopp.

- De kréver sa mycket input och det ska héanda sa mycket. Lasplattor kanske vore en
idé?

Forslaget togs inte upp till diskussion i gruppen. Nej sa nagon larare. En bok tar for lang tid
att lasa sager flera larare. Eleverna ledsnar redan efter forst kapitlet. Hemmet har stor
betydelse for att vacka lasintresset redan i tidiga aldrar, inte minst genom hoglasning men
dven genom att vara modeller for lasning. Dock &r det manga elever som inte stott pa lasande
och beréttande i tidiga aldrar enligt mina informanter. Gruppen larare menar att barn idag
saknar vuxna som lasande forebilder.

- Det finns ingen kultur att lasa. De satter pa tv:n istallet.

Forebilder, som t.ex. foréldrar och syskon kan skapa l&sintresse men det ar inte alltid det
racker. Det finns stora olikheter mellan elever trots goda forebilder i hemmet enligt mina
informanter.

Attityder till skolan och till Iasning

Skolan é&r inte langre sa viktig som den har varit. Det finns inte tillracklig energi hos en del
grupper av foraldrar att engagera sig i barnens skolgang. Eleverna har langa skoldagar och de
ar trétta nar de kommer hem, sa laxor orkas inte med. Har var inte gruppen éverens utan
nagon menade att foraldrar alltid gor sa gott de kan och att det finns stora olikheter mellan
familjer.

- Svenska foraldrar tycker nog att skolan &r viktig men det finns inte ork och kraft.
- Skolan ar inte sa viktig heller som i andra lander. | Finland daremot &r skolan viktig.

Finland framstar som ett foredome bland lararna. Deras goda resultat i PISA- undersokningar
kan enligt mina informanter harledas till att skolan ses som viktig i vart grannland. | Sverige
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daremot har larare inte sa hog status. Media har ett ansvar for det enligt mina informanter
eftersom man varje dag kan lasa negativa saker om skolan och dess l&rare. Det &r synd om
elever som alltid far hora negativa saker om skolan enligt en larare.

- Har tycker jag att min froken ar bast i varlden och sa kommer foraldrarna och ... Vad
blir det? Det blir en kamp for eleven. Lararnas status sanks vid kdksbordet, tycker jag.
Varje dag pa nyheterna ar det nagot negativt.

Under en diskussion gors en jamforelse mellan Sverige och Finland nér det géller
omfattningen av elever med utlandsk bakgrund i skolan. Gruppen menar att om modersmalet
ar ett annat an majoritetsspraket sa paverkar det saval maluppfyllelse som PISA-resultat.

Lararens yrkesroll

Lararyrket har forandrats mycket enligt gruppen med mangarig erfarenhet. Forr fanns det tid
att planera undervisningen. Nu ska lararna vara rastvardar, matvardar samt dokumentera. Har
fors en diskussion bland de aldre lararna att lararyrket har forsamrats. Den yngre ldraren i den
ena gruppen tycker att hon anpassar sig till situationen men sager samtidigt att det tar pa
krafterna.

- Dafanns det tid att planera undervisningen. Det var det primara.

Gruppen gor dven jamforelser med Kina dar det enligt mina informanter finns personer som
uppratthaller ordningen i klassrummet. Har gors en koppling till en kompetensutvecklingsdag
dar en svensk forskare i matematik patalat detta faktum. Detta forslag rann ut i sanden och
verkade inte ses som ett alternativ i gruppen.

Undervisningskontexten

Under denna rubrik redogdrs informanternas uppfattningar som kan harledas till lararens
undervisning.

Lasintresse

Att god lasforstaelse ar grunden for larande och viktigt i alla amnen, framkommer i bada
grupperna. Det finns ett samband mellan god l&s- och skrivutveckling och elevers lasintresse
enligt mina informanter. Att fa elever intresserade av lasning var ett frekvent samtalsamne
dvs. en topikal stig och ett landmarke som standigt aterkom under samtalen. Den ena gruppen
larare menar att yngre elever har god lasforstaelse. | citatet nedan ligger underforstatt att det
hander ndgot med elevers lasforstaelse och lasintresse mellan 1ag- och mellanstadiet.

- Hander det ndgonting emellan? Och vad?
Under samtalen framkommer att ldraren ar en viktig forebild nér det galler att skapa
lasintresse, inte minst vid hdglasning. Alla larare utom en har hdglasning. Flera larare berattar
att de stannar upp och samtalar om innehallet men aven om svara ord med klassen. Det blir
ofta intressanta samtal och ibland skrattar klassen tillsammans. Pa sa satt menar lararna att
eleverna far se vad det kan ge att lasa en bok.

- Ar det s8 har att l1asa en bok? Det verkar intressant.
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Under samtalen tipsar lararna varandra om bra smabocker for elever som inte orkar lasa
kapitelbdcker. Rolf- och Pallebdcker ar sddana sméabocker. Aven film och bok ar forslag som
skapar l&sintresse. Lararna menar att det ar viktigt att kunna erbjuda bécker som intresserar
eleverna och att bockernas svarighetsgrad ska ligga pa olika nivaer.

- Mina elever har ”svungats™ in i lasningen via dessa. De hinner lasa en bok pa en
kvart och da kanner de sig nojda.

Undervisningen forr och nu

De tre larare som arbetat mer an 40 ar var och en gor en jamforelse mellan undervisningen
forr och nu. Nér de borjade arbeta som ldrare lastes och samtalades det kring litteratur
gemensamt i klassen. Men nar undervisningen skulle individualiseras enligt radande laroplan,
ledde det till mer ensamarbete for eleverna. Eleverna laste egna texter tyst utifran sin egen
kunskapsniva eftersom alla elever befann sig pa olika nivaer.

- Det var nastan forbjudet ett tag att sitta och diskutera texter, for alla hangde inte med
pa sin niva. Men nu ar det tillbaka med det tanket igen.

- Men det var enklare forr. Nu ar de pa olika nivaer och det ar svart att fa nagot som
passar alla.

Unisont tycker den forsta gruppen larare att tyst lasning inte ger nagot larande och sager att
det &r for mycket tyst lasning i skolan. Den andra gruppen larare beskriver att det forekommer
tyst l&sning varje dag och att det ar viktigt.

- Det ger inte sa mycket med tyst lasning.
- Det trodde man ju da.
- Ju mer du laser desto béttre blir din lasforstaelse. Det ar inget konstigt med det.

Intressevackande undervisning

Nu upptrader den topikala stigen igen om intressevackande undervisning for att vacka elevers
laslust. Gruppen tipsar varandra om laslaror samt berattar om hur Power-Point kan anvandas
for att vacka elevers intresse.

- De tycker det ar film.

En deltagare i gruppen berattar hur hon sytt dockor och gjort ett trad i klassrummet for att
skapa intresse bland eleverna. Eleverna far fotografera dockorna i utemiljon och skriva sma
texter till. Hennes eget lasintresse vécktes nar hon var barn.

- Morfar var bonde. Pa kvallen satt han mitt pa koksgolvet, pa en pall, for det var béast
ljus dar. Sa satt han och laste... och sa skrattade han. Vad laser morfar nu da? Vad ar
det han haller pa med? Alltsa... man blir nyfiken.

Vikten av hoglasning diskuterades med stor enighet i bada grupperna. Samtal kring bocker

framstalls som viktigt i alla aldrar. Grupperna ar dverens om att hoglasning skapar intresse
och samtalet om innehallet ar grunden for lasforstaelse.
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Lasforstaelsestrategier

For att stodja elever i las- och skrivsvarigheter var arbetssatt liknande textsamtal och
boksamtal ett aterkommande inslag i diskussionen. Begreppen namndes inte, men dessa
strategier omtalades; samtala om texten innan elevens egen lasning, skriva svara ord pa tavlan
och diskutera dem, titta pa bilder, gora forutsagelser utifran rubriken samt stélla fragor till
texten. En larare berattar att hon alltid arbetar sa redan fran arskurs ett.

- Jag borjar med lasforstaelse redan i arskurs ett. Lasforstaelse maste komma in i allt.
Det ar ett satt att tanka.
- Ordforstaelsen ar sa viktig. Att det brister i lasning marks pa ordforradet hos barn.

Lararen framhaller gemensamma diskussionerna som ett framgangsrikt arbetssatt for de
elever som behdver stod for sin l&s- och skrivutveckling. | den ena gruppen samtalas om
projektet “En lasande klass” och att man genom projektet far tillgang till
lasforstaelsestrategier likt de som finns i Reciprok Teaching. Under detta samtal framkom ett
stort intresse bland pedagogerna att fa verktyg till sin lasforstaelseundervisning. Att lararens
undervisning har betydelse for elevens lasforstaelse var inte ett frekvent samtalsamne i
fokusgrupperna. En lérare uttrycker dock att den svenska skolan i och med de sjunkande
PISA- resultaten blivit paminda om att vi behdver arbeta mer explicit med lasforstaelse.
Tidigare har avkodningen statt i centrum pa lagstadiet.

- Det har kanske inte varit s medvetet i undervisningen, det har med lasforstaelse?

Aven i matematik menar gruppen larare att god lasforstdelse ar viktig. Har namns
stodstrukturer vid problemlésning i form av standardfragor. — Vad far du veta? — Vad ska du
ta reda pa? Dessa skrivs pa tavlan for att stodja elevens tankande.

De yngre lararna uppgav att de anammat kommunens fortbildning inom lds- och
skrivutveckling och att de ar ndjda med den. De arbetar strukturerat med detta da de inte har
sa mycket annan kunskap om las- och skrivinlarning i sin ryggséck. De menar att det ar ett
satt for oerfarna larare att arbeta.

- Jag kanner mig for gron. Har arbetat under den tiden nar lararna varit granskade.
Det har hela tiden varit forandringar i skolan sen jag bdrjade. Svisch... svisch... hit
och dit.

Laromedel

Kompakta och svarlasta laromedel ar ytterligare ett amne som diskuterades med stort intresse
i den ena gruppen. Med hénvisning till en fortbildning fick en larare veta att texterna
komprimerades for att de skulle se lattare ut men ndr kittorden och de beskrivande orden togs
bort blev texten mycket svarare att forsta.

- Men texten blev for svar istallet. Det de forlorade pa mangden ledde till svarare text.
Sa det var ingen vits.

- | de aldre bockerna tar texten mycket plats men du har formaga att ta in det mycket
battre.

For elever med utlandsk bakgrund ar kompakta texter ett stort problem enligt en av lararna.
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- FOr en Sva-elev blir det svarare att forsta barrskog an om du fatt beskrivet... har ar
en skog med trad som har barr.

Texterna i so/no pa mellanstadiet ar svara, sarskilt for elever med las- och skrivsvarigheter, att
lararna valjer att beratta istallet for att eleverna ska forsta. En larare berattar att hon alltid laser
hogt for sina elever.

- De fattar ju inte!
- Ska vi forsta ocksa sa eleverna?

Gruppen diskuterar om bocker som har ett berattande sprak och som riktar sig mot lasaren.
Nils Holgerssons resa av Selma Lagerlof, forfattaren Astrid Lindgren samt boken Pojken och
Tigern ar bocker som gruppen larare framstaller som bra for lasforstaelsen. Samtidigt menar
gruppen larare att elever inte langre laser bocker av Astrid Lindgren i samma omfattning som
tidigare.

- Men har ni tankt pa att barn inte har last Astrid Lindgren- bockerna? De har bara sett
filmen. Fardiga bilder.

Individkontexten

Under denna rubrik redogdrs informanternas uppfattningar om lasforstaelse som kan harledas
till individen.

Individualisering

Att forhalla sig till eleven som individ ar frekvent samtalsimne i bada grupperna. Att
individualisera undervisningen, och kunna moéta eleven pa dennes niva, ar enligt mina
informanter av vikt. Ett satt kan vara att erbjuda skonlitteratur och faktabocker pa olika
nivaer. En larare uttrycker att hon inte vill peka ut de elever som har svarigheter att lasa och
skriva darfor far de valja bocker sjélva.

- Fritt val pekar inte ut... det syns inte... det smélter in.
- Vikan inte ha en bok. Valmdjlighet maste finnas som &r anpassad till eleven.

Att se elevens starka sidor och bygga pa dem &r ett annat &mne som samtalas om. En elev som
har svarigheter att lasa kan istéllet vara sprakligt aktiv och tillféra gruppen mycket under en
diskussion. Att elevens intresse for lasning ar grundldggande for en lyckosam l&s- och
skrivutveckling framkommer som en topikal stig &ven under denna rubrik. For att stddja
elever med las- och skrivsvarigheter ses elektroniska ljudfiler som ett hjalpmedel for
mellanstadieelever. Dokumentkamera ar ett verktyg som framhalls av en ung larare.

Ett arbetssatt som ar ett 6nskemal men som framstod som ouppnaeligt, ar en- till -en
undervisning i klassrummet.

- Téank att fa sitta bredvid och ge feedback genast. Det &r ett dromscenario.

Specialundervisning i form av férberedande undervisning har en larare i gruppen erfarenhet
av. Genom forberedelsen vagade eleverna vara delaktiga pa den efterféljande och
gemensamma lektionen. Ett annat satt att stodja elever &r ett gemensamt arbetssétt. Prata
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mycket och skapa mening for eleven. Pararbeten och samarbeten lyfter eleven som behdver
lite mer.

- Vi gor det tillsammans.

Aven trygghet och relationer i gruppen ses som viktigt for den enskilde eleven. Om trygghet
finns vagar eleven utmana sig sjalv och t.ex. lasa upp sin text for klassen eller lasa hogt. Den
enskilde eleven behdver kanna sékerhet och ges tid till manga repetitioner.

Det &r aven viktigt att utmana elever att lasa svarare texter. En larare menar att eleverna garna
fastnar i en slags bok, kanske en sarskild serie som de ka&nner till, men som blivit for latt for
dem. Hon menar att de blir bekvdma och laser i sin egen komfortzon.

- Du maste spanna dig nagon gang ocksa sager jag till eleven. Det maste bli lite
motstand for att kunna ga vidare.

Beddmning

Nar det galler las- och skrivsvarigheter visar det sig att den ena gruppen ar eniga om att det
inte behovs nationella prov for att upptacka dessa. Problemet ligger i att fa resurser till stod.

- Politiker tror att bara for att vi har nationella prov sa upptécker vi dem. Men det &r
inte dar som problemet ligger. | alla fall inte med var erfarenhet. Det ar ju sen... att fa
till stodet.

Déremot tyckte bada grupperna det var viktigt att folja upp elevens larande, bade for lararens
skull och for elevens skull. Har namns speciallararen som en sammanhallande lank vid
uppfdljning och analys av tester.

- Viklara det har. Gud vad vi har kdmpat.

Sammanfattning av samtalsanalys

Samtalsémnen som skapade de storsta engagemangen och som var aterkommande under
fokusgruppsintervjuerna redogdrs for i sammanfattning, inspirerad av CA- analys.

Intresse och motivation

En topikal stig bland deltagarna var vikten av elevers intresse och motivation for lasning i
skolan och pa fritiden och hur det kan skapas och motiveras for i skolans undervisning.
Fritidslasning i alltfor liten omfattning paverkar, enligt mina informanter, elevers lasforstaelse
negativt. Samtliga larare har uppmarksammat att det &r svart att fa vissa grupper av elever
intresserade av l&sning. | dagens informationssamhalle erbjuds mycket "input”, vilket lockar
mer an bocker. Under samtalen framgick ocksa att lararna dr angeldgna om att ta del av
varandras erfarenheter och metoder kring hur intresse for l1asning kan skapas hos elever, bland
annat sa diskuterades och antecknades intressevackande skonlitteratur, laromedel samt ett
lasprojekt av forfattaren Martin Widmark. Ytterligare en topikal stig var héglasningens
betydelse bade i hemmet och i skolan. Genom hdglasning vécks lasintresset menar grupperna.
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Barn som inte har vuxit upp med hoglasning och berattande har samre forutsattningar i
skolan. Hoglasning ar dven grunden for lasforstaelse menade den ena gruppen larare.

Sammanfattning av resultat

Studiens resultat visar att lararna upplever att informationssamhéllet paverkar elevernas
lasande negativt, pa sa satt att barn idag vill ha snabb information med mycket bilder. Fritiden
agnas at tv-spel, datorer och smartphones, dven bland vuxna, vilket paverkar intresset for
fritidslasning negativt. Lasa och berétta har blivit aktiviteter som férekommer i allt mindre
omfattning i hemmen och det paverkar saval lasintresse som ordforrad negativt. Det finns en
negativ attityd till skolan som synliggors inte minst i media. Lararens status ar lag och
lararrollen har forédndrats. Som det ar nu finns inte tillrdckligt med tid for planering av
lektioner.

Néar det galler lararens undervisning visar resultatet att l1ararna tycker det &r viktigt att skapa
intresse for lasning bland eleverna, inte minst genom hdglasning. Den asikten var
aterkommande under samtalen mellan lararna. Kompakta laromedel &r en forsvarande
omstandighet. Lararna med mangarig erfarenhet tycker att undervisningen éver tid gatt fran
gemensam angeldgenhet for hela klassen till 6kad individualisering. Det menar de &r negativt
for lasforstaelsen eftersom samtal kring texter stodjer lasforstaelse, sarskilt for elever med las-
och skrivsvarigheter. Slutligen uttrycker nagra larare att stodstrukturer i undervisningen,
scaffolding, som viktiga for att skapa lasforstaelse, dessa strukturer namndes i savél svenska
som matematik. Att skapa forforstaelse for en text genom att titta pa bilder, rubriker, skriva
upp svara ord pa tavlan och samtala om dessa samt att géra kopplingar till elevers erfarenheter
ar framgangsfaktorer, enligt nagra larare. Dock namns inte begrepp som textsamtal eller
boksamtal. Vidare namns uppféljning av elevers kunskapsnivaer som viktigt av nagra larare.
Resurser till elever som behdver stod ses av nagra larare som problematiskt.

Diskussion

Diskussionen &r indelad i metod- och resultatdiskussion vilka vdvs samman med
specialpedagogiska implikationer och slutligen ges forslag till vidare forskning.

Metodreflektion

Utifran syfte och fragestallningar men framst utifran studiens sociokulturella kunskapssyn och
ansats valdes fokusgruppsintervjuer som metod for insamling av empirin (Wibeck, 2010).
Mitt val att anvanda kommunens svenskansvariga larare visade sig framgangsrikt, da deras
rika erfarenheter bidrog till diskussioner som ledde till att flera aspekter av elevers
lasforstaelse blev synliga.

Under bada samtalen kommer alla larare till tals, dock i nagot varierande omfattning.
Inledningsvis var den ena gruppen lite trevande vilket kan ha berott pa en ovana gentemot
diktafonen. Daremot i den andra gruppen kom samtalet igang direkt. Det var tydligt i bada
grupperna att det i forvag mottagna stimulusmaterialet bidrog till okad diskussion da jag
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noterade att informanterna tog upp amnen fran artikeln. Fragor stalldes till varandra i
grupperna under samtalen, framst i den ena gruppen, och dessa forde diskussionen vidare. Det
innebar att jag som moderator kunde inta en passiv roll, vilket &ven var avsikten. En
tillbakadragen roll som moderator innebar enligt Wibeck (2000) att inte stalla foljdfragor.
Forhallningssattet var stundtals svart. Vid nagra tillfallen nar samtalen svangde mellan olika
informanter och innehall hade jag 6nskat halla kvar och stalla foljdfragor for att fa en
tydligare bild av det sagda. Nar diskussionen istéllet svangde 6ver till nagot annat tappades
den mojligheten bort. Dock hande det vid nagra tillfallen att nagon i gruppen tog upp tidigare
“samtalstradar”. Ett pris man kan fa betala enligt Kvale och Brinkmann (2009) ar att
transkriberingen kan bli ndgot kaotisk nar moderatorn &ar passiv. | min studie blev dock
transkriberingen hanterbar. Det berodde pa att informanterna var relativt strukturerade och att
jag inledningsvis gjorde en bastranskribering som sedan forfinades efter flera
genomlyssningar.

Positivt med gruppsamtalen var att interaktionen i samtalen gjorde dessa levande och
utvecklande. Genom att lararna arbetar inom samma aldersspann fanns det ett samforstand
kring lararrollen och en entusiasm att diskutera amnet lasforstaelse. Den yngsta lararen
uttryckte att hon sdg en mdjlighet att lara sig mer om arbete med lasforstaelse genom
diskussionerna, och att det var hennes motiv for deltagande. Mojligen var det negativt att min
fragestallning rorande stodjande strategier for elever i riskzonen att utveckla las- och
skrivsvarigheter kom sist av de tre fragorna, da jag uppmarksammade att det inte tillkom sa
mycket mer. Kan det vara sa att lararna arbetar stodjande i sin undervisning for alla elever?
Att lasforstaelse skapas i ett relationellt och inte i ett kategoriskt perspektiv? Den
diskussionen utvecklas under nésta rubrik.

Resultatdiskussion

Har diskuteras ett urval av resultatet som ett satt att binda samman studien.

Skolkontexten

Under denna rubrik diskuteras informanternas uppfattningar om elevers lasférstaelse som kan
harledas till samhéllelig kontext.

Informationssamhallet

Resultatet ger en bild av att informationssamhallet paverkar elevers lasintresse negativt.
Datorer, dataspel och smartphones samt inte minst sociala medier tar upp elevers fritid. Denna
tendens finns dven bland vuxna, menar l&rarna. Elevers minskande intresse for fritidslasning
stods av Skolverket (2013) som i sin rapport beskriver olika faktorer som antas paverka
elevers sjunkande resultat enligt PISA. Skolverkets forslag ar att skolan behover ta vara pa
elevers erfarenheter och intressen och pa sa satt mota eleven dar denne befinner sig. En
jamfoérande studie som presenters i ett Paper av Genlott och Grénlund (2013) visar att IKT
kan skapa las- och skrivintresse bland elever. Genom att lagga ut elevarbeten pa den aktuella
skolans hemsida, dar kamrater och larare kan ldsa och ge respons, har elevernas l&s- och
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skrivutveckling utvecklats mer an den jamforande gruppen elever som hade en konventionell
undervisning. Sarskilt framgangsrikt var arbetssattet for elever med las- och skrivsvarigheter.
Resultatet visar att det sociala arrangemanget i samspel med IKT skapar motivation bland
elever. Bland mina informanter var det tva larare som uttryckte att IKT kan stodja elevers las-
och skrivldarande och bidra till 6kat intresse. En larare anvander Powerpoint som ett satt att
vacka intresse. En bild sédger mer an tusen ord (Duke & Pearson, 2002) och kan vara ett satt
att fanga och stddja elevers intresse. Dessutom bidrar en projicerad bild som Powerpoint till
gemensamma diskussioner i klassen och stodjer elevens forforstaelse om ett amne. Inte minst
ur ett andraspraksperspektiv (Lindberg, 2003) ar det stodjande med gemensamma bilder och
samtal.

Reichenberg och Lundberg (2011) varnar for det vidgade textbegreppet och séager att det ”inte
far ha en sadan forforisk kraft” (s.19) att lasning och skrivning blir forsummat. En elev med
las- och skrivsvarigheter kommer tillkorta da deras las- och skrivkunnighet inte racker till for
att vardera information pa natet. Det &r dock vért att notera att elever dven i andra lander
exponeras for informationssamhallet. Varfor visar Sverige upp samre resultat i lasforstaelse?
Det finns sannolikt andra orsaker.

Attityder till skolan

En annan anledning till elevers sjunkande resultat i lasforstaelse enligt PISA, och som
uppgavs som en anledning bland de aktuella l&rarna, &r attityden till skolan. Gruppen l&rare
ansag enhalligt att installningen till skolan ar viktig och paverkar en elevs resultat. Skolverket
(2013) pekar pa att det finns attitydproblem i den svenska skolan. Att skolan &r viktig och att
hart arbete ligger bakom larande behover synliggoras i den svenska skolan menar jag. Att lara
sig lasa ar for manga en lang och modosam process, ibland sa svar att eleven lagger skulden
pa sig sjalv for misslyckandet. Men om lararen kan vara tydlig med att hart arbete l6nar sig
(Scherp, 2014, februari) kan Matteuseffekten (Taube, 2007) undvikas.

Resultatet visar ocksa att lararens yrkesroll genomgatt en stor forandring over tid. Bland mina
informanter finns tre larare som arbetat i mer &n 40 ar var och en och de uttrycker att tid som
tidigare var avsedd for planering av undervisningen nu istallet gar till att vara rastvard,
matvard och till dokumentation. Sammantaget ger samtalen vid handen att det &r hart arbete
att vara larare idag, anda finns den brinnande lusten att skapa intressevackande undervisning
eftersom lararna i grunden tycker om att undervisa. Den 6kade dokumentationen ar en tung
borda idag och roster hojs bade fran lararfack och fran skolminister Jan Bjorklund att larares
arbetsborda maste minska. Den forandrade yrkesrollen i kombination med en svag
I6neutveckling gor att manga larare dar missndjda med sin arbetssituation. Larare maste ges
battre resurser och forutsattningar. En satsning pa larares okade forutséttningar beskrivs av
Skolverket (2013) som angelaget.

Undervisningskontexten

Nedan diskuteras informanternas uppfattningar som kan harledas till 1ararens undervisning.
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Lasintresse

Det finns ett samband mellan god lasforstaelse och elevers lasintresse enligt mina
informanter. Lasintresse fungerar som en motor for lasning bade i skolan och pa fritiden. |
den ena gruppen har alla elever tystlasning varje dag medan man in den andra gruppen
samtalar om att tystlasning inte ar sa bra som man tidigare trott. En larare hanvisar till
forskning — Tyst lasning ger inte s& mycket. Sa sager de larde. En annan larare séager — Ju mer
man laser desto battre blir lasforstaelsen. Det ar inget konstigt med det. En larares avsikt med
tyst l&sning ar att trdna fram en automatiserad lasning. Men god avkodningsteknik innebar
inte att eleven av egen kraft utvecklar sin lasforstaelse. Att lasa mellan raderna &r en férmaga
som utvecklas genom gemensamma diskussioner om texter (Herkner, 2011; Myrberg, 2003;
Westby, 2011) och av strukturerad undervisning i lasforstaelsestrategier (Eckeskog, 2013;
Elbro, 2004;Kamhi & Catts, 2005; Reichenberg & Lundberg, 2011; Stenlund, 2011 ). Om
eleven inte far verktyg att forsta innehallet i en text finns risken att en elev med las- och
skrivsvarigheter fastnar i en passiv lasning (Reichenberg, 2000) vilket kan resultera i negativa
konsekvenser som dalig sjalvbild, Matteuseffekten (Stanovich, 1986; Taube, 2007).
Skolverket (2007b) ar en kartlaggning éver forskning om l&dsundervisning i Sverige som visar
att skolan mest fokuserat pa avkodning till forman for lasforstaelseundervisning.

Hdoglasning

Alla larare har hdglasning varje dag utom en larare som ké&nner sig tidspressad av det myckna
amnesinnehallet. Hoglasning kan vara inkorsporten till att skapa lasintresse och héglasning ar
aven borjan till att utveckla lasforstaelse enligt flera larare. Wiezman och Snow (2001)
beskriver vikten av att lata barn mota nya ord och grammatiska konstruktioner som bara finns
i skriftspraket via hoglasning. Genom samtal kring innehallet skapas forstaelse. | sin artikel
beskriver Wiezman och Snow hur viktigt det ar att vuxna anvander ett sofistikerat sprak i
samtal med barn. Pa sa satt utvecklas ordforradet. Det finns sdledes ett nara samband mellan
lasforstaelse och gott ordforrad (Eckeskog, 2013; Stanovich, 1986; Reichenberg, 2008;
Wiezman & Snow 2001; Wolf, 2005). For elever som befinner sig i riskzonen att utveckla
las- och skrivsvarigheter samt for elever med svenska som andrasprak menar jag att arbete
med att utveckla ordforrdd inte kan underskattas. Det arbetet sker med fordel i ett
sammanhang (Eckeskog, 2013; Liberg, 2007; Reichenberg, 2008; Westby, 2011) och det kan
hdglasning eller lasning av bocker som finns i klassuppséattning med efterféljande samtal om
innehallet erbjuda. Ett sprakutvecklande arbetssétt behdver troligen lyftas och utvecklas i
skolans undervisning eftersom lasforstaelse ar en 6vergripande och amnesspecifik formaga. |
Skolverkets (2012) kommentarmaterial Fa syn pa spraket beskrivs att undervisning som
innebar att sprak och begrepp stods och utvecklas skapar kunskapsutveckling i alla @amnen.

Liberg (2007) beskriver att textrorlighet, dvs. att kunna anvénda det som man tidigare last for
att forsta det som kommer langre fram i texten samt kunna koppla det till egna erfarenheter,
kan uppnas genom samtal om en gemensamt last bok. "Samtalet fungerar som en brygga in i
de skriftsprakliga varldarna”(s. 29). Begreppet textrorlighet kan enligt min forstaelse
Oversdttas med att gora inferenser dvs. att ldsa mellan raderna. Min reflektion ar att lararen
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bor vélja hdglasningsbocker med omsorg. Boken kan med férdel handla om @mnen som é&r
intressanta att diskutera. Att fora diskussioner kring hdglésningsboken var viktigt for en av
mina informanter. Hon beskrev att gruppen hade intressanta diskussioner och att klassen
skrattade tillsammans. Sadana gemensamma upplevelser tror jag skapar lasintresse. Min
erfarenhet ar dock att larare i allmanhet tycker det &r svart att hitta bra hoglasningshacker.
Med kunskap om vad viktig hoglasning ar for bade utvecklat ordforrad och for lasforstaelse,
under forutséttning att det fors ett samtal kring det lasta, kan det vara en arbetsuppgift for
speciallarare eller bibliotekarie om den senare finns kopplad till skolan. Goda betingelser,
t.ex. en sprakutvecklande larmiljé med god tillgang pa bocker och hoglasning, kan reducera
risken for las- och skrivsvarigheter (Myrberg, 2007).

Undervisningen forr och nu

Lararna med flerdrig erfarenhet, 6ver 40 ar var och en, gjorde intressanta reflektioner kring
skillnaden mellan undervisningen nu och da. Nar de borjade arbeta som larare lastes och
samtalades det kring litteratur gemensamt i klassen. Men nér undervisningen skulle
individualiseras enligt radande laroplan, ledde det till mer ensamarbete for eleverna under
lektionerna. Eleverna laste egna texter utifran sin egen kunskapsniva eftersom alla elever
befann sig pa olika nivaer. De hér tva citaten ar sa intressanta att jag valjer att synliggora dem
aven i diskussionen. — Det var nastan forbjudet ett tag att sitta och diskutera texter, for alla
hangde inte med pa sin niva. Men nu ar det tillbaka med det tanket igen. — Men det var
enklare forr. Nu ar de pa olika nivaer och det ar svart att fa ndgot som passar alla. Min
tolkning av denna konversation &r lararens svara balansgang att mota saval individ som grupp.
Hur kan man mata alla elever i ett gemensamt och individuellt arbetssétt? Det &r en utmaning.
Att arbeta sprakutvecklande innebar att méta upp elevers forforstaelse t.ex. genom textsamtal.
Det innebér att elever som har mindre erfarenheter kring ett &mne kan, genom att moéta andra
elevers erfarenheter utveckla sitt eget larande med hjalp av spraket som verktyg. Det synséttet
pa larande representerar en sociokulturell kunskapssyn (Vygotskij, 1999; Saljo, 2000).

Lasforstaelsestrategier

Att lasforstaelse ar grund for larande och lika viktigt i alla amnen framkommer i bada
fokusgrupperna. Det styrks av Cornoldi och Oakhill (1996) som beskriver att god
lasforstaelse kravs for att tillgodogora sig all undervisning. Enligt Reichenberg har det av
tradition varit svensklararen som arbetat med lasforstaelse. Men det ar inte tillrackligt. Ett
sprakutvecklande arbetssatt i alla amnen framstdlls som framgangsfaktor for
kunskapsutveckling (Eckeskog, 2013; Reichenberg, 2008; Reichenberg & Lundberg;
Skolverket, 2006; 2012;Tjernberg, 2013). Bland nagra larare framkommer asikter om att
lararen ar en viktig modell for att skapa lasforstaelse och att arbete med forforstaelse infor
lasning av texter ar av vikt. Det kan enligt lararna innebéra att titta pa bilder, lasa rubriken och
stalla fragor till texten som t.ex. — Vad tror ni att texten kommer handla om?- Vad har hant?
— Vad kommer att handa? Men dven aktiviteter som att skriva upp svara ord pa tavlan och
samtala om dess betydelse &r viktiga strategier for att skapa lasforstaelse, enligt en larare.
Dock namner informanterna inte begrepp som textsamtal eller boksamtal. Trots det
framkommer strategier som ingar i t.ex. Reciprok Teaching (Duke & Pearson, 2002;
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Reichenberg, 2008). Min reflektion ar att i tidiga aldrar méter en klass i regel ganska fa larare
under dagen, kanske bara en eller tva. Det innebér ett tydligare arbete med lasforstaelse i alla
amnen. Nar eleverna blir aldre och moter dmneslarare & min uppfattning att dmnesspecifik
lasforstaelseundervisning ar relativt sallsynt. | Skolverket (2012) kommentarmaterial Fa syn
pa spraket beskrivs hur ldararen kan och bor arbeta sprakutvecklande i alla @mnen. Det finns
amnesspecifika begrepp som eleverna behdver stod med att fa forklarade for sig. Dessa
arbetssatt stammer val med hur nagra larare i gruppen arbetar.

Allerup och Elbro (1998) citerade i Elbro (2004) visar att det ar elever med l&s- och
skrivsvarigheter som har mest nytta av att kanna till sasmmanhanget, dvs. kontexten. En
pedagogisk implikation av det &r saledes att en kand kontext &ar en slags scaffolding. Dock
pekar forskning pa att elever inte far undervisning i lasforstaelsestrategier, speciellt géller det
hur det gar till att gora inferenser i texten (Eckeskog, 2013; Snow, Griffins & Burns, 2005;
Stenlund, 2006 ). Aven i min studie med begransad empiri kan skonjas att lararens arbete med
att skapa forforstaelse av texter, med nagot undantag, inte finns med som ett naturligt och
vanligt forekommande arbetssétt i klassrummet. Déaremot laser lararen hogt eller berattar
kring texten for eleverna. Det finns alltsd en medvetenhet om vikten av att arbeta med
inferenser i texter men det framkom inte med tydlighet att det gjordes genom uttalade
lasforstaelsestrategier. Skolverket (2007b) skriver att det tycks finnas en tro bland larare att
lasforstaelsen kommer av sig sjalvt nar eleven val knéackt koden.

Under vara samtal beréttar ndgra av de yngre lararna vilka laromedel och material de arbetade
med for att trana lasforstaelse. — Vi som ar yngre larare har inget med oss i ryggsacken. — Jag
kanner mig for gron. Har arbetat under den tiden nar lararna varit granskade. Det har hela
tiden varit forandringar i skolan sen jag borjade. Svisch... svisch... hit och dit. Myrberg
(2003) varnar for en fixering vid metoder och program som inte &r vetenskapligt férankrade.
”Lyhordhet infor pedagogiska moderiktningar &r en riskfaktor i detta sammanhang” (s.10).
Tillfalliga och generella fortbildningsresultat som lararna inte sjalva onskat har enligt
Tjernberg (2013) inte lett till utvecklad undervisning. Nar daremot l&rarna involverades i sin
fortbildning upplevdes den som vardefull, da den i hogre grad var relaterad till lararens
praktik. Koppling mellan teori och praktik &r alltsa vardefull for att na framgang. En satsning
pa undervisningen, for elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter, genom o6kad
lararkompetens generar god samhallsutveckling (Kamhi & Catts, 2005).

Denna studie visar i samklang med mangfaldig forskning att det laggs lite fokus i skolan pa
undervisning om lasforstaelsestrategier (Eckeskog, 2013; Herkner, 2011, Reichenberg, 2000;
2005;). For elever med las- och skrivsvarigheter kan det bli forodande eftersom en passiv
lasare inte vet hur det gar till att forsta en text. En passiv lasare definieras av att eleven laser
oreflekterat och pa sin egen komfortniva (Reichenberg & Lundberg, 2011). En lardom jag
sjalv gjort ar att om informationen inte finns explicit uttryckt kan eleven saga: - Det star inte
hér. Eleven kanner inte till hur det gar till att gora inferenser. Att lasa mellan raderna ar en
formaga som eleven maste fa undervisning om, sarskilt elever med las- och skrivsvarigheter
eftersom deras avkodningsférmaga inte racker till en automatiserad lasning. En del elever vet
heller inte om att de inte forstar innehallet i en text. Sward (2008) har i sin studie funnit att det
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ar viktigt med gemensamma samtal om texter for att utveckla elevers metakognitiva férmaga.
Att forsta en text, t.ex. om sportfiske, innebér att eleven maste koppla pa sina erfarenheter om
hur det gar till att fiska. Den processen beskrivs av Reichenberg (2000) och Snow, Griffin och
Burns (2005) som att ny kunskap laggs till gammal och nya mental scheman skapas.
Schemateorin bidrar saledes till att forklara varfor forkunskaper ar sa viktiga for god
lasforstaelse. Vi som arbetar i skolan vet att elevers olikheter leder till varierande erfarenheter.
Ett satt att kompensera bristfélliga erfarenheter kan vara att lararen och klassen samtalar om
en text i syfte att skapa forforstaelse. Genom att lyssna till varandra tar vi del av varandras
erfarenheter. Enligt det sociokulturella synséattet, som ar den har studiens kunskapssyn, lar vi
tillsammans genom spraket som verktyg (Saljo, 2000; Vygotskij, 1999). Om elever kan stodja
varandras larande utvecklas de inom sin proximala utvecklingszon. Hér har lararen en viktig
roll som modell for att alla elever ska na okad lasforstaelse. Mina asikter stods av
Reichenberg (2000; 2005) som menar att elever med lds- och skrivsvarigheter behéver stod
att ga fran passiv till aktiv lasning.

Laromedel

Studiens visar att de tre larare som har mangarig erfarenhet, 6ver 40 ar var och en, anser att
laromedel, sarskilt so/no pa mellanstadiet, ar kompakta och svarlasta. De séger att kittorden,
dvs. ord som binder samman texten &r borttagna och att orsak och verkan inte skrivs ut.
Lararna beskriver att eleverna inte forstar texterna och att de istallet far beréatta eller lasa
innehallet hogt. Eleverna undrar nar de last texten om de maste forsta den ocksa. Lararnas
asikt stods av Reichenberg (2000) som i sin studie funnit att nutidens laromedel é&r
informationstata och att kausaliteten séllan skrivs ut. Det leder till bristande forstaelse for
elever med las- och skrivsvarigheter. Det innebér, enligt Reichenberg, att lararen maste arbeta
med forforstaelsen. Forforstaelse ar sarskilt viktigt for andrasprakselever. Min reflektion ar
aterigen att gemensamt arbete kring texter ar av stor vikt. Enligt Skolverket (2013) ar det
elever med las- och skrivsvarigheter som ar de stora forlorarna enligt PISA 2012. Ett kritiskt
moment for elever med las- och skrivsvarigheter &r 6vergangen mellan lag- och mellanstadiet
och motet med mer omfangsrika texter. Den synen stods av Herkner (2011) som pekar pa att
overgangen mellan lag- och mellanstadiet stéller stora krav pa lasaren. Elever som inte
uppvisat svarigheter pa lagstadiet kan fa problem med lasforstaelsen pa mellanstadiet i texter
avpassade for aldern. Herkner (2011) hanvisar till Chall (1996) som kallar métet mellan lag-
och mellanstadiet for ”The 4th grade slump”. Min reflektion och erfarenhet ar att det behdvs
en Okad insikt om att dverlamningar med god kvalitet mellan stadier &r viktiga. Detta géller i
synnerhet for elever i behov av sérskilt stod. Dessa 6verlamningar kan finnas som en del av
skolans organisation. Om vi inte tillrackligt uppmarksammar mottagande larare pa hur langt
eleven kommit i sitt larande samt vilket stod eleven har fatt och kan behdva aven framledes,
sa finns risken att svag lasforstaelse paverkar elevens larande i alla &mnen.

Individkontexten

Under denna rubrik diskuteras de uppfattningar om lasforstaelse som kan harledas till
individen.
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Individualisering

Lararna menar att det &r viktigt att ha bocker i olika svarighetsgrader vid t.ex. temaarbeten
och genom att eleven sjélv kan vélja blir det inte blir utpekande for eleven. En passiv lasare
har svarigheter reflektera Gver sitt eget larande (Reichenberg, 2005; Reichenberg & Lundberg,
2011). Om eleven ska arbeta individuellt med boken kan det uppsta svarigheter. Det kréavs
avancerade kognitiva strategier for att kunna skilja relevant fakta fran orelevant (Reichenberg
& Lundberg, 2011). Det finns risk att det blir ren avskrivning och att eleven inte reflekterar
éver innehallet i boken. For yngre elever finns det ett larande i att se hur meningar ar
konstruerade men for aldre elever leder det till ett oreflekterat larande, sérskilt om eleven
lamnas ensam med innehallet. Chambers (2004) menar att en god lasmiljo innebar att
bdckerna ar valda av pedagogen for att passa elevens lasformaga. En annan viktig aspekt som
Chambers papekar &r att lara eleven ta ansvar for lasningen genom att understryka att man
laser for man tycker om det, for att texten intresserar och for att man vill lara sig nagot av den.
Det senare ar kriterierna for en aktiv lasare, vilket ar ett oOnskvart forhallningssatt
(Reichenberg, 2005). | sammanhanget kan ocksa namnas att alltfér mycket “eget arbete” ses
som negativt for elevens lasforstaelse (Granstrom, 2003; Skolverket, 2013). En anledning ar
att elever lamnas at sig sjalva i alltfor stor grad. Under eget arbete gar mycket tid till att
eleven far skriva av texter som de inte forstar inneborden av. Pa sa sitt lar sig inte eleven vad
det innebar att forsta ndgot. Att eget arbete forstarker sociala skillnader visar Granstrom
(2003) da elever fran hem fran lagre socioekonomiska forutsattningar har storre svarigheter
att styra sitt eget arbete utan stod fran lararen. Aven Kullberg (2007) menar att en del elever
inte klarar att ta eget ansvar och vélja mellan olika aktiviteter vilket ar ett tdmligen vanligt
arbetssatt i de lagre aldrarna i svensk grundskola.

Ett onskvart arbetssatt ar enligt Granstrom (2003) att l&raren utmanar eleven inom den
proximala utvecklingszonen. Nar det galler lasforstaelse ar det inte helt enkelt da denna inte
syns pa samma satt som t.ex. bristfallig stavning. Det ar saledes viktigt att lararen har ett
diagnosiskt arbetssétt och kanner till var eleven befinner sig i larandet. Ett diagnostiserande
arbetssétt stods av Herkner (2011), Myrberg (2007) och Tjernberg (2013). Ett stod i det
arbetet kan vara Skolverkets formativa bedomningsmaterial Nya Spraket Lyfter ar 1-5.
Materialet har ett observationsschema som synliggor for eleven vilka malen &r och hur langt
larandet har kommit. Betraffande elever med las- och skrivsvarigheter kan speciallararen vara
en viktig resurs genom att gora pedagogiska bedémningar.

En forutsattning for att larande ska uppsta ar att eleven upplever trygghet och att det finns
goda relationer i gruppen. Detta framkommer av studiens resultat och styrks av Frank (2009).
Det kan innebdra ett accepterande av elevers olikheter inom gruppen. I min studie
framkommer att en elev med las- och skrivsvarigheter kan vara en tillgang i gemensamma
diskussioner. Att se elevens starka sidor och bygga pa dem, menar jag ar en framgangsfaktor.
Motsatsen, om en elev kanner sig dalig kan en negativ spiral uppsta (Taube, 2007). Det leder
till att eleven undviker att l&sa eftersom inte eleven vill kdnna sig misslyckad. Vi som arbetar
i skolan vet att det finns elever som inte laser alls vid tyst lasning utan vander blad nar
kamraten vander blad eftersom det &r alltfor anstrdngande att l&sa. | lasinlarningsfasen av det

38



av vikt att eleven foljs upp sa att denne inte upplever sig misslyckad (Taube, 2007). En
framgangsrik larare uppmarksammar och satter in insatser istallet for att "vanta och se”
(Myrberg, 2003). En slutsats som dras av Tjernberg (2013) &r att det behévs omfattande
specialpedagogisk kompetens pa en skola for att mota den naturliga variationen av elever.
Tjernberg beskriver att utvecklad kompetens att mota alla elever &r aktuellt i samband med de
sjunkande PISA- resultaten.

Ett vanligt beteende bland elever som inte laser av egen drivkraft, och som en larare i gruppen
uppmaérksammat, ar att de valjer att 1&sa samma slags bécker om och om igen. L&raren menar
att eleven maste “spanna sig”, ga upp en niva och utmana sig sjalv. Passiva lasare laser pa sin
egen "komfortniva” (Reichenberg, 2005, s. 16; Skolverket, 2007). For att utveckla sin lasning
maste eleven varje dag mota texter som ligger pa gransen till sin férmaga. Det ar viktigt
menar jag att uppmarksamma och utmana eleven att vaga ta steget och lasa lite svarare
bocker. Det ar ett forhallningssatt som lararen kan formedla och samtala om med hela
klassen. Pa det sattet stodjer vi eleverna att utveckla sin metakognitiva formaga. Att involvera
eleven i sitt eget larande ar sarskilt framgangsrikt for elever i behov av sarskilt stod. Det
menar Sward (2008) som i sin specialpedagogiska studie funnit att metakognition ar en
framgangsfaktor for elever i riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter. Formagor som
metakognition utvecklas saledes inte av alltfor mycket "eget arbete”. Tvartom ar lararen en
nyckelperson i arbetet inom den proximala utvecklingszonen.

En till en-undervisning sags som ett 6nsketankande i studiens resultat. Det finns barn, som
trots god undervisning, beh6ver specialinriktade insatser av specialldrare, specialpedagog eller
annan specialisthjalp (Tjernberg, 2013). Den pedagogik som dr mest verkningsfull
kannetecknas i hog grad av spraklig en-till-en interaktion saval mellan barn - barn som mellan
barn — vuxna (Myrberg, 2007). En framgangsrik las- och skrivlarare ger individualiserat stod
for att na uppstalld kravniva och inte genom att sanka kraven. Speciallararens arbete ligger
ofta i att tolka och skapa mening for eleven. Att genom samtal forst forsoka forsta hur eleven
tanker och sedan stodja eleven att forsta sin omvarld, dvs. stod till metakognition.

Specialpedagogiska implikationer

Centralt for specialpedagogik ar att mota variationen och dverbrygga klyftan mellan elevers
forutsattningar i forhallande till omgivningens krav (Fischbein, 2007). Det synsattet uttryckte
informanterna vid flera tillfallen. Det var intressant att ta del av det relationella
forhallningssatt som lararna uttryckte, da de stodjande momenten att utveckla god
lasforstaelse i huvudsak var gemensamma for hela klassen. Ett specialpedagogiskt och
sprakutvecklande arbetssatt innebér att arbeta forebyggande sa att svarigheter undviks. | ett
relationellt perspektiv uppkommer las- och skrivsvarigheter i interaktion mellan individen och
omgivningen (Persson, 2001). Det har min studie ocksa visat genom de flertaliga faktorer,
som enligt mina informanter, paverkar elevers sjunkande lasforstaelse. Skolvardagen ar dock
oftast inte s& okomplicerad som antingen eller, svart eller vitt. Det har uppmarksammats
genom dilemmaperspektivet (Nilholm, 2005). Olika aspekter paverkar i hog grad hur elever
kan forhalla sig till skolan saval pa individ-, skol- och samhallsniva, menar Nilholm. Lérarna
uttryckte ett dilemma att anpassa undervisningen for bade gruppen och individen. Enligt min
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tolkning visar de erfarna ldrarna en medvetenhet om att en ©kad individualisering av
undervisningen har lett till att gemensamma diskussioner och samtal om kring texter blivit
farre. Att systematiskt arbete med lasforstaelsestrategier ar av vikt stods av forskning
(Herkner, 2011; Reichenberg, 2000; 2005; Reichenberg & Lundberg, 2011; Tjernberg, 2013).

Avslutande diskussion

Den har studien kom att berora ett brett spektra av faktorer inom olika nivaer och kontexter
som har betydelse for elevens lasforstaelse och genom dessa menar jag att studiens syfte och
fragestallningar ar besvarade. Framtiden far utvisa hur svenska elevers resultat i lasforstaelse
kan forbattras men helt klart ar att fler elever tillonskas férmanen att ha en morfar som
skrattande sitter pa en pall under lampans sken och laser. Det kallar jag att skapa nyfikenhet
for lasning. Kanske kan denna studie i nagon man bidra till att synliggora larares asikter kring
de dalande PISA-resultaten, da deras roster alltfor sallan hors i media. Debatten kring den
svenska skolan fortsétter och det & med intresse och nya insikter som jag foljer den.

Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att gora en jamfoérande studie, lik den som Genlott och Gronlind
(2013) gjort mellan IKT och konventionell 1&s- och skrivinlarning men istallet jamfora en
klass som arbetar tydligt med lasforstaelsestrategier gentemot en klass som inte gor det. Ett
satt att mata kan vara att jamfora resultat pa lasforstaelsedelen pa nationella proven i svenska.
Det ar aven intressant att fordjupa sig i fragor rorande elevers motivation och intresse for
fritidslasning kontra sociala medier. En annan infallsvinkel ar att intervjua elever med fokus
pa metakognition, dvs. deras tankar om hur det gar till att forsta en text.
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Bilagor

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Bilaga:1
Brev till deltagare i fokusgruppsintervju

Hej

Mitt namn &r Lena Torstenfelt och jag laser sista terminen pa speciallararprogrammet pa
Goteborgs universitet. Som en del i uthildningen ingar att skriva ett specialpedagogiskt
examensarbete.

Arbetet kommer att handla om ett &mne som debatterats i media alltsedan resultaten fran den
senaste PISA-undersékningen redogjordes for i december 2013, namligen svenska elevers
sjunkande lasforstaelseformaga. Narmare beskrivit vill studien understka hur nagra larare
beskriver att de arbetar med lasforstaelse i undervisningen samt deras attityder till svenska
elevers sjunkande resultat i lasforstaelse.

Studiens datainsamling sker i mars och april genom fokusgruppsintervjuer. Metoden innebar
att en grupp informanter traffas och samtalar om ett givet &mne. Berdknad tid for samtalet ar
ca 45 minuter. Etiska regler som finns beskrivet enligt VVetenskapsradet (2002) beaktas.

Jag tackar redan nu for visat intresse och till att ni som informanter bidrar till att ytterligare
belysa och tillfora viktig kunskap om hur elevers lasforstaelse kan utvecklas. En aterkoppling
av studiens resultat skickas till er, om ni sa dnskar, via mail.

Jag onskar att ni meddelar mig via mail eller telefon om ni far forhinder att delta i samtalet.

Vénliga halsningar Lena
lena.torstenfelt@mariestad.se
Tele: xxx
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Bilaga 2:

Diskussionsunderlag med breda teman

Samtalet inleds med ett stimulusmaterial.

1. Vad beror det pa, enligt er, att svenska elevers lasforstaelseformaga sjunker?

2. Hur arbetar ni med lasforstaelse i undervisningen?

3. Finns det ndgra moment i den undervisningen som ni anser ar stodjande for elever i
riskzonen att utveckla las- och skrivsvarigheter?



Bilaga 3

Svenska elevers skolresultat rasar - Utbildmng - Nyheter (Ekot) | SVENges Kamo oua 1 av =

Svenska elever skolkar mer, och kommer oftare for sent &n i OECD-
landerna i genomsnitt. Det visar Pisa-undersékningen fran 2012,
som pekar pa stora kunskapsférsémringar i den svenska skolan.

Publicerat tisdag 3 december ki 12:03
Uppdaterat: tisdag 3 december kl 12:55

DELA

Kurvan fér svenska elevers resultatutveckling pekar nedat. Det galler samtliga undersokta
omréaden i Pisa-undersékningen: matematik, lasforstaelse och naturvetenskap. De svenska
niondeklassarna har ocksa den samsta resultatutvecklingen av alla 34 OECD-lander som

deltar.

_Viblev besvikna over bredden och djupet i nedgéngen. Det &r en kraftig férsamring och
det &r allvarligt, s4ger Anna Ekstrom, generaldirektor for Skolverket.

Pisa-understkningen méter vart tredie ar resultaten na de tre omradena matematik,
|asforstaelse och naturvetenskap. | drets undersokning deltar 65 lénder. Den stora vinnaren
i Pisa fér 2012 &r kinesiska Shanghai*, som toppar i alla tre &mnena. Tyskland, Polen och
Estland lyfts fram som lander som lyckats bryta en negativ trend.

Fér svensk del &r det dyster lasning. De svenska eleverna har inte presterat samre sedan
2000 d& métningen startade. Den nedatgaende trenden har ocksa gjort att Sverige sakta
men sikert halkat ner i jamférelse med andra lander, och ligger nu under OECD-
genomsnittet pa alla omréaden.

— Vi konstaterar att svenska 15-aringar har lart sig mindre an for fre, sex, nio och 12 ar
sedan, s4ger Anna Ekstrém, som samtidigt understryker att Skolverket litar pa Pisa. Hon
pekar pa att resultaten &r i linje med andra undersokningar av kunskapsutvecklingen hos

de svenska eleverna.

| arets undersokning har matematik som sarskilt fokus. 25 OECD-lander har battre resultat
an Sverige i matematik. 19 OECD-lander har batire resultat &n Sverige i lasforstaelse.

— Alla de nordiska landerna har ett battre resultat &n Sverige nar det galler matematiken,
séger Anita Wester, projektledare pa Skolverket.

Bara tre lander har samre resultat i lasforstaelse an Sverige.

Skolverket vill inte peka ut nagra enskilda orsaker till de svaga svenska resultaten. Men
den elevenkat som ocks4 ingar i Pisa-undersdkningen visar bland annat pa att svenska
elever kommer for sent till lektioner i betydligt hogre utstrackning &n genomsnittet i

OECD. Och att bade skolk och sen ankomst &r vanligare an i tidigare unders¢kningar.

— En 6kad andel elever med utlandsk bakgrund kan bara marginellt forklara
resultathnedgangen, sager Anna Ekstrom.

hitn fleverigecradin we/eidalorinnsida asnx?nroeramid=83&erupp=11069&artikel=57... 2013-12-20



Svenska elevers skolresultat rasar - Utbildning - Nyheter (Ekot) | Sveriges Kadio DA L8y £

Myndigheten pekar i stillet pa att férs@mringen ar s& mérkbar att det maste rora sig om
systemfel, och att statliga atgarder maste till for att frandra situationen. For att vénda
trende méaste lararna fa mer resurser i sitt arbete. Men aven instaliningen till skolan spelar
roll, ach den &r annoriunda i hégpresterande lander som Shanghai, enligt Skolverket.

— Bakom hoga kunskapsresultat ligger att man lagger ner ett hart arbete i skolan. Det finns
en annan installning till skolan, bade bland foraldrar och elever.

*Kina deltar inte i undersokningen som enskilt land, utan i representeras av enskilda stader
som exempelvis Shanghai.

htto://sverigesradio.se/sida/gru ppsida.aspx?programid=83&grupp=11 0698&artikel=57... 2013-12-20
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