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Syftet med detta examensarbete ar att undersoka hur matematikléxor utformas
och anvands i undervisningen for att bidra till en 6kad maluppfyllelse gentemot
laroplanens kunskapskrav for elever generellt och mer specifikt for elever i
matematiksvarigheter. For att belysa detta har fyra centrala forskningsfragor
formulerats som berdr hur matematikl&xor utformas, hur de anvéands och hur de
bidrar till en 6kad maluppfyllelse gentemot laroplanens kunskapskrav. Aven
forekomsten av en gemensam policy vad det galler matematiklaxor pa skolorna
finns med som en forskningsfraga.

Examensarbetet tar sin utgangspunkt i ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv knutet till Vygotskijs inlarningsteori dar kommunikation, delaktighet
och samspel &r grundldggande faktorer for barns larande. Begreppen utgor
grunden for att eleven ska ha mojlighet att uppleva att de pedagogiska och
didaktiska insatser som gors i skolans praktik ar stodjande for deras larande.

Insamlingen av data genomfdrdes med hjéalp av en enké&t som till storsta delen
bestod av strukturerade flervalsfragor. Personliga intervjuer med fyra elever,
samtliga i matematiksvarigheter, genomfordes som ett komplement for att fa en
inblick i hur elever ser pa matematiklaxor. Metoden innehaller bade kvalitativa
och kvantitativa inslag. Bearbetningen av data fran enkaten genomfordes som
statistisk data men dven med analysredskapet SPSS.

Resultatet redovisas under fem rubriker dar alla utgar fran matematiklaxor: syfte
och innehall, individualisering, aterkoppling och uppf6ljning, bedémning och
maluppfyllelse, samt policy angaende léaxor. Av resultatet kan flera
specialpedagogiska implikationer beskrivas som i en forlangning kan bidra till
att matematiklaxor kan bidra till en 6kad maluppfyllelse i matematik. I samband
med matematikléaxor till elever i matematiksvarigheter ges mojlighet till att
innehallet varieras for att utveckla den matematiska formagan samt en
individanpassning av stoff. Matematikl&xor ger &ven tillfélle till tat
aterkoppling, bedomning for larande som kan paverka bade undervisningen for
enskild elev och i undervisningsgruppen. | samband med matematikléxor ges
ocksa mojlighet till 6kad kommunikation i klassrummet. Resultatet redovisar
aven att det finns informanter som inte ser laxor som en effektiv metod och
darfor inte anvander sig av det i undervisningen. Avslutningsvis beskrivs att den
pedagogiska diskussionen ar viktig for att synliggéra och fa kunskap om hur vi
bést skapar miljoer och metoder for att stotta elever i deras larande.
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Inledning

Att fora en diskussion om léxor ar att fora en diskussion om manga olika fragor i en.
Diskussionen kan foras utifran laxans vara eller inte vara. Den kan handla om huruvida vi ska
tvinga elever att arbeta 6vertid med nagot som en del menar ska ske inom skolans tidsram
eller om det finns vetenskaplig forskning som belagg for laxlasning. Fokus kan ocksa vara att
diskutera laxors syfte, innehall och pa vilket satt en laxa kan bidra till att starka elevens
kunskapsutveckling. Under senare ar har dven den politiska debatten tagit fart dér rut-avdrag
for laxlasning inforts men ocksa ifragasatt om det sétter jamlikhetsaspekten “en skola for alla”
ur spel. Kanske en tillganglig laxhjélp pa alla skolor istéllet vore ett alternativ.

| mitten av oktober 2013 offentliggjordes en norsk studie som bygger pa en analys av en
TIMSS-unders6kning som genomfordes varterminen 2011. TIMSS &r en internationell
kunskapsjamforelse inom matematik och naturvetenskap som genomfors i arskurs fyra och
atta. Granmo (2013) gor en jamforelse av resultaten mellan Sverige, Norge och Finland. Till
Svenska Dagbladet séger hon i en artikel angaende laxor den 14 oktober, 2013:

Det finns manga teorier kring varfor Finland lyckas béattre, men det vi ser i vara data ar framfor
allt skillnader i uppféljningen av laxorna. | Finland anvéands laxorna aktivt i klassrummet for att
Oka larandet, det &r en markant skillnad mot i Sverige och Norge.

En nyhetssandning som presenterade studien fangade min uppmarksamhet da inslaget i
sandningen kunde tolkas som att matematiklaxornas utformning var den eller atminstone en
av orsakerna till de allt sémre resultaten bland svenska elever i matematik. Detta var enbart ett
inslag om laxors "vara eller inte vara” som figurerat i media under en langre tid. Rubriker
sasom “’Laxor i svenska skolan doms ut”, "Hemlaxors nytta inte sjalvklar™ och ’Laxhjélp ger
Okade klyftor” figurerade frekvent i olika sammanhang. 1 ett flertal artiklar och inslag i
debatten lyftes det fram hur lite forskning som finns kring just begreppet laxor inom svensk
skolforskning. Jag borjade i samband med detta ifragasétta min egen syn pa laxor och hur jag
som matematiklarare anvénder dem i undervisningen, speciellt for elever i
matematiksvarigheter. Ett medvetandegérande om hur laxor kan framja elevernas larande och
bidra till delaktighet i sitt eget larande ar nagot som tals att lyfta. Vid fortsatt sékning bland
nationell och internationell forskning aterkom det i ett flertal studier och rapporter att
problematiseringen kring léaxor, deras funktion i undervisningen, hur aterkoppling ges till
enskilda elever och hur informationen larare far genom laxor f6ljs upp i klassrummet ofta
saknas (Corno, 1996; Grgnmo, 2013; Gustafsson, 2012; Hattie, 2012; Hellsten, 1997).

Det &r positivt att laxor diskuteras och debatteras pa bred front men det visar ocksa att det
finns ett behov av mer forskning kring hur 1&xor kan anvéandas for att framja larandet. Granmo
(2013) uttrycker i studien att:

Det gjelder bade mengde av lekser, innehold og type lekser, bruk av leksehjelp og ikke minst
hvordan leksene kan faljes opp (s.134).

| en rapport om specialpedagogiska fragestallningar i matematik skriver forskaren Engstrom
(2003) att det inte finns nagon internationell forskning som tyder pa att elever i svarigheter
behover annorlunda undervisningsmetoder eller sérskilda undervisningsmaterial. Tvartom
pekar allt pa att en reformerad undervisning skulle vara positiv for alla elever och kan &ven
innefatta ett medvetandegdrande om matematiklaxors anvandning. Laxorna utgar fran skolans
praktik och det ar lararen som initierar laxan men &ven bestdammer hur den ska avslutas.
Tidsramar som ges samt nér, var och hur léaxan ska genomforas ar pa initiativ av lararen och



det ar saledes lararen som kan avgora hur laxan ska kontrolleras och redovisas. Elever och
foraldrar kan tolka vad lararen har for intentioner med l&xan men har en mindre del i hur den
anvands i bedémningspraktik och undervisningssammanhang.

Tidigare publicerad forskning om laxor fokuserar ofta hur relationen mellan tid spenderat pa
laxor och alder ar en bidragande faktor till elevers faktiska prestation. Strandberg (2013)
refererar exempelvis till Cooper och Hattie som pavisar positiva resultat for 1axor som getts
till &ldre elever men for yngre elever finns inga liknande resultat. Han refererar aven till
Cooper, Gu och Kristoffersson och Wilson och Rhodes som visar att elever upplever laxor
meningslosa om de inte far nagon aterkoppling fran sin larare. Forskningen visar ocksa att det
inte existerar entydiga resultat att mer l&xor nddvandigtvis leder till 6kade prestationer. En
annan aspekt som fokuserats i samband med laxforskning &r att de skulle anvandas som
fostran i sjalvdisciplin och ansvarstagande. Undersékningar som bedrivits i Sverige visar att
de l&xor som ofta tillhor den dagliga rutinen ar positiv for en del elever men leder till
frustration for andra enligt (a.a.) Ytterligare en del ar efterforskning som undersoker
foraldrars medverkan och involverande av hemmet vid l&x18sning.

Strandberg (2013) visar i en doktorsavhandling om kulturell mangfald och laxor pa
betydelsen av vad uppféljning, feedback och beddmning av laxor kan ha for betydelse i
elevers kunskapsutveckling.

Hur kan innehallet i en matematikléxa utformas sa eleven upplever den meningsfull? Hur kan
lararen folja upp den och ge feedback som stimulerar kunskapsutveckling? Utifran dessa
ramar ar det darfor angeléaget att studera lararens syn pa laxors innehall, uppfoljning for den
enskilde eleven och vilken roll de spelar i ett didaktiskt perspektiv i undervisningen.

Detta examensarbete kommer att fokusera pa att beskriva laxors innehall och vilken
uppféljning som sker av matematikléxor.

Syfte

Syftet med studien &r att underséka hur matematikléxor generellt och mer specifikt for elever
i matematiksvarigheter utformas och anvands i undervisningen for att bidra till en 6kad
maluppfyllelse gentemot laroplanens kunskapskrav.

Centrala forskningsfragor:
1. Hur kan matematiklaxor utformas generellt och for elever i svarigheter?

2. Hur kan matematikl&xor anvéndas i undervisningen generellt och for elever i
svarigheter?

3. Hur kan matematikléxor bidra till en 6kad maluppfyllelse gentemot laroplanens
kunskapskrav?

4. Finns nagon gemensam policy om matematiklaxor pa skolan?



Centrala begrepp

Centrala begrepp att definiera i studien &r laxa, aterkoppling, didaktik och
matematiksvarigheter.

Laxa

I Nationalencyklopedins internetversion (2014) definieras begreppet ldxa som en avgransad
skoluppgift for hemarbete sérskilt om ett visst textstycke ska laras in.

Cooper (2001) definierar begreppet ldxa som betydelsen av en uppgift som ges av en larare
och ska utforas utanfor skoltid.

Hellsten (2000) har en bredare definition och menar att enbart se ldxan som nagot som sker
utanfor lektionstid ar otillrackligt. Enligt honom ges en léxa och forhors vilket innebar att
eleven arbetar med den pa lektionstid, samtidigt som det kraver en arbetsinsats utanfor
skoltid. En léxa kan &ven vara enbart arbete utanfor skoltid. Han menar ocksa att varje elev
har egna erfarenheter som paverkar tolkning av en ldxa och pa sa sétt finns det en méngd olika
uppfattningar inom en och samma klass om vad en léxa dr och hur innehallet uppfattas. Aven
andra parter i sammanhanget, sasom larare och foraldrar, har sin tolkning av vad en laxa ar.
Hellsten menar da att det &r viktigt att det utifran ett skolperspektiv blir viktigt att skapa en
tydlighet kring vad begreppet laxa innehdller samt den metodiska tanke som finns vid
givandet av léxor.

Westlund (2004) har utifran elevers texter om laxor gjort foljande definition av vad léaxor kan

vara.
Laxor ar en svarfangad hybrid som finns nagonstans i granslandet mellan uppgift och tid, arbete
och fritid, skola och hem, individ och kollektiv (s. 78).

Aterkoppling/feedback

Den alltmer vanligt forekommande forskningen kring bedémning som bedrivs idag intresserar
sig enligt forskaren Lundahl (2011) i synnerhet for undervisningsprocesserna, for lararens
betydelse for elevernas larande men ocksa for aterkopplingens och feedbackens centrala roll i
allt larande. Feedback ar det engelska ordet for aterkoppling.

Lundahl (2011) refererar till Ramaprasad, som menar att:

Feedback is information about the gap between the actual level and the reference level system
parameter which is used to alter the gap in some way (s. 55).

Det innebér att arbeta med aterkoppling ar en aktiv process i syfte att andra forhallandet
mellan faktiska resultat och forvéntat resultat.

Hattie (2012), australiensk skolforskare, beskriver begreppet aterkoppling och lyfter da fram
uppfattningen om ”luckan” som tidigare lanserats av andra forskare. Han menar att
aterkoppling syftar till att minska luckan mellan var eleverna befinner sig och vart de ar pa
vdg - med andra ord att minska luckan mellan elevernas tidigare eller nuvarande prestation
och kriterierna for maluppfyllelse. Tre viktiga aterkopplingsfragor enligt Hattie Gppnar
mojligheter att erbjuda elever en aterkoppling som kan oka prestationen: ”Vart ar jag pa
vag?”, "Hur ska jag komma dit?” och ”Vad &r nésta steg?” (s. 158).



Didaktik

Ordet didaktik kommer fran det grekiska ordet didakti’k enligt Nationalencyklopedins
internetversion (2014) och har betydelsen laran om undervisning; undervisningens och
inlarningens teori och praktik. Synonymer till didaktik som anvéands inom forsknings- och
undervisningsomrade ar larande, pedagogiskt arbete och utbildningsvetenskap.

Lowing (2008) benamner matematikamnets didaktik som ett begrepp som omfattar saval
undervisningens innehall, dess planering och genomférande, dess utvardering, liksom
hanterandet av tekniska hjalpmedel.

Matematiksvarigheter

| den internationella forskningen kring matematiksvarigheter namns tva begrepp,
mathematical difficulties och mathematical disabilities. Svensk forskning anvander de bada
begreppen allmanna matematiksvarigheter och specifika matematiksvarigheter. Forsmark
(2011) talar utifran tidigare forskning om begreppet som att allmanna matematiksvarigheter
kannetecknas av laga prestationer i matematik och kan orsakas av en mangd olika faktorer
medan specifika matematiksvarigheter relaterar till biologiska och kognitiva orsaker. | sin bok
om larande och delaktighet forklarar Ahlberg (2001) att man kan tala om allménna svarigheter
nar larandet sker i ett langsammare tempo och visar sig dven i andra skoldamne. De specifika
matematiksvarigheterna kannetecknas av ojamna prestationer, brister i planeringsformaga
eller i den logiska formagan. Detta kan ocksa visa sig i oformagan att I6sa enkla
rékneoperationer.

Med elever i matematiksvarigheter avses i detta examensarbete de elever som riskerar att inte
uppna eller inte uppnar kunskapskraven i matematik for aktuell arskurs.

Tidigare forskning om laxor

I en artikel publicerad av Corno (1996) som baseras pa amerikansk forskning beskrivs att
laxor &r mycket mer komplicerade &n att endast ge eleverna en hemuppgift. Artikeln beskriver
fem myter som finns om léxor och vill pa det séttet visa att laxor sillan fungerar sa smartfritt
som beslutsfattare, utbildare, foraldrar och allménheten tycks tro. Myterna handlar om att bra
larare ger regelbundna laxor, mycket laxor ar battre an fa, foraldrarna vill att deras barn ska ha
laxor, att 1axor framjar det som elever l&r sig i skolan och till sist att med laxor foljer att elever
lar sig ta ansvar. Som en motsats till dessa antaganden framstaller forskaren i artikeln dven
fem realiteter om l&xor. Forfattaren lyfter att 1axor kan latt missbrukas av skolan och larare for
att straffa elever som inte fullféljt sina uppgifter pa skoltid, att laxor ofta leder till konflikter i
hemmet mellan foréldrar och barn, att de kan leda till att elever blir avogt instéllda till
skolarbete och att laxorna skulle fylla en storre funktion om de initierades av eleverna fran
deras vardag istéllet for att utga fran skolans behov. Avslutningsvis visar Corno pa i sin

artikel att om beslutsfattare, utbildare och foraldrar genom forskning far tillgang till mer
kunskap kring fenomenet l&xor skulle det bidra till mer genomarbetade foérslag och darmed
skulle fler parter omprdéva sitt satt att hantera laxor.

Hellsten (1997) publicerar en artikel med rubriken Laxor &r inget att orda om. Han redovisar
en litteraturgenomgang kring fenomenet laxor och syftet &r att se det framstallas i en offentlig
diskurs. I sin slutsats lyfter Hellsten tre tendenser. Den forsta ar att laxan ar osynlig i texter,
trots att den ofta forekommer i undervisningen och ofta varderas hogt. Ytterligare en tendens
ar att laxan inte alls problematiseras. Hellsten skriver att:
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Som om sjélva fenomenet — trots att det kan vara nastan vad som helst — skulle ha forméagan att
skapa positiva effekter bara man kallar det hemlaxa (s. 215).

Avslutningsvis visar han pa att laxan tillskrivs ett hogt varde men att den inte sétts i
forhallande till vilka effekter som uppnas. Hellsten summerar sin artikel med att avsaknaden
av problematiseringen av laxor medfor att de inte tas pa allvar som en inlarningsmetod och ett
verktyg for inlarning utan snarare ar en ritual for att halla igang skolan.

I metaanalysen Synligt larande for larare presenterar Hattie (2012) en sammanstallning av
dver 800 metaanalyser kopplade till prestationer av paverkansfaktorer till elevers
studieresultat i det konkreta sammanhanget dar lararens utveckling av undervisningen star i
centrum. Det genomgaende temat &r att:

Synliggodra det delvis osynliga larandet som sker (eller inte sker) i det férlopp av planering,
inledning, genomforande och avslutning av alla lektioner som standigt pagar i varldens skolor
(s. 7).

En paverkansfaktor till studieprestation presenterad i Hatties metaanalys &r laxor, en
paverkansfaktor som kommer forst pa 94:e plats av totalt en lista pa 150. Gransen for att ett
fenomen ska paverka elevers skolprestationer positivt skrivs till 0,4. Under den gransen menar
Hattie att paverkan endast ar mattlig eller forsumbar. Den genomsnittliga effekten av laxor ar
0,29. Tittar man enbart pa grundskolan sa &ar paverkan annu mindre for att hoja elevers
prestation. Hattie konstaterar:

Resultatet bor fa oss att forandra hur vi hanterar léaxor i grundskolor eftersom det traditionella
séttet att hantera laxor (som darfor rapporterats i de 161 undersékningarna) inte har varit
speciellt effektiva for grundskolan. Vilken underbar méjlighet att préva nagot nytt ...(s. 30).

Budskapet fran forfattaren ar att nar skolor och larare utvarderar olika atgarders effekter pa
elevers larande far vi ett synligt larande inifran. Huvudtesen &r inte att pavisa om ett initiativ
exempelvis laxor, forekommer eller inte, utan utvéardera effekten av dem. Paverkansfaktorer
som formativ beddmning, klassrumsdiskussioner, mangsidiga insatser for elever i behov av
sarskilt stod och aterkoppling har alla en plats pa tio-i-topplistan 6ver vad som har storst
paverkan pa studieprestationer enligt Hattie (2012).

Tre olika matmetoder redovisas av Gustafsson (2012) for att undersoka effekterna av den tid
elever i arskurs 8 spenderar pa matematiklaxor och deras prestation i matematik. Empirin
hamtar Gustafsson fran de TIMSS-undersokningar som genomforts 2003 och 2008. Resultatet
visar att det finns en positiv paverkan av tid avsatt for laxor pa elevers prestationer. Han
papekar dock att det finns anledning att d&ven beakta att det finns andra samband som kan
paverka. | en artikel i SvD den 16 oktober 2013 papekar Gustafsson dock att viss laxforskning
som gjorts innehaller en miss. Felet, enligt Gustafsson, &r att resultat och laxor oftast granskas
pa elevniva - inte klassniva. Eftersom lagpresterande elever med lagre skolresultat tenderar att
fa mer laxor och anvanda mer tid pa laxor for att komma ikapp blir resultatet av forskningen
att mycket laxtid ger ett daligt studieresultat. Om man istéllet tittar pa ett medelvarde av
snittlaxtid och snittresultat &r sambandet mellan tid och resultat positivt. Han summerar med
att utifran resultaten skulle laxtiden rent hypotetiskt i Sverige behdva 6kas mycket for att
kompensera nedgangen i studieresultaten men papekar att verkligheten ar mer komplicerad &n
sa. Slutresultatet beror ocksa pa hur laxan anvands i undervisningen.



Grgnmo (2013) publicerar i samband med en analys av TIMSS-undersdkningen som
genomfordes 2011 i en forskningsrapport. Undersokningen vander sig till arskurs 4 och
arskurs 8 och ger en jamforelse mellan Sverige, Norge och Finland. Den visar ocksa pa olika
tillvagagangssatt att folja upp laxor och hur den férandringen skett 6ver tid i respektive land.
Forandringar och jamforelse dver tid redovisas endast av Sverige och Norge da Finland inte
deltog i TIMSS 2007. Jamforelser som gors mellan de tre landerna ar hamtade fran ar 2011.

| rapporten har Grgnmo (2013) granskat och analyserat tva olika aspekter av hur laxor
anvands utifran TIMSS-undersokningen. Den forsta ar mangden laxor och den senare hur
lararna foljer upp laxorna. Vad géller mangden l&xor visar resultatet att det mellan 2007 och
2011 skett en minskning av tid elever lagger pa matematiklaxor i bade Norge och Sverige.
Detta galler arskurs 4 och arskurs 8 men tidsnedgangen ar storst i arskurs 8. Anmarkningsvart
ar att i arskurs 8 ar skillnaden av elevers tid som laggs pa matematiklaxor stor. Som exempel
kan ndmnas att da svenska elever ar 2011 spenderar ca 30 min per vecka pa matematiklaxor
sa ar motsvarande tid ca 100 min per vecka for norska elever.

I Finland, som visar goda resultat i matematik i TIMSS-undersdékningen, uppger mellan 80-90
% av lararna att de foljer upp och diskuterar regelbundet matematikléxor i klassrummet.
Samma siffra for Norge &r ca 30 % och for Sverige ca 20 %. | studien dras slutsatsen att det
finns en tydlig skillnad mellan hur lararna i Sverige och Norge i motsats till Finland anvander
matematiklaxor aktivt i larprocessen. Detta innebar enligt Grgnmo (2013) inte att Sverige och
Norge missar att folja upp laxor. Nar lararna fick fragan hur laxorna foljdes upp visar det sig
att de svenska lararna i storre utstrackning réattar matematiklaxor och lamnar tillbaka an vad
som sker i andra lander. Det som ses som en brist ar att klassrummet inte anvands som en
social inlarningsarena och uppgifterna istallet praglas mycket mer av individuella
arbetsformer. Det galler arbetsformen i skolan men ocksa hur laxor anvénds i larprocessen.

Studiens resultat pavisar ocksa att pa klassniva presterar elever battre i matematik nar mer tid
anvands till laxor. Samtidigt finns det en negativ paverkan for enskilda mer svagpresterande
elever nar man studerar sambandet tidsatgang till laxor och den verkliga prestationen.
Grgnmo (2013) menar dock att den negativa korrelationen inte betyder att 1&xor i sig sjalv har
en negativ inverkan utan orsakerna kan finnas i exempelvis mindre bra inlarningsmiljo i
hemmet eller lag motivation. Detta visar att det finns en komplexitet kring laxor och da
speciellt for elever i matematiksvarigheter.

Matematiklaxor

Detta kapitel redovisar en litteraturgenomgang kring matematik i undervisningen. Det
framstallda kan paverka utformning och anvandning av matematiklaxor, samt vad som kan
bidra till en 6kad maluppfyllelse.

Syfte och innehall

Hur laxor utformas och dess innehall har stor betydelse. Hattie (2012) menar att ju mer av
oppna och ostrukturerade fragor som de innehaller desto svagare blir effekten. Hattie forordar
istallet tydligt avgransade, korta och uppgifter dar lararen kontrollerar innehallet och ger en
regelbunden aterkoppling till eleverna.

I en kvalitetsgranskning av matematikundervisningen (Skolinspektionen, 2009) uttrycks
vikten av att det bor finnas en tydligare koppling mellan mal och arbetsmetoder i
undervisningen an vad de sett. Pabudet i kvalitetsgranskningen till matematiklarare &r att
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eleverna ska erbjudas en varierad undervisning dar moéjligheten finns att trana mer én
matematiska procedurer och pa det sattet utveckla och mer systematiskt ges mojlighet att
engagera sig i kunskapsmalen.

Lararna maste folja upp och utvardera undervisningens organisation, arbetssatt och former for
att hoja kvaliteten i undervisningen och inte minst dka intresset for matematik hos eleverna (s.
22).

Aven pa regeringskansliets hemsida (2011) uttrycks problem som finns inom svensk
matematikundervisning. Det skrivs att undervisningen domineras av att eleverna arbetar pa
egen hand, utan att egentligen forsta vad de gor. Samtidigt som roster finns for att i de
lararstyrda lektionerna fordelas tiden alltfor mycket till fordel for genomgangar gentemot tid
som avsdtts for reflektion och 6vning. Elever menar, enligt Forsmark (2009), att nya moment
gas igenom utan att tid ges for att befasta nya kunskaper.

De direktiv som ges om innehallet i undervisningen i LGR11 (Skolverket 2011) och darmed
ocksa i matematiklaxor sammanfattas i det centrala innehallet for matematikdamnet samt i
formuleringen att genom undervisningen i matematik ska eleverna ges mojlighet att utveckla
sin formaga att:
e formulera och l6sa problem med hjalp av matematik samt véardera valda strategier och
metoder,
e anvanda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,
¢ vilja och anvénda lampliga matematiska metoder for att gora berakningar och I6sa
rutinuppgifter,
e fora och folja matematiska resonemang,
e anvanda matematiska uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for
fragestallningar, berakningar och slutsatser.

Enligt Ahlberg (2001) har skolan en tendens att se matematiksvarigheter som ett
"mangdproblem”. Detta medfor att stod i manga sammanhang ges i form av att elever i
matematiksvarigheter ska trana mer. Formen for denna mangdtraning kan yttra sig i att ga till
en speciallérare for att ta ikapp eller genom att gora klart planeringen hemma som en léxa.
Forfattaren menar att foljden av detta sétt att se pa matematiksvarigheter kan medféra en
reducering av kvalitén i elevernas tankande och deras nyfikenhet till lust att l&ra. Hon menar

att:
Elever som hamnat i svarigheter har emellertid inte framst behov av att trana mer pa samma sak,
utan att lara pé ett annat satt — dar processen och inte svaret star i fokus (s. 60).

Samma forfattare (Ahlberg, 2007a), pavisar ocksa att elever i matematiksvarigheter bor fa
tillfalle att mota matematiken pa olika sétt genom att tala, rita och skriva matematik, upptacka
monster, relationer och samband. Nér lararen skapar situationer for larande dér olika
l6sningsmetoder synliggors utvecklar eleven sin matematiska forstaelse.

Individualisering

Vad elever presterar i matematik, menar matematikforskaren Engstrém (2003), kan ses som
ett samspel mellan matematikstoffet, elevens personlighet samt omgivningen. Darfor bor
elevers prestationer i amnet ses som en naturlig variation av olikheter som skolan maste lara
sig att hantera. Varfor en elev misslyckas i matematik ar ett problem som kan innehalla flera
olika dimensioner sasom medicinska/neurologiska, psykologiska, sociologiska och didaktiska.
Att forsoka reducera forklaringen till det ena eller det andra blir inte meningsfullt. Istallet



finns det anledning att fokusera pa de didaktiska faktorerna, det som paverkar hur
undervisningen organiseras, planeras och utfors. Engstrom papekar att individualisera
undervisningen innebdr inte att gruppera eleverna utan att anpassa stoff och metoder till den
enskilde eleven.

Riktlinjer i LGR11 (Skolverket, 2011) talar om att hansyn ska tas till varje enskild individs
behov, forutséttningar, erfarenheter och tdnkande. For att tillgodose dessa riktlinjer kravs en
individualisering av undervisningen. | teorin &r det latt att individualisera, framfor Lowing
och Kilborn (2002), det ar bara att diagnostisera elevernas forkunskaper och sedan anpassa sin
undervisning till varje individs behov. Verkligheten ser dock annorlunda ut enligt samma
forskare. Att bedriva en bra individanpassad undervisning i en klass pa 25-30 elever &r nast
intill omajligt. Det galler att hitta strategier i sin undervisning utifran resurser som star till
forfogande att komma sa nara idealet som majligt. Deras slutsats ar att individualisering
handlar om att anpassa stoffet, alltsa det en elev ska lara sig, till den enskilde elevens
forkunskaper och elevens formaga att lara.

Vid forutsattningen att elever ar olika och att skolan ska anpassa sin undervisning till att méta
alla elever maste tva saker goras tydliga, uttrycker Lunde (2011). Olikheterna som finns
mellan elever maste kartlaggas och didaktiken differentieras utifran dessa skillnader. Om
felaktiga didaktiska arbetssatt anvénds kan problem skapas som férvarras med tiden. Fokus
kommer da att inriktas pa ensidig fardighetstraning, felaktiga undervisningsmetoder,
inadekvat progression i motet med matematik for den enskilde eleven.

Aterkoppling och uppféljning

Att standigt vara uppmarksam pa och leta efter positiva effekter for elevers larande bor alltid
vara aktuellt och en utmaning for larare och skolledare enligt Hattie (2012). Han menar att
larare ska standigt ska ifragasatta sin undervisning och fundera kring vilka fortjanster den har
i relation till larandemalen. Detta innebér att lararen maste vara medveten om nér inlarning
sker och inte sker, ldra sig att folja upp undervisningen, stka och ge aterkoppling och erbjuda
alternativa strategier och metoder for inlarning.

Det viktigaste ar att undervisningen ar synlig for eleven och att larandet ar synligt for lararen. Ju
mer eleven blir larare och ju mer lararen blir den larande, desto mer framgangsrikt blir resultatet
(s. 37).

Vid bedémning for larande har aterkoppling, synonymt med feedback, en central plats. Boaler
(2010) lyfter att feedback gar ut pa att hjalpa elever att forsta hur de ska arbeta for att forbéattra
sina resultat vilket bést kan uppnas genom diagnostisk feedback. Forskningen visar att
diagnostisk, kommentarbaserad feedback framjar larandet och borde anvandas i manga
sammanhang nar man rapporterar om elevers framsteg. | kopplingen till 1axor kan féljande
citat ndmnas:

Vad som &r viktigt &r att det skolbaserade arbetet ger méjlighet till bra bedémningsuppgifter,

kriterier som eleverna kan ta med i berakningen nar de arbetar samt diagnostisk feedback fran
lararen, i kombination med bra, tillférlitlig information for foraldrar och andra (s. 95).

Shute (2008) formulerar nio riktlinjer om hur aterkoppling kan anvandas for att forbattra
larandet. I en svensk version av Hattie (2012) beskrivs de som féljande:

e Fokusera aterkopplingen pa uppgiften, inte pa den larande
e Lamna detaljerad aterkoppling (som beskriver "vad”, "hur” och "varfor”)



e Presentera detaljerad aterkoppling i hanterbara enheter (undvik till exempel kognitiv
Overbelastning)

e Var specifik och tydlig i aterkopplingen

o Hall aterkopplingen sa enkel som mdjligt, men inte for enkel (baserat pa elevens
behov och begréansningar)

e Minska osakerheten mellan resultat och mal

o Ge opartisk, objektiv aterkoppling, skriftlig eller via dator (mer tillforlitliga kéllor blir
mer sannolikt mottagna)

e Stdd inriktningen mot larandemal genom aterkoppling (flytta fokus fran resultat till
inlarning, valkomna misstag)

o Ge aterkoppling efter att eleven har prévat en l6sning (leder till mer sjalvreglering)
(s. 183-184)

Shute (2008) framhaller ocksa vikten av att eleven ska fa aterkoppling efter sin
prestationsniva. For elever i svarigheter ar det sarskilt viktigt att fa omedelbar, instruktiv eller
korrigerande, stodjande aterkoppling. Bentley (2011) refererar till resultatet fran TIMSS 2007
som visar att larmiljoer dar lararna aktivt foljer upp elevernas forstaelse, sa att deras inlarning
omfattar korrekta procedurer och korrekt forstaelse, ar framgangsrik. Det ar inte rimligt att
elever under en lang tid enbart &r hanvisade till sig sjalva och darmed kan tillatas att trana in
felaktigheter. Bentley menar att betydelsen av kvalificerad uppfoljning inte far underskattas
och valjas bort.

Nar formativ bedémning anvands som en aktiv aterkoppling till elever nyttjas det till att stélla
en diagnos och utifran den finna en atgard som kan forbattra elevers larande. Lundahl (2011)
menar att om feedback ska vara verkningsfull behdver uppgifterna fokuseras och berétta
information om hur uppgiften utforts, vad malet ar och hur den kan goras battre. Att enbart ge
eleverna kunskap om deras resultat (poang/betyg) bygger inte pa ett atgardstankande.

Om feedbacken istéllet fokuserar personens jag eller motivation kan den istéllet fa negativa
konsekvenser.

Feedback, muntlig och skriftlig, kan ges pa olika sétt dar de oftast bestar av endast resultat
(poéang/betyg) eller en framatsyftande kommentar. Ibland anvéands en kombination av bada.
Vid effekter av olika typer av feedback lyfter Lundahl (2011) fram forskning som visar att
den feedback som visat pa storst effekt ar nar det enbart getts en kommentar i utvecklande
syfte. Den form av feedback som uppvisat samst resultat &r nar bade kommentar och betyg
ges. Betyget verkar eliminera vardet av den formativa bedémning och 6verskuggar
kommentaren.

Elever i svarigheter har ett storre behov av omedelbar feedback an andra elever. De behover
mer an kommentarer av ratt eller fel som istéllet kan forstarka deras negativa sjalvbild.
Lundahl (2011) skriver att elever i svarigheter gynnas av kommentarer som ar specifika for
uppgiften de genomfort och som relaterar deras prestation till malen. En inre motivation, som
kan stérkas av ratt feedback, ar en drivkraft i larandet som kan stérkas av att man som elev ser
sig sjalv ga mot 6kad forstaelse och en 6kad maluppfyllelse.

Strandberg (2013) konstaterar att hans forskning visar att feedback pa laxor har en paverkan
pa elevers larande om den samverkar med skolmiljon, klassrumsmiljon, hemmiljon,
gruppmiljén pa samma satt som individens forutsattningar. Han papekar att feedback pa laxor
ska ses som en integrerad del av undervisningen. Det &r ett element i en l&rprocess dven om



installningen till laxor ocksa kan paverka larprocessen. Artikeln pavisar ocksa vikten av att
elever foredrar laxor som har ett tydligt syfte och da de tycker om innehallet.

Bedémning och maluppfyllelse

Overgripande mal och riktlinjer i LGR11 (Skolverket, 2011) talar under rubriken bedémning
och betyg om att skolans mal &r att varje enskild elev utvecklar formagan att sjalv bedoma
sina resultat och stalla egna och andras bedémningar i relation till den egna arbetsprestationen
och forutsattningarna. Under samma rubriker lyfts lararnas ansvar till att utifran kursplanens
krav allsidigt utvéardera varje elevs kunskapsutveckling, muntligt och skriftligt redovisa detta
for eleven och hemmen. Vid betygssattningen ska all tillganglig information utnyttjas om
elevens kunskaper i férhallande till de nationella kunskapskraven och gora en allsidig
beddémning av dessa kunskaper.

Mycket av skolforskning som bedrivs i realtid handlar om bedémning for larande. Lundahl
(2011) visar pa att forskarna i synnerhet intresserar sig for undervisningsprocesserna, for
lararens betydelse for elevens larande men ocksa for aterkopplingens och feedbackens
centrala del i allt larande. Bedomning for larande bygger enligt Boaler (2010) pa principen att
eleverna bor ha en fullstandig och tydlig bild av vad de lar sig, var de befinner sig pa vagen
mot att nd kunskapskraven och vad de behdver for att lyckas med det. Alltsa dar den forsta
delen handlar om att kommunicera om vad det ar man lar sig och vart eleverna &r pa vag.
Detta foljs av att fa enskilda elever att bli medvetna om var de befinner sig pa vagen mot att
na kunskapskraven och den tredje delen handlar om att ge tydliga rad om hur de kan bli mer
framgangsrika. Citerat fran Boaler (2010):

Det hér sattet kallas for "bedémning for larande” darfor att det ar utformat for att framja larande,
och all den information man far ut av prov anvénds for att hjalpa var och en av eleverna att
forbattra sina prestationer (s. 91).

Sjalva huvudpoangen med skolans beddmningar, konstaterar Lundahl (2011), &r att de ska
anvandas for att framja larandet och inte enbart mata det. | bedémningen kan darfor allt fran
traditionella uppgifter, kamratbedémningar, intervjuer ingd. Strategin att tydliggéra mal och
olika kunskapskvaliteter &r véldigt anvandbart for l&rarens planering och uppféljning av laxor
enligt Lundahl. Leo och Pettersson (2009) talar om att l&rares arbete med laxor ofta ar
ogenomténkt och inte reflekteras omkring. De skriver att det saknas en dialog mellan de olika
aktorerna om vilket syfte och funktion l&xan har i undervisningen. Ett flertal av larare,
foraldrar och elever papekar enligt deras studie att laxor fungerar mer eller mindre som en
bedémningspraktik och darfor borde generera en dialog kring vari bedémningen och
bedomningskriterierna finns i de laxor som anvénds i undervisningen.

Sjalvutvérdering och kamratbedomning ar metoder som syftar till att eleverna ska bli
medvetna om malet for sitt arbete och ge information om vilken kunskap de har. Boaler
(2010) havdar att dessa metoder ger mycket information om elevernas kunskapsniva samt hur
lararna pa olika satt kan hjalpa och st6tta dem att nd hogre. Att i samband med laxor anvanda
sig av kamratutvardering och sjalvbedomning kan ge mycket véardefull information till
lararen. De har metoderna kraver dock stora forandringar i bade larares och elevers beteende i
undervisningen.

For att formativ bedomning ska leda till positiva resultat forutsatts andrad pedagogik och

forandringar i klassrummet enligt Lundahl (2011). Eleverna maste involveras, bedomningen
maste leda till att den fortsatta undervisningen paverkas och bedémning ska ske sa att den
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framjar elevens sjalvkansla. For att eleven ska fa en positiv utveckling &r det viktigt med
feedback. Pettersson (2011) visar pa att bedomning som stodjer och stimulerar larandet
innebar att elevens kunnande analyseras och vérderas sa att eleven utvecklas i sitt larande och
kanner tilltro till sin egen formaga.

Teorianknytning

Studien tar sin utgangspunkt i det specialpedagogisa perspektivet kommunikativt
relationsinriktat perspektiv (KoRP) knutet till \Vygotskijs inlarningsteori dar kommunikation,
delaktighet och samspel ar grundldggande faktorer for barns larande.

Vygotskijs inlarningsteori

Den ryske utvecklingspsykologen Lev Vygotskij representerar en sociokulturell inriktning
och syn pa vad det galler barns utveckling. Hans utgangspunkt ar att barn utvecklar sina
grundlaggande fardigheter i ett samspel och samarbete med andra och det sociala
sammanhanget ar darfor av stor betydelse. Enligt Vygotskij (1978) ar idén med den proximala
utvecklingszonen att fokusera pa de kognitiva processer som inte ar fullt utvecklade istallet
for att bara vara inriktad pa barnets sjalvstandiga prestationer. Att lara barn, menar Vygotskij
(2007), nagot som det inte kan klara av ar lika fruktlost som att lara det nagot som det redan
kan pa utfora pa egen hand. Om undervisningen &r sund tvingar det alltid barnet att hoja sig
Over sig sjalvt. Vygotskij (1978) fortsatter med att utveckling for individen &r beroende av
och kommer efter undervisning och inlarning. Dadrmed spelar undervisningen en avgérande
roll for individens utveckling. Fortsattningsvis ar det enligt hans teorier viktigt att lararen vet
vilken kunskapsniva eleverna ligger pa for att planera for goda larsituationer och ha maojlighet
att handleda och anpassa stodet till elevernas fardighetsniva och uppgifternas svarighetsgrad
sa att eleven gar framat i sin utveckling. Denna studie kommer darfor att undersoka
fragestallningar som avser att ta reda pa hur laxor anvands och kan uppfylla syftet att méta
eleven i den proximala utvecklingszonen och stotta eleverna genom ett dialogiskt samarbete i
form av uppféljning och aterkoppling i deras fortsatta larande.

Kommunikativt relationsinriktat perspektiv

Inom den specialpedagogiska forskningen kan olika inriktningar beskrivas. Vanligast
forekommande 4r ett individinriktat perspektiv i motsats till ett deltagarperspektiv enligt
forskaren Ahlberg (2001). Det &r en forenkling att beskriva dem som klart urskiljbara fran
varandra eftersom perspektiven inte utesluter varandra men grundantagandena ser olika ut nar
det galler normalitet, avvikelse och differentiering. Gemensamt for dem bada ar att de motts
av kritik pa grund av att de ar allt for forenklade for att beskriva och forklara den komplexitet
som finns inom det specialpedagogiska omradet och saknar forankring i skolan och den
dagliga undervisningspraktiken.

Ahlberg (2001) foresprakar istallet att ta utgangspunkt i ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv dar intresset riktas mot att studera kommunikation och meningsskapande i olika
sammanhang och pa olika nivaer i skolans verksamhet. Detta innebar att arbetet med att
stodja elever i svarigheter granskas aven utifran pedagogiska och didaktiska fragestéllningar.
Kérnan ar att urskilja elevernas delaktighet och larande. De bada begreppen utgor grunden for
att eleven ska ha mojlighet att uppleva att de pedagogiska och didaktiska insatser som gors i
skolans praktik ar stodjande for deras larande.
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Det kommunikativa relationsinriktade perspektivets teoretiska grund utgar enligt Ahlberg
(2007b) fran det sociokulturella perspektivet men ocksa fran fenomenografi och
variationsteori. Inom det kommunikativt relationsinriktade perspektivet fokuseras manniskan
och de sammanhang dar hon ingar. Detta medger att i en studie kan de kulturella men &ven de
strukturella villkoren i skolans verksamhet undersédkas. Det didaktiska perspektivet,
undervisningens innehall och utformning samt vad elever personligen upplever blir ocksa
intressant att studera. Detta medfor att de teoretiska utgangspunkterna kan anvandas till
relationellt fokuserade studier dar struktur- och aktorsperspektiv kan kopplas till didaktiska
fragestallningar i anslutning till undervisningens innehall och organisering. Ahlberg (2001)

formulerar:
Perspektivet karakteriseras saledes av att den specialpedagogiska verksamheten studeras saval i
relation till skolans mal och styrning som till elevernas larande och delaktighet”(s. 21).

Den végledning det kommunikativt relationsinriktade perspektivet kan ge for den
specialpedagogiska verksamheten i skolan handlar enligt Ahlberg (2001) om att bidra till
skolans kunskapsutveckling i skolans arbete att mota alla elevers behov. Utgangspunkten tas i
samspelet mellan eleven och dess omgivning, inte for att i forsta hand ge svar pa fragorna om
hur en anpassning av skola eller individ kan ske.

Istallet &r det fraga om att skapa kunskap om skilda kommunikationsprocesser som pagar i
skolan och synliggdra variationen i skolors méte med elever i behov av sérskilt stéd (s. 21).

| stravan efter att forsoka forandra och utveckla undervisningen for att fa en 6kad
kunskapsutveckling for alla elever handlar det om i ett kommunikativt relationsinriktat
perspektiv att ta utgangspunkter i skilda forskningsteorier men ocksa i den egna
erfarenhetsbaserade kunskapen. Ahlberg (2001) menar att undervisningens inriktning kan
vidgas for att eleverna ska fa mojlighet att anvanda alla sina formagor till att lara pa olika satt.
Elever i behov av stod stalls infor olika svarigheter och en kartlaggning av undervisningen
kan ge upphov till att individuellt anpassade atgarder gors for att stodja eleven.

Att vetenskaplig kunskap ska bidra till att utveckla praktiken och vara ett fundament for
utbildning beskrivs ofta som en sjalvklarhet enligt Ahlberg (2013). Hon vidhaller dock att det
inte alltid ar forskningens syfte att ge kunskap for larare om undervisning och
klassrumsarbete utan mer patagligt skapa kunskap om denna praktik.

Metod

Detta kapitel beskriver och motiverar val av metod for studiens genomforande. Vidare
beskrivs ocksa hur insamlingen av data har planerats och genomforts. Darefter foljer en
orientering av hur bearbetning och analys av det insamlade materialet har bedrivits samt
etiska Overvagande i samband med studien. Kapitlet avslutas med att studiens tillforlitlighet,
giltighet och generaliserbarhet belyses.

Metodval

Som metod dar betydelsen syftar pa forfaringssattet for insamling av data omkring fenomenet
laxa har en enkatundersokning samt semistrukturerade intervjuer genomforts. | forberedelsen
infor studien stélldes fragan om studien &r av kvalitativ eller kvantitativ karaktar eller en
kombination av bada. Asberg (2001) anser att ingen metod &r eller kan vara vare sig kvalitativ
eller kvantitativ.
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Kvantitativ och kvalitativ hanvisar till egenskaper hos de fenomen vi soker kunskap om. Och
dessa egenskaper speglas i de data vi uppréttar om olika fenomen. Data kan vara kvalitativa (i
form av ord) eller kvantitativa (i form av siffror) (s. 270).

Né&r Stukat (2011) diskuterar kring problematiken menar han att en studie kanske inte ar en
kvalitativ eller en kvantitativ studie utan i praktiken innehaller de flesta undersokningarna
bade kvalitativa och kvantitativa inslag.

Da syftet med studien &r att undersoka hur laxor kan utformas och anvéandas i undervisningen,
samt bidra till 6kad maluppfyllelse for elever generellt och i matematiksvarigheter var ett
storre antal informanter av betydelse. Detta eftersom uppfattningar om matematiklaxor ofta
ar komplexa enligt tidigare forskning (Corno, 1996; Grgnmo, 2013; Gustafsson, 2012; Hattie,
2012; Hellsten, 1997). Intervjuer av larare skulle troligtvis bidragit till en djupare insikt om
matematiklidxor men begransats till enbart ndgra fa larares uppfattningar. Ovriga metoder av
intresse skulle kunna varit observationer eller fallstudie vid en skola. Stravan utifran
forskningsfragorna ar att géra en jamforelse mellan elever generellt och elever i
matematiksvarigheter. Detta kan tydliggoras pa ett overskadligt satt vid analysen av en enkat
till skillnad fran andra metoder. For att fa en inblick i nagra elevers erfarenheter, och for att
ytterligare belysa hur matematiklaxor utformas och anvands i undervisningen och jamféra
dem mot enkatsvaren, valdes semistrukturerade intervjuer.

Insamlingen av data genomfordes saledes med hjalp av en enkat, riktad till matematiklarare i
arskurs 6-9, som till storsta delen bestod av strukturerade flervalsfragor. Personliga intervjuer
med fyra elever i arskurserna 6-9, samtliga i matematiksvarigheter, genomfordes for att fa en
inblick i hur elever ser pa matematiklaxor. Stukat (2011) skriver att man kan manga ganger
tranga djupare in i problemet, belysa det grundligare fran flera sidor genom att anvéanda flera
datainsamlingsmetoder. Metoden enkatstudie och som ett komplement intervjuer kompletterar
varandra for att belysa studiens syfte pa ett allsidigt satt.

Enkéater

| studien genomfdrdes en enk&tundersokning riktad till matematiklarare i en medelstor
kommun. For att na ett storre antal larare och fa deras utsagor om hur léaxor anvands i
matematikundervisningen valdes enkat framfor intervju. Stukat (2011) skriver att en storre
grupps svar ger kraft at resultatet och mojligheten att generalisera resultaten blir mycket storre
an da ett fatal personer intervjuas. Samtidigt finns det en risk med ett storre bortfall eftersom
motivationen att besvara enkéten kan forsvinna da informanterna ofta ar anonyma i
forhallande till undersokaren. En enkatstudie kan innehalla fragestallningar som ar
strukturerade eller ostrukturerade. I de strukturerade fragestéllningarna finns det faststallda
svarsalternativ och enligt Stukat ar forutsattningen for en sddan undersékning att den fragande
har sarskild god kannedom om det man vill fraga.

Enkaéter och strukturerade intervjuer &r enligt Bryman (2011) i flera avseende likvardiga som
forskningsinstrument inom samhallsforskningen. Vid bruket av enkat ar det betydelsefullt att
fragestallningarna ar enkla att forsta och enkla att besvara. Frageformuleringarna i en enkat
kan darfor med fordel anvéanda sig av mer slutna/strukturerade fragor men kan kompletteras
med nagra 6ppna/ostrukturerade fragor vid behov. Férdelen med strukturerade fragor i en
enkat medfor enligt Bryman att svaren &r enkla att bearbeta och att jamférbarheten i svaren
okar. Fragorna och svarsalternativen i sig kan ocksa klargdra innebdrden av en viss fraga for
informanten da det inte finns nagon intervjuare att frdga. Nackdelar kan vara att det ar svart
att konstruera uttémande svarsalternativ samtidigt som svarsalternativen ska vara 6msesidigt
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uteslutande och inte dverlappa varandra. Alla tankbara svarsalternativ bor tackas in och darfor
kan listan Gver alternativ bli lang. Rubriken ”Ovrigt” eller ”Annat” kan vara en funktionell
l6sning pa problematiken.

Stukat (2011) presenterar hur man vid en enkéat med strukturerade fragor kan anvéanda sig av
flervalsfragor eller som de ocksa kallas multiple choice-fragor. Ett antal svarsalternativ
presenteras och informanten kan valja sa manga eller ett bestamt antal av de han/hon énskar
eller finner lampliga. Dessa fragor kan ocksa innehalla ett vet-ej-alternativ. Enligt Stukat kan
en enkat besta av bade ostrukturerade och strukturerade fragor, exempelvis den storsta
mangden med fasta svarsalternativ samt nagra éppna fragor. Detta ska séttas i relation till
motivationen, sammansattningen och storleken pa undersokningsgruppen och med
arbetsinsatsen for bearbetning av resultaten. En annan nackdel &r att tolkningen av de
presenterade svarsalternativen kan skilja sig at hos informanterna eftersom ord och begrepp
uppfattas olika. Detta kan medfora att giltigheten riskeras och tas med i konstruerandet av
enkéten.

Fragorna i enkaten (se bilaga 1) utgar fran studiens syfte och centrala forskningsfragor.
Fragestallningarna har en strukturerad karaktar med i huvudsak slutna flervalsfragor som
syftar till att ge inblick och generera kunskap om hur matematikléaxor utformas och anvands i
undervisningen.

Semistrukturerad intervju

Forskningsintervjuer som undersokningsmetod genomfors for att fa en fordjupad forstaelse av
det omrade som provas. Syftet med en intervju ar att hitta kunskap och information om andra
manniskors, i detta fall elevers, uppfattningar inom ett specifikt omrade.

Pa samma satt som i enkatundersokningar anvander man sig av strukturerade eller
ostrukturerade intervjuer. Stukat (2011) forklarar att i de strukturerade intervjuerna anvands
ett av intervjuaren faststallt schema dar bade ordningsfoljden och deras formuleringar ar
bestdmda. | de mer ostrukturerade intervjuerna ar intervjuaren medveten om vilket
amnesomrade som ska tackas in men staller fragorna i den ordning som sammanhanget
inbjuder till. Intervjuaren kan darmed stalla fragorna pa ett satt som sprakligt blir enklare att
folja men ocksa fordjupa svaren med foljdfragor. Metoden ger mojlighet att komma langre
och fa en djupare forstaelse av informantens erfarenhet.

En ostrukturerad intervju kallas ocksa for semistrukturerad intervju. | den typen av intervju
har forskaren en lista 6ver de fragor och tema som avses ta upp. Stukat (2011) benamner det
med namnet intervjuguide. Ordningen och fragornas innehall kan varieras vid behov om
exempelvis en informant tar upp nagot som inbjuder intervjuaren till att stalla ytterligare
foljdfragor kring. I stort kommer dock innehallet och ordningen i en semistrukturerad intervju
félja den intervjuguide som forberetts. Valet av vilken typ av intervju som forskaren véljer,
skriver Bryman (2011), paverkas av med vilken forutsattning forskaren gar in sin studie. Har
studien inletts med ett forhallandevis tydligt fokus, istallet for att med en allmén vilja att
utforska ett tema eller omrade, foredras oftast den semistrukturerade intervjun.

Fragestallningarna i intervjuguiden (se bilaga 2) utgar fran studiens syfte och centrala
forskningsfragor samt har en semistrukturerad karaktar. Intervjuerna syftar till att ge inblick i
och generera kunskap om hur matematikléxor utformas och anvénds i undervisningen utifran
ett elevperspektiv.
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Urval av informanter

Urvalet av informanter har gjorts som ett strategiskt urval vilket enligt Bryman (2011) medfor
att de handplockas strategiskt for att passa mot de forskningsfragor som studien avser att
besvara. Studiens inriktning medfor att urvalet av informanter i enk&tundersékningen bor vara
undervisande matematiklarare for den i studien aktuella dldersgruppen eftersom studien
behandlar och beskriver deras syn pa matematikléxor. Utifran det foll valet pa att tillfraga
samtliga undervisande matematiklarare i arskurs 6-9 i en medelstor kommun. Om man som
forskare inte ar ute efter att gora berdkningar, men pa annat satt vill finna intressanta drag och
kategoriseringar i materialet foreslar Stukat (2011) att ungefar 15-20 personer &r ett lampligt
antal da man kan undga att uppfatta varje enskild informant som ett specialfall.

Enkaten distribuerades till 40 undervisande matematiklarare i arskurs 6-9. Vid
sammanstallningen fanns 26 svar registrerade vilket medfor en svarsfrekvens pa 65 %.

| forberedelser infor elevintervjuerna kontaktades matematiklarare i arskurs 6-9 inom
kommunen om forslag pa elever som av olika anledningar &r i matematiksvarigheter och
darmed kunde vara lampliga som informanter for studiens syfte. Ett strategiskt urval. Ett antal
namnforslag gavs och fyra elever tillfragades att delta. Detta urval ar adekvat for att
undersoka matematiklaxors innehall for nagra elever i matematiksvarigheter, vilken
uppfdljning som sker for dessa elever samt att belysa vilken roll 1axor kan spela i ett
didaktiskt perspektiv i matematikundervisningen samt for att 0ka dessa elevers
maluppfyllelse.

Bortfall

Né&r undersokningar genomfors forekommer oftast ett bortfall och dérfor &r det vid
genomforandet viktigt att forsoka minska det sa mycket som mojligt. Hur stort bortfallet far
lov att vara menar Stukat (2011) kan variera eftersom varje undersokning har sin speciella
karaktar och sina problem. Ibland kan ett bortfall pa femtio procent vara acceptabelt om det
finns en Gvertygelse och argument for att det ar helt slumpmassigt. Han menar ocksa att ett
bortfall pa endast fem procent kan ha stor betydelse och innebéra en felkalla om det ar en
betydelsefull grupp som man inte fatt tag pa eller att de aktivt valt att inte delta. Bryman
(2011) reflekterar Over att det finns bel&dgg for att undersokningar online brukar medfora en
lagre svarsfrekvens an post- och direktutdelade enkéter. For att minska bortfallet foreslar
Bryman att ta kontakt med blivande eller tdnkbara informanter innan man skickar enkaterna
via e-post men ocksa géra en uppfoljning av de som inte besvarat enkéten minst en gang. Han
fastslar ocksa att eftersom webbenkéter ar en relativt ny foreteelse ar det svart och i stort sett
omajligt att jamfora hur onlineenkater star sig mot mer traditionella enkatundersokningar. |
vissa avseende kan de fungera battre.

Genomforande

Infor genomforandet av enkdtundersékningen togs en muntlig kontakt med
matematikansvarig larare i den aktuella kommunen for att presentera studiens syfte och fa
tillgang till kontaktuppgifter for matematiklarare pa skolorna. En fullstandig lista fanns inte
att tillga varfor denna kompletterades via skolornas hemsidor och schema samt kontakt med
rektorer. Valet foll pa att genomfora enkéaten digitalt da det ar ett enkelt sétt att kommunicera
och att undersokningen utfors anonymt. Férhoppningsvis kan ocksa informanterna uppfatta
det som mer lattillgangligt och mindre tidskravande att delta i undersokningen da pedagoger
ofta anvander sig av digitala verktyg.
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En pilotstudie genomfordes for att sékerstélla giltigheten i enkdten med tre undervisande
matematiklarare. Stukat (2011) menar att en enkétstudie maste forberedas mycket
omsorgsfullt och en pilotstudie ar darfor nddvandig. Vilka fragor som stélls, hur de
formuleras och hur de stalls avgor vilken typ av information man far. Han uttrycker vidare att
nar man ber om hjalp med enkatgranskningen i en pilotstudie &r det viktigt att specificera
vissa fragor sasom: Hur lang tid tog det for dig att besvara enkaten? Forstod du missivet? Var
det ndgon sarskild fraga som du inte kunde eller ville svara p&? Ar fragorna otydliga och kan
missforstas?

Vid pilotstudien framkom att det fanns en otydlighet kring hur begreppet elever i
matematiksvarigheter ska tolkas. For att sakerstélla att informanterna i mojligaste man tolkar
det entydigt gjordes en definition av "elever i matematiksvarigheter” i missivbrevet. Nagra av
fragestallningarna och svarsalternativen fortydligades for att om mojligt tolkas pa samma sétt.
For att fa ett battre flode och sammanhang gjordes pa uppmaning viss omplacering av
fragorna. Det blev ocksa tydligt i diskussionerna kring pilotstudien att flera larare kan komma
att svara att de inte ger nagra laxor vilket ger féljden att de inte kan eller vill svara pa de
frdgor som har med laxors betydelse i undervisningen att gora. En filterfrga® lades darfor in
for att leda informanterna vidare att besvara de avslutande fragorna. De inledande fragorna
som undersoker matematiklarares uppfattning om syfte och innehall och &ven den avslutande
policyfragan i enkaten utformades som obligatoriska medan Gvriga var frivilliga. Detta
beroende av att om informanter svarat att de inte anvander l&xor i matematikundervisningen
kommer de heller inte att kunna svara pa hur de anvands i undervisningen.

Information om studiens innehall och syfte samt en vadjan om att uppmuntra
matematikldrarna att delta skickades via mail till samtliga rektorer vid kommunens
hdgstadieskolor i anknytning till att enkéaten distribuerades.

Ett missiv (se bilaga 3) med innehallande presentation av studiens syfte, vilken utbildning
som star bakom samt en lank och inloggningsuppgifter till enkéten skickades till samtliga
mojliga informanter i urvalsgruppen.

Enkatunderskningen genomfordes som en webbenkat under tva veckor. Bryman (2011)
papekar att fordelarna med en webbenkét ar att den lamnar farre obesvarade fragor och ger en
battre respons pa 6ppna fragor. Nackdelar ar bland annat att de genererar en nagot lagre
svarsfrekvens. Befintliga mailuppgifter till samtliga tilltdnkta informanter gjorde det mojligt
att skicka ut en paminnelse efter ca en vecka for att minska bortfallet. Ytterligare en
paminnelse skickades ut i slutet av svarsperioden for att om majligt oka svarsfrekvensen
nagot. Paminnelserna medforde att ytterligare fyra informanter svarade och medférde att den
totala svarsfrekvensen blev 65 %.

Vid utskicket av enkéaten visade det sig att en teknikalitet hindrade informanterna att skicka in
sitt svar om de valt att vid den filterfraga som fanns med i enkaten hoppa 6ver ett antal fragor.
Detta upptacktes i ett tidigt skede och kunde snabbt atgardas. Ett meddelande mailades ut till
samtliga tilltankta informanter for att patala problemet och att det var atgardat. Av de redan
inskickade svaren vid den tidpunkten fanns tva informanter som uppmarksammat detta och
angav i en kommentar vilka fragor som skulle forbises vid analysen av enkéten, vilket har

! fr3ga som anvands for att leda de intervjuade vidare i formularet
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tagits hansyn till. De som valt att inte anvanda sig av filterfragan, vilket var dvriga redan
inskickade svar, berordes inte av problemet.

Materialet fran enkéterna sammanstalldes efter genomforandet och varje fraga granskades och
bearbetades separat. Svaren registrerades i Excel men ocksa i analysredskapet SPSS? alltfor
att kunna gora statistiska sammanstallningar och jamforelse av fragorna. | Excel presenterades
i huvudsak fragorna tva och tva i stapeldiagram vilket gor det mojligt att enkelt utlasa likheter
och skillnader. Fragestallningarna var arrangerade pa ett sadant satt att samma fraga stalldes
for elever generellt och for elever i matematiksvarigheter varfor en jamforelse mellan dessa
var intressant.

Efter det att insamlingen av empirin fran enkatundersokningen avslutats genomfordes fyra
intervjuer med elever i matematiksvarigheter. Deltagare var tva flickor i arskurs 8, en pojke i
arskurs 6 och en pojke i arskurs 9. De tilltankta eleverna tillfragades av undervisande larare
och vardnadshavare kontaktades via telefon. Vid kontakten meddelades studiens syfte,
studiens karaktar och mojliga for- och nackdelar med att delta i studien. Information gavs
ocksa om riktlinjer kring nyttjandekrav, konfidentialitetskrav samt samtyckeskrav. Samt att
intervjun kommer att spelas in och raderas efter avslutad analys.

Intervjuerna genomfordes pa respektive elevs skola inom skoldagens tidsramar. Miljon var
lugn i ett avgrénsat grupprum och tog ca 20 minuter att genomfora. Intervjuerna
transkriberades i dess helhet vilket gjort det lattare att fanga upp det eleverna gav uttryck for.
En elev avbojde inspelning varfor endast anteckningar togs. Anteckningarna fordes direkt pa
ett frageformuléar. Att enbart fora skriftliga anteckningar medfor en risk att dessa blir
ofullstandiga och mindre noggranna. Direkt i samband med att intervjun avslutats 6verfordes
darfor dessa anteckningar till ett datorskrivet dokument for att fa med detaljerade svar och
eventuella andra reflektioner.

Etiska dvervagande

Ett missivbrev (se bilaga 3) distribuerades till de tilltdnkta informanterna i samband med
forfragan att delta i enkatundersokningen. Brevet inneholl de riktlinjer som Kvale (1997) och
Vetenskapsradet (2011) lyfter fram. Detta innebér att brevet ska innehalla information om
syfte for att uppfylla informationskravet samt studiens karaktar och mojliga fér- och
nackdelar med att delta i studien. Missivet rymmer ocksa riktlinjer kring nyttjandekrav och
konfidentialitetskrav. Samtyckeskravet anses uppfyllt da den tillfragade valjer att svara pa
enkaten. | samband med en digital undersokning &r det viktigt att informera om att det verktyg
som anvands garanterar anonymitet.

| samband med de intervjuer av elever som genomfordes kontaktades vardnadshavare
personligt och syftet med intervjun presenterades. Vetenskapsradets forskningsetiska regler
(2011) har tagits i beaktande enligt féljande: Informanten och vardnadshavare informerades
enligt informationskravet om syftet, hur intervjun var tankt att ga tillvdga samt att resultatet
kommer att presenteras vid ett examinationstillfalle. Bada parter informerades om att
intervjun dokumenterades via ljudupptagning och sedan transkriberades i sin helhet.
Materialet behandlas enligt konfidentialitetskravet vilket innebér att inte nagra uppgifter som
kan roja skolans eller elevens identitet finns med i rapporten. Medvetenhet om
nyttjandekravet som innebér att information som samlas in bara far anvandas for

2 SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) &r ett statistikprogram som grundades 1968 och anvénds
dver hela vérlden vid forskning och utbildning (Wahlgren, 2005).
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forskningsandamal har tagits i beaktande. Samtyckeskravet anses uppfyllt da vardnadshavare
och elev samtyckt till att delta i intervjun.

Tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

Tillforlitligheten i undersokningar beskriver noggrannheten i de méatningar som gors, alltsa
matinstrumentets tillforlitlighet. Undersdkaren bor vara medveten om att olika omstéandigheter
kan paverka resultatet sasom fragornas utformning, tidsbrist, stressade miljoer osv. For att
sakerstalla tillforlitligheten i studien &r det viktigt att informanterna far ordentlig information
om studiens syfte och bra forutsattningar att genomfdra enkdten samt intervjuerna.

Enkaétstudien forbereddes genom en pilotstudie (se ovan) for att sékra giltigheten. Hog
giltighet &r en forutsattning for att dra slutsatser och ha majlighet att applicera resultatet i
vidare sammanhang. Det ar viktigt att fragestallningarna i en enkéat och intervjuer formuleras
sa att informanterna forstar syftet med fragorna och resultatet forhoppningsvis kan genereras
till att utveckla i det har fallet matematiklaxors anvandning i undervisningen.

Studien genomfors med ett begrénsat antal informanter av matematiklarare och elever i
matematiksvarigheter inom en kommun vilket inte gor den generaliserbar till att galla ett
storre antal larares och elevers syn pa matematiklaxor. Generaliserbarheten av studien ar svar
att forutsdga men férhoppningsvis kan resultatet leda till att fler larare blir medvetna om syftet
med léxor, deras innehall och hur de anvands i undervisningen. Detta kan i forlangningen
leda till fler larare som ser mojligheten av att anvanda matematikléxor for att utveckla
undervisning och darmed bidra till att 6ka maluppfyllelsen gentemot laroplanens
kunskapskrav framst for elever i matematiksvarigheter. Resultatet skulle da kunna bidra till en
medvetenhet om hur innehall, aterkoppling och uppféljning av laxor kan vara ett verktyg till
okad maluppfyllelse istallet for att 1axor enbart genomfors av slentrian. Resultatet skulle dven
kunna bidra till att larare gor ett stallningstagande att inte anvanda l&xor i
matematikundervisningen men férhoppningsvis bli mer medvetna om vikten av att de
pedagogiska och didaktiska insatser som gors i skolans praktik blir stodjande for alla elevers
larande.
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Resultat

Detta kapitel redovisar resultat fran enkatstudien. Diagram och tabeller askadliggor resultatet
och ar skapade i programmen Excel och SPSS. Darefter féljer en genomgang av genomfoérda
elevintervjuer.

Resultat enkéat

Enkaétstudien genomférdes i en medelstor kommun i mellersta Sverige. Svarsfrekvensen i
enkaten ar 26 matematiklarare som undervisar i arskurserna 6-9, ca 65 % av de tillfragade.
Enkaten innehall en filterfraga som innebér att antalet svar varierar pa fragorna. Antalet
informanter pa respektive fraga redovisas i samband med diagrammen.

Enkatens resultat redovisas i stapeldiagram dar varje diagram i huvudsak innehaller data fran
tva fragor i enkaten. Detta orsakas av att i de flesta fall forekom samma fragestallning och
svarsalternativ for elever generellt och for elever i matematiksvarigheter. Efterféljande
kommentarer redovisas under respektive fraga dar informanterna numreras. | resultatet
redovisas &ven samband som gjorts i analysprogrammet SPSS.

Bakgrundsfragor

Aldersférdelningen bland informanterna visar att mer &n halften, ca 54 %, tillhor
aldersgruppen 50 ar och uppat. Inga undervisande matematiklarare ar yngre an 30 ar i
undersokningen. De flesta undervisar i en kombination av flera arskurser 6-9, ett fatal
undervisar i samtliga och ett fatal endast i en gallande arskurs. Vid fragan pa utbildning visar
resultatet att 18 av 26 &r larare i matematik mot senare ar dér tva aven innehar
specialpedagogisk kompetens. Fem uppger att de &r larare i matematik mot tidigare ar, en med
specialpedagogisk kompetens.Tva informanter uppger annan utbildning i matematik och en
saknar utbildning.

Matematiklaxors syfte och innehall

Matematiklixors syfte
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Figur 1: Fraga 4/5, samtliga 26 informanter har svarat. Valbart 1-3 svarsalternativ.

Figur 1 visar att informanterna ger en samstammig syn kring att det mest vanliga syftet med
matematiklaxor ar att befasta kunskaper som de sedan kombinerar med ett eller ytterligare tva
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syften. Det &r sju informanter som svarar att de till elever generellt inte ger matematikl&xor
samtidigt som motsvarande siffra for elever i matematiksvarigheter ar fyra. Svarsalternativet
att elever ska fa en rutin att sjalva ta ansvar ar det nagra fler som anger for elever generellt.
Ingen av informanterna hanvisar till att det ar tradition att skolan ger laxor.

Kommentarer elever generellt:

Lérare 1: Oftast forsta fraga pa foraldramote handlar om vilka laxor eleverna har.

Lérare 6: Om man har det jobbigt i matten, eller vill satsa pa hogre betyg kan man under vissa perioder
behodva ta hem och jobba extra med matten. Men laxor for sakens skull ser jag ingen pedagogisk
vinning med. Daremot far eleverna hemtentor som de garna far jobba med hemma men de far
aven tid till detta i skolan for att kunna fa det stod och den hjalp de behover for att utvecklas.

Larare 10: Jag har valdigt sallan matematiklaxor. Men da jag har ar det for de tva i klickade alternativen.

Larare 12; Ibland kan det vara bra att géra en inledningsuppgift hemma, t ex se en film eller testa ndgonting
som vi sedan diskuterar i skolan.

Ldrare 18: Déaremot tycker jag att elevernas ska ta ansvar och 6va mer(d v s hemma), om de behdver éva
extra pa nagot moment eller om de inte hinner gora allt i skolan.

Lérare 23: Ger inga laxor enligt en fast rutin. Ibland kan de fa ngn enstaka laxa, da handlar det oftast om att
gora ngn form av praktisk uppgift som ska bearbetas senare i skolan

Lérare 24: Jag valjer centrala moment som eleverna behdver kunna for att utveckla sina kunskaper

Larare 26: Eleverna véljer sjalva en matematikléxa per vecka. Det ska vara en l&xa som eleven klarar sjalv.

Fardighetstraning som t ex tabeller bor trénas lite varje dag.

Kommentarer elever i matematiksvarigheter:

Lérare 10: Ibland vill foraldrar ha extrauppgifter och da far de eleverna saker att arbeta med hemma.
Léarare 13: Om de har léxa ér det for att befasta sina kunskaper, jobba mer med det de ar osékra pa.

Léarare 17: Dessa elever far laxa liksom sina klasskamrater, men laxan i sig kan se annorlunda ut.

Larare 18: Lugnet hemma kan hjalpa vissa elever.

Larare 26: Eleverna véljer sjalva en matematikléxa per vecka. Det ska vara en laxa som eleven klarar sjélv.

Férdighetstraning som t ex tabeller bor trénas lite varje dag.

Matematiklaxors viktigaste innehall
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Figur 2: Fraga 6/7, samtliga 26 informanter har svarat. Valbart 1-3 svarsalternativ.
| figur 2 visas att det viktigaste innehallet i matematiklaxor enligt informanterna &r att
repetera olika moment samt fardighetstraning/mangdtraning. Det finns ingen storre skillnad
mellan hur man ser pa innehallet for elever generellt och elever i matematiksvarigheter
forutom att spridningen dr nagot storre for elever generellt. For elever i svarigheter géller att
det séllan eller aldrig forekommer uppgifter av mer utmanande (problemlésning) eller
undersokande (laborativ) karaktar.
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Kommentarer elever generellt:

Lérare 6:

Larare 11:
Larare 12:

Alla ovan alternativ kan férekomma hemma, men da inte som laxor utan for att eleven sjalv vill
vid behov. Jag tycker att tid till studier skall ges i skolan precis som pa vilket jobb som helst.
Men-ibland kan man behdva jobba lite hemma.

Tex flippade klassrum

Det kan finnas olika anledningar till l&xan, &ven om jag inte ger speciellt mycket l&xa.

Kommentarer elever i matematiksvarigheter:

Larare 10:

Larare 12:
Larare 16:

Larare 23:
Larare 25:

Vildigt olika anser jag beroende pa vad eleven har svarigheter med. Alla alternativ kan galla for
olika individer!

For elever i svarigheter kan det vara en fordel att ha en forforstaelse infor ett nytt moment.

For bada de senaste fragorna &r att da tiden ofta inte racker till i skolan kravs tid for
fardighetstraning hemma.

Se ovan hur jag arbetar istéllet for att skicka med dessa elever laxor hem

Jag forstar inte uttrycket "elever i matematiksvarigheter”

Matematiklaxors vanligaste innehall
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Figur 3: Fraga 8/9, samtliga 26 informanter har svarat. Valbart 1-3 svarsalternativ.

Figur 3 visar en relativt samstammig bild hos informanterna att matematiklaxors vanligaste
innehall i huvudsak handlar om repetition och fardighetstraning/méangdtraning.

Kommentarer elever generellt:

Larare 6:

Larare 12:
Larare 23:

Larare 25:

Om jag hade fatt valja!

Skulle jag tro, i allménhet.

Jag ger istéllet erbjudande om att stanna en stund efter skolan och fa extra tid med mig, alt
anvanda pass for eget arbete till extra stéd utver det i klassrummet.

Jag forstar inte skillnaden fran forra fragan.

Kommentarer elever i matematiksvarigheter:

Larare 10:

Valdigt olika anser jag beroende pa vad eleven har svarigheter med. Alla alternativ kan galla for
olika individer!
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Tabell 1: A=Repetera olika moment, B=Fardighetstraning/méngdtraning,

Vanligaste innehall
(elever i matematiksvarigheter)

A B AB

Viktigaste innehall 3 0 0
elever i matematiksvarigheter

(elever i iksvarig ) 5 o 1 o

AB 0 1 10

Vid en korstabulering i SPSS gallande det vanligaste innehallet och det viktigaste innehallet i
matematiklaxor gar det att utlasa i tabell 1 att tio informanter har en samstammig syn kring att
det viktigaste samt vanligaste innehallet ar repetition och fardighetstraning. Tre véljer enbart
repetition i bada fallen. Ovriga kombinationer har endast enstaka informanter valt.

| jamforelse mellan resultaten i tabell 1, figur 1 och figur 2 kan man utlasa att endast ett fatal
informanter markerar uppgifter med utmaning (problemlésning) alternativt

undersokande/laborativa uppgifter som det viktigaste eller det vanligaste innehallet i
matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter.

Individualisering i samband med matematikléxor

Matematiklaxor individualiseras

18
16
14
12
10 B Elever generellt
8
6 .
Elever i
;1 matematiksvarigheter
U ]
Anpassat Individualiseras inte
stoff/material efter alls

elevens kunskap

Figur 4: Fraga 12/20, 16 informanter har svarat pa frdga 12 och 17 informanter har svarat pa fraga 20. Valbart
1 svarsalternativ.

En majoritet av informanterna menar att elever generellt far individanpassade laxor vilket gar
att utlasa i figur 4. For elever i matematiksvarigheter anger samtliga anpassat material som en
foljd av individualisering.

Elever generellt:

Larare 1: De kan vilja bla/gron/rod pé olika uppgifter.

Lérare 6: Allt hemarbete beror pa eleven sjalv alltsa ar det anpassat efter eleven.

Léarare 11: Har en grund som jag sedan anpassar efter.

Larare 26: En laxa i matematik innebdr att man arbetar koncentrerat med passande uppgifter i ca 30-50 min.

Elever i matematiksvarigheter:
Ldrare 6: Hemarbete!
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Tabell 2: A=Repetera olika moment, B=Fardighetstraning/méngdtraning, C=Uppgifter med utmaning ex.
problemldsning, D=F06rberedelse for kommande moment i matematikundervisningen,
E=Undersokande/laborativa

Vanligaste Innehall (elever i matematiksvarigheter)

A B AB ABC D ABD BE
Individualiseras Anpassat
genom(e_lever i material > 2 9 1 1 1 1
matematik-

svarigheter)

Tabell 3: A=Repetera olika moment, B=Fardighetstraning/mangdtraning, C=Uppgifter med utmaning ex.
problemldsning, D=F06rberedelse for kommande moment i matematikundervisningen,
E=Undersokande/laborativa

Viktigaste Innehall (elever i matematiksvarigheter)
B AB D AD ABD AE ABE

Individualiseras Anpassat
genom material
(elever i matematik-
svarigheter)

Figur 4 visar att alla informanter svarar att individualisering for elever i matematiksvarigheter
sker genom att eleven far anpassat material. Detta har i tabell 2 och 3 jamforts med de mest
frekventa svaren nar det géller det vanligaste och viktigaste innehallet i matematiklaxor.
Vilket visar en tydlig representation for repetition och fardighetstraning. Vad det galler
uppgifter med utmaning valjer ingen det som ett alternativ i viktigaste innehall, i ett fall valjs
det som det vanligaste innehallet. Det &r en lag svarsfrekvens dven pa det alternativet som
talar om undersdkande/laborativa uppgifter.

Aterkoppling och uppféljning av matematiklaxor

Forberedelser av matematiklaxor
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10
8
6 EE—
4
) B Elever generellt
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Figur 5: Fraga 10/18, 16 informanter har svarat pa bada fragorna. Valbart 1-3 svarsalternativ.

Figur 5 visar att mojligheten till att fa hjalp vid behov att genomfora sin laxa ar det mest
frekventa svaret for elever generellt och for elever i matematiksvarigheter. Fler larare anser att
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det ar viktigt att ge klara instruktioner till elever i svarigheter an elever generellt, samtidigt
som syftet med l&xan inte forklaras i samma omfattning. Endast fem l&rare svarar att ingen
forberedelse forekommer.

Kommentarer elever generellt:

Lérare 1: Talar om var de kan hitta l&xan ex i boken.
Kommentarer elever i matematiksvarigheter:
Larare 9: Har regelbunden laxhjalp pa skolan.

Dokumentation av matematiklaxor
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Figur 6: Fraga 11/19, 17 informanter har svarat pa bada fragorna. Valbart 1 svarsalternativ.

Svarsfrekvensen i figur 6 visar att det vanligaste férekommande &r att lararen rattar l&xorna
och lamnar tillbaks till eleverna. Detta sker i &n stérre utstrackning for elever i
matematiksvarigheter. Inga informanter uppger att laxan inte alls dokumenteras men inte
heller att resultatet tas med i beddmningen.

Kommentarer elever generellt:

Lérare 6: Var tvungen att sitta en bock ovan - konstiga alternativ, finns det nan som jobbar sa och tror att
eleverna skall utvecklas? Har inte l&xor men alla inlarningar tar jag med i min bedémning och
eleven far alltid tillbaka med respons péa vad som kan forbattras utifran elevens forutsattningar.
Alltsé individuell mattecoachning.

Larare 12; Vid ldxor som "gors" rattar jag, sammanstéller svarigheter och sa diskuterar vi eller gor en
liknande uppgift gemensamt.

Larare 14: Gar igenom léxan for att fanga upp de eventuella utvecklingsomraden som eleven har. Lamnar
inte tillbaka laxan.

Léarare 18: Med en kommentar.

Léarare 19: Olika i olika arskurser. Hogre stadier rattar sjalva

Lérare 22: Eleverna far ratta fel och sedan ge tillbaka till mig och de som behdver ytterligare mangdtraning

far specialanpassad laxa.

Kommentarer elever i matematiksvarigheter:

Lérare 6: Var tvungen att sitta en bock ovan - konstiga alternativ, finns det nan som jobbar sa och tror att
eleverna skall utvecklas? Har inte I&xor men alla inlérningar tar jag med i min bedémning och
eleven far alltid tillbaka med respons pa vad som kan forbattras utifran elevens forutsattningar.
Alltsa individuell mattecoachning.

Larare 15: Eleverna far inte tillbaka laxan utan diskussion om den sker muntligt efterat.
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Aterkoppling av matematiklaxor
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Figur 7: Fraga 13/21, 17 informanter har svarat pa bada fragorna. Valbart 1 svarsalternativ.

Figur 7 visar att den feedback som ges i huvudsak ar i utvecklande syfte for bade elever
generellt och elever i matematiksvarigheter.

Elever generellt:

Lérare 6: Ibland &ven muntlig och eleven vill.

Léarare 12: I alla fall 6nskvart, kan dock finnas tillfallen da det inte hinns med eller missas, tyvarr
Léarare 17: Skulle gérna vilja ge feedbacken muntligt, men tiden &r knapp.

Larare 24: Skriftlig men aven muntlig feedback dar det behdvs, samt gemensam genomgang igen om

manga missat.
Elever i matematiksvarigheter:

Lérare 6: Och muntligt om eleven vill eller &r i behov av detta.
Lararel2: Vid muntlig feedback kan forstaelsen fordjupas.
Tabell 4

Aterkoppling

Skriftligt/ Muntligt/
Skriftligt/ Skritligt/ Resultat+ Muntligt/ Resultat+ Ingen
Resultat | Utvecklande | Utvecklande | Utvecklande | Utvecklande | aterkoppling
Dokumen- Pedagog ratta 1 4 3 2 1 0
tation
Elev ratta 0 1 0 1 0 0
Enbart
dokumentation 0 1 0 0 0 3
Total 1 6 3 3 1 3
Tabell 5
Aterkoppling (elever i matematiksvérigheter)
Skriftligt/
Skriftligt/ Skriftligt/ Resultat+ Muntligt/ Ingen
Resultat Utvecklande | Utvecklande | Utvecklande | &terkoppling
Dokumentation Pedagog ratta 1 4 2 7 1
(eleveri .
matematik- Elev ratta 0 0 0 1 0
svarigheter) Dokumentation
0 0 0 1 0
Total 1 4 2 9 1
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Hur informanterna svarar pa fragan om hur matematiklaxor dokumenteras och foljs upp i det
didaktiska klassrummet visas i tabellerna 4 och 5. Har gors en jamforelse mellan elever
generellt och elever i matematiksvarigheter. Resultatet visar att det ar betydligt vanligare med
muntlig feedback till elever i svarigheter an elever generellt. De flesta informanterna ger
feedback som anses utvecklande och inte enbart med resultat.

Gemensam uppféljning av matematiklaxor

. I I -

Genomgiang av Diskussion om Ingen gemensam
matematiklixor av matematiklixor i uppféljning
larare helklass/smdgrupp

Figur 8: Fraga 14. 16 informanter har svarat pa fragan. Valbart 1-2 svarsalternativ.
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Sammanlagt visar figur 8 att det ar fler som svarar att det forekommer nagon form av
gemensam uppfoljning &n de som svarar att det inte forekommer nagon gemensam
uppféljning alls.

Kommentarer:
Lérare 1: Kan ta upp nagon uppgift om flera elever gjort fel pa den.
Léarare 11: Oftast gar jag igenom uppgifter som flera har missat pa. Lyfter ibland jag goda exempel.
Léarare 19: Gemensam uppféljning om behov verkar finnas.
Lérare 22: Om manga missat pa samma uppgift.
Uppfoljning av matematiklaxor i det didaktiska
klassrummet bidrar till
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Figur 9: Fraga 15/22, 16 informanter har svarat pa bada fragorna. Valbart 1-3 svarsalternativ.

Figur 9 visar att informanterna menar att uppfoljning av matematiklaxor i de flesta fall bidrar
till att fler elever blir delaktiga i form av muntlig kommunikation samt att nar flera elever
inte behdrskar ett moment i 1&xan belyses det igen. Endast tre larare svarar att uppféljningen
av matematikléxor leder till en forandring av undervisningen. Daremot finns en stor évervikt
mot att uppféljningen bidrar till individanpassat stoff/material for elever i
matematiksvarigheter till skillnad fran elever generellt.
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Bedomning och maluppfyllelse i samband med matematiklaxor

Information om elevers kunskapsniva anvands till

16
14
12

M Elever generellt

. . . . Elever i
(_\\(\‘?o & o~ > - matematiksvarigheter

O N B

Figur 10: Fraga 15/23, 16 informanter har svarat pa bada fragorna. Valbart 1-2 svarsalternativ.

Figur 10 visar att halften av informanterna anger att de anvander informationen till formativ
beddémning for elever generellt och en farre andel att de gor det for elever i
matematiksvarigheter. De flesta menar att informationen om elevers kunskapsniva som
inhdmtas via matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter anvands for att anpassa
undervisningen till enskilda elever. Redovisningen visar att i nagra fall anvands informationen
inte alls.

Elever generellt:
Larare 16: Eftersom laxorna anvands for fardighetstraning.
Larare 22: Skulle kunna anpassa efter individen for att utveckla pa ratt.

Tabell 6: A=Formativ beddmning, B=Summativ bedémning, C=Anpassning av undervisningen till den enskilde
eleven, D=Anpassning av undervisning till gruppen, E=Informationen anvands inte alls

Information om elevers kunskapsniva anvands till
elever i matematiksvarigheter)
C AC CD E Total
Information om elevers B 1 0 0 0 1
kunskapsniva anvands till ac 1 5 0 0 6
(elever generellt) AD 1 0 1 0 2
CD 1 0 2 0 3
E 1 1 0 2 4
Total 5 6 3 2 16

Tabell 6 visar en korstabulering 6ver hur informanterna svarar nér det galler den information
som fas genom matematiklaxor om elevers kunskapsniva och hur den informationen anvands.
Relativt fa anger formativ bedémning som ett alternativ om vad informationen anvands till.
For elever generellt ar det atta informanter som anger formativ beddmning och av dem tva
som kombinerar det med anpassning av undervisning till gruppen. For elever i
matematiksvarigheter ar det ingen som kombinerar formativ bedémning med en anpassning
av undervisningen till gruppen. Anpassning av undervisningen till den enskilde eleven i
matematiksvarigheter valjs av 14 informanter.
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Enkatfraga 17 och 24
Oppna fragor om hur matematiklaxor kan bidra till en 6kad maluppfyllelse.

Kommentarer elever generellt:

Lérare 1: Skulle kunna individanpassa uppgifter utifran det de behéver arbeta ned for att na hogre.

Lérare 3: Repetition och fardighetstraning. Dessutom blir foraldrar delaktiga om uppgiften ar utformad s
att en vuxen ska tas till hjalp.

Larare 12: Jag tror inte att maluppfyllelsen beror pa laxorna, men i manga fall kan det bli battre och mer
meningsfulla diskussioner om eleverna ar férberedda.

Larare 17: Svérigheter identifieras

Larare 18: Vi behdver 6va olika mycket, dessutom tror jag att feedback ar utvecklande.

Larare 22: | &k 6 &r det fortfarande av yttersta vikt att de beharskar algoritmer och grundldggande
matematiska fardigheter, vilka tranas utmarkt genom hemarbete.

Léarare 24: Centrala moment belyses extra

Lé&rare 26: Individualisering

Kommentarer elever i matematiksvarigheter:

Larare 1: Mer tid som de ofta behdver for att befasta kunskaper.

Léarare 3: Samma som ovan.

Larare 12: I den mén den kan forberedas och efterarbetas pa ett kvalitativt satt kan det bidra till 6kad
maluppfyllelse. Det far heller inte bli for hog arbetsbelastning for eleven.

Léarare 16: Far mer tid till att rakna.

Larare 17: Begrénsning av stoff

Larare 22: Mangdtraning tror jag kan hjalpa dem framat. Ger mer tid att trana det de inte kan.
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Policy angaende laxor

Tva enkatfragor berér om det finns en policy angaende matematiklaxors forekomst och syfte
pa skolan. Svarsfrekvensen visar att fyra larare svarar att det forekommer, 20 svarar nej och
tva vet inte. Under den mer 6ppna fragestallningen angaende diskussion om matematiklaxor
och i vilket sammanhang den sker visar resultatet att det ar séllsynt med en diskussion om
huruvida matematikléxor ska vara en del av undervisningen och darmed i larprocessen eller
inte.

Ja vi for diskussioner om alla laxors férekomster och syften. Vi kan erbjuda laxor men inte
tvinga nagon.

Aldrig hort talas om men det skulle onekligen vara bra om det férekom.

Pa de skolor en diskussion forekommer handlar det om att fa en samsyn och likvardighet for
hur och varfor 1axor ges, dels ur ett larande perspektiv men &ven ur ett elev- och
foraldraperspektiv. Informanternas svar tyder pa en vilja att det ska finnas en medvetenhet om
att de metoder som anvands i undervisningen ska vara stddjande for elevens larande.

Vi har en samsyn pa skolan dar vi ger ldxor i matematik pa samma grunder och i samma mangd.

Ja vi har standigt pedagogiska diskussioner kring allt som rér matematikundervisningen. Nér det
galler laxor sa har vi pa skolan en tanke att vi inte har laxor men jag skulle inte kalla det en
policy? Kanske var de det en gdng men det var langesedan vi hade den typen av diskussioner.
Snarare sker dessa diskussioner mellan mig och en eller flera kollegor. Min 6vertygelse ar att vi
i skolan bast hjalper eleverna med det de behover och att laxor darfor inte har ndgon pedagogisk
grund. Med sjélvklart varderar och diskuterar jag denna tanke med andra for att sjalv utvecklas i
min pedagogiska standpunkt.

Nej inte vedertaget. Tankar om laxor lyfts ibland ur ett rent foréldraperspektiv och deras syn och
forvantningar pa skolan.

Ja. Vi diskuterar ofta laxor i allménhet och vilket syfte de ska fylla om de ska ges. Allt for
manga laxor ges per automatik.

Informanterna uppmanas ocksa att framfora tankar och synpunkter om matematikléxor som
de tidigare inte fatt mojlighet till i enkaten. Det centrala i de tankar som framkommer &r att
det &r viktigt att larare genom samtal och reflektion 6kar medvetenheten om elevernas larande
och hur det genom undervisningen kan ske pa basta satt. Matematikléxor kan vara ett redskap
eller inte.

Jag tror att det ar viktigt att vi hela tiden har ett 6ppet samtal om larande och hur det sker pa
bésta sétt. Det dr det som gor oss alla till goda pedagoger.

Alldeles for manga larare matar ut laxor. Om vi istallet tar den tiden det tar att forbereda, samla
in och réatta dessa laxor och lagger den i undervisningstid eller extra stod till eleverna har vi
mycket att vinna. Sjalvklart finns det laxor som fyller en funktion till exempel inldsning av
glosor eller tabelltraning. Men allt for manga laxor handlar om att ta igen det man inte hunnit
med i sin lektionsplanering. Vilket innebar att de muntliga diskussionerna runt laxans innehall
gar forlorade.
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Resultat intervjuer

Intervjuerna genomfordes med fyra elever varav tva flickor i arskurs 8, en pojke i arskurs 6
och en pojke i arskurs 9. Samtliga fyra elever ar i matematiksvarigheter utifran respektive
undervisande larares bedomning. Under intervjun framkom att tva elever har regelbundna
l&xor varje vecka, for en elev varierar det med ldxa men de forvantas alltid folja klassens
planering. Den fjarde eleven har inga laxor utan endast vid repetition infor prov.

Matematiklaxors syfte och innehall

| intervjuernas inledning stélldes fragan om eleverna var medvetna om syftet med
matematiklaxor. Svaren visar att det finns uppfattningar om att laxor kan bidra till kunskap
och som en foljd av det ocksa leda till arbete i ett langre perspektiv. Det framfors ocksa att
skolmiljon inte ger lugn och ro, sa for att hinna med, & hemarbete nédvandigt. En elev
uppger att lararen inte tycker om laxor och darfor forekommer de bara i samband med
repetition infor prov. | samband med det uttrycks att det ar bra eftersom det da finns mer tid
for andra laxor.

Jag tror nog mest att jag ska kunna lara mig mer och fa mer jobb och sa. Lara mig mer och sa. Fa
ett bttre jobb och sa.

Ja det gor jag ibland. Jag kan tycka lite sjalv att om jag ligger lite efter s forsoker jag arbeta s&
mycket jag kan darfor att jag forsoker. Ibland arbetar jag hemma men det ar inte alltid jag far sa
dar jattemycket gjort. Jag forsoker for jag har lite svart for matte. Jag tycker det ar enklare
hemma. Det & mer lugn och ro.

Innehallet i matematiklaxor bestar till storsta del av repetition av de moment de arbetar med
for tillféallet eller repetition infér prov. Det finns forutom det ingen klar bild hos eleverna om
innehallet i deras laxor. Nagon namner att det kan vara ett matematikspel eller nagon annan
aktivitet att gora tillsammans med foraldrarna. Nagon kommenterar svarighetsgraden i
laxorna och efterlyser mer utmaning. Intrycket ar att eleverna har svart att formulera
innehallet i matematiklaxor. Ingen av eleverna uppger att det forekommer problemlésning
eller mer laborativa uppgifter (forutom matematikspel) som innehall i 1axan. De framhaller
repetition av de fyra raknesatten och mangdtraning av olika moment som det vanligast
forekommande.

Det &r inte ndgot helt annorlunda utan det &r ndgot som jag gjort forut, matte dr koncentration
och sé. Det 4r lite svarare liksom men jag vill inte ha alltfor enkelt. Det ska vara lite utmaning
tycker jag.

De tre vanliga, addition multiplikation och ja plus, minus.

Ja det skulle kunna vara kul. Fast jag arbetar ju bara med de kapitlena vi arbetar med.

Det forekommer ingen forberedelse av laxan férutom att lararen talar om vilken laxa som ar
aktuell och kan dven papeka att en elev behover arbeta mer hemma for att hinna med
planerade uppgifter.

Individualisering i samband med matematiklaxor

Ingen av eleverna upplever att deras léaxor ar individanpassade efter deras kunskapsniva eller
att undervisningen paverkas av det. De anser dven att det ar upp till dem sjalva att fraga efter
mer material for att exempelvis trana pa nagot de upplever svart. Hur och pa vilket sétt de kan
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paverka sina matematiklaxor begransas till att de kan arbeta mer i boken eller be om uppgifter
for repetition.

Jag sager sjalv till nar jag tycker det ar svart och da tranar vi pa det och s& men det dr nar nagot
gar latt ocksa.

Om det ar nagot som ar speciellt svart sa kan lararen liksom ibland ta ut papper som ar bara det
jag jobbar med.

Aterkoppling och uppféljning av matematiklaxor

Vid aterkoppling av laxan finns en enighet kring att det inte ges nagon muntlig eller skriftlig
feedback mer &n att lararen samlar in och bockar av att eleverna genomfort léxan. I ett fall
visas laxan aldrig upp for lararen men eleven papekar att lararen oftast fragar hur det gatt att
genomfora laxan och om det uppstod nagra problem. Flera av eleverna rattar sjalva sina laxor.

Samtidigt visar intervjuerna att det finns en 6ppenhet och vilja hos lararen att hjalpa till om
det uppstatt problem med laxan. Det kan handla om att de tillsammans tittar pa uppgifter som
blivit fel och lararen hjalper till att I6sa den. Sker nagon uppféljning i klassrummet &r det
oftast en f6ljd av att eleven sjalv ber om det. En elev skiljer sig fran de 6vriga och beréttar att
lararen aktivt gar igenom laxan tillsammans med eleven. Det kan ocksa forekomma vid
genomgangar i uppstarten av lektionen att innehallet i laxan berdrs.

Alltsé jag lamnar den inte utan bara gor den.

Jag fragar bara om det &r nagot jag inte kan. Jag tar inte med mig laxan. Jag fragar hur jag gor
det sa jag blir battre.

Lararen kollar hur Iangt jag har kommit och tittar att jag gjort min léaxa och hjalper mig med
uppgifter som jag inte kan.

Ja i borjan av lektionerna sa tar vi upp olika satt att rakna ut uppgifter och sa dar. Det gor vi
nastan varje lektion. Ja, I&xor kan vara en del av det.

Maluppfyllelse i samband med matematiklaxor

Vid fragorna kring huruvida matematiklaxor skulle kunna bidra till en 6kad maluppfyllelse
och om eleven kan se en koppling framkommer olika uppfattningar. En elev kopplar genast
samman sin egen arbetsinsats, inkluderat matematiklaxor mot mal langre fram i livet. Eleven
menar att en regelbundenhet i laxor &r positivt for utvecklingen i matematik. Hos tva av
eleverna finns en tveksamhet och de kan inte se nagon direkt koppling. En reflektion som gors
ar att uppgifternas karaktar anda kanske skulle kunna bidra till en positiv utveckling. Hos en
elev ar svaret tydligt kopplat till tid och arbetsinsats vad det galler maluppfyllelse.

Ja det tror jag liksom. Jag behdover ... jag tror inte jag nar om jag har en lédxa per & men liksom
jag kan na ett mal om jag kampar for det och verkligen vill sa visst det gar nog. Ja liksom inga
laxor sa blir det inga mal tanker jag.

Jag tror inte det. Det vi jobbat med ar laxan sa jag tror inte det. Skulle kunna vara bra med lite
svarare uppgifter ibland for det kommer det pa provet och da kan man trana det hemma.

Ja det tror jag att det skulle kunna gora. Ju mer man arbetar ju battre blir man ju. Sa jag skulle
tro det.
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Diskussion

Detta kapitel ar uppdelat i en metoddiskussion, en bortfallsanalys och en resultatdiskussion.
Dessa fors utifran delar av studiens resultat i forhallande till tidigare forskning och teorier.
Som avslutning foljer specialpedagogiska implikationer och forslag pa vidare forskning.

Metoddiskussion

Valet att genomfora en enkatstudie grundades pa det som Bryman (2011) uttrycker med att
enkater och strukturerade intervjuer ar i flera avseende likvardiga som forskningsinstrument
inom samhallsforskningen. Enkater ger ett storre antal informanter som underlag men tar bort
mojligheten att stalla foljdfragor och darmed fa en djupare forstaelse for det undersokta
fenomenet som finns vid en intervju. Da syftet och darmed forskningsfragorna ar att
undersoka hur matematiklaxor utformas och anvands i undervisningen till skillnad fran larares
upplevelser av dem var det betydelsefullt med ett nagot storre antal informanter. Detta
uppfylldes genom genomférandet av enkatundersokning med kompletterande elevintervjuer.
Syftet ar att undersoka matematiklaxor for elever generellt och i matematiksvarigheter. En
analys med hjalp av diagram utifran enkatens resultat gor det mojligt att statistiskt jamfora
samma fragestallningar for de bada grupperna, vilket inte varit mojligt i en intervjustudie.

Konstruerandet av enkéatfragorna var tidsédande och mycket tid dgnades till att fundera kring
hur de olika svarsalternativen skulle utformas eftersom det &r viktigt att informanterna
uppfattar fragorna och svarsalternativen pa ett nagorlunda samstammigt sétt. Det ar svart att
begransa maéjligheten till endast ett svarsalternativ och darfor foll valet pa att anvanda
flervalsfragor i enlighet med Stukat (2011). Enkaten innehdll aven plats for egna
kommentarer samt ett fatal 6ppna fragor. Nagra kommentarer pavisar att svarsalternativen
kunde uppfattas som svarforstaliga, att vissa begrepp kunde missuppfattas och att en del
fragestallningar 1ag sa nara varandra att det var svart att skilja dem at.

Enkaten var utformad med en inlagd filterfraga som gjorde valet méjligt att hoppa Gver de
fragor som stalldes om matematikléxor i undervisningen om lararen angivit att den inte gav
nagra laxor. Ytterligare informanter valde majligheten att anvanda sig av filterfragan dven om
de inte angivit detta vilket gav ett bortfall pa vissa fragor. Antal informanter pa varje enskild
fraga redovisas i resultatdelen. De relativt manga kommentarer som finns under flera av
fragorna tyder pa ett engagemang fran manga av informanterna.

Enkaéten var enkel att distribuera da den genomfordes online och konstruerades som en
webbenkat. En webbenkat ger majlighet till att informanten kan hallas helt anonym eftersom
aven svaren registreras online utan koppling till nagon mailadress vilket stiammer éverens
med Vetenskapsradet (2011) om kraven pa anonymitet. Nackdelen &r att du som undersokare
inte kan skicka personliga paminnelser da du inte vet vilka som svarat. En medvetenhet bor
ocksa finnas vid en enkat online att du som undersokare inte kan kontrollera om nagon valt att
svara flera ganger, att det ar ratt person som svarat eller att nagra valt att prata sig samman
innan besvarandet.

| samband med intervjuer ar det viktigt att intervjuguiden formuleras pa ett sétt att den svarar
mot forskningsfragorna och samtidigt blir enkla att forsta for informanterna. Stukat (2011)
menar att ordningen och innehallet i fragorna kan varieras da informanternas svar ofta
inbjuder till foljdfragor. Vid intervjuerna som genomfordes var det svart att halla sig enbart
till amnet matematiklaxor da svaren ofta gallde matematikundervisning i allmanhet. |
efterhand kan konstateras att nagon eller nagra pilotintervjuer hade medfort att fragorna kunde
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fortydligats for att ge mer tillforlitliga svar da det blev tydligt att efter tvad genomférda
intervjuer var det enklare att formulera foljdfragor och samtidigt leda tillbaka till &mnet.

Bortfallsanalys

Enkaten genomfordes via webben. Det medforde en slutlig svarsfrekvens pa 65 % (26/40)
vilket kan uppfattas som ett stort svinn och givetvis skulle en hdgre andel informanter varit
onskvart. Vid paminnelserna som skickades ut inkom fyra ytterligare svar vilket 6kade antalet
informanter och darmed ocksa giltigheten. Enligt Bryman (2011) finns det belagg fran
tidigare undersokningar att svarsfrekvensen blir nagot lagre vid onlineenkéter eftersom en
personlig relation inte finns. Vad det géller generaliserbarheten utifran antal informanter var
forutsattningarna fran borjan att det var ett relativt begransat antal informanter.

En redovisning om informanternas bakgrund kan visa pa om bortfallet paverkar resultatet for
att utesluta att inte nagon speciell grupp saknas och underlaget ar relevant for
undersokningens syfte. Stukat (2011) uttrycker att ett stérre bortfall kan vara acceptabelt om
det finns en 6vertygelse och argument for att det &r helt slumpmassigt. Det finns dock en risk
att de larare som har en kritisk instéllning till matematikléxor valt att inte svara. Vissa
kommentarer pavisar dock att bland informanterna aven finns de som av olika anledningar &r
negativa till att anvénda sig av matematikl&xor i undervisningen.

| aldersgruppen 20-29 ar saknas informanter vilket kan bero pa att det finns valdigt fa
undervisande larare anstallda i kommunen mellan 20-29 ar. Det finns larare representerade
som undervisar i samtliga arskurser 6-9. Den majoritet av larare med utbildning i matematik
mot senare ar som pavisas ar relevant for studien eftersom studien vander sig till undervisande
larare i arskurs 6-9 inom en kommun.

Intervjuerna som genomfardes medférde inget bortfall eftersom de fyra forsta tillfragade
eleverna valde att delta. Det som kan paverka resultatet &r att en av de fyra eleverna i
dagslaget oftast inte hade nagra matematikléaxor vilket medforde att en del fragor upplevdes
svara for eleven att besvara.

Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen syftar till att belysa forskningsfragorna hur matematikléxor kan
utformas och anvéndas i undervisningen generellt och mer specifikt for elever i
matematiksvarigheter for att bidra till en 6kad maluppfyllelse gentemot laroplanens
kunskapskrav. Detta diskuteras utifran fem olika rubriker.

Matematiklaxors syfte och innehall

| den tidigare forskningen som presenterats i examensarbetet finns en relativt enad bild kring
fenomenet laxor. De anvénds frekvent i de flesta skolformer men det saknas ofta en
problematisering kring vilken roll de spelar for elevens larprocess, positiv eller negativ. Corno
(1996) menar att mer forskning kring léaxor skulle fa fler involverade parter att ompréva sitt
sétt att hantera dem. Senare forskning ger en bild av att ska skolan anvénda sig av 1&xor som
en del av undervisningen sa maste de problematiseras och syftet bor tydliggoras. Detta
Overensstdammer med vad Ahlberg (2001) uttrycker i det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet att intresset bor riktas mot att studera meningsskapande i olika sammanhang
inom skolans verksamhet. Hattie (2012) menar att det traditionella satt som laxor hanterats pa
inte har medfort de resultat som 6nskats men 6ppnar ocksa for en mojlighet att préva nagot
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nytt. For elever i matematiksvarigheter menar Grgnmo (2013) att komplexiteten ar annu
storre &n for elever generellt. For att tydliggora matematikl&xors syfte finns det stdd att hdamta
i det som Skolinspektionen (2009) skriver att de 6nskar se en tydligare koppling mellan mal
och arbetsmetoder. Ahlberg (2001) menar att den specialpedagogiska verksamheten genom
det kommunikativa relationsinriktade perspektivet kan bidra till att skolans
kunskapsutveckling i arbetet att mota alla elevers behov utvecklas. Nar matematiklaxans syfte
i studien undersoks visas en samstammig bild om att det viktigaste syftet ar att befasta
matematikkunskaper och att I&xor &r ett bra redskap for det. Ett flertal larare véljer dock att
oftast inte ge nagra laxor men papekar samtidigt att ibland kan mer tid behdvas for inlarning.
Strandberg (2013) menar i sin forskning att elever foredrar laxor som har ett tydligt syfte och
da de tycker om innehallet. Bland de elever som deltog i intervjuerna kopplas syftet med
matematiklaxor till att férbereda sig infor prov, fa en lugnare arbetsmiljo och framforallt
hinna med vad som forvantas. Att laxor ofta har den funktionen visar sig i bade kommentarer
fran informanter och det elever beréttar i intervjuerna. Matematiklaxor anvéands da till att vara
ett svar pa det problem som Forsmark (2009) visar i sin forskning da elever menar att nya
moment gas igenom i klassrummet utan att eleverna hinner befasta sina kunskaper.

For att elever i matematiksvarigheter ska utveckla sina matematiska formagor gentemot
kunskapskraven som finns i LGR11(Skolverket, 2011), kravs enligt Ahlberg (2007a) att de
ska fa tillfalle att mota matematiken pa olika satt. Detta kan ske genom att exempelvis
upptacka monster eller tala och rita matematik. Lérare forvantas ocksa skapa tillfallen for
varierade uppgifter. Att titta pa hur matematiklaxor utformas i den har studien ger mojlighet
att fundera kring om de anvands maximalt, speciellt for elever i svarigheter. Ett mer medvetet
val av innehall skulle kunna bidra till det som Skolinspektionen (2009) skriver att hoja
kvalitén i undervisningen och dka intresset for matematik. Vid den jamforelse som
genomforts av resultaten hur larare ser pa det vanligaste och det viktigaste innehallet i
matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter ar de vanligaste kombinationerna att
repetera olika moment och fardighetstraning. Endast ett fatal informanter har valt uppgifter
med utmaning (problemldsning) eller undersokande/laborativa som alternativ. Galler detta
enbart for matematikléxor eller syns den tendens som redovisas i forskning av Ahlberg (2001)
att for elever i svarigheter begransas ofta innehallet i undervisning till att trana mer av samma
sak. Hon menar att eleverna behdver lara pa ett annat séatt men ser man pa
matematiksvarigheter utifran att det &r mangdtraning som &r det viktiga kan det medfora att
kvalitén pa matematikkunskaperna reduceras. Detta styrks av kommentarer fran elevintervjuer
dar nagra uttalar att det skulle vara bra med mer utmaning men dven mer laborativa uppgifter
och problemlosningsuppgifter. Att matematikléxor fyller en funktion for att fa mer tid till att
repetera olika moment och fa en 6kad mangdtraning finns en samstammighet kring. Fragan
behover lyftas om en storre variation och medvetenhet i valet av laxuppgifter skulle kunna
bidra till att eleven far en &n mer positiv utveckling i matematik. Ahlberg (2001) menar att
skolan behdver synliggdra variationen i skolans méte med elever i behov av sarskilt stod.

Individualiserad undervisning i samband med matematiklaxor

Att individualisera undervisningen for elever i svarigheter ar en framgangsrik strategi for
deras kunskapsutveckling som Engstrém (2003) menar att skolan maste lara sig att hantera.
Da laxor oftast ar en del av praktiken for alla elever i matematik finns mojlighet for lararen att
anvanda sig av laxorna som ett redskap for att na en individualiserad undervisning. Lowing
och Kilborn (2002) drar slutsatsen att individualisering handlar om att anpassa stoffet till den
enskilde elevens forkunskaper och elevens formaga att lara, vilket starks av Vygotskij (1978)
om att mota eleven i den proximala utvecklingszonen. | undersokningen svarar samtliga

34



informanter att l&xorna kan individualiseras genom ett anpassat stoff/material efter deras
kunskap.

| analysen jamfors svaren om individualisering gentemot hur informanterna ser pa vad som ar
det vanligaste och det viktigaste innehallet i matematiklaxor. Har visas, som tidigare
redovisats, en klar dominans av att informanterna anser repetition av olika moment och
fardighetstraning som de mest frekventa. Om detta filtreras mot intervjusvaren kan man se att
eleverna upplever att de oftast sjalva far ta initiativet till uppgifter som de har behov av att
trana mer pa men aven om de vill ha mer utmaning. Vygotskij (2007) menar att lara barn
nagot som det inte kan klara av ar lika fruktlost som att lara barnet nagot som det redan kan
utfora pa egen hand. Det stoff som presenteras for elever i undervisningen eller i form av
matematiklaxor bor alltsa vara anpassat for den enskilde eleven. Det finns en svarighet i att
alla elever ska ha anpassat stoff. Lowing och Kilborn (2002) erfar att det géller att hitta
strategier i sin undervisning utifran resurser som star till férfogande for att komma sa nara
idealet som mojligt.

Analysen visar ocksa att problemldsning, uppgifter av undersokande karaktar, ej markerats av
nagon informant vad galler elever i matematiksvarigheter. Slutsatsen att larare inte anser detta
viktigt kan inte dras genom den har studien men fragan hur larare anser att elever i
matematiksvarigheter far mojlighet att utveckla alla formagor i den fas de befinner sig bor
hallas aktuell. Repetition och méangdtraning ger ofta en ensidig bild av matematiken. Detta
bekréftas av Ahlberg (2001) som i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet menar
att undervisningens inriktning kan vidgas for att eleverna ska fa maojlighet att anvanda alla
sina formagor till att lara pa olika sétt.

Resultatet visar att det finns en ambition att individanpassa matematiklaxor &ven om
variationen i vad informanterna anser om innehallet inte speglar en mangfald. Detta visas i att
uppgifter av problemlésande karaktéar och undersokande/laborativa uppgifter valjs bort. Lunde
(2011) varnar for att undervisningen kan komma inriktas pa ensidig fardighetstraning vilket
medfor att progression i motet med matematik inte Gverensstammer med behovet for den
enskilde eleven.

Aterkoppling och uppféljning av matematiklaxor

Under rubriken aterkoppling och uppféljning av matematiklaxor redovisas, kanske inte helt
foljdriktigt, aven forberedelser av laxor. Detta for att det ar en del av det didaktiska
klassrummet. Hattie (2012) menar att det ar viktigt att undervisningen ar synlig for eleven
vilket medfor att de har en medvetenhet om varfor vissa metoder anvénds i undervisningen.
Bland informanterna finns en tydlig tendens att elever i svarigheter far klara instruktioner om
hur laxan ska genomforas samt att det ges majlighet till att stalla fragor och fa hjalp vid
behov. Detta 6verensstammer med Vygotskij (1978) som pekar pa vikten av att lararen
planerar fér goda larsituationer och har moéjlighet att handleda och anpassa stodet till
elevernas fardighetsniva. For elever i svarigheter anger endast en informant att
matematiklaxan inte forbereds vilket kan tolkas motsagelsefullt da ingen av eleverna i
intervjuerna anser att det forekommer nagon forberedelse. Det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet vill skapa kunskap om olika kommunikationsprocesser som
pagar i skolan (Ahlberg, 2001).

Den dokumentation som férekommer stdimmer 6verens med tidigare forskning som
presenterars av Grgnmo (2013) att svenska larare i stor utstrackning rattar matematikléxor och
lamnar tillbaka till eleverna. | kommentarerna som foljer till enkatfragan papekar ett flertal
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informanter att laxorna pa ett eller annat sétt foljs upp i undervisningen. Exempelvis namns
att laxan gas igenom och svarigheter sammanstéalls samt diskuteras gemensamt. En annan
informant papekar att eventuella utvecklingsomraden som eleven har fangas upp, vilket
beskrivs av Pettersson (2011) som visar att olika bedémningsgrunder ska varderas sa att
eleven utvecklas i sitt larande och kanner tilltro till sin egen formaga.

Studien visar att aterkoppling av matematiklaxor till storsta delen sker med ambitionen att ha
ett utvecklande syfte. Forskning visar att diagnostisk, kommentarbaserad feedback framjar
larandet och borde anvandas i manga sammanhang nar man rapporterar om elevers framsteg
enligt Boaler (2010). Detta stods ocksa av Lundahl (2011) som visar pa att den feedback som
visat pa storst effekt ar nar det enbart getts en kommentar i utvecklande syfte. Han menar
ocksa att elever i svarigheter har ett storre behov av omedelbar feedback an andra elever. De
gynnas av kommentarer som ar specifika for uppgiften de genomfort och som relaterar deras
prestation till malen.

Vid beskrivning av resultatet gors en korstabulering mellan dokumentation och den
aterkoppling av matematiklaxor som ges. Det finns en relativt stor skillnad dar informanter till
elever generellt i storre utstrackning véljer att ge en skriftlig aterkoppling men for elever i
svarigheter sker den oftare muntligt. En informant fortydligar att vid muntlig feedback kan
forstaelsen fordjupas. | motsats till att det framhalls muntlig feedback i samband med elever i
svarigheter skriver Shute (2008) om hur aterkoppling kan anvandas for att forbattra larandet.
Han menar att feedback bor ges som opartisk, objektiv aterkoppling, skriftlig eller via dator
(mer tillforlitliga kéllor blir mer sannolikt mottagna). Enligt det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet dr det viktigt att eleven far mojlighet att uppleva att de
pedagogiska och didaktiska insatser som gors &r stodjande for deras larande. Nar Hattie
(2009) presenterar olika paverkansfaktorer for utvecklingen i matematik har aterkoppling en
plats bland de tio framsta av det som paverkar studieprestationerna.

Pa fragan om matematiklaxor leder till nagon gemensam uppféljning i klassrummet &r det
nagot mer an halften som menar att laxan gas igenom av lararen eller att den leder till
diskussioner i helklass eller smagrupper. De Gvriga ger svaret att ingen gemensam
uppfoljning sker. Gustafsson (2012) efterlyser en medvetenhet om hur undervisningen
bedrivs, pa samma satt som Ahlberg (2001) visar pa att struktur- och aktorsperspektiv kan
kopplas till didaktiska fragestéllningar i anslutning till undervisningens innehall och
organisering. Slutresultatet beror pa, enligt tidigare Gustafsson, hur laxan anvands i
undervisningen. De tillfallen dar klassrummet anvénds till uppféljning av matematikléxor ar,
enligt nagra informanters kommentarer, nar flera elever misslyckats pa samma uppgift.

Né&r matematikléxor foljs upp i det didaktiska klassrummet bidrar det enligt informanterna
framst till en 6kad delaktighet av elever i form av muntlig kommunikation om matematik. Det
bidrar dven till att moment i laxan som flera elever inte beharskar belyses igen och en
individanpassning av stoff/material for framst elever i matematiksvarigheter. Detta kan
belysas utifran Bentley (2011) som skriver att larmiljoer dar lararna aktivt foljer upp
elevernas forstaelse, sa att deras inlarning omfattar korrekta procedurer och korrekt forstaelse,
ar framgangsrik. Det ar inte rimligt att elever under en lang tid enbart &r hanvisade till sig
sjalva och darmed kan tillatas att trana in felaktigheter. Bentley menar att betydelsen av
kvalificerad uppféljning inte far underskattas och valjas bort.

Nar eleverna i intervjuerna, utifran sin horisont, diskuterar uppfoljningen av matematiklaxor i
klassrummet hanvisar de till att de sjdlva oftast ber om hjalp. En positiv installning fran larare
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gor att 6ppenhet for att fa hjalp finns. En av eleverna lyfter fram att uppfoljning av laxor kan
finnas med i gemensamma genomgangar. Daremot att det férs muntliga diskussioner om
matematik i samband med l&xor ndmns inte. Grgnmo (2013) ser det som en brist att
klassrummet inte anvands mer som en social arena for inlarning. Det galler arbetsformerna
men ocksa hur matematiklaxor anvands i larprocessen. Vid valet att uppféljningen leder till
individanpassning av stoff/material kan det &ven sattas i relation till de riktlinjer i LGR11
(Skolverket, 2011) dér det talas om att hédnsyn ska tas till varje enskild individs behov,
forutsattningar, erfarenheter och tdnkande. Detta speglas i att det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet bidrar till att i skolans specialpedagogiska arbete mota alla
elevers behov (Ahlberg, 2001).

Bedémning och maluppfyllelse i samband med matematiklaxor

LGR11 (Skolverket, 2011) skriver om bedémning. Det ansvar som vilar pa lararen formuleras
som att varje elevs kunskapsutveckling ska utvarderas pa ett allsidigt satt utifran kursplanens
krav. Vidare ska all tillganglig information utnyttjas vid betygssattning om elevens kunskaper
i forhallande till de nationella kunskapskraven och en allsidig bedomning av kunskaper goras.
Laxor och hemuppgifter ndmns inte i LGR11 men nér de forekommer i undervisningen &r de
ocksa en del av den information som ges om elevers kunskapsniva. | figur 10 gar att utldsa
hur information om elevens kunskapsniva anvands vid genomférandet av matematiklaxor.
Det framkommer att ca halften av informanterna anvander den till formativ beddmning. Detta
kan jamfoéras med Leos och Petterssons (2009) beskrivning att ett flertal av larare, foraldrar
och elever anser att l&xor fungerar mer eller mindre som en bedémningspraktik.

Anpassning av matematikundervisningen till den enskilde eleven i svarigheter visar sig vara
det alternativ som flest anvéander informationen till. Att anpassning av undervisningen ska ske
stdimmer 6verens med det Lundahl (2011) betonar att sjalva huvudpoangen med skolans
beddomningar &r att de ska anvandas for att framja larandet och inte enbart mata kunskaper.
Ahlberg (2001) menar i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet att undervisningen
bor kartlaggas for att ge upphov till atgarder som stodjer elevers larande. | resultatet gar att
utlasa att inte nagon informant véljer kombinationen formativ bedomning och anpassning av
undervisning till gruppen for elever i matematiksvarigheter. Betoning ligger pa anpassning for
den enskilde eleven. Detta kan relateras till Hattie (2012) som menar att larare standigt ska
ifragasatta sin undervisning och fundera kring vilka fortjanster den har i relation till
larandemalen.

Nar eleverna far fragan om de tror att matematiklaxor kan hjalpa dem att nd en hogre
maluppfyllelse ger de svar som visar pa att de ser positivt pa den mojligheten. De beskriver
framforallt att de tror pa att en arbetsinsats fran deras sida resulterar i en utveckling.
Gustafsson (2012) visar att det finns en positiv paverkan av tid avsatt for laxor pa elevers
prestationer. En elev svarar, jag tror inte det, men andrar sig och menar att mer utmaning i
matematiklaxorna antagligen skulle hjalpa till pa kommande prov.

Nar informanterna ger sin bild av pa vilket sétt de ser en mojlighet att matematiklaxor kan
bidra till en 6kad maluppfyllelse visar de pa olika alternativ som skulle kunna paverka. | det
kommunikativa relationsinriktade perspektivet handlar det om att ta utgangspunkter i olika
forskningsteorier nar skolan stravar efter att fa en 6kad kunskapsutveckling. Men, fortsatter
Ahlberg (2001), stor vikt bor ocksa laggas vid den egna erfarenhetsbaserade kunskapen.

Tiden, alltsd att mer tid ges at matematik, anses av flera informanter som viktigt for att
paverka maluppfyllelsen positivt. Ahlberg (2001) menar att skolan har en tendens att se
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matematiksvarigheter som ett mangdproblem”. Hon menar att det finns en fara i detta som
medfor att synen blir att elever i matematiksvarigheter endast ska trana mer och da ofta som
en laxa.

En kommentar pekar pa att laxor ger en mojlighet till att identifiera svarigheter och hér visar
Boaler (2010) att det fran lararens sida handlar om att ge tydliga rad hur kunskapskraven kan
nas. Han fortsatter att i samband med bedémning for larande ska all den information man far
ut av prov anvéndas for att hjalpa var och en av eleverna att forbattra sina prestationer.

Strategin att tydliggéra mal och olika kunskapskvaliteter ar anvandbart for ldararens planering
och uppfoéljning av léaxor enligt Lundahl (2011), vilket ges uttryck for hos en av
informanterna. Det framkommer i kommentaren att om laxor forbereds och efterarbetas pa ett
kvalitativt satt for elever i matematiksvarigheter kan de bidra till en 6kad maluppfyllelse.

Policy

Resultatet som presenteras om policy kring matematiklaxor pekar pa att det forekommer
diskussioner i amnesgrupper och mellan enskilda kollegor vid endast ett fatal av de
undersokta skolorna. Nar Corno (1996) beskriver laxor framkommer att en diskussion skulle
gynna eleverna da han visar pa att om beslutsfattare, larare och féraldrar genom forskning far
tillgang till mer kunskap kring fenomenet léaxor skulle det bidra till mer genomarbetade
forslag. Darmed skulle fler parter omprova sitt sétt att hantera laxor. Det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet vill skapa kunskap om olika kommunikationsprocesser som
pagar i skolan, enligt Ahlberg (2001).

Innehallet i de diskussioner som omnamns under fragestallningen behandlar hur man ska fa
en samsyn och likvardighet for hur och varfor l1axor ges. Hellsten (1997) uttrycker att det
verkar som att fenomenet ska ha formagan att skapa positiva effekter endast for att det kallas
en laxa. Vad han efterlyser ar en problematisering, en dialog kring l&xor som inlarningsmetod.
Informanternas svar tyder pa att det finns en vilja till att 6ka medvetenheten om att de
metoder som anvands i undervisningen ska vara stddjande for elevens larande. Ahlberg
(2001) menar ocksa att i ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv handlar det om att ta
utgangspunkter i skilda forskningsteorier men ocksa i den egna erfarenhetsbaserade
kunskapen. Denna kunskap kan synliggdras genom att en diskussion fors omkring
matematikléxor.

Det framkommer ocksa i informanternas kommentarer att den tid som anvénds av larare for
att genomfora laxor skulle kunna anvandas mer effektivt pa annat satt i undervisningen. Hattie
(2012) ger ocksa uttryck for det nar han konstaterar att det traditionella sattet att hantera laxor
inte varit speciellt effektivt. Men, fortsatter han, det ger mojlighet att prova ett nytt satt att
anvanda laxor i larprocessen som skulle kunna bidra till att 6ka elevers prestationer i
matematik.
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Specialpedagogiska implikationer

Matematiklaxor har en lang tradition bakom sig och &r ett fenomen som ofta lever sitt eget liv
inom och utanfor skolans véggar. | arbetet med det har examensarbetet har funderingar véckts
kring om laxor har en pedagogisk och didaktisk funktion eller ar det nagot som enbart gors av
slentrian. Fragorna bor anda stéllas, inte minst ur ett specialpedagogiskt perspektiv for elever
i matematiksvarigheter.

Det perspektiv jag har valt som teoretisk utgangspunkt i studien ar det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet (KoRP) for att forsoka spegla hur matematiklaxor generellt och
mer specifikt for elever i svarigheter utformas och anvéands i undervisningen. Detta for att
bidra till en 6kad maluppfyllelse gentemot laroplanens kunskapskrav. Jag forsoker inte pavisa
att elevers mojlighet till en 6kad maluppfyllelse ar beroende av laxor. Min férhoppning &r att
studien ska gora mig sjalv som specialldrare i matematik och andra matematiklérare mer
medvetna om vilka metoder vi anvénder 0ss av i undervisningen och varfor vi valt just dem.

I den undersokning jag genomfort vill jag lyfta fem viktiga didaktiska implikationer. Vid en
Okad medvetenhet om hur matematikléxor utformas och anvands i undervisningen kan dessa
vara stodjande for elever i matematiksvarigheters larande och stravan mot en okad
maluppfyllelse:

> Att innehallet i matematiklaxor ska varieras pa ett sddant satt att det framjar elever i
matematiksvarigheter till en mojlighet att utveckla samtliga fem matematiska
formagor som beskrivs i laroplanen for matematik.

> Att matematiklaxor kan bidra till att elever i matematiksvarigheter kan fa en mer
individanpassade undervisning. Majlighet ges till att fa ett anpassat stoff, ibland &ven
begrénsat stoff, for att befasta och utveckla matematikkunskaper. Individanpassade
laxor kan dven bidra till att tiden, da manga efterlyser mer tid, utnyttjas pa ratt satt
genom att vara anpassade for och méta eleven dar den befinner sig kunskapsmassigt.

> Att aterkoppling och uppféljning av matematiklaxor tydliggors och har ett fokus pa att
vara framatsyftande. Ofta gors aterkopplingen i samband med prov men en
aterkommande léxa ger tillfélle till tatare aterkoppling vilket gynnar elever i
matematiksvarigheter som har behov av tét aterkoppling.

» Att anvénda det didaktiska klassrummet for tillfalle till kommunikation och arena for
inldrning. Laxor kan forberedas och foljas upp genom utdkad kommunikation och vara
en storre del av larprocessen.

> Att anvanda sig av bedomning for larande i samband med matematiklaxor men ocksa
lata det bli ett verktyg for att utveckla och anpassa undervisningen mot enskilda elever
och undervisningsgrupper. Jag far som larare information om elevers kunskapsniva
som kan anvéndas for att utveckla undervisningen.

Mojligheten finns att jag som larare véljer att inte ge matematikléxor, kanske i samforstand
med eleverna. Laxor eller inte laxor kan bara beslutas utifran en medvetenhet om att den
undervisning som erbjuds eleverna gynnar deras kunskapsutveckling. Det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet menar att eleven ska ha mojlighet att uppleva att de
pedagogiska och didaktiska insatser som gors i skolans praktik &r stodjande for deras larande.
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Det handlar om hela undervisningen och att mota elever i svarigheter dar de ar och vad som &r
bést for dem. L&xor kan vara en bra metod och mdgjlighet att 6ka deras matematiska
utveckling men andra metoder kan ge motsvarande mojlighet.

Som avslutning vill jag peka pa att en uppgift i min kommande roll som speciallarare ar ocksa
att initiera diskussioner om matematikundervisningens innehall i linje med vad Ahlberg
(2013) sdger att vetenskaplig kunskap ska bidra till att utveckla praktiken och vara ett
fundament for utbildning. Hon vidhaller dock att det inte alltid ar forskningens syfte att ge
kunskap for larare om undervisning och klassrumsarbete utan mer patagligt skapa kunskap
om denna praktik. Den pedagogiska diskussionen ar viktig for att synliggdra och fa kunskap
om hur vi bast skapar miljéer och metoder for att stotta elever i deras larande, oavsett l&xor
eller inte l&xor.

Vidare forskning

Efter att ha avslutat mitt examensarbete finns en medvetenhet om att jag endast har skrapat
lite pa ytan av vilken betydelse matematiklaxor har for elever i matematiksvarigheters dkade
maluppfyllelse. Ofta har jag reflekterat 6ver att skillnaden fran att granska matematikléxor
jamfort med andra metoder som anvands i undervisningen &r inte stor. Detta blev tydligt vid
bearbetningen av enkéaten och inte minst under elevintervjuerna. Under rubriken
specialpedagogiska implikationer uttrycks vikten av att de pedagogiska och didaktiska
insatser som gors i skolans praktik blir stodjande for alla elevers larande oavsett om metoden
ar laxor eller inte. Samtidigt & min Overtygelse att matematikléxor kan spela en viktig roll i
larprocessen for elever generellt och elever i matematiksvarigheter om de anvands pa ett
andamalsenligt satt.

Forslag pa vidare forskning skulle kunna vara att vidga undersokningen och genomféra
forskningsintervjuer med ett antal matematiklarare for att fa en djupare forstaelse av
fenomenet matematiklaxor. Intressant skulle ocksa vara en liknande undersokning bland
matematiklarare som undervisar i de yngre aldrarna for att ha méjlighet att jamfora resultaten.
Ytterligare en infallsvinkel skulle kunna vara att granska matematiklaxors faktiska innehall
och att forsoka fa en bild av hur det goda exemplet av en matematiklaxa skulle kunna se ut.

Som en foljd av examensarbete har ocksa tankar vackts pa att granska undervisningen mer
overskadligt for elever i matematiksvarigheter. Ett intressant &mne vore att underséka vilken
kommunikation som forekommer i det didaktiska klassrummet for elever i
matematiksvarigheter och i vilken grad klassrumsmiljon anvands som en arena for inlarning.
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Matematiklaxor

Fragorna syftar till att undersoka matematiklaxors innehall, genomférande och uppféljning med fokus pa elever i
matematiksvarigheter.

*Obligatorisk

Bakgrundsfragor
1. Min alder *
(e] o 20-29 ar
(e] o 30-39 ar
(e] o 40-49 ar
(e] o 50-59 ar
o b 60- ar
2. Jag undervisar foljande arskurser i matematik *

Markera de arskurser som géller
Arskurs 6
Arskurs 7
Arskurs 8
Arskurs 9

Egen kommentar
Min utbildning *

Larare i matematik tidigare ar

Larare i matematik senare ar
Larare i matematik tidigare ar med specialpedagogisk kompetens
Larare i matematik senare ar med specialpedagogisk kompetens

Larare men saknar utbildning i matematik

Annan utbildning
Egen kommentar

Innehall och utformning av matematikléaxor

4.

Jag ger matematiklaxor for att: * Valj de alternativ du anser stammer bast (minst ett och hogst tre).

-

A Befasta matematikkunskaper

B Eleverna ska fa en rutin att sjalva ta ansvar for sitt skolarbete
C Vissa moment lampar sig fér hemarbete

D Foraldrar/vardnadshavare ska bli delaktiga i skolarbetet

E Eleverna hinner inte med skolarbetet under lektionerna

F Foraldrar/vardnadshavare forvantar sig att eleverna far laxor

G Det ar tradition att skolan ger laxor

O OO 00 0O n0

H Jag ger inga matematiklaxor

| Vetinte
Egen kommentar

Jag ger matematiklaxor till elever i matematiksvarigheter for att: *

Bilaga 1



Valj de alternativ du anser stimmer bast (minst ett och hogst tre).
Befasta matematikkunskaper

Eleverna ska f& en rutin att sjalva ta ansvar for sitt skolarbete
Vissa moment lampar sig for hemarbete
Foraldrar/vardnadshavare ska bli delaktiga i skolarbetet
Eleverna hinner inte med skolarbetet under lektionen
Foraldrar/vardnadshavare forvantar sig att eleverna far laxor.

Det ar tradition att skolan ger laxor

O OO 0O 000

Jag ger inga matematiklaxor
r .

Vet inte
Egen kommentar
Matematiklaxors viktigaste innehdll ar: *

Valj de alternativ du anser stammer bast dverens med din uppfattning (minst ett och hogst tre).

[ ,
Repetera olika moment
Fardighetstraning/mangdtraning
r
Uppgifter med utmaning ex. problemldsning.
r

Forberedelse for kommande moment i matematikundervisningen.

Undersdkande/laborativa
Egen kommentar

Matematiklaxors viktigaste innehdll for elever i matematiksvéarigheter ar: *
Valj de alternativ du anser stimmer bast dverens med din uppfattning (minst ett och hogst tre).

Repetera olika moment

Fardighetstraning/mangdtraning

Uppgifter med utmaning ex. problemlésning.

Forberedelse for kommande moment i matematikundervisningen.
Egen kommentar

Matematiklaxors vanligaste innehall &r: *
Valj de alternativ du anser stammer bast dverens med din uppfattning (minst ett och hogst tre).

Repetera olika moment

Fardighetstraning/mangdtraning

Uppgifter med utmaning ex. problemldsning

Forberedelser for kommande moment i matematikundervisningen

Undersdkande/laborativa
Egen kommentar
Matematiklaxors vanligaste innehall fér elever i matematiksvarigheter ar: *

Valj de alternativ du anser stammer bast dverens med din uppfattning (minst ett och hogst tre).

Repetera olika moment
Fardighetstraning/mangdtraning
Uppgifter med utmaning ex. problemldsning

Forberedelser for kommande moment i matematikundervisningen

I S I

Undersdkande/laborativa
Egen kommentar




Anvander du inte laxor i din undervisning fortsatt till rubriken Policy om matematiklaxor

Matematiklaxor i undervisningen
10. Forberedelse av matematiklaxor sker genom: Valj de alternativ du anser stdmmer bast (minst ett och hdgst tre).

r
Syftet med léxan forklaras
Klara instruktioner hur matematiklaxan ska genomfoéras
r
Innehallet bearbetas och diskuteras
r
Vid oklarheter ges majlighet till fragor
r
Vid behov ges méjlighet till hjélp att genomfora laxan
r

Ingen forberedelse

Egen kommentar

11. Dokumentation av matematiklaxor fér enskilda elever sker oftast genom:
Valj det alternativ du anser stammer bast.

r
Jag som pedagog réattar laxan och ger tillbaks den till eleverna
Eleverna rattar sjalv sin laxa

k2] ) )

Dokumenterar enbart att laxan genomférts

B RS . :

Tar med i bedédmning utan att aterkoppla till eleverna

r

Ingen dokumentation
Egen kommentar
12. Matematiklaxor for enskild elev individualiseras genom: Valj det alternativ du anser stammer bast.

Anpassat stoff/material efter elevens kunskap

Individualiseras inte alls

Egen kommentar

13. Aterkoppling (feedback) av matematikléxor till enskild elev sker i huvudsak genom:
Valj det alternativ du anser stammer bast.

I Skriftlig feedback med resultat (ex poéng/betyg)

I Skriftlig feedback i utvecklande syfte

= Skriftlig feedback med bade resultat (ex poang/betyg) och i utvecklande syfte
I Muntlig feedback med resultat (ex poang/betyg)

I Muntlig feedback i utvecklande syfte

= Muntlig feedback med bade resultat (ex poang/betyg) och i utvecklande syfte
r

Ingen feedback alls

Egen kommentar

14. Gemensam uppféljning av matematiklaxor i det didaktiska klassrummet sker genom:
Valj de alternativ du anser stammer bast (minst ett och hogst tva).

Genomgang av matematiklaxor av larare
Diskussion om matematiklaxor i helklass/sméagrupp

Ingen gemensam uppfdljning

Egen kommentar

15. Uppféljning av matematiklaxor i det didaktiska klassrummet bidrar till:
Valj de alternativ du anser stimmer bast (minst ett och hogst tre).

Okad delaktighet av elever i form av muntlig kommunikation om matematik
Moment i matematiklaxan som flera elever inte beharskar belyses igen

Forandring av undervisningen



Individanpassning av stoff/material
Okad fardighetstraning/mangdtréaning

Inte alls
Egen kommentar
16. Den information som fas genom matematiklaxor om elevers kunskapsniva anvands till:
Valj de alternativ du anser stammer bast (minst ett och hogst tva).

~

Formativ bedémning

Summativ bedémning (betygsunderlag)
Anpassning av matematikundervisningen till enskilda elever

Anpassning av undervisningen till hela gruppen/klassen

O 0O O O

Informationen anvénds inte alls

Egen kommentar

17. Pavilket satt ser du en mojlighet i att matematiklaxor kan bidra till att elever i allmanhet far en 6kad
méaluppfyllelse?

Matematiklaxor i undervisningen for elever i matematiksvarigheter
18. Forberedelser av matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter sker genom:
Valj de alternativ du anser stimmer bast (minst ett och hogst tre).

-

Syftet med léxan forklaras
Klara instruktioner hur laxan ska genomféras
Innehallet bearbetas och diskuteras

Vid oklarheter ges majlighet till fragor

O 0O 0O 0O

Vid behov ges mdjlighet till hjalp for att genomfora laxan
L] .
Ingen forberedelse
Egen kommentar
19. Dokumentation av matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter sker oftast genom:
Valj det alternativ du anser stimmer bast.

~

Jag som pedagog réattar laxan och ger tillbaks den till eleverna

Eleverna rattar sjalv sin laxa
Dokumenterar enbart att laxan genomférts

Tar med i bedémning utan att aterkoppla till eleverna

O 0O 0O 0O

Ingen dokumentation
Egen kommentar

20. Matematiklaxor for elev i matematiksvarigheter individualiseras genom:
Valj det alternativ du anser stammer bast.

Anpassat stoff/material efter elevernas kunskap

Individualiseras inte alls

Egen kommentar

21. Aterkoppling (feedback) av matematiklaxor till elever i matematiksvéarigheter sker i huvudsak genom:
Valj det alternativ du anser stammer bast.

r
Skriftlig feedback med resultat (ex poang/betyqg)

Skriftlig feedback i utvecklande syfte

r
2] - . . :

Skriftlig feedback med bade resultat (ex poang/betyg) och i utvecklande syfte
r

Muntlig feedback med resultat (ex poang/betyg)



22.

23.

24.

Muntlig feedback i utvecklande syfte
Muntlig feedback med bade resultat (ex poang/betyg) och i utvecklande syfte

Ingen feedback alls
Egen kommentar
Uppfoljning av matematiklaxor for elever i matematiksvarigheter i det didaktiska klassrummet bidrar till:
Valj de alternativ du anser stimmer bast (minst ett och hogst tre).

-

Okad delaktighet av elever i form av muntlig kommunikation om matematik

Moment i matematikléxan som elever inte beharskar belyses igen
Forandring av undervisningen

Individanpassning av stoff/material

1 0O 0O 0O

Okad fardighetstraning/mangdtréaning
r

Inte alls
Egen kommentar
Den information som fas genom matematiklaxor om elever i matematiksvarigheters kunskapsniva anvands
till: Valj de alternativ du anser stammer bast (minst ett och hogst tva).

.

Formativ bedémning

-

Summativ bedémning (betygsunderlag)

-

Anpassning av matematikundervisningen till den enskilde eleven

-

Anpassning av undervisning till gruppen

-

Informationen anvands inte alls
Egen kommentar
P& vilket satt ser du en mojlighet i att matematiklaxor kan bidra till att elever i matematiksvarigheter far en
o6kad maluppfyllelse?

Policy angaende matematiklaxor

25.

26.

27.

Finns det en policy om matematikléxors forekomst och syfte pa skolan? *

Valj det alternativ du anser stimmer bast.

r
Ja

r .
Nej
Vet inte

Egen kommentar
Fors det en diskussion om matematikléxors forekomst och syfte pa din skola och i sa fall i vilket
sammanhang?

Skriv ner tankar, asikter osv om matematikléxor

Finns det ndgot du vill framféra angdende matematiklaxor som du inte fatt mojlighet till tidigare i enkéaten?




Bilaga 2
Intervjuguide -Elever och matematikl&xor

Vilken klass gar du i?

Har du samma l&rare i fler &mne?

Hur ofta far du laxa i matematik?

Vet du varfor du far/inte far laxa i matematik?
Forbereder du och lararen l&xan tillsammans?

Hur brukar ldxan oftast se ut? Vad innehaller den?
Hur checkar lararen av att du gjort din matematikléxa?
Hur far du feedback pa laxan?

Foljer du och lararen upp ldxan pa nagot sétt?

Pratar ni om l&xan i klassen?

Paverkar det vad ni gor pa lektionerna om du exempelvis inte kunde alla moment pa ldxan?
Kan du paverka din matematikléxa pa nagot satt?

Tror du att matematikléxa pa nagot satt skulle kunna hjélpa dig att na kunskapskraven i
matematik? | sa fall pa vilket satt?



Bilaga 3

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Basta matematiklarare!

Mitt namn &r Marie Hamlin och jag arbetar som matematiklarare pa Torpskolan, Lerum. Jag
studerar ocksa till speciallarare i matematik vid Goteborgs Universitet och har just paborjat
mitt examensarbete - en studie om matematiklaxor.

Huvudsyftet med detta examensarbete ar att beskriva matematiklaxors innehall och
uppfoljning for att om mojligt bidra till att utveckla det didaktiska perspektivet i
matematikundervisningen, framst for elever i matematiksvarigheter. Studien behandlar dven
om feedback till den enskilde eleven skulle kunna vara en faktor for att méjliggoéra en 6kad
kunskapsutveckling i matematik.

Med elever i matematiksvarigheter avses de elever som riskerar att inte uppna eller inte
uppnar kunskapskraven i matematik for aktuell arskurs.

Jag skulle vara mycket tacksam om du vill svara pa nagra fragor om din syn pa
matematiklaxor i en enkat eftersom det ar vardefullt foér mitt fortsatta arbete. Jag ar tacksam
om du har mojlighet att svara under vecka 15. Enkaten berdknas ta ca 10 min att besvara.

Din anonymitet garanteras vilket betyder att inga uppgifter som kan rdja din eller skolans
identitet kommer att finnas med i rapporten. Informationen som samlas in kommer enbart
anvandas for detta forskningsandamal.

Lank till enkaten:
https://docs.google.com/forms/d/1xRIuKVQSzceE8WHkss-
dgPf5ilgmXWn5FBu3L3ZMzSo/viewform

En hog svarsfrekvens ar viktig for studiens giltighet och darfor vill jag pa férhand tacka for
ditt engagemang och deltagande. Vill du ta del av resultatet nar studien ar fardigstalld,
forhoppningsvis i mitten av juni 2014, kan du fa den skickad via mail.

Har du fragor eller 6nskar ytterligare information om den aktuella studien far du gérna
kontakta mig pa telefonnummer 073-950 17 90 eller via mail marie.hamlin@lerum.se.

Med vinlig hdlsning Marie Hamlin
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