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Studiens syfte ar att:

Synliggéra tvd kommuners larmiljéer for elever inom autismspektrat (AST) utan
utvecklingsstorning efter lagfoérandringen 2011 med fokus pa elevernas forutsattningar till
delaktighet, kommunikation och larande.

Studien utgar fran foljande fragestallningar:
o Vilka organisatoriska larmiljoer har utarbetats for malgruppen, elever med autism utan
utvecklingsstorning?
o Vilka mojligheter till delaktighet, kommunikation och larande erbjuds eleverna?
0 Hur grundar kommunerna sina “organisatoriska” val av larmiljons utformning for
studiens malgrupp?

Forskningsansats och metod

Studien har en mikroetnografisk ansats. Den etnografiska forskningsansatsen ger studien
redskap att forsoka forstd, beskriva, analysera och tolka sammanhang och processer i det
dagliga arbetet (Nordevall, Méllds & Ahlberg, 2011) . Etnografisk forskning betyder i
praktiken, beskrivningar av individer och dess aktiviteter for att forsoka forsta utifran
sammanhanget (Aspers, 2013).

| studie anvands tva olika metoder i insamlandet av data, vilket inom etnografisk forskning
bendmns triangulering. Metoder som anvants &r observation och intervju, vilka ger
forutsattningar att fa insyn i larandemiljons paverkan pa elevers forutsattningar till
delaktighet, kommunikation och larande. Metoden observation ger en gemensam
grund/erfarenhetsbas som analyseras och ger underlag till utformandet av fragestéllningar till
intervju/samtal med personal och skolledare (Fangen, 2005).

Resultat

Studien visar att alla elever ar rumsligt- socialt- och didaktiskt inkluderade utifran sina
forutsattningar. Resultatet beskriver hur man pa skol-, grupp- och individniva maste arbeta
utifran ett helhetsperspektiv i en stravan efter “en skola for alla”. Genom ett nara lararskap
okar forstaelsen for individen sa att larmiljon kan anpassas. Resultatet visar kommunens
bristande ledningsformaga att arbeta utifrdn ett helhetsperspektiv, dar samverkan mellan
nivaerna kan oka forutsattningarna for inkludering.



Forord

Vi vill tacka er, elever och larare som deltagit i studien och latit oss ta del av Er vardag. Det
har varit mycket intressant och larorikt. Ett stort tack riktas till var handledare Girma Berhanu
som stottat oss i arbetsprocessen med sin kunskap och erfarenhet.

Studien har genomforts gemensamt av Mariko Alexandersson och Maria Henriksson. Vi har i
huvudsak arbetat tillsammans men gjort foljande uppdelning. Forarbetet till studien laste vi
gemensamt vald litteratur, for att skapa en gemensam erfarenhetsbas. Formulering av
fragestéllningar och syfte utférdes gemensamt. Uppdelning av studiens olika delar gjordes
enligt foljande; Mariko ansvarar for avsnitten kring autism och specialpedagogiska
perspektiv och teorier, samt forarbetet kring omvénd integrering och sarskild undervisnings-
grupp i litteraturgenomgangen. Maria ansvarar for avsnittet kring teoretisk anknytning, samt
forarbetet kring inkludering i litteraturgenomgangen. | metodavsnittet har Maria forarbetat
avsnitten kring observation och intervju. Ovriga delar i metoddelen har utarbetats gemensamt.
Studiens empiriska material har utforts enskilt i respektive kommun. Den forsta bearbetningen
av empirin utfordes enskilt, for att darefter genomfdéra en gemensam sammanstallning och
analys av féltstudierna. Utformningen av resultatbeskrivning, analys och metodologiska
beskrivningar, samt diskussion ar vart gemensamma bidrag till denna magisteruppsats.
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1. Bakgrund

Hostterminen 2011 tradde en ny skollag (SFS 2010:800) i kraft som innebar forandringar for
elever med autismspektrumtillstand utan utvecklingsstérning. Kommunerna blev med den nya
skollagen styrda att skriva ut ovannamnd elevgrupp fran sarskolans verksamheter och anpassa
larmiljon i grundskolan, specifikt utifran elevernas forutsattningar och behov.

Under de senaste 8 aren har vi arbetat inom grundsarskolan. | arbetet har vi métt elever som
kom att paverkas av lagforandringen. Som pedagoger till ovanndamnda elevgrupp blev vi
involverade i utskrivningsprocessen fran grundsarskolan. De snabba forandringarna d.v.s. fran
beslut till inférande av ny lagstiftning vackte tankar kring hur den kommande verksamheten
skulle ges mojligheter att skapa forutsattningar for delaktighet, kommunikation och l&rande
for berorda elever. Det har nu gatt tva lasar sedan lagforandringen tradde i kraft och hur ser
skolsituationen ut for denna elevgrupp idag?

Elever med autismspektrumtillstand utan utvecklingsstorning har tidigare varit berattigade att
ga i grundsarskolans verksamheter. Idag ar det enbart elever med diagnosen utvecklings-
storning som ar berattigade att ga i grundsarskolans verksamhet. Vi kommer fortsattningsvis
forkorta autismspektrumtillstand med AST.

Var utgangspunkt i studien ar lagforandringen géllande mottagande av elever inom AST utan
utvecklingsstorning i grundsarskolan. Skollagens formulering lyder enligt foljande:

“7 kap 5 § Barn som beddms inte kunna na upp till grundskolans
kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstorning, ska tas emot i
grundsarskolan” (SFS 2010:800, s. 43).

“29kap 88 Personer med autism eller autismliknande tillstand ska vid
tillampningen av denna lag jamstdllas med personer med
utvecklingsstorning endast om de ocksa har en utvecklingsstérning”
(SFS 2010:800, 5.159).

For inskrivning i sarskolanska eleven genomga fyra utredningar: en psykologisk-,
pedagogisk-, medicinsk- samt social utredning. Den psykologiska utredningen baseras pa
resultat fran begavningstest for att klargéra om eleven har diagnos utvecklingsstorning. Tester
genomfdrs och tolkas av psykolog, som oftast ar kopplade till habiliteringen. Resultatet
synliggor &ven graden av utvecklingsstorning, vilket &r avgorande for en placering i
sérskolans verksamheter. Den pedagogiska utredningen ser till individens fOrutsattningar att
na kunskapsmalen i grundskolan. Beddmningen utférs av personal med specialpedagogisk
kompetens. Den medicinska utredningen speglar de medicinska orsakerna till individens
svarigheter kopplat till eventuell funktionsnedséttning. Bedomningen utfors av lakare eller
sjukvardspersonal. Den sociala utredningen kompletterar 6vriga utredningar for att klargora
om orsakerna till elevens svarigheter kan ligga utanfor skolan. Bedomningen utfors av kurator
och innefattar hemsituationen och néatverk omkring eleven (Skolverket, 2013b).

Skollagsforandringen medférde stora férandringar av skolsituationen for elever med AST
utan utvecklingsstorning. Elevgruppen blev efter lagférandringen hanvisade att lasa utifran
grundskolans laroplan (Skolinspektionen, 2011). Forarbetet infor lagférandringen foregick av
en lang tids riksdagsarbete i form av motioner, propositioner och utredningar. 2004 lade
Carlbeckskommitéen fram sitt slutbetdnkande som féreslog att “...endast de barn och
ungdomar som har en utvecklingsstorning ska tas emot i grundsérskola eller gymnasie-



sarskola. Barn och ungdomar med autism eller autismliknande tillstand ska tas emot i
sarskolan bara om de ocksa har en utvecklingsstorning” (SOU 2004:98, s. 97).

Enligt den socialdemokratiska riksdagsledamoten Svantorp skulle lagforandringen komma att
paverka minst 1000 elever (Interpellation 2010/11:266). Nagra specifika Overgangsregler
utformades inte, forutom den juridiska vagledning som idag finns att ta del av pa Skolverkets
hemsida. | dokumentet Mer om... Malgruppen for, grundsérskolan, gymnasiesarskolan och
sarskild utbildning for vuxna, reviderad aug 2013, redogors for hur dvergangar mellan olika
skolformer bor hanteras (Skolverket, 2013c). De Gvergangsregler som fanns att tillga i
samband med lagforandringen och som tillampas idag, innebér att en elev under hdgst sex
manader kan ha en provplacering inom annan skolform an den eleven ar inskriven i. Efter
avslutad forsoksperiod 6vergar placeringen till en permanent I6sning.

Idag &r grundskolan obligatorisk och alla elever ska tas emot och skolan ska anpassas efter
eleven forutsattningar. Nedan citeras delar ur laroplanen som belyser en likvardig skola. |
Laroplanen Lgr 11 (Skolverket 2011, a, b, s.8) avsnitt om Skolans vardegrund och
uppdrag kan féljande formulering l&sas:

“En likvérdig utbildning innebdar inte att undervisningen ska utformas
pa samma satt Overallt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
Hénsyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov.”
(Skolverket, 2011, a, b. s. 8).

Vidare beskrivs hur utbildningen skall anpassas utifran elevens forutsattningar:

“Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta ldrande och kunskaps-
utveckling med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper.”(Skolverket, 2011, a, b. s. 8).

| studien undersoks tvd kommuners organisatoriska larmiljoer kring elever med AST, samt
lyfter de grundprinciper kommunerna baserar sina beslut, utifran en mikroetnografisk ansats.
Valet av kommuner ar baserat pa ett bekvamlighetsurval som kommer att beskrivas mer
ingaende under rubriken planering och genomférande.

2. Syfte

Studiens syfte ar att:

Synliggéra tvd kommuners larmiljéer for elever inom autismspektrat (AST) utan
utvecklingsstorning efter lagforandringen 2011, med fokus pa elevens mojlighet till
delaktighet, kommunikation och larande.

Studien utgar fran foljande fragestallningar:
o Vilka organisatoriska larmiljoer har utarbetats for malgruppen, elever med autism utan
utvecklingsstorning?
o Vilka mojligheter till delaktighet, kommunikation och larande erbjuds eleverna?
0 Hur grundar kommunerna sina “organisatoriska” val av larmiljons utformning for
studiens malgrupp?



3. Definition av centrala begrepp

Nedan foljer en kort begreppsforklaring av nagra centrala begrepp i studien.

3.1 Specialpedagogik

Specialpedagogik &r ett tvarvetenskapligt kunskapsomrade inom pedagogiska verksamheter
med uppgift att stotta nér vanlig pedagogik inte ar tillrdcklig (Persson, 2007).
Specialpedagogik handlar om att forebygga risker for elever att hamna i behov av sérskilt stod
genom att hitta losningar pa situationer i verksamheterna, enligt Gerrbo (2012). Ahlefeldt
Nisser (2009) definierar specialpedagogik som kommunikation om pedagogik for att skapa
optimala forutsattningar for individen och dess larande. Specialpedagogik innefattar
samspelet mellan individ, larandemiljé och samhalle. Det specialpedagogiska forskningsfaltet
handlar om delaktighet, kommunikation och ldrande, dér inkludering och exkludering &r
centrala begrepp (Jakobsson & Nilsson, 2011).

3.2 Organisatoriska larmiljoer

Organisatoriska larmiljoer innefattar kommuners sétt att hantera och organisera skolan for att
tillgodose elevers forutsattningar och behov. | denna studie anvéndas begreppet
organisatoriska larmiljoer kring de larmiljéer som tvd kommuner organiserat for elevgruppen
som studien avser.

3.3 Autismspektrumtillstand (AST)

Autismspektrumtillstand, vilket dven bendamns neuropsykiatriska funktionsnedséattningar, &r
ett paraplybegrepp som innefattar diagnoser som ADHD (Attention- Defect/hyperactivity
Disorder), Autism och Asperger's syndrom (Jakobsson & Nilsson, 2011).

3.4 Delaktighet, kommunikation och larande

Ovannamnda begrepp inom det specialpedagogiska perspektivet & sammanflatade, dar
delaktighet &r en gemensam grund for inkludering. Delaktighet utgor grunden for larande och
kommunikation som tillsammans bildar ett specialpedagogiskt forskningsfélt. Forskning om
delaktighet &r ofta inriktat mot exkluderande och inkluderande processer. Studier kring
kommunikation kopplas ofta ihop med samverkan, vilket ger forutsattningar for larande.
Begreppet larande innebar hur olika férmagor, forhallningssatt och fardigheter utvecklas i
olika sammanhang (Ahlberg, 2009).



4. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Foljande avsnitt kommer att belysa forskning inom det specialpedagogiska forskningsféltet,
sasom larmiljoer for elever med AST utan utvecklingsstorning, samt aktuell forskning kring
autismspektrumtillstand, organisatoriska larmiljoer, delaktighet, kommunikation och larande.
Vi belyser dven vikten av specialpedagogisk kompetens, samt specialpedagogiska perspektiv
och teorier.

4.1 Specialpedagogisk forskning

Det specialpedagogiska forskningsféltet &r mangfacetterat och har ingen egen teori. Daremot
hamtar den influenser fran olika teorier och vetenskapliga discipliner (Ahlberg, 2009).
Specialpedagogisk forskning som bedrivs inom skolans verksamhet och organisation och
utgar fran de politiska ramar som faststéllts (Ahlberg, 2013). Utformningen av den svenska
skolan och dess utbildning ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, vilket
framskrivs i skollagen (SFS 2010:800 1 kap. 58). Tidigare har inte den vetenskapliga
forankringen lyfts fram med sadan tydlighet som den gors i nya skollagen.

I denna studie ligger fokus pa elever i behov av sérskilt stod och specifikt elever inom AST.
Att anta ett specialpedagogiskt synsatt i denna studie uppfattas relevant, for att soka svar pa
fragestéllningarna. Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet soker man svar pa fragor om
larande och undervisning for elever i behov av sarskilt stod. Forskningens syfte &r att bidra
med kunskap kring pedagogiska konsekvenser utifran att barn/elever ar olika. Den ska ocksa
utveckla kunskap om de sarskilda villkor och forutsattningar som elever i behov av sarskilt
stdd kan behdva i samspel med ménniskor och sin omgivning (Ahlberg, 2013)

Enligt Ahlberg (2013) ar det specialpedagogiska samhallsuppdraget att stodja elever i
svarigheter, samt vara ett verktyg som bidrar i skolors arbete for “en skola for alla”. Vidare
ska larmiljoerna utvecklas dar alla elever ska ges mojlighet till delaktighet, kommunikation
och larande utifran elevernas behov forutsattningar.

Inom specialpedagogisk forskning aterfinns fyra forskningsomraden; Specialpedagogik i
skola och samhalle, Specialpedagogiska professioner och praktiker, Pedagogisk beddémning
och dokumentation samt Forutsattningar och hinder for larande och utveckling (Ahlberg,
2013). Denna studie kan kopplas till tre av de fyra forskningsomradena, vilket visar pa
forskningsfragornas komplexitet. De forskningsfragor som ligger till grund for studien utgar
ifran ett organisation- och systemperspektiv, dar fokus ligger pa hur skolan som organisation
och verksamhet skapar forutsattningar for delaktighet, kommunikation och larande for aktuell
elevgrupp (Ahlberg, 2013).

4.2 Autismspektrumtillstand (AST)

Autismspektrumtillstdnd hor till neuropsykiatriska funktionsnedsattningar, vilket ar ett
samlingsbegrepp som innefattar flera diagnoser sdsom Aspergers syndrom, autistiskt syndrom
och ADHD (Jakobsson och Nilsson, 2011). Att arbeta med individer med AST “innebér inte
bara att ta hansyn till svarigheter utan ocksa bygga pa individens styrkor” (Dahlgren, 2011, s.



23). En diagnos skall vara ett hjalpmedel att hitta véagen till kunskap, inte leda till
kategorisering av individer (Skolinspektionen, 2012).

Socialstyrelsen (2010) beskriver funktionsnedsattningar som kan uppsta for individer med
AST i form av svarigheter i socialt samspel, 6msesidig kommunikation och svarigheter med
flexibilitet och forestallningsformaga (Dahlgren, 2011). Jakobsson och Nilsson (2011)
beskriver dessa svarigheter i ett antal utvecklingsfunktioner som ar nédvéndiga for att kunna
lara i samspel med maénniskor i sin omgivning. Utvecklingsfunktionerna som beskrivs &r
central koherens, exekutiva funktioner och mentalisering. Brister i central koherens kan
innebara ett Okat fokus pa detaljer, vilket i praktiken kan innebara svarigheter i att
sammanfoga olika handelser till ett sammanhang. Ett exempel pa bristande koherens kan
innebdra att individen tolkar nagot bokstavligt som till exempel; hoppa 6ver maten. Detta kan
leda till missforstand i vardagen. Brister i central koherens ar vanligt bland manniskor med
AST, vilket kan paverka den kommunikativa formagan. Dahlgren (2011) beskriver
utvecklingsfunktionens paverkan pa kommunikation som en dvergripande forklaringen till
konflikt.

Jakobsson och Nilsson (2011) refererar till Kardesjos beskrivning av vad bristande exekutiva
funktioner kan innebdra; sasom samre arbetsminne, impulshdmning, samt igang-
sattningssvarigheter. Enligt Dahlgren (2007) kan svarigheterna med de exekutiva
funktionerna variera hos individer med AST. Bristande exekutiva funktioner kan innebéra
svarigheter att pa eget initiativ samordna och planera en aktivitet med hansyn till
omgivningen. Jakobsson och Nilsson (2011) beskriver svarigheterna i bristande exekutiva
funktioner som svarigheter i att forsta sammanhang och hantera nya situationer som i sin tur
kan paverkar individens férmaga till delaktighet, kommunikation och larande.

Mentalisering “theory of mind” &r den tredje utvecklingsfunktionen, vilken kan beskrivas som
svarigheter i att satta sig in i hur andra manniskor kanner. | en skolsituation kan det innebara
att eleven inte uppfattar varfor elever och larare gor pa ett visst satt i olika situationer. Det kan
innebara missforstand i vardagen eftersom det kan vara svart att forsta och forklara egna och
andras avsikter (Jakobsson och Nilsson, 2011). Dahlgren (2007) papekar dock att
svarigheterna med mentaliseringsformagan inte ar specifik enbart for individer med autism.
Individer med andra funktionsnedsattningar kan ocksa ha svarigheter med mentaliserings-
formagan.

Utifran forskning har det visat sig att individer med AST uppvisar stor variation inom
omraden som beteende, graden av storning, kognitiv stil, social anknytning, temperament och
spraklig formaga. Det tyder pa att varje individ behdver en individuell bedomning (Mesibov,
Shea & Schopler, 2007). Hur kan skolan utifran den kunskap som finns kring
funktionsnedséattningen i relation till omgivningen, skapa forutsattningar for individens
larande, delaktighet och kommunikation?

Nedan foljer en redogorelse for aktuell forskning kring undervisning av elever med AST,
samt forskning kring tydliggérande pedagogik, TECCH for elever med AST.



4.2.1 Forskning kring undervisning av elever med AST

Forskning visar skolans bristfalliga kunskaper att anpassa studiesituation till individer med
AST. Skolinspektionens (2012) granskning visar ocksa att atgarder i skolsituationer ofta
baseras pa generella antaganden kring elever med AST:s larande, sasom anpassad studiegang
eller sarskild undervisningsgrupp. Atgarderna bér i stallet baseras pa utredningar kring
individens behov. Granskningen kritiserar brister i utredningar kring elevers stod, atgarder
och kunskapsutveckling. Skolinspektionen papekar dven vikten av kompetens inom AST hos
pedagoger och elevhalsan for att kunna ge malgruppen adekvat stod. Mesibov, Shea och
Schopler (2007) belyser lararnas utmaning att forsoka forsta elever med AST och dess unika
tankesatt. Larares arbete i den vardagliga praktiken innebar att forsoka forsta och Oversitta
situationer for elever med AST, samtidigt som de behdver forsta och tolka eleven i relation till
en ofta oforstaende omgivning. Skolverket (2013d) belyser begreppet vetenskaplig grund som
innebér att kritiskt granska, samt omsétta kunskap i praktiken. Detta begrepp staller krav pa
skolans innehall och utformning.

Falkmer (2013) undersokte i sin avhandling forutsattningar for socialt samspel hos elever med
AST i grundskolan, vilket ger vagledning om hur vi kan skapa béttre forutsattningar for
eleverna. | studien anvandes intervju, enkat och observation. Informanterna som deltog i
studiens empiriska del var elever inom AST, pedagoger samt foraldrar. Falkmer tittade
narmare pa upplevd respektive observerad delaktighet hos elevgruppen. Efter
observationstillfallena fick elev och l&arare skatta omfattningen av delaktighet. Eleven skattade
utifran sin upplevda delaktighet och lararen utifran den omfattning av delaktighet som
pedagogen tror eleven upplevde i det sociala samspelet. Resultatet visar Overlag att elever
inom AST har en lagre observerad delaktighet, vilket ocksa visar sig i den sjalvskattade
delaktighet, i forhallande till sina klasskamrater. Elevernas upplevda delaktighet och
observerad delaktighet Okar i de situationer/sammanhang ansvarig pedagog sjalv valt att
arbeta med elever inom AST och da hen har kunskap kring AST, samt specifika
inlarningsstrategier. Sadan pedagogisk kompetens bidrar till att pedagogen kan anpassa
skolmiljon, samt utforma aktiviteter som skapar forutsattningar for positivt samspel mellan
alla elever, vilket ar en forutsattning for en inkluderande skola.

4.2.2 Modeller for inkluderande undervisning

Bengtsson och Mineurs (2011) tittade pa samverkansklassens organisatoriska verksamhet for
elevgruppen med AST som skrevs ut 2011. De genomférde kvalitativa intervjuer med
pedagoger som arbetade i samverkansklasser inom grundskolan. Fragestallningarna kretsade
kring hur inkluderingen av dessa elever kan organiseras, samt hur pedagogerna stéller sig till
lagforandringen och vilken kunskap/forutsattningar pedagogerna anser sig behova for att mota
dessa elever. Resultatet som presenteras i studien visar att samverkansklasser, dar bade elever
fran grundsérskolan och grundskolan laser tillsammans del av dagen, varit verksamt. Det
innebdr att eleven har “viss tid” av dagen tillsammans med sin ursprungsklass, vilket ger
forutsattning till socialt samspel med jamnariga kamrater i grundskolan. Elevernas mojlighet
att tillhéra en samverkansklass visade sig var betydelsefull enligt pedagogerna i studien.
Forutsattningarna for ett inkluderande arbetssatt var att pedagogerna gavs mojlighet till
gemensam planering och diskussioner kring individuella I6sningar och scheman for de elever
som var i behov av sérskilt stod.



| Keanes, Aldridges, Costelys och Clarks (2012) artikel lyfts anvandandet av Gvergangs-
modellen fran satellitklass till grundskolans ordinarie verksamhet for elever med AST som en
forutsattning for en positiv langsiktig utveckling. Syftet med Gvergangsmodellen &r att
forbereda eleven och mottagande skola i en dvergang mot en mer inkluderande placering.
Studien belyser en oOkad medvetenhet kring AST och behovet av undervisning for
elevgruppen. Ett antagande finns om att elever utan utvecklingsstérning fungerar
framgangsrikt i grundskolans ordinarie verksamheter. Studien visar motsatsen och beskriver
flertalet faktorer relaterade till bade klassrumssituationen, samt funktionsnedsattningen som
skapar utmaningar for elever med AST. Studiens avsikt var att utvardera dvergangsmodellens
effektivitet i det forberedande arbete och stddet i riktning mot en inkluderande verksamhet.
Studien visar att forberedelserna Okar forutsattningarna for en lyckad inkludering, vilket
innebdr 6kad kompetens kring funktionsnedséttningen, samt de strukturella faktorer som
paverkar elever med AST i larmiljon.

Satellitklassen &r en lank mellan placering i sarskild undervisningsgrupp och en mer
inkluderande larmilj6. Resultatet av studien visade en lyckad modell i arbetet med att
inkludera elever med AST. Satellitklassen erbjuder stéd och handledning i att utveckla
klassrummets larmilj6 och ldrarens strategier for att moéta elever med AST. Denna
arbetsmodell visar pa langsiktigt och positivt utfall i inkluderingsprocessen (Keane, Aldridge,
Costley & Clark, 2012).

Lynch och Irvine (2009) problematiserar i en artikel skolsituationen for elevgruppen med
AST och inkludering. De papekar vikten av att inkludering av elever med AST inte enbart
skall vara rumslig. Lynch och Irvine resonerar kring hur man kan utforma ett arbetssétt
baserad pa elevers behov och forutsattningar for larande i inkluderande miljder.
Utgangspunkten for artikeln var foraldrars, till elever med AST, missndje kring skolans
bemotande av elevgruppen. | Kanada finns rekommendationer for att arbeta med elever med
AST, och en stor andel skolor arbetar utifran angivna rekommendationer. Enligt Lynch och
Irvine kan missnojet bero pa att rekommendationerna inte anpassats efter individerna utan
byggd pa generella antaganden om hur stod for elever med AST skall ges. | artikeln
presenteras en teori baserad pa tva empiriskt grundade modeller, varav en med inriktning mot
undervisning av elever med AST och en om inkludering. Modellerna har nagra gemensamma
punkter sasom samverkan, “instructional practices”, elev och lararsupport. Samverkan innebéar
kommunikation mellan hemmet och olika professioner som berdrs sasom larare,
skolpsykologer, och assistenter. “Instructional practices” innebdr &ven anpassningar av
gallande laroplan utifran individen sarskilt fokus ligger pa individens individuella utveckling.
Supporten kan innebéra stod i att tydliggéra skoldagens struktur eller stod i att utmana
individen i dess kunskapsutveckling, samt i sociala sammanhang. Denna sammanslagning av
modeller tror Lynch och Irvine &r ett steg mot faktisk inkludering for elever med AST.

Humphrey & Symes (2013) forskning visar pa negativa resultat dar inkluderade elever med
AST upplever sociala situationer negativt. Det visade sig genom att de hade féarre vénner,
upplevde mer avvisande fran kamrater, samt att de hade ett mindre socialt natverk. Trots det
visar studien inte att eleverna med autism upplevde mer ensamhet dn 6vriga elever. Studien
utfordes i vanlig skola dar de tittade pa elevers med AST interaktionsmonster. Studien visar
behovet av interaktion for att utveckla kommunikativa och sociala fardigheter.



4.2.4 Tydliggorande pedagogik

TEACCH éar en filosofi dér grunden handlar om strukturerade undervisningsmetoder.
Mesibov, Shea och Schopler (2007), har forskat kring férekomsten av inlarningsrelaterade
problem och dess tankeverksamhet kopplat till AST. Utifran observationsstudier drogs
slutsatsen att elevgruppen oftast har battre visuell an auditiv formaga. Insikten har legat till
grund for TEACCH olika strukturerade undervisningsmetoder, utvecklade for elever med
AST. Filosofin bygger pa en helhetssyn dar individens styrkor tas tillvara. Inom TEACCH-
programmet arbetar man utifran strukturerade ramar for inlarning med fokus pa den fysiska
omgivningen och arbetsordning. Forskning har visat att individer med AST diagnos lar och
fungerar battre med stod av visuella instruktioner och metoder, istallet for verbal instruktion.
TEACCH-programmet har &dven utarbetat en samarbetsmodell mellan professioner och
foraldrar till individer med AST. Programmet har fem grundvérderingar;

1. Forstaelse och acceptans av individer inom AST prioriteras. Det innebér att forstaelse
for funktionsnedséttningen AST d&r grundldggande for effektivitet i TEACCH-
programmet.

2. Stravan efter excellens, vilket innebar att aldrig n6ja sig utan alltid strava framat och
forsoka goras sitt basta.

3. Informell instéllning till sin status och profession, vilket betyder att man alltid skall
utfora uppgifter pa basta mojliga satt oavsett problematikens omfattning.

4. Arbete praglat av samarbete och samverkan. Programmet fokuserar pa samarbete och
samverkan mellan professioner, familjer, brukare, elever och forvaltningar m.m. i
kontakten med individer med autism.

5. Sokande efter det bésta hos oss och i andra. Filosofin beskriver det som att “identifiera
och odla resurser som ett vasentligt ideal for TEACCH” (s. 33). Det kan innebéra en
forstaelse for realiteten och att se resurserna hos individen, elever eller familjen
framfor hindren.

TEACCH-programmets syfte ar att utarbeta ett individuellt instruktions och stodsystem for
individer med AST baserade pa intressen, fardigheter och behov (Mesibov, Shea & Schopler,
2007).

Jakobsson och Nilsson (2011) beskriver vad en pedagog bor tdnka pa i bemotandet av
individer med autism, dar planering &r en viktig framgangsfaktor. Att bemoéta individer med
autism kraver kunskap och forstaelse for funktionsnedsattningen, vilket kravs i hela
omgivningen for okade forutsattningar till samarbete och interaktion mellan individen och
lararna samt klasskamrater.

Tre punkter beskrivs av Jakobsson och Nilsson (2011) for att minimera risken for
missforstand och odnskade beteenden for individer med AST. Punkterna innefattar
pedagogens sétt att instruera och interagera med individen, vilket kréver sjélvreflektion.
Medvetenheten om sin strategi for att formedla en instruktion ar ett forsta steg i att anpassa
hur information kan formedlas. Andra punkten innebar att ligga steget fére for att forebygga
stressrelaterade situationer som tillexempel kan uppkomma vid kravfyllda situationer. Dessa
situationer kan skapa odnskade beteenden. Foérebygga gors genom att skapa forutsagbarhet
genom att till exempel visualisera. Det kan innebdra beskrivningar med visuellt stéd (AKK).
Sista punkten dr att se orsakerna bakom symtomen.



Nedan synliggors ett satt att forsta elever med AST genom isbergsmodellen. Den belyser
beteendet som &r synligt som toppen av isberget. Under vattenytan finns orsakerna till
beteendet, vilket kan vara svarigheter relaterade till AST sasom kommunikationssvarigheter
eller perceptionsstorningar. Att se bakom beteendet/problematiken skapar mojligheter att hitta
nyckeln till utveckling (Gerland, Hartman & Larsson, (2003).

Synligt
beteende

Orsaker

4.3 Organisatoriska larmiljoer

Blom (2004) skriver i sin rapport om grundsarskolan och grundskolans och dess
gransdragningar och konsekvenser i praktiken. | skolverkets rapport (2009) framkommer
negativa samband mellan studieresultat och specialpedagogiskt stdd, vilket kan kopplas till
differentierade organisatoriska losningar. Orsaken kan bero pa att det specialpedagogiska
stodet sker utanfor klassens ram med uppgifter som inte &r betygsgrundande. Dessa uppgifter
kan innebdra att starka sjalvfortroendet eftersom flertalet av dessa elever har misslyckanden i
bagaget, enligt Blom.

Vid organisering av goda larmiljoer kravs kommunikation pa nationell, kommunal och lokal
niva. Lika viktig a kommunikationen pa ledningsniva samt inom den enskilda skolan.
Elevers kunskapsutveckling paverkas av skolors organisation enligt Ahlberg (2001). Behovet
av specialpedagogiska insatser paverkas av organisationens uppbyggnad enligt Ahlberg
(2013) och refererar till Skidmore. Nar efterfragan av specialpedagogiska insatser ar
omfattande tyder det pa brister i skolans organisation. Ahlefeldt Nisser (2011) utgar fran ett
kommunikationsteoretiskt perspektiv, vilket innebar att man utifran olika teorier
problematiserar undervisningens larandesituationer och lyfter gemensamt kunskapande
genom kommunikation som bidrar till gemensam problemlésning.

Jakobsson och Nilsson (2011) beskriver Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell som
belyser omgivningens paverkan. Helheten &r de olika system som genom samverkan paverkar
individens larande och utveckling. Bronfenbrenner beskriver hur individer berdrs utifran olika
strukturella nivaer dvs. mikro- meso och makroniva. | denna utvecklingsekologiska teori &r
makrosystemet det dvergripande systemet som paverkar omgivningen sasom politik, kultur
eller ekonomi. Mesosystemet interagerar mellan makro och mikrosystemen. Mikrosystemet
innebadr den miljén dér individen lever, vilket inkluderar familj, klass, nd&rmste omgivning dér



individens sociala interaktion sker. Modellen pa kommande sida visar att eleven paverkas av
sin omgivning pa olika nivaer.

: Exosystemet
Slakt 3

Mikrosystemet

Skola/
forskola

Individen

()

Barnets fysiska
narmiljé

Fritidshem

Socialtjanst

Kronosystemet

(Jakobsson & Nilsson, 2011, s 30)

Berg (2003) beskriver skolans styrning baserad pa yttre och inre granser. De yttre granserna
innebdr styrningen av skolan som institution, med hjalp av styrdokument och lagar. De inre
granserna &r ledningen av skolan. Enligt Berg ar kunskapen kring de yttre grénserna en
vagledning. De inre granserna ar en paverkan av den radande kultur som finns pa skolan. De
yttre och inre grénserna ar betydande vid skolutveckling. De inre granserna bor synliggoras
och analyseras for att upptécka frirum for att skolans lokala utveckling ska gynna elevernas
larande.

Ahlefeldt Nisser (2011), beskriver forskningsresultat som visar pa att kunskapande samtal
som sker regelbundet i arbetslag leder fram till minskat behov av differentierade
organisatoriska losningar. Skolverket (2009) lyfter fram olika tolkningar dar differentierad
undervisning, kan tolkas som individanpassad undervisning. Individualisering innebar att de
individuella arbetsformerna har O6kat medan undervisning i stérre grupp har minskat.
Organisering och placering av individer i olika larmiljoer kan tolkas ur flera perspektiv. Blom
(2004) beskriver tva tolkningar av hur man kan se pa placering av elever i olika segregerande
larmiljoer. En tolkning kan spegla en ideologisk samhallelig uppfattning om elevens mindre
varde medan den andra tolkningen kan spegla skolans satt att anpassa verksamheten efter
elevernas behov. Med det senare synsattet kan elevers lika varde speglas genom att arrangera
larandemiljoer for att tillgodose elevens behov i syfte att erbjuda en fullvardig skolgang. Det
visar pa ett dilemma i hur vi kan tolka, reflektera och agera kring syftet med olika
organisatoriska larmiljoer.

Den samhaélleliga ideologin har enligt Blom (2004) rort sig i riktning mot en 6kad integrering.
Det grundar sig pa sarskolans integrering i grundskolans verksamheter, Gverféringen av
ansvaret for elevgruppen till skolverksamheten och 6kad diskussion kring sarskolan som egen
skolform med skérpta krav vid mottagande av elever. Idag har dven laroplanerna ndrmat sig
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varandra Lgr 11 (Skolverket, 2011 a, b). Vid jamforelse av textens “Overgripande mal och
riktlinjer” i laroplanen (s. 13) for grundskolan och grundsarskolan &r skillnaden marginell.
Kursplaner och kunskapskrav skiljer sig at for de olika skolformerna, men de évergripande
malen for utbildningen ar likartade i Lgr 11 (Skolverket, 2011 a, b). Ahlberg, (2013) belyser
den konflikt mellan ideologi och policy som finns underbyggt i styrdokumenten i forhallande
till skolans praktiska foérutsattningar. Intentionen av “en skola for alla” dar alla elever skall
tillagna sig likvardig kunskap, med samma tid till férfogande.

Gerrbo, (2012) beskriver i en avhandling om specialpedagogisk organisering kring lararnas
uppgift att “bygga en vdag mellan det nuvarande och det 6nskade” (s. 251). Det man 6nskar
utveckla, innebar malet/ riktningen for larandet. Avhandlingen synliggor skolverksamheters
arbete for att na malen tillsammans med eleverna. Utifran avhandlingens resultat har Gerrbo
synliggjort verksamheters arbete med elever i behov av sérskilt stéd genom att definiera det
som: nara lararskap, avstandsreducering, Overbryggning, kollektivt larande och
forstaelseutveckling, samt sarskild omgruppering. Flertalet av punkterna skapar
forutsattningar for “en skola for alla”.

Nara lararskap avser ett personligt engagemang. Genom avstand menas bristande delaktighet i
form av t.ex. kénsla av utanforskap. Gerrbo (2012) beskriver nédrhetens effekter i form av
delaktighet. Genom att skapa en nara relation skapas forutsattningar for kommunikation som
innebar att lyssna till elevens perspektiv och forsoka forsta. Det beskrivs i avhandlingen som
ett dubbelt l&rande, vilket innebér att eleven blir lararens larare som genererar i att lararen
okar sin forstaelse for att sedan framja larandet genom att motverka hindren. Nérhet,
delaktighet och 6msesidig kommunikation &r en del av ett nara lararskap (Gerrbo, 2013).

Avstandsreducering kan delas in i tva atgarder sdsom anpassning av material och uppgifter
och anpassning av krav. Det kan innebéara att man anpassar malen, med t.ex. minskade krav
eller delmal. Overbryggning ar lankarna mellan det nuvarande och de mél som 6nskas. En
lank med syfte att minska gapet, vilket kan innebéra strategier i sociala situationer. Lankarna
gors for att undvika misslyckanden som kan innebéra forandringar i beteende och mojligheter
till fortsatt koncentration. Forutsattningar att na malen ar kollektivt larande och forstaelse-
utveckling, vilket innebar att 6ka forstaelsen hos omgivningen. Skolans uppdrag innebér att
ge stod at elever i behov av sarskilt stod genom elevhalsa samt upprattandet av
atgardsprogram. Sista punkten &r séarskild omgruppering som kan innebéra organisatoriska
I6sningar dar rektor tar det formella beslutet. Beslut som kan innebdra sérskild undervisnings-
grupp eller att ga om en arskurs (Gerrbo, 2013).

| det foljande beskrivs tre organisatoriska larmiljoer i tva kommuner for undervisning av de
elever med AST som skrevs ut fran 2011. Har redogors for aktuell forskning kring de
organisatoriska larmiljéerna; inkludering, omvand integrering och sérskild undervisnings-

grupp.

4.3.1 Inkludering

Inkludering har flera betydelser och begreppet kan tolkas olika. Enligt Ainscow (2005) ar
inkludering en process i att hitta vagar att tillmotesga elevers olikheter och lara oss leva
tillsammans, genom att lara av varandras olikheter och styrkor. Det leder till en 6kad
forstaelse och en positivare syn pa varandras unika egenskaper. | skolans praktik handlar det
om att genom Kreativitet och problemldsning skapa en inkluderande larmiljo.
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Nilholm (2006) beskriver inkluderingsbegreppets olika dimensioner. De Overgripande
skillnaderna mellan inkluderings- och integreringsbegreppen &r enligt Nilholm att inkludering
i skolan ska utformas utifran varje elevs behov. Helheten anpassas utifran delarna, d.v.s. det ar
elevens forutsattningar och behov som styr de anpassningar som behdéver goras pa gruppniva.
Begreppet integrering daremot har en annan riktning och utgar istallet fran att eleven ska
anpassas utifran organisationens forutsattningar, d.v.s. delen ska anpassas utifran helhetens
forutsattningar. Nilholms beskrivning av inkluderingsbegreppet forskjuter svarigheten/
problemet fran individen till att istallet riktas mot skolans formaga att anpassa verksamheten
utifran elevens behov. Vi har valt att forhalla oss till begreppet inkludering enligt Nilholm
(2006; Nilholm & Gdransson, 2013).

Aven Haug (1998) har problematiserat kring begreppsskillnaderna, det vill sdga hur man
organiserar larmiljon for elever i behov av sarskilt stdd. Haug talar om en segregerande
integrering och en inkluderande integrering. Den segregerande integreringen fokuserar mer pa
individuella behov och effekter. Det synsattet antar en individorienterad riktning med fokus
pa medicinsk och psykologisk begransning till utveckling. Den inkluderande integrering och
dess anhangare foresprakar I6sningar for eleven som sker inom ramen for den grupp/klass
eleven tillhor. Inom denna riktning belyser man vikten av att alla oberoende av behov och
forutsattningar deltar i den samhalleliga gemenskapen som skolan &r en del av. Skillnader och
olikheter accepteras och ses som en tillgang/erfarenhet. Alla barn ska kunna fa sina behov
tillgodosedda inom ramen for den gemensamma skolan. Var tolkning av inkluderade
integrering utifran Haugs begrepp ar visionen om “en skola for alla”. Clark, Dyson och
Millward (1998) anser att det uppstar dilemman i skolans verksamheter i arbetet med att
undervisa elever i behov av sarskilt stdd. De beskriver dilemmat, att mota elevers olikheter
samtidigt som de forvantas fa en likvardig utbildning.

Asp-Onsjo (2008) beskriver sin syn pa inkludering, samt det dilemma som uppstar
i specialpedagogikens verksamhet kring forhallandet mellan sérskildhet och gemenskap. Hon
beskriver inkluderingsbegreppet, ur en rumslig-, social- och didaktiska aspekt. Den rumsliga
aspekten innebdr elevens placering tillsammans med sina klasskamrater medan den sociala
aspekten belyser elevens delaktighet i den sociala kontext som finns i klassrummet. Den
didaktiska inkluderingen innebé&r de anpassningar som erbjuds for att eleven skall utveckla sitt
larande pa basta satt. Asp-Onsjo belyser att man kan vara inkluderad utifran en eller flera
aspekter. Det kan innebéra att en elev ar rumsligt- och socialt inkluderad i en organisatorisk
larmiljo medan de didaktiska forutsattningarna for inkludering brister. Asp-Onsjo pekar pa
risker som kan innebdra att osynliggora vissa av aspekterna sasom Nilholm och Haug
tolkar inkludering. Hon menar att inkludering ar en pagaende process och inte ett permanent
tillstand.

De tre aspekterna synliggor det skolans verksamheter behOver arbeta med for att skapa en
inkluderande larmiljo. Nilholm och Goéransson (2013) tar upp helhetens betydelse i arbetet
med att forandra skolans verksamheter till inkludering i praktiken. Det innebar samverkan pa
organisation- grupp och individniva.

European Agency for Development in Special Needs Education rapport (2012)presenterar
ungdomars syn pa inkluderande undervisning. Det & en sammanstallande rapport med
utgangspunkt fran gemensamma diskussioner som forts vid en sammankomst i Bryssel, dar
88 ungdomar traffades och diskuterade inkluderande undervisning. Deltagarna vid traffen
bestod bade av elever i behov av sarskilt stod, elever med olika funktionsnedsattningar samt
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elever utan behov av stod. Det som framkom i rapporten var att de flesta av delegaterna sag
inkluderande undervisning som utvecklande och givande foér alla parter. Ungdomarna
poangterade ocksa rattigheten som elev att fa tillgang till en inkluderande undervisning déar
det ges mojlighet att paverka sin skolsituation. Det innebar stod baserat pa elevens behov,
samt tillgang till sociala kontakter och delaktighet.

4.3.1.1 Inkludering i praktiken

Ett exempel pa inkluderande utvecklingsarbete, har skett i Essunga kommun. Persson och
Persson (2012) studerade forandringen i Essunga kommun som vénde negativa resultat till
positiva pa kort tid. Malet med utvecklingsarbetet var att kunna undervisa alla elever inom
ordinarie klass, dar dven det specialpedagogiska stodet gavs. Forandringsarbetet utgick fran
en vetenskaplig grund med stod fran pedagogisk forskning, som presenterades vid
obligatoriska litteraturseminarium i form av sammanfattande PM for samtlig personal. Syftet
var att skapa en gemensam pedagogisk kunskapsbas, vilket sdgs som nddvandigt i
implementeringen av ett inkluderande perspektiv. | Skollagen 1 kap 58 beskrivs att
“Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.” (SFS 2010:800, s.
16). Ett uttryck som fatt 6kad tyngd i den nya skollagen.

Mellan aren 2007 och 2010 klattrade Essunga kommun fran femte sista plats pa den nationella
kommunrankingen till att befasta en plats bland landets tre bésta. Enligt Ahlberg (2013)
beskriver Skolverket en tendens av 0kad sarskiljning av elever i behov av sarskilt stdd genom
andrad fysisk placering, i stallet for utveckling av den pedagogiska larmiljéon. Denna
utveckling hade man &ven sett i Essunga kommun, vilket resulterade i ett fordndringsarbete.
De elever som tidigare tillhérde sarskilda undervisningsgrupper misslyckades ofta att na
malen. Kommunens styrande ansdg att en forandring av arbetssatt var nodvandig. Nar
projektet startade gick ca 25 % av eleverna i sérskilda undervisningsgrupper. Projektet
utvecklade former for ett inkluderande arbetssétt, dar all undervisning gavs i ordinarie klass.
Kravet pa forandringsarbetet var att rymmas inom befintlig budget. De sarskilda
undervisningsgrupperna avskaffades och eleverna gavs plats i hemklasser. Det medférde en
fordubbling av larartatheten i samband med undervisning i kdrndmnena (Persson & Persson,
2012).

Projektet i Essunga speglar aven ledningens roll i utvecklingsarbeten dér den bidragande
orsaken till framgangen med projektet var att forvaltningschefen och grundskolechefen hade
delat resultatansvar och involverade hela kommunorganisationen. Mottot som
grundskolechefen myntade var “... alla ska lyckas, alla ska lyckas i klassrummet, alla ska vara
inkluderade” (Persson & Persson, 2012). Ar det mojligt for alla att lyckas i klassrummet?
Vilka lardomar kan man ta med sig fran Essungas synvanda in i skolans verksamheter for att
Oka forutsattningarna for en mer inkluderande larmilj6? Skolverket (2012) belyser rektorns
roll att folja upp arbetssatt och metoder i undervisningen, samt soka svar pa vilka
konsekvenser olika organisatoriska larmiljoer ger. Blom (2004) anser att det inte enbart ar
sérskolans elever som ar i behov av undervisning utanfor klassens ram utan &ven elever i
grundskolan? Hur kan skolan pa ett flexibelt sétt skapa organisatoriska larmiljer utifran
elevers behov?
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4.3.2 Omvand integrering

I samhallet anvénds begrepp som samundervisningsgrupp, omvand inkludering, integrerad i
en annan skolform, samt omvéand integrering synonymt. Blom (2004) beskriver
samundervisningsgruppen som undervisning som bedrivs for elever som ar mottagna i olika
skolformer sasom grundskola och séarskola. Néar man anvant nagot av ovanstaende begrepp
syftar man pa en larmiljé/grupp for elever inskrivna i olika skolformer far sin undervisning
gemensamt. | Skollagen 7 kapitel 9 8§ klargdrs begreppet omvénd inkludering ” En elev i
grundskolan kan fa sin utbildning inom grundsarskolan (integrerad elev), om de huvudman
som berdrs ar 6verens om detta och elevens vardnadshavare medger det” (SFS 2010:800,
s.44). Nilsson (2011) belyser tre mojliga larmiljoer for elever som inte langre tillhor
grundsarskolan. Dar omvand integrering ar en mojlig l6sning. Nilsson befarar att denna
organisatoriska losning kan innebara att undervisningsnivan hamnar pa en for lag
kunskapsniva, for elever med enbart AST.

Skollagens forandringar tradde i kraftht 2011, tre lasar har snart passerat sedan
lagforandringen. Det har medfort begransat utbud av forskning kring denna organisatoriska
larmiljo, da den inte ar vanligt forekommande.

4.3.3 Sarskild undervisningsgrupp

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) skall stdd i undervisningen ske inom elevens ordinarie
placering. Det som avgér om det ar en sarskild undervisningsgrupp eller enskild undervisning
ar omfattningen av placeringen (Skolverket, 2013b). Beslut om placering i sarskild
undervisningsgrupp kan bara tas av rektor, ingen overlatelse av beslutanderatten far ske (SFS
2010:800).

Kritik riktas mot placering av elever i sarskilda undervisningsgrupper, dar Blom (2004)
beskriver att fokus varken legat pa miljon, pedagogik eller det didaktiska planet, utan grundat
sig i de varderingar vi lagger i hanteringen av eleverna.

| en rapport fran Skolverket (2014) redovisas en intervjustudie av tjansteman och skolledare
kring utnyttjandet av sarskilda undervisningsgrupper som organisationsform. Rapporten
belyser fyra kommuner dar ca 5000 elever ingar. Det innefattar 14-19 grundskolor varav 5-7
var fristdende. 42 intervjuer utfordes med tjansteman samt 32 rektorer. | vissa av rektors-
intervjuerna deltog dven ansvarig specialpedagog. Rapporten redovisar kommunernas
ambition att oka inkluderingen av elever i behov av sarskilt stod. Studien visade att
inkludering inte ar for alla, utan att en sarskild undervisningsgrupp kan skapa forutsattningar
att se till elevens behov, samt ge specifikt stod i ett mindre sammanhang. | kommunernas
stravan mot inkludering framkom det nya losningar pa ett forandringsarbete i de ordinarie
grupperna, vilket kunde leda till att placering i sarskild undervisningsgrupp inte blev aktuell
eller att omfattningen av vistelsen i gruppen paverkades.

Rapporten belyser dven de risker som kan uppsta vid anvandandet av sarskilda undervisnings-
grupper som organisationsform. Det kan innebéra att de ordinarie hemklasserna inte utmanas
att anpassas i tillracklig utstrackning for att tillmotesga elevers behov. En risk ar att den
sarskilda undervisningsgruppen fylls pa, utan att verksamheten har ett tydligt mal och syfte.
Rapporten belyser dven den ekonomiska aspekten som kan ske pa elevers bekostnad
(Skolverket, 2014).
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Sarskilda undervisningsgrupper kan delas in i tva kategorier, kommungemensam grupp eller
sarskild undervisningsgrupp organiserad pa respektive skola. De kommungemensamma
grupperna bendmns som kostnadseffektiva eftersom personal med specifik kompetens
anstélls. Kommunerna befarar 6kade kostnader vid nedldggning av kommungemensamma
grupper eftersom elever med stor sannolikhet soker sig till privata skolor, vilket kan resultera i
en merkostnad. Rapporten visade &ven att rektorerna foredrar de kommungemensamma
grupperna av ekonomiska skal i stéllet for att organisera en lokal sarskild undervisningsgrupp
(Skolverket, 2014).

Det &r inte enbart den organisatoriska larmiljon som ar av betydelse utan &ven pedagogisk
kompetens, specialpedagogiska perspektiv och teorier som d&r grunden till ldrarens
pedagogiska standpunkter (Skolverket, 2014).

4.4 Pedagogisk kompetens

Rektor alaggs bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete dar uppfoljning, samt analys av
verksamhetens utvecklingsbehov ingar. Det kan innebéra ett dkat behov av kompetens inom
AST eller tydliggérande pedagogik. Med andra ord é&r rektorns roll att driva
skolans pedagogiska verksamhet framat i riktning mot 6kad maluppfyllelse. Som pedagogisk
ledare alaggs man aven ett 6vergripande ansvar for att personalen har specifik kompetens for
att kunna utfora det pedagogiska arbetet pa ett professionellt satt. Det innebér att rektor skall
skapa mojligheter till kompetensutveckling (Skolverket, 2012).

Lararnas kompetens kan enligt Skolverket (2009) grupperas som formell- och
prestationsrelaterad- och upplevd- kompetens. Den formella kompetensen innebédr den
utbildning som krévs for behorighet som kravs for respektive arbetsuppgift. Den
prestationsrelaterade kompetensen baseras pa de resultat som eleverna uppvisar, medan den
upplevda baseras pa omgivningens syn pa lararens kompetens. Att synliggéra kompetensens
paverkan pa larande har visat sig svart att méta.

Skolverkets (2014) rapport lyfter fram betydelsen av pedagogers kompetens i arbetet med
elever i behov av sarskilt stod, vilket kan tillgodoses genom organisering av.kommun-
gemensamma sérskilda undervisningsgrupper. Det innebar att man inom kommun-
gemensamma grupper samlar spetskompetens for att mota specifika elevgruppers behov. Det
kan ocksd medféra att specialpedagogisk kompetens minskar ute pa skolorna, vilket i
forlangningen kan leda till svarigheter i att mota elevers olikheter. Haug (1998) belyser vikten
av specialpedagogisk kompetens som grundldggande i arbetet i att kunna bemdta elevers
forutsattningar, baserad pa vetenskaplig grund, vilket aven &r en forutsattning for att en
inkluderande verksamhet skall fungera.

Enligt skollagen 1 kapitel 58 ska utbildningen vila pa vetenskaplig grund (SFS 2010:800). |
statens offentliga utredning (SOU 2009:94) synliggjordes lararnas syn pa vetenskap, dér 8 av
tio larare ansag att ett arbete baserad pa en vetenskaplig grund var viktig. Utredningen belyste
aven en norsk studie som visade likvardigt resultat men belyste att “pedagogisk forskningen
sallan behandlar fragor som anses viktiga for att passa in i skolans arbetsmetoder “ (SOU
2009:94, s114). En orsak kan enligt studien vara att parallella diskussioner fors pa olika
nivaer. Nilholm och Goransson (2013) beskriver svarigheterna i att dverfora vetenskapen till
verksamheternas praktik.
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4.5 Samverkan

Professionell kommunikation kan enligt Ahlefeldt Nisser (2011) ske i det pedagogiska arbetet
och skapa forutsattningar for en inkluderande verksamhet, samt bidra till 6kad delaktighet och
larande hos eleverna. Enligt laroplanen Lgrll (Skolverket, 2011 a,b) kan larande forstas som
nagot som uppstar i samspel med andra, vilket kraver samtal pa olika nivaer sasom,
organisations-, grupp- och individniva. Pa organisationsniva kan det innebara samtal kring
verksamhetens behov med olika aktorer. Gruppniva kan innebéra diskussioner kring
uppdraget, medan man pa individniva diskuterar larande tillsammans med elever, larare och
foraldrar.

Skolverket (2012) beskriver personalens ansvar for varje elevs larande och utvecklings-
mojligheter. Utifran Skolverkets granskningar, belyses vikten av att tillsammans diskutera och
analysera larmiljon och dess paverkan pa elevens utveckling i relation till aktuell forskning.
Detta innebdr ett kvalitetsarbete, vilket kraver samverkan mellan rektorer, lérare, elever,
vardnadshavare och 6vrig personal. Skolverket lyfter dven kompetensens betydelse for
analysarbetet, samt formagan att folja upp elevernas utveckling. Detta kan enligt Skolverket
ske genom olika pedagogiska verktyg for dokumentation.

Enligt Skolverkets rapport (2014) kring organisering och anvandning av sérskilda
undervisningsgrupper, framkommer det bristande fortroende i samverkan mellan olika akt6rer
inom skolans verksamheter. Denna rapport belyser fortroendet kring organisering av
sarskilda undervisningsgrupper. Rapporten visar rektorers bristande fortroende for lararna,
samt vardnadshavarnas bristande tilltro till den kommunala formagan att tillgodose barnens
behov. P& grund av att skolans verksamhet dr komplex med flertalet aktorer inblandade, ar
samverkan en viktig faktor vid organiseringen av larmiljGer.

5. Specialpedagogiska perspektiv och teorier

Nilhom (2007) beskriver begreppet perspektiv som de utgangspunkter som berattandet sker
utifran. | detta avsnitt foljer en kort redogorelse av nagra specialpedagogiska perspektiv som
kan anvéndas i resultat och analys delen.

Idag foresprakas det relationella perspektivet dar verksamheten forsoker se sin roll genom att
se eleven utifran ett helhetsperspektiv. Det innefattar eleven och miljon pa olika nivaer sasom
grupp, skol och samhallsniva (Jakobsson & Nilsson, 2011). Skolsvarigheter studeras utifran
ett relationellt perspektiv. med fokus pa relationer och interaktion. Férklaringar till
skolproblem soks i den omgivande miljon (Ahlberg, 2013). For att komma till ratta med
svarigheter som uppstar i skolan kan det innebara att larmiljon behdéver andras sa att
forutsattningar for larande sker hos eleven. Inom det relationella perspektivet dr samspelet
med andra manniskor centralt. Svarigheterna kopplas inte till eleverna, utan riktas mot
forandringar av larmiljon for att skapa forutsattningar for larande (Jakobsson och Nilsson,
2011). Von Wright (2002) beskriver hur det relationella perspektivet tar sin utgangspunkt
i foreteelsers tvasidighet. Nar man ska forsta en annan manniskas handlingar kan man inte
gora det isolerat utan man maste forsta specifika handlingar i relation till ssmmanhanget, sétta
sig in i individens situation, samt bli delaktig for att forsta den kontext som individen moter.
Larmiljon som eleven méter ar avgorande for vilka forutsattningar eleven ges for att lyckas.
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Nilholm (2006) anvander begreppen kompensatoriskt och kritiskt perspektiv. Det kritiska
perspektivet innebar ett synsatt dar svarigheterna laggs pa omgivningen. Det innebar att
verksamhetens pedagogiska uppgift ar att anpassa till elevernas olikheter och se det som en
tillgang. | det kritiska perspektivet framjas elevens delaktighet och séarlésningar undviks. Inom
det kritiska perspektivet visas en kritik mot diagnostiseringens syfte och anvandbarhet. Det
innebar svarigheter i hur kunskap kring diagnosen kan anvandas inom den pedagogiska
verksamheten eftersom det tenderar till att stdrka skolverksamheternas synsatt dar bristerna
kopplas till individen (Nilholm, 2007).

Det kompensatoriska perspektiv ar ett perspektiv som bendmnts med manga namn, sasom
funktionalistiskt enligt Skrtic, eller kategoriskt som Emanuelsson, Persson och Rosengvist.
Grunden for det kompensatoriska perspektivet ar enligt Nilholm (2007) att individen skall
kompenseras for dess svarigheter. Detta gérs genom att kategorisera eleverna i grupper som
ofta kopplas till neurologiska funktionsnedsattningar, vilket kan leda till forstaelse av
gruppens svarigheter. De atgarder som gors kompenserar svarigheterna kopplade till
individen. Kritiken mot detta perspektiv &r att man genom individens brister kan anpassa
individen till dess omgivning. Ett utmarkande drag for det kompensatoriska perspektivet,
enligt Nilholm (2006), ar att se elevens svarigheter som medfott eller knutna till individen.

Nilholm (2007) har dven utvecklat ett tredje perspektiv. Dilemmaperspektivet bygger pa de
dilemman som finns inom skolans verksamheter och det motséttningar som finns inbyggda i
utbildningssystemet. Dilemmaperspektivet tar sin utgangspunkt i skolverksamheternas
dilemma i att handskas med elevernas olikheter, samtidigt som eleverna skall erhalla
likvardiga kunskaper och erfarenheter. | begreppet “en skola for alla” finns ett inbyggt
dilemma, utbildningssystemet skall tillhandahalla likvérdig utbildning dar alla elever uppnar
liknande kunskaper och fardigheter under samma tidperiod. Dilemman i skolans verksamheter
innebar problematik som inte gar att l6sa, utan ar inbyggda motsattningar i styrdokument och
andra officiella texter. Det innebér en balansakt dar man forsoker forhalla sig inom de satta
ramarna. Detta perspektiv kan enligt Nilholm (2007) aven kallas sociokulturellt. Det innebar
ett perspektiv med utgangspunkt i kulturell och social kontext, vilket ar viktigt i forstaelsen av
samspel och larande.

6. Teoretisk anknytning

Vi har valt att anta en sociokulturell teoretisk inramning for studien. Saljo (2000) beskriver
det sociokulturella perspektivets fokus pa ldarandets kontext, baserad pa det sociala
sammanhang som elever befinner sig i. Gerrbo (2012) beskriver perspektivets utgangspunkt i
larandets kontext i sociala sammanhang dar individen vistas som “en skola for alla”.
Perspektivet ar empiriskt grundat och &r en grund till en inkluderande skola, vilket skapar
reflektion kring innebdrden inkludering och "en skola for alla”. Berg (2003) problematiserar
kring begreppen likvardighet och jadmlikhet och menar att likvérdighet innebar lika
mojligheter for larande. Det vill sdga att skolans larmiljo anpassas utifran elevens
forutsdttningar och behov.

Genom de grundldaggande elementen delaktighet, kommunikation och larande kan man soka
forsta skolors specialpedagogiska verksamhet (Gerrbo, 2012). | fljande avsnitt presenteras en
sammanfattande beskrivning av det sociokulturella perspektivet samt begreppen delaktighet,
kommunikation och l&rande.
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6.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har kopplingar tillbaka till teoretiker inom psykologi och
sociologi sasom Dewey, Mead, Vygotsky och Bakhtin. Vygotsky anses ha haft stort
inflytande for utvecklingen av sociokulturell utvecklingsteori. Han levde (1896-1934) i
Vitryssland och kom fran en judisk medelklass familj. Vygotsky laste medicin, juridik,
litteratur, konst, filosofi och historia vid Moskvas universitet, och arbetade som l&rare i borjan
av sin karridr. Han var kritisk till hur man bl.a. inom europeiska skolsystem fostrade passiva
kunskapasmottagare. Han utvecklade och lade grunden for en ny form av pedagogik. Det
innebar att elev och larare var mer aktiva, undervisningen hade néra koppling mellan verkliga
livet och skolan. Vygotsky utvecklade ett samarbetade med Leontjev och Luria, vilket
resulterade i en ny era inom rysk psykologisk forskning. Vygotsky var &ven intresserad av att
forsta det manskliga medvetandet och dess utveckling. Hans forskningsomrade behandlade
framforallt kognitiva processer som sker da individen utvecklar kulturella och kognitiva
redskap sasom sprak, skrivande och rakning (Dysthe, 2003).

Sociokulturell traditionen, &ven bendmnd sociohistorisk eller kulturhistorisk tradition ser
kunskap som nagot situerat. Det innebdr en paverkan av den kulturella kontext som
kunskapen ar en del av. Inom perspektivet ser man pa larande som nagot som konstrueras
genom deltagande i samspel och interaktion i en social kontext. Den sociala kontexten &r en
fundamental och betydelsefull del inom det sociokulturella perspektivet. 1 samband med
sociala aktiviteter sker samverkan med andra individer i olika kulturella sammanhang som
leder till larande (Dysthe, 2003). Perspektivets grundlaggande standpunkt ar att individen inte
kan undvika larande i situationer/sammanhang den &r en del av. Som betraktare av en
larsituation kan larprocessen uppfattas som mindre utvecklande. Utifran ett sociokulturellt
synsétt sker larande i alla sammanhang (Séljo, 2000).

Det sociokulturella perspektivets grundtanke &r att manniskan lar genom kommunikation,
samspel och interaktion med sin omgivning. Samspelet mellan kollektivet och individen star i
fokus. Nar en individ deltar i ett situerat ssmmanhang/kultur kan personen inte undga att lara.
Begreppet kultur i detta sammanhang beskrivs som den uppsattning ideer, varderingar,
kunskaper och andra resurser en person forvarvar genom interaktion med sin omvarld (Séljo,
2000). Med Vygotsky som utgangspunkt tillagnar man sig ny kunskap genom att tillsammans
diskutera olika tolkningar. Det innebdr ett givande och tagande dar man tillsammans 6ppnar
for insikter och nya kunskaper (Saljo, Reisbeck och Wyndhamn, 2003). Utifran det
sociokulturella perspektivet pa larandets teori har kulturella skillnader betydelse for
individens uppvaxt och larande (Séljo, 2000).

Inom perspektivet forekommer begreppet medierande redskap som ocksd benamns som
artefakter. Begreppet mediera kommer fran tyskans Vermittlung och betyder formedla. Med
hjalp av medierande fysiska-, intellektuella- eller sprakliga redskap férmedlas verkligheten.
Sprak, kikare, miniraknare och kompass dr exempel pa medierande redskap som benamns
som artefakter. “Mediering innebar att vart tankande och vara forestallningsvarldar &r
framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur och dess intellektuella och fysiska redskap”
(Séljo, 2000, s.81). Sett utifran ett sociokulturellt perspektiv laggs stor vikt vid sprakets
larpotential, spraket ses som de viktigaste medierande redskap/artefakt for manniskan inom
manga larprocesser.

Med hjalp av spraket sker kommunikativa processer sasom lyssna, samtala, harma och
samspela med andra som skapar forutsattningar for att ta del av kunskaper och féardigheter
fran sin omgivning. Den narmaste utvecklingszonen (zone of proximal development )
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beskriver Saljo utifran Vygotsky's teori som avstandet mellan det individen kan genomfora pa
egen hand utan stéd och vad den kan prestera med hjélp av visst stdd/vagledning av en mer
“kompetent” person inom ett visst omrade. Saljoé exemplifierar hur man kan besitta sa pass
mycket kunskap for att forsta och folja ett resonemang nar ndgon mer kunnig person for ett
samtal eller resonemang inom ett omrade. Man skulle daremot inte pa egen hand kunna
genomfora resonemanget pa samma sett som den mer kunniga personen Kklarar av.
Ovanstaende beskrivning ar en sorts modell for hur kunskaps- och fardighetstradering sker.
Individen exponeras for resonemang och handlingar i olika sociala praktiker éver langre tid
och blir s& smaningom fortrogen med dem och kan da genomfora handlingarna inom den
sociala praktiken pa egen hand. Kunskap enligt ovanstdende synsatt ar inte nagon
fardigforpackad produkt i form av information som presenteras i t.ex. larobécker. Utan forst
nér individen tagit till sig information och omvandlat den till egen kunskap, som individen
kan anvand kunskapen i sitt vardagliga handlande pa ett andamalsenligt satt for att I6sa
problem samt hantera kommunikativa och praktiska situationer (Saljo, 2000).

6.2.1 Delaktighet, kommunikation och larande

Ahlberg (2009) beskriver forutsattningarna for delaktighet, kommunikation och l&randes
koppling till varandra, vilka kan studeras pa olika nivaer sdsom individ, grupp, organisation
och samhéllsniva. Enligt Ahlefelt Nisser (2011) sager Freire att “Inget larande sker for nagon
utan med nagon ” (s. 11) och betonar vikten av samverkan, samt respekten for individen och
dess férmaga att resonera.

Ahlberg synliggor plattformen for specialpedagogisk forskning dar delaktighet, kom-
munikation och larande &r centralt.

Ahlberg (2009, s. 25).

Nedan beskrivs begreppen och dess kopplingar till varandra under rubrikerna delaktighet,
kommunikation och larande.
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6.2.1.1 Delaktighet

Jakobsson och Nilsson (2011) lyfter fram tva perspektiv pa delaktighet; pedagogisk- och
social delaktighet. Den sociala delaktigheten beskrivs som delaktighet i den sociala
gemenskapen bade med vuxen som stod och pa egen hand. Nilholm och Goransson (2013)
beskriver pedagogisk delaktighet som * delaktighet i en larande gemenskap och ratten att ut-
vecklas sa langt som mojligt utifran ens egna forutsattningar” (s. 28).

Det specialpedagogiska forskningsfaltet kring delaktighet handlar enligt Ahlberg (2009) om
inkludering pa organisations-, skol- och individniva. Szényi (2005) beskriver tva typer av
delaktighet, social delaktighet och uppgiftsorienterad delaktighet. Den sociala delaktigheten &r
nar eleven har tillgang till social gemenskap med kamrater. Skolan som arena har en stor
betydelse for eleverna i studien. En uppgiftsorienterad delaktighet syftar pa elevens majlighet
till delaktighet i de gemensamma arbetsmomenten som undervisningen i klassrummet bygger
pd. Eleverna i studien visar att en tillhérighet i sérskolan skapar bade mdjligheter och
begransningar i stravan mot delaktighet. Med hjalp av observationer och samtal med eleverna
kunde Szonyi skonja ett monster som visade att elever i behov av sérskilt stod som gatt i
grundskola upplevde sig asidosatta, utanfor och begransade i majligheten till delaktighet.
Flertalet av eleverna som deltog i studien upplevde att sérskolan daremot hade erbjudit dem
en storre mojlighet till delaktighet, vilket framkom bade i SzOnyis observation- och
intervjuresultat.

Ahlberg (2001) belyser flera aspekter som maste tas hansyn till for att varje elev skall fa
adekvat stod for 0kad delaktighet och ldrande. Hon menar att det krdvs en helhetssyn dar
orsaker inte kan betraktas som enskilda orsaker utan bor beaktas som en helhet. Ett exempel
kan vara att man fokuserar pa diagnos och prestationer, vilket oftast inte leder till nagon
vdagledning i hur det didaktiska arbetet skall bedrivas.

Enligt Persson och Persson (2012) visar Julie Allans forskning att larare och rektorer oftast
har en positiv installning till inkludering. Studien lyfter fram l&rarnas kansla av bristande
kompetens i att skapa en inkluderande skola, vilket kunde avspegla sig i resultatet kring
elevernas upplevelse kring delaktighet. Eleverna i studien ansag att organisering av olika
grupper i den fysiska miljon, samt vuxnas beteende och attityder skapade begrénsningar i
delaktighet. Persson (2007) belyser ocksa vardnadshavarnas och elevernas begransade
mojligheter till delaktighet i form av inflytande i den process som ror beslut om atgarder. Det
innebar att skolan tar informella beslut kring stodatgarder, vilka elever och foraldrar forvantas
accepteras. Larande ar en social process som bygger pa att alla inblandade ar delaktiga.
Persson beskriver i studien den kunskap som kravs av vardnadshavarna fér att argumentera
for ratten till specialpedagogiskt stod i skolan.

I USA utfordes en enkatstudie av Rotheram-Fuller, Kasari, Chamberlain och Locke (2010) i
stravan att forbattra mojligheterna till delaktighet for elever med AST. Studien genomfordes i
30 skolor fran forskola till arskurs fem. Enkéaten besvarades av 79 elever med AST samt av en
kontrollgrupp pa 79 elever som hade en utveckling som lag inom normalférdelningskurvan.
Fragorna som besvarades berorde olika nivaer av sociala relationer inom klassen. Studiens
resultat visade att delaktighet minskade med aren och att eleverna med AST i de senare
arskurserna hade betydligt mindre sociala kontakter &n eleverna i kontrollgruppen. Trots att
eleverna med AST inte var lika socialt inkluderade som eleverna i kontrollgruppen visade
studiens Overgripande resultat att cirka 50 % av eleverna med AST var delaktiga inom
klassrummets ram. Utifran resultatet anser forskarna att inkludering ar positivt speciellt i de
tidigare arskurserna.
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6.2.1.2 Kommunikation

Enligt Heister Trygg och Andersson (2009) kommer ordet Kommunikation fran det latinska
ordet communicare och betyder dela, meddela, foérena, géra gemensamt. Kommunikations-
processen ar dynamisk och mangsidig, kommunikation uppstar i interaktionen mellan
méanniskor dar utbyte av erfarenheter och information sker. Som individ sander du medvetet
och omedvetet ut signaler till din omgivning, som omgivningen i sin tur tolkar och ger
respons pa. Alla manniskor kommunicerar, men anvander inte samma
kommunikationssétt. Enligt  Thunberg, Carlstrand, Claesson och Flink (2011) éar
kommunikation mer &n de talade spraket sasom skriftsprak, teckensprak, rost, ljud, gester och
mimik (kroppssprak) samt foton och bilder (Heister Trygg & Andersson, 2009).

Spraket ar ett kollektivt, interaktivt och sociokulturellt redskap som &r grundvillkoret for att
tankande och larande ska ske. Att besitta kommunikativa formagor ger individen tillgang och
mojligheter att ta del av skilda kontexter och utvidga sin erfarenhet-/kunskapsbas. Det leder
till 6kad delaktighet (Dysthe, 2003). Spraket ar redskapet som bidrar till gemenskap, insikt
och forstaelse. Kommunikationens paverkan pa larandeutvecklingen grundar sig i Vygotskys
tankar kring att interaktion utvecklar tankandet (Ahlberg, 2001). Detta belyser &ven Von
Wright (2002) nér hon beskriver det relationella perspektivet, vars synsatt ar att larandet
uppstar i social interaktion mellan manniskor.

For att individen ska kunna vara delaktig, interagera och samspela med sin omgivning
behdver individen natt en grundlaggande sprakutvecklingsniva som innefattar kommunikativa
formagor till kommunikativa initiativ, interaktionsformaga och formaga till att behérska
turtagning. En individ kan ha kommunikationsstorningar som kan resultera i nedsatt
kommunikativa formaga. For personer inom AST kan pragmatisk stérning forekomma.
“Pragmatik ar laran om hur man anvéander spraket i olika situationer och med olika personer”
(Heister Trygg & Andersson, 2009, s. 17). Det kan innebara nedsatt sprakforstaelse,
avvikande sprakanvandande, repetitivt- och stereotypt tal och handlingar. En del individer
inom AST kan sakna tal och i vissa fall &ven annat kommunikationssatt. Enligt Heister Trygg
och Andersson (2009) kan AKK (Alternativ och kompletterande kommunikation) vara till
nytta for personer med nedsatt kommunikativ formaga. Elevgruppen i var studie kan vara
hjélpta av detta stod. AKK-stodet forekommer i varierande former genom signaler, symboler
och tecken, som véljs ut och anpassas utifran individens behov och férmaga.

6.2.1.3 Larande

Larande ar en social process som bygger sa att alla inblandade &r delaktiga. Inom det
sociokulturella perspektivet ser man pa fenomen utifran sammanhang, sasom individ-, grupp-
organisation- och samhallsnivd. Man forstar och tolkar individens handlingar utifran det
aktuella sammanhanget enligt Von Wright (2002). Skolans kommunikativa praktiker har en
betydelsefull roll for att stimulera kognitiv och social utveckling utifran en sociokulturell syn
pa larande. Larande sker genom att en kompetent individ vagleder/guidar den pa omradet
mindre kompetente individen for 6kad utveckling och larande. Det bendmns som den
nérmaste utvecklingszonen. Saljo (2000) beskriver den viktigaste larmiljon har och kommer
alltid vara den vardagliga interaktionen och det naturliga samtalet. Genom métet och
samspelet med andra individer i situerade praktiker formas vi till sociokulturella varelser. Vi
lar oss tolka budskap och ta andra manniskors perspektiv samt utveckla formagan att bidra till
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samtalet (Saljo, 2000). Vi tolkar det som en inkluderande larmiljo med mojligheter till
delaktighet, kommunikation och l&rande.

7. Metod

| kommande avsnitt beskrivs faltstudiens ansats samt de metoder som anvéants i insamlandet
av empiri. En redogorelse for studiens metodval kommer ocksa finnas med i foljande del.

7.1 Val av ansats

Studien har antagit en etnografiskt inspirerad ansats som framstéllts som en metod som
utvecklats av antropologer i sina studier av manniskan livssituation (Nordevall, Mollas &
Ahlberg, 2009). Etnografisk forskning betyder i praktiken, beskrivningar av individer och
dess aktiviteter for att forsoka forstd utifrin sammanhanget. Studien innebar forskning
kring individens mojligheter i skolans kontext. Att arbeta utifran en etnografisk ansats innebar
en gradvis insikt som forskaren endast kan erfara genom praktiskt handlande (Aspers, 2013).
Denna ansats innebar att titta narmre pa en specifik utvald situation (Ely & Anzul, 1993).
Nordevall m.fl. (2009) beskriver hur man utifran en etnografisk forskningsansats forsoker
forsta, beskriva, analysera och tolka sammanhang. | etnografisk forskning anvands olika
metoder som kravs for att kunna forsta och astadkomma forklaringar (Aspers, 2013). Med
anledning av den begrénsade tid vi har haft till forfogande, inom ramen for en termins studier
pa halvtid, anses mikroetnografisk ansats bast lampad for andamalet. Etnografiska studier
pagar vanligtvis under ett antal manader och kan i vissa fall stracka sig over en tidsperiod pa
flera ar, da forskaren tillbringar tid for att samla in data pa faltet (Fangen, 2005). Etnografisk
forskning &r kvalitativ eftersom den kritiskt granskar de antaganden, som oftast tas for givet,
for att forsoka forsta genom att narma sig dess kontext (Aspers, 2013).

Nedan beskrivs studiens planering, 0vervéganden, genomforanden av féltstudierna, samt de
processer vi genomgatt med transkribering, analys och jamforelser av tva kommuners
organisatoriska larmiljoer for studiens malgrupp.

7.2 Planering, genomfdrande och urval

De omraden som varit i fokus for studien ar elever med AST:s mojligheter till delaktighet,
kommunikation och larande i de vanligaste larmiljoer som tva kommuner erbjuder aktuell
elevgrupp. | samband med etnografisk forskning anvands vanligtvis observation och intervju
som insamlingsmetoder av data (Aspers, 2013). Att anvanda flera metoder vid insamlandet av
empirin bendmns som triangulering, vilket 6kar studiens trovérdighet (Fangen, 2005).

Forarbetet infor studien har inneburit genomgang av relevant forskning och litteratur. Teoriers
uppgift i en etnografisk studie anger riktning for studien, for att sedan lata faltarbetet styra.
Efter inlasningen av litteratur har fokus legat pa faltarbetet for att skapa frirum for att
undvika att teorierna ska styra studien genom att enbart bekrafta och forkasta antaganden
(Aspers, 2013).
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Valet av kommuner i studien dr grundat pa ett bekvamlighetsurval, som bendmnas som icke
slumpmassigt urval. Enligt Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2012) kan denna
metod anvandas da urvalet av analysenheter ar begransad och da det &ar praktiskt omojligt att
genomfora ett slumpmassigt urval. Esaiasson m.fl. beskriver fyra typer av icke slumpmassiga
urval; forsta-bastaurval, sjalvselektionsurval, snébollsurval och kvoturval. Som ndmnts ovan
foll valet pa att anvanda bekvamlighetsurvalet som &r en typ av den forsta varianten d.v.s.
forsta-bastaurval. Metoden innebér att man som forskare anvander sig av de analysenheter
som &r enklast att komma i kontakt med och som finns att tillga i ens narhet.

De tva kommuner som ingar i studien skiljer sig at bade i storlek och sattet man valt
organiserar undervisningen for aktuell elevgrupp. 1 den mindre kommunen bor cirka 40 000
invanare. | kommunen finns 21 kommunala grundskolor fordelade pa fem omraden, samt tre
fristéende grundskolor. | kommunen gar ca 4000 elever i grundskolan, enligt Skolverkets
statistik fran 2013. | kommunen finns dven grundsarskolans tva inriktningar, grundsarskola
och tréningsskola representerade med ca 35 elever. Att vara mottagen i grundsérskolan kan
innebdra en placering i grundsarskolans verksamhet, inkludering i grundskolan eller sé&rskild
undervisningsgrupp.

Den andra kommunen har cirka 140 000 invanare. I kommunen finns 55 kommunala- och 16
fristaende grundskolor, sammanlagt ca 15 000 grundskoleelever inskrivna enligt skolverkets
statistik fran 2013. Forutom grundskolans elever undervisas 133 elever i grundsarskolans tva
skolformer, bade i sarskilda undervisningsgrupper och individintegrerade i grundskolan.

Forsta steget i arbetsprocessen var att kontakta samordnande specialpedagog for att fa tillgang
till en sammanstallning av de elever som skrivits ut i samband med lagférandringen. Utifran
informationen kartlades kommunernas olika organisatoriska larmiljoer for aktuell elevgrupp. |
kommun ett var elevunderlaget begransat pa grund av kommunens mindre storlek. De elever
som fanns att tillga var tre elever som gick omvént integrerade, samt en elev som var
inkluderad i vanlig klass.

I kommun tva fanns ett urval pa atta elever dar tva av de tre organisatoriska larmiljéerna fanns
representerade. Av de atta eleverna i kommun tva gick fem av eleverna i grundskolan i
sarskild undervisningsgrupp. Tillsammans med samordnande specialpedagog i respektive
kommun beslutades att kontakta de utvalda elevers rektor/klasslarare/mentor. De elevurval
som gjordes, skedde utifran ett bekvamlighetsurval for att alla tre organisatoriska larmiljoerna
skulle finnas representerade i den empiriska undersokningen. Urvalet av de tre larmiljéer som
ingick i studien ar baserat pa de vanligaste forekommande larmiljéerna for aktuell elevgrupp i
de tva kommuner som ingar i studien.

Rektor, ansvarig pedagog/mentor for utvalda informanter kontaktades for vidare information
kring studiens syfte, och for samtycke till genomfoérande av studien. Missivbrev (se bilaga
1,2) lamnades till pedagog/mentor och vardnadshavare. Tillsammans med pedagog/mentorer
avtalades lampliga dagar da observationer kunde genomfdras. | kommun ett var avsikten att
observera tva organisatoriska larmiljoer omvand integrering och inkludering. Informanten i
den inkluderande larmiljon madde inte bra. Med hansyn till eleven genomfordes inga
observationer. Det medforde att tillgangen pa inkluderande larmiljoer dar vi kunde genomféra
vara empiriska studier minskade. Aven i kommun tva forandrades forutsattningarna for hur
larmiljon sag ut for en av eleverna som valts ut som informant, utifran att den gick inkluderad
i grundskoleklass. Trots forandringarna valde vi att ta med den aktuella eleven i kommun tva
som informant i studien, da vi dnda sdg det som intressant att ta del av informantens
nuvarande larmiljo. Vi blev ocksa intresserade av att ta reda pa mer kring varfor elevens
larmiljo forandrats, fran en inkluderande larmiljo till att 6vervagande del ske i enskild miljo.
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Efter genomforda observationer och intervjuer utvidgades inriktningen pa studien nagot, fran
att till en borjan fokusera pa elevernas situation forandrats i praktiken, till att &ven handla om
hur kommunen grundar sina organisatoriska val for elevgruppen. Enligt Kullberg (2004) kan
en etnografisk studie inneha flera fragestallningar som utifrdn de pagaende faltstudierna
korrigeras och genom analys ringar in studiens problemformulering. Med anledning av de
brister i samverkan som vi kunde identifiera i samband med observationer och intervjuer av
pedagoger beslutade vi oss for att kontakta skolledare/verksamhetschefer (se bilaga 4).

7.3 Observation

For att soka svar pa studiens forskningsfragor valdes observation och intervju som metoder.
Deltagande observation innebér att forskaren deltar i det sociala samspel som sker i en
specifik kontext. Observation ar en vanligt forekommande metod inom etnografi och kan
enligt Fangen (2005) utforas pa olika sétt. Fordelen med deltagande observation ar att man
som forskare tilldgnar sig kunskap genom forstahandserfarenheter. Vid observation kommer
forskaren ndrmare manniskors verklighet an vid andra kvalitativa metoder. Bjérndahl (2005)
beskriver deltagande observation av andra ordningen. Det innebér att forskaren genomfor
observationerna som en komplementar sidouppgift. Man deltar i aktiviteter samtidigt som
man observerar vad som sker omkring en. Fangen (2005) beskriver begreppet pa ett
likvardigt satt dar man som observator valjer en mer aktiv roll genom att delta pa samma
villkor som de nérvarande i vald studiesituation. | studien anvénds observation av andra
ordningen (Bjorndahl, 2005) dar vi kom att anta en mer aktiv roll och delta som bade forskare
och manniska i det sociala samspelet med informanterna (Fangen, 2005).

Observationer har utforts i tva kommuner. Antalet larmiljoer med elever inom AST varierade
och var till viss del begransad. Observationerna utfordes utifran de aspekter som Asp-Onsj6
(2008) beskriver. Varje grupp/klass observerades flera ganger, for att kunna ta del av olika
delar av larmiljon. Sammanlagt genomfdrdes 15 observationstillfallen av varierande l&angd,
allt ifran en lektion till hela skoldagar. Se tidsuppskattande tabell s 27 .

Faltarbetet bygger pa observationer av elevernas larmiljo och har som syfte att i kombination
med intervjuer, fa insyn i organisationens paverkan pa elevens mojlighet till delaktighet,
kommunikation och larande. Det innebdar att vi fick en gemensam erfarenhetsbas som kunde
analyseras och ge underlag till intervjuer/samtal med l&rare och skolchefer. En gemensam
erfarenhetsbas ar anvandbart for aterkoppling vid intervjutillfallet (Fangen 2005).

Observationer kan ha olika karaktar som strukturerad eller ostrukturerad observation. En
nackdel med strukturerade observationer kan innebéra att fokus laggs pa ett detaljerat
observationsschema, vilket kan hindra observatoren att se helheten. For att fokusera pa
helheten och inte lasa upp tankeverksamhet i fardiga mallar valdes ett mer ostrukturerat
forfaringssatt. Ostrukturerade observationer kan innebéra en storre 6ppenhet fér de olika
situationer som uppstar (Bjorndahl, 2005). Observationsschema (bilaga 3) som anvandes
utgar fran Asp-Onsjos (2008) tre aspekter av inkludering sasom didaktisk-, social- och
rumslig. Beskrivningarna av aspekterna anvéandes for att identifiera graden av inkludering.

Med stod fran metodlitteratur var grundtanken att anvanda filmkamera for att kunna ta upp
ljud och bild for att ge underlag till en djupare analys. Ett sadant forfarande hade minskat
anteckningsarbetet kring féltstudierna (Bjorndahl, 2005). Valde att avsta anvandning filmning
av observationerna for att paverka larandemiljon sa lite som majligt, med tanke pa att flertalet

24



av de elever som ingar i studien kan ha en kénslighet for férandringar i miljon. Anvandandet
av tekniska hjalpmedel sasom videoinspelning hade ocksa inneburit ett mer omfattande arbete
med samtycke, med okad risk for avslag fran vardnadshavare. Vilket kunnat medféra att
elever inte fatt delta i studien. 1 en av kommunerna hade det haft omfattande konsekvenser,
eftersom urvalet var mycket begransat.

7.4 Intervju

Intervju som metod ger underlag for kvalitativ kunskap och har inte som mal att presentera
kvantitativa och generaliserbara kunskaper. Den kvalitativa forskningsintervjun utvecklar
kunskap i samtalet mellan tva personer kring ett gemensamt &mne och har karaktaren av ett
seminariesamtal (Kvale, 1997).

Under planeringsarbetet fordes diskussioner kring eventuella svarigheter i att intervjua/
samtala med elever inom AST. Oron grundade sig pa tidigare erfarenheter av arbete med
elever inom AST, dar man hos dessa elever kan uppleva en begransad formaga och vilja till
samspel och kommunikation (Dahlgren, 2011). Det ar eleverna och lararna som kunde ge svar
pa vara fragestallningar. | faltarbetet har det utforts informella samtal med elever och larare.
Med larare eller specialpedagog genomfordes bade samtal och intervjuer for bekréftelse av
vara tolkningar. Enligt Kullberg (2004) planeras samtal och intervjuer i etnografiska studier
under pagaende studie. Det innebar att intervjuer och informella samtal sker i en véaxelverkan
utifran olika situationer under ett observationstillfalle.

Informella samtal och intervjuer genomférdes utifran de situationer som framkom under
observationerna i de olika organisatoriska larmiljoerna. Syftet var att synliggéra mojligheterna
for delaktighet, larande och kommunikation, utifran larmiljons pedagogiska utformning. Det
innebar en kontinuerlig arbetsprocess som skapade frihet att forma studien utifran de samtal
och situationer som uppstod under féltstudierna. Kullberg (2004) beskriver arbetsgangen samt
intervjufragornas Oppna karaktar inom etnografiska studier. Fragornas karaktar kan &ven
bendmnas som autentiska. | olika samtal och intervjuer som sker i en etnografisk studie krévs
det dven att analysera och lasa mellan raderna. Pa grund av bristande erfarenheter kring
intervjuer har vi valt att forbereda oss genom att stalla 6ppna fragor till kollegor pa den egna
arbetsplatsen. Enligt Kullberg &r forberedelse i form av en pilotstudie av vikt vid etnografiska
studier. Kvale (1997) beskriver att informanter generellt satt upplever den kvalitativ
forskningsintervju/samtalet som nagot positivt. Den intervjuade uppmarksammas och blir
lyssnad pa vilket de flesta manniskor upplever som nagot positivt. Vilket ocksa visade sig i
samband med de intervjuer som genomférdes inom ramen for studien.

Vid genomférande av intervjuer ar det av stor betydelse att intervjusituationen préaglas av
positiva kanslor, intellektuell nyfikenhet samt 6msesidig respekt (Kvale, 1997). Kullberg
(2004) belyser vikten av reflektion kring maktforhallandet i samtal och intervjuer. For att fa
svar pa studien fragestallningar genomfordes intervjuer med skolledare for respektive
enhet/skolomrade.
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7.5 Bearbetning och analys

En etnografisk studie baseras enligt Kullberg (2004) pa observationer, samtal och lyssnandets
konst, vilka tillsammans bildar studiens empiriska underlag. Det forsta steget i bearbetning-
och analysarbetet av empirin kan liknas med Fangens (2005) beskrivning for hur man
genomfor tolkning av forsta graden. Fangen redogdr for hur man som forskare med
ovanstaende metod vidgar meningssammanhanget och sétter det observerade i ett nytt
perspektiv. Kullberg (2004) beskriver forutsattningarna for att kunna goéra en etnografisk
analys. Analys och tolkningsprocessen gors utifran dina forkunskaper kring special-
pedagogiska teorier och forskning for att skapa frirum att géra nya upptéckter. | etnografiska
studier ar analys och tolkningsprocessen sammankopplade, i syfte att forsoka forstd. Genom
att beskriva vad man ser och vad man tanker kring de situationer som erfars sker en tolkning-
och analysprocess.

Efter avslutade observationer, transkriberades anteckningarna utifran de tre valda aspekterna;
social-, rumslig- och didaktisk aspekt. De enskilda sammanstéllningarna skrevs i berattande
form dar reflektioner, tolkningar och fragestallningar utgick ifran studiens teoretiska
perspektiv pa larande. Transkriberingen skrevs i gemensamt dokument via Google drives
elektroniska tjanster. Det insamlade-, tolkade- samt bearbetade materialet anvéndes som
underlag for fortsatta observationer och intervjuer.

Samtliga observationer genomfordes och tolkades enskilt var for sig, enligt forsta gradens
metod. Dar efter sammanstallde var och en sitt empiriska material utifran de tidigare namnda
aspekterna pa inkludering. Sedan sammanstélldes det insamlade och bearbetade materialet.
Forsta steget i det gemensamma analysarbetet innebar att identifiera och synliggéra monster i
kommunernas larmiljoer. Denna del av analysarbetet kategoriserades utifran social-, rumslig-
och didaktisk aspekt pa inkludering. Sammanlagt traffades vi fysiskt sex ganger for
gemensam sammanstallning av insamlat material.

Vid den andra fysiska traff paborjades tolkningsarbetet av den karaktar som Fangen (2005)
benamner som tolkning av andra graden. Hon beskriver hur andra gradens analys sker pa ett
djupare plan och med koppling till ndgon form av teoribildning. Forsta gradens analys &r nar
forskaren aterger en tunnare beskrivning av det observerade. Fangen belyser vikten av att
tolka in handlingar och yttrande utifran den kontext handelsen forekommer.,

Vidare beskriver Fangen (2005) hur man inom tredje gradens tolknings niva aterfinner bade
underliggande tolkning sasom dolda intresse, drivkrafter och kritisk tolkning. Pa denna niva i
tolkningsarbetet forhaller sig forskaren kritisk till de olika tolkningarna som framkommit och
soker identifiera dolda agendor och behov. Forskaren gar ett steg langre an vid andra
tolkningsgraden och fokuserar istallet pa att tolka in dolda betydelser, som sedan kan kopplas
till ett specifikt teoretiskt perspektiv. Nar foljande arbetssétt i tolkningsarbetet anvénds har
man anvant sig av tolkning av tredje graden. | studiens diskussionsdel har tolkning av tredje
graden genomforts.

Pa grund av det fysiska avstandet har vi valt att skriva dokumenten i elektroniska tjanster,
samt kommunicera via skype. Att skriva tillsammans i Google drive har inneburit mojligheter
att ta del av varandras transkriberingar, och att vara delaktig i det forberedande analysarbetet.
Tva dagar bokades for handledning samt for gemensamt analysarbete av studiens faltarbete.
Tillsammans gjorde vi en sammanstallning av faltstudierna gallande kommunernas
organisatoriska larmiljoer. Dérefter sokte vi identifiera monster genom att kategorisera
utifran Asp-Onsjos (2008) aspekter. Ytterligare dagar har avsattes for gemensam analys, Vi
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markte tydligt att analysarbetet gick smidigare nar vi traffades fysiskt. Da kunde vi diskutera
olika perspektiv och begrepp pa ett djupare plan.

| tabellen nedan redovisas en tidsuppskattning av faltarbetets omfattning i de tre larmiljoerna.
Féltstudierna innefattar observation, intervju och analys av material, samt den gemensamma
process att jamfora och analysera och dra slutsatser utifran faltstudierna resultat.

Organisatoriska
larmiljoer
Inkludering Omviind integrering Sarskild
undervisningsgrupp
Observation Th 16 h 15h
Intervjuer zh 1.5h 3.5h
Enskild analys av 5h 4h Gh
filtstudeima
Gemensam 20h
sammanstillning av
enskild analys
Gemensam analys 40h

7.6 Studiens trovardighet

Nedan kommer studiens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet att belysas.

7.6.1 Reliabilitet

Fangen (2005) beskriver reliabiliteten i form av mojligheten for andra forskare att upprepa en
liknande studien och fa fram likvardigt resultat, vid ett annat tillfalle. Studiens syfte har inte
varit att synliggora en generell sanning om specifik elevgrupp, utan studiens avsikt har varit
att studera elevernas majligheter till delaktighet, larande och kommunikation i tva kommuner.

Reliabiliteten i denna studie paverkas av forutsattningarna att kunna genomfora en liknande
studie. For att kunna utfora en likvardig studie har vi forsokt beskriva studiens forfarande pa
ett utforligt satt (Fangen, 2005).

| studien har anvants observationer, informella samtal och intervju som metoder i den
empiriska delen. For att skapa mojligheter och se fenomen utifran skilda synvinklar menar
Andreasson och Asp-Onsjé (2009) att flera metoder bor anvandas. Metoden bendmns
triangulering och stérker reliabiliteten av resultatet i en studie. | planeringsarbetet beskrivs
for- och nackdelar med forkunskaper kring eleverna i till exempel intervjusituationer. Pa
grund av kommunernas storlek har det varit svart att hitta elever for studien dar forkunskaper
saknades. | en samtalssituation kan dock detta vara en fordel eftersom det annars finns
svarigheter kring hur man kan bemdta varje individ utifran elevens forutsattningar. Att
bemata individer med AST kréaver kunskap och forstaelse for funktionsnedsattningen for att
skapa gemensam interaktion, enligt Jakobson & Nilsson (2011). Utifran arbetslivserfarenhet
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skapar funktionsnedsattningens komplexitet svarigheter i kommunikativa situationer eftersom
eleverna oftast har olika satt att kommunicera.

For att tydliggora utgangspunkten i observationerna, samt mojliggora ett likvardigt
observationsforfarande utgick vi fran Asp- Onsjos (2008) tre aspekter. Gemensamt
diskuterades begreppen, samt utarbetades en observationsmall for att 6ka likvardigheten vid
observationstillfallena, vilket dven paverka reliabiliteten av observationsforfarandet.

Det &r inte enbart i det praktiska féltarbetet i form av observationer och intervjuer som
reliabiliteten kan bedémas. Aven filtanteckningar och de beskrivande texterna kring
faltarbetet kan beddmas. Reliabiliteten 6kar genom tydligt beskrivning av de bakomliggande
faltstudierna som utgdr grunden for studiens analys (Fangen, 2005).

Svarigheten ar att inom arbetets ramar, kort beskriva faltarbetet pa ett beskrivande och tydligt
satt utan att paverka reliabiliteten. Aven i faltstudiens intervjuarbete kan brister i reliabilitet
forekomma, som paverkas av begransade kunskaper i intervjuteknik genom ledande fragor,
samt formagan att vanta in svar och lyssna till informanterna (Kvale, 1997).

7.6.2 Validitet

Vid anvandande av deltagande observation efterfragas tydliggorandet av studiens validitet for
att stérka resultatets trovardighet. Validitet innebar giltighet, det vill sdga om matinstrumentet
maétt det studien avsett méata (Stukat, 2005). FOr att starka studiens validitet har efter avslutade
observationer pedagoger och skolledare fatt ta del av tolkningar och resultat och i sin tur fatt
ge kommentarer pa dessa. De har skett i samband med en aterkopplande intervju. Kullberg
(2004) beskriver aterkopplingen som en metod att starka validiteten. | samband med
dialogerna som skedde vid aterkopplingen gavs mojlighet att kontrollera giltighet av
tolkningarna och observationer (Fangen, 2005). Vid aterkopplingsintervjuerna utgicks fran ett
antal gemensamt utarbetade 6ppna fragestallningar, som funnits relevanta att ta upp utifran de
som framkommit vid forsta och andra gradens analysarbete. Det finns en risk med detta
forfarande och det kan vara att informanterna instammer i tolkningen utan att forstatt vad den
star for. Nagon garanti for att informanterna protesterar mot tolkningarna har man som
forskare inte heller, enligt Fangen.

7.6.3 Generaliserbarhet

Fangen, (2005) anvander sig av begreppet dverforbarhet, vilket innebér att studiens tolkningar
kan Overforas till liknande sammanhang. De svar och tolkningarna som vi gor utifran studiens
empiri avses inte generella for elever med AST utan endast den specifika grupp elever som
ingick i studien. Fangen (2005) beskriver svarigheten att utféra samma observationer eftersom
resultatet paverkas av bland annat forandringar i tid och observatorens relation till
omgivningen. Resultatet i studien kan dar emot paverkas av likvardiga studier genom att
forsvagas eller forstarkas.
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8. Etik

Etik ar medveten och reflekterad moral enligt Vetenskapsradet (2011). Forskningsetik
innebar att reflektera dver vad som &r rétt och fel i forskningssammanhang och till vilket pris.
Eftersom studien innefattar elever i behov av sarskilt stod, ar det extra viktigt att tanka pa de
etiska aspekterna i studien.

Observationerna har genomforts dar informanterna ar medvetna om studiens syfte och
genomforande (Fangen, 2005). Informanterna och deras vardnadshavare har informerats via
ett missivbrev. Vardnadshavare har tillfrigats om samtycke till att deras barn deltar i
studien (Stukat, 2011, se bilaga 3,4). En aspekt som tagits i beaktning ar maktdimensionen.
Det innebdr i samband med insamlandet av det empiriska materialet att man som forskare
omedvetet paverkar informanter i studien. For att resultatet i studien skall kunna spegla
verkligheten kravs att forskaren reflekterar dver sin roll och position i forhallande till de
individer som innefattas i studien (Ahlberg, (2009).

I sammanstallningen av studien ar informanterna anonyma. Vetenskapsradet (2011) belyser
nackdelen med anonymitet eftersom det innebar svarigheter i att kontrollera de resultat som
framkommer i studien. Uppgifter sdsom namn, skola och kommun, som skulle kunna
identifiera informanterna i studien har avidentifieras och behandlas konfidentiellt.
Dokumentationen kommer att forvaras oatkomligt for utomstaende och raderas nar studien ar
slutford.

Etiska dilemman som kan uppsta &r att vi i vissa fall har viss forkunskap kring de elever som
ingar i den empiriska delen av studien. Det kan och andra sidan vara en fordel da
informanterna ocksa besitter en forkunskap kring oss som observatérer och kanske inte
ké&nner sig obekvédma i samband med observationstillfalle och informella samtal.

9. Resultat

Resultatet redovisas under rubrikerna rumslig-, social- och didaktisk inkludering, med
koppling till litteraturgenomgang och tidigare forskning (Asp-Onsjd, 2008) med anslutande
analys. Dadrefter presenteras karnan av analysen, samt kommunernas svar kring de
organisatoriska larmiljéerna och dess bakomliggande ideologier.

9.1 Rumslig inkludering

Samtliga elever i studien ar lokalintegrerade pa nagon av kommunernas grundskolor. Tva av
de observerade larmiljoerna &r avskilt placerade, i lokaler avsedda for sdrskolan samt sérskild
undervisningsgrupp. De andra miljoerna har en mer inkluderande placering pa skolan. Blom
(2004) beskriver hur placering av individer i segregerande larmiljoer speglar samhalleliga
varderingar av de avskilda elevernas mindre varde. Den rumsligt segregerande placeringen
kan i forlangningen paverka majligheterna till inkludering pa gruppniva. | de informella
samtal och intervjuer med pedagoger har de framkommit hur 6vrig personal pa respektive
skola har begransade kunskaper kring skolans olika verksamheter och arbete. Det kan tyda pa
begransad samverkan mellan skolans verksamheter. Det bekréftas av pedagoger |
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verksamheter att skolformerna dras ifran varandra och att de tidigare haft stérre samverkan.
Pedagogerna i grundsérskolan Onskar ett utOkat samarbete for att 6ka mojligheterna att
utmana eleverna genom inkludering i grundskolans verksamhet. Blom (2004) belyser att den
samhaélleliga ideologins stravan ar mot en mer inkluderande skola idag. De framgar ocksa i
skolans styrdokument. Skollagen belyser att sérskilt stod ska i mojligaste man ges inom
ordinarie verksamhet (SFS 2010:800). Vid intervjuer och samtal lyfts styrdokumentens
stravan mot en inkluderande verksamhet som viktig, medan flera pedagoger i praktiken
upplever att verksamheterna dras mot okad segregation i forhallande till 6vriga verksamheter
pa respektive skola.

Pa gruppniva tolkas storre delen av eleverna i undersokningen som rumsligt inkluderade
genom att de ingar i ett sammanhang tillsammans med andra elever. En av eleverna i studien
gar tillsammans med sju andra elever i en sérskild undervisningsgrupp avsedd for elever inom
AST. Verksamheten ar organiserad utifran olika flexibla 16sningar, dar eleven utmanas utifran
sin niva i olika amnen. Eleven far mojlighet att finnas med i olika rumsligt gemensamma
sammanhang. Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar den sociala kontexten fundamentet for
att larande ska ske. Perspektivets grundtanke ar att individen lar genom kommunikation,
samspel och interaktion med sin omgivning och att larande sker i alla sammanhang (Séljo,
2000). Nar eleven erbjuds skilda sociala kontexter utvidgas hans kommunikativa erfarenheter
som i sin tur leder till larande.

Majoriteten av eleverna i studien tolkas vara rumsligt inkluderade pa individniva. | samtliga
observerade larmiljoer kan man identifiera olika rumsliga flexibla I6sningar. Eleverna ges
mojlighet till rumsligt inkluderande miljoer i bade storre och mindre sammanhang utifran
elevens behov och forutsattningar. Laroplanen (Skolverket, 2011a, b) belyser vikten av
utbildningens likvardighet. Skolarbetet skall utformas med héansyn till elevernas
forutsattningar och behov. Berg (2003) beskriver hur likvardighet inom skolans organisation
kan tolkas som jamlika forutsattningar att framja elevens larande och kunskapsutveckling.
Darav kan inte alla elevers larmiljéer utformas lika. Pa individniva férekommer anpassningar
i den rumsliga miljon dar till exempel den omvant integrerade miljon erbjuder mojligheter till
bade gemensamma och enskilda larsituationer inom klassrummets ramar. Larmiljon har ett
centralt placerat bord for mojlighet till samtal och interaktion utifran ett sociokulturellt
perspektiv. Dar sker larandet genom att kommunicera, samspela och interagera med varandra.
Eleverna erbjuds aven tillgang till egna arbetsplatser i eller i nara anslutning till klassrummet
baserad pa deras behov.

En av informanterna gick enligt kommunens sammanstallning i en grundskoleklass i arskurs
6. Vid forsta kontakten med ansvarig larare for ovanstaende elev, informeras vi att larmiljon
for eleven forandrats sedan varterminens uppstart. Informanten var numera placerad i enskilt
rum tillsammans med en personlig pedagog. Larmiljon som eleven forst erbjods, efter att han
blivit avskild fran all undervisning i hemklass, var till en borjan begransad till ett enskilt rum.
Eleven frantogs bade den sociala- och pedagogiska delaktigheten. Mdjligheten till
kommunikation, delaktighet och larande begransades till samspelet och interaktionen mellan
elev och pedagog. Eleven frantogs méjligheten till en uppgiftsorientrad delaktighet. Enligt
elevens personliga pedagog har eleven visat ett tydligt missndje nar undervisningen
begransades till det enskilda rummet. Eleven har vid flertal tillfallen uttryckt “jag hatar det dar
javla rummet” och inte 6nskat tillbringa skoldagen i det enskilda rummet. Nar man hanterar
situationen pa detta satt antar man ett individorienterat synsatt. Som kan kopplas till ett
kategoriska synsatt, dar individen kompenseras for sina svarigheter. | det har fallet véljer man
en losning dér eleven tas ur sin ordinarie grupp, for att placeras i enskilt rum (Nilholm, 2007).
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I L&roplanen Lgr 11 (Skolverket, 2011, a, b) beskrivs hur undervisningen ska anpassas med
hénsyn till varje elevs forutsattningar och behov for att framja elevens kunskapsutveckling.
Vardnadshavarna till ovan namnd elev informerades om forandringen av elevens larmiljo i
samband med ett mote med klasslarare. Nagot formellt beslut kring den enskilda
undervisningsformen togs inte, enligt ansvarig specialpedagog. Gerrbo (2012) belyser att
rektor tar formellt beslut for omgruppering i sarskild undervisningsgrupp. Specialpedagogen
belyser flera parametrar som paverkat skolans val att organisera undervisningen for
ovannamnd elev. Hon beskriver bland annat hur upprepade rektorsbyten under lasaret bidragit
till bade otydlig ledning och ansvarsfordelning. | Skolverket (2012) beskriver man betydelsen
av samverkan mellan rektor, larare, elev, vardnadshavare samt Gvrig personal, for att eleven
ska ges basta mojligheter till en positiv kunskapsutveckling. Vidare belyses rektorns roll for
val av arbetsétt och metoder i undervisningen samt vilka konsekvenser olika organisatoriska
larmiljoer ger.

Ansvarig specialpedagog i kommun tva papekar att anpassningar pa organisatorisk niva har
varit begransade. Enligt pedagog och specialpedagog har endast ett begrénsat antal
anpassningar gjorts i larmiljon, da eleven var placerad i sin hemklass. Majoriteten av
undervisningen genomfordes i helklass (ca 20 elever), ett sammanhang dér eleven visat
bristande koncentrationsformaga, vilket inneburit svarigheter att ta till sig undervisningen,
tolka och hantera det sociala samspelet. Individer inom AST kan ha svarigheter med
exekutiva funktionerna (Socialstyrelsen, 2010) som ar viktiga formagor i klassrums-
situationer. En rumslig anpassning som gjordes var i samband med matematiklektionerna, da
man valde undervisning i halvklass. I samband med dessa lektioner upplevde den personliga
pedagogen att eleven kunde koncentrera sig battre och i storre utstrackning delta i
undervisningen utifran sina forutsattningar. | Skolverkets (2012) rapport framkommer att
skolan visar bristfalliga kunskaper i anpassningar av skolsituationer for elever inom AST.
Ofta sker organisatoriska losningar utifran generella antaganden kring elever med diagnos
inom AST, sdsom anpassad studiegdng och sarskildundervisningsgrupp. Atgarder baseras
sdllan pa elevens behov, vilket visar pa bristfallig kunskap inom AST och det
specialpedagogiska omradet (Skolverket, 2012; Bengtsson & Mineur, 2011; Lynch & Irvine,
2009).

Eleven som beskrivs ovan sarskildes fran klassen. Idag sker viss undervisning tillsammans
med en kommungemensam grupp for elever inom AST. Inkludering sker i samband med de
praktiskt- estetiska &mnena, dar eleven ar stark. Inkluderingen har fungerat bra och eleven ges
majlighet till rumslig-, social- och didaktisk inkludering. Lynch & Irvine (2009) presenterar
en teori baserad pa en sammanslagning mellan tva empiriskt grundade modeller, varav en
med inriktning mot undervisning av elever med AST och en for inkludering, for att O0ka
forutsdttningarna for inkludering. Blom (2004) belyser hur vissa elever har behov av
undervisning i mindre grupp utanfor klassens ram. Sarskiljning av elever kan ses utifran tva
aspekter, i forsta hand kan den enskilda gruppen ses som en mdjlighet, medan den & andra
sidan kan ses som en begransning for larande (Persson & Persson, 2012).

Sammanfattningsvis ar alla eleverna lokalintegrerade. P& grupp- och individniva ar de flesta
av eleverna med i rumsligt inkluderande miljoer i bade stora och sma sammanhang. Studien
visar flera generella lI6sningar kring elever med AST:s larmiljGer.
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9.2 Social inkludering

Studien visar att alla elever i dagslaget i nagon form ar en del av ett sammanhang, med
mojlighet till socialt samspel under vissa delar av dagen/veckan. En elev som gar omvant
integrerat dr inkluderad i ett No-dmne och onskar utdoka inkluderingen till fler
lektionstillfallen. Elevens ansvarspedagog arbetar med att forsoka skapa fler larsituationer
tillsammans med grundskolan, men upplever svarigheter i att hitta mojliga vagar till
samarbete. Rektorerna fran respektive skolform &r inkopplade for att komma vidare for 6kad
inkludering mellan skolformerna. Pedagogen upplever att rektor for grundskolan lagger
ansvaret pa pedagogerna i sarskolan att skapa kontakter for inkludering.

Den gemensamma undervisningen i klassen med elever som gick omvant integrerade har ett
synligt sociokulturellt perspektiv. Den gemensamma undervisningen i klassrummet utgick
fran en gemensam ram sasom, bok, film, lokaltidning etc. som sedan diskuterades gemensamt.
Vid dessa sammanhang uppstar interaktion och eleverna ges mojlighet till utbyte av
erfarenheter och information med varandra. | vissa fall fick en elev arbeta enskilt vid sin
arbetsplats i ett anslutande grupprum. Vid ett tillfalle fordndrades planerna snabbt av
pedagogerna pa grund av att de ansag att det inte gick att genomfora ordinarie planering
eftersom en elev upplevdes inte vara i form fér gemensam undervisning. Eleven erbjdds titta
pa filmen enskilt tillsammans med en pedagog. For att inte utsatta eleven for misslyckanden
anpassade pedagogerna lektionens upplédgg. Pedagogernas handling kan i denna situation
liknas med Gerrbos (2013) begreppen avstandsreducering och Gverbryggning som innebér
anpassning av kravnivan samt stod i den sociala kontexten. Amnet for lektionen var
sexualkunskap, eleverna skulle titta pa ett program fran UR som var specifikt utvecklat for
elever i sarskolans verksamheter. Elevgruppen som tittade pa filmen gemensamt, delades in i
mindre grupper for diskussion. Alla elever inklusive den elev som arbetade enskilt
atersamlades for gemensam redovisning av sina reflektioner kring filmens innehall. Det
skapas mojligheter for resonemang genom samspel och kommunikation, vilket bidrar till
kunskapsutveckling. | dessa larandesituationer tar man tillvara de olika elevernas styrkor och
kunskapsniva, da eleverna ligger pa olika zone of proximal development och kan pa sa satt fa
den “kompetente” att vagleda kamrater som befinner sig pa en annan niva i sin
kunskapsutveckling (Saljo, 2000).

I samband med observationer i gruppen med omvant integrerade elever framkom att en elev
hade behov av att ha sin telefon i samband med rastsituationer i umgéanget med sina kamrater.
Tidigare har eleven valt bort umgange med kamraterna. Fran att enbart vara vid sin enskilda
arbetsplats véljer eleven ibland att sitta i soffan tillsammans med sina kamrater. Telefonen ar
enligt pedagogen en lank in i en social gemenskap. Enligt Gerrbos (2013) begrepp
overbryggning kan atgarden att eleven far ta med sig telefonen innebara att eleven okar sin
sociala inkludering i gruppen, dar telefonen &r en lank/ brygga over till gemenskap. Lankarna
gors for att undvika misslyckanden. | detta fall kan telefonen utgdra en trygghet i det sociala
sammanhanget. Som betraktare utan forkunskaper kring eleven kan telefonen i denna
situation betraktas som begransande, men inte utifran pedagogens “’nara lararskap”

Den elev som enligt samordnande specialpedagog gick i sarskild undervisningsgrupp, visade
sig vara inkluderad, utifran Asp Onsjos aspekter, i tre olika gruppkonstellationer. Férutom den
kommun-gemensamma sarskilda undervisningsgruppen som eleven tillhér, &r han knuten till
en “hemklass” med cirka 30 andra elever. Tillsammans med hemklassen har han praktisk-
estetiska amnen. Till en bdrjan tillbringade eleven begransad tid i sin hemklass. ldag
tillbringar eleven allt mer tid tillsammans med eleverna i sin klass. Han har skapat relationer
med en grupp killar i hemklassen, som han enligt mentorn kanner sig trygg med och som
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eleven spontant samspelar med, framfor allt i samband med idrotts-lektioner. 1 samtal med
elevens mentor beskriver hon att eleven har mer socialt utbyte med eleverna i “hemklassen”
an han har med de elever som ingar i den mindre sérskilda undervisningsgruppen pa atta
elever. | den mindre gruppen &r det sociala samspelet begransat.

En av informanterna i studien har sin skolplacering i en kommungemensam sérskild
undervisningsgrupp specifikt for elever inom AST. I gruppen gar 10 elever i aldern 7-12 ar. |
motet med eleven kan man se begrénsningar i det sociala samspelet, Omsesidig
kommunikation och svarigheter med flexibilitet och forestallningsférmaga. Informanten har
ett specialintresse som tydligt visade sig i samspelet med omgivningen. Den kommunikation
som skedde var oftast kopplad till elevens specialintresse och kommunikationen skedde pa
elevens premisser. Informanten visade tydligt nar hon inte langre ville delta i samspel, da
reste hon sig upp och gick darifran. Individer med AST kan ha svarigheter i det sociala
samspelet i en 6msesidig kommunikation (Dahlgren, 2011). Utifran en sociokulturell syn pa
larande ar den vardagliga interaktionen och samtalet den viktigaste larmiljon. I motet med
andra manniskor i situerade praktiker skapas mojligheter for individen att lara sig tolka
budskap och utveckla formagan att ta andra manniskors perspektiv (Saljo, 2000). For att en
inkluderande klassrumssituation ska bli lyckad, ar det nodvéandigt att berorda pedagoger
besitter kunskaper kring aktuell funktionsnedséttning och jobbar med tydliggdrande struktur,
for att stodja eleven i olika inkluderande sammanhang (Keane m.fl., 2011). Enligt mentor
jobbar man medvetet med att utmana eleven och inga i olika sociala kontexter. For att utmana
eleven att utveckla sin sociala formaga.

Sammanfattningsvis ar alla del av ett sammanhang med mojlighet till socialt samspel under
delar av dagen/veckan. Studien visar brister i samverkan pa organisation-, gruppniva.
Verksamheterna i bada kommunerna visar en stravan mot okad inkludering. Kunskap om
funktionsnedséttningen, samt ett "néra lararskap” okar forutsattningarna for inkludering.

9.3 Didaktisk inkludering

Skoldagens struktur tydliggjordes med schema i form av ett hafte med veckans dagar. Dar
tydliggjordes vad eleverna skulle arbeta med och med vilken pedagog. Ett schema kan
struktureras visuellt genom till exempel bilder, ordbilder, kalender eller med hjélp av foremal,
utvecklat utifran individens forstaelsegrund. Vid observationerna sags eleverna endast
anvanda sig av schemat vid ett tillfalle. Pedagogerna lotsade eleverna genom dagen. Syftet
med ett schema eller en arbetsordning ar att skapa forutsdgbarhet och tydliga ramar som
tillexempel beskriver nar, var, hur och hur lange ett arbetsmoment ska paga (Jakobsson &
Nilsson, 2011).

Vid tva tillfallen observerades musiklektioner dar eleverna, som var omvant integrerade,
arbetade med presentationer utifran temat musik forr och nu. De skrev faktatext pa sina Ipads
som de sedan skulle ldgga in tillsammans med bilder i en specifik app. For att kunna l4sa in
sina texter fick de lana pedagogens Ipad for att fotografera sina texter som sedan kunde lasas
in i appen. | samtal med tva av eleverna framkom att de inte visste hur de skulle komma
vidare med uppgiften. Syftet med uppgiften var bland annat att redovisa arbetet for sina
klasskamrater. Vid observationstillfallet syntes inte nagon tydliggérande pedagogik. Att 6ka
medvetenheten om sin strategi for att férmedla en instruktion &r ett forsta steg i att anpassa
hur information kan formedlas (Jakobsson och Nilsson, 2011). Utifran observationerna kan
man se svarigheter i att anpassa larsituationen for elevgruppen med AST. Grundlaggande
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kunskaper kring tydliggérande pedagogik i detta fallet hade varit verksamt i form av
arbetsordning med tydliga ramar for uppgiften. Mesibov, Shea och Scholpler (2007) beskriver
fordelarna med tydliggérande pedagogik for elever med AST.

Vid det forsta observationstillfallet hade eleverna med sig en assistent som vanligtvis inte
deltog vid musiklektionerna. Det innebar ocksa att assistenten inte var insatt i elevernas
uppgift eller de appar som eleverna forvantades anvénda. Vid det andra tillfallet var ordinarie
assistent ndrvarande men uppvisade ingen sékerhet i hur arbetsprocessen var ténkt. Det tyder
pa bristande kommunikation mellan professionerna, vilket bidrar till en otydlig struktur.
Under lektionen delade eleverna upp sig och gick in i tre grupprum som lag i anslutning till
musiksalen for att skriva, trdna och l&sa in sina texter. Nér eleverna inte visste vad de skulle
gora tittade de pa bilder eller googlade pa sina Ipads. Vilket tyder pa bristande tydlighet i hur
uppgiften ska genomféras. Enligt Jakobsson och Nilsson (2011) ar planering en viktig
framgangsfaktor i bemotandet av individer med autism. Ett tydligt syfte och strukturella ramar
med hjalp av visuella instruktioner kan tydliggora och underlatta for individer med AST
(Mesibov, Shea & Scholpler, 2007).

I samtal med ansvarig pedagog finns det inte utrymme for pedagogiska diskussioner med
pedagogerna i de praktiskt- estetiska amnena. Aven i kommun tva har svarigheter i motet
mellan pedagog och elev inom AST forekommit pa grund av begrdnsad kunskap och
erfarenhet hos personalgruppen om AST. Fortbildning har forekommit i kommun tva i
samband med studiedagar men nagon formell eller langsiktigt utvecklingsarbete har inte
forekommit i tva av de tre observerade larmiljéerna. En stravan att skapa nagon form av
gemensam kunskapsbas har anda funnits, da man avsatt vissa studiedagar till fortbildning om
AST.

I en klassrumssituation “skrev” en elev sina anteckningar genom att kopiera text fran
Wikipedia. Enligt eleven var texten “redan nedskriven” och det var ingen mening med att han
skulle gora det en gang till. Eleven uttryckte dven att han inte ville lasa in sin faktatext
eftersom han inte vill hora sin egen rdst. En kanslomassig situation uppstod dér lararen
lyssnade till eleven och tillmotesgick detta genom att erbjuda sig att lasa a honom om han
skotte appen som eleverna avsags anvanda. Eleven hade precis knéckt laskoden och utifran
tidigare erfarenheter har eleven haft svarigheter att utfora uppgifter som inte ar baserat pa
hans intresse, samt svarigheter i att redogéra for sin standpunkt. Vid detta tillfalle
argumenterade eleven for hur han genomfort arbetet samt varfor han inte ville l&sa in texten
sjalv. | denna situation synliggors narhetens effekter i form av delaktighet dar nara relation
skapar forutsattningar for kommunikation som innebdr att lyssna till elevens perspektiv.

En elev i studien arbetade enskilt med lasforstaelse. Han skrev ner svaren pa pappret som
assistenten atog sig att ratta. Denna elev hade precis knéckt laskoden och har haft svarigheter i
att utfora skrivarbete for hand. Assistenten bdérjade med att skriva bockar i kanten. Jag léaste
svaren och ansag att eleven hade svarat ratt men utan korrekt stavning. Darfor fragade jag hur
noga de var med stavningen. For assistenten visade det sig att det var sjalvklart att man maste
ratta stavfel for att lara sig stava. | senare samtal dar &ven lararen var aktiv hade de diskuterat
denna fraga. Lararen ansag att man har olika syften for uppgifter for olika elever. | detta fall
skulle fokus ligga pa lasning och forstaelse. Att korrigera stavfel kan for eleven minska
motivationen till att skriva och forstérka kanslan av misslyckande.

I den kommungemensamma sarskilda undervisningsgrupp dar en av eleverna i studien hade
sin skolplacering, fanns tillgang till olika former av didaktisk anpassning. Sasom personlig
dator, bildstoédsprogram, talsyntes, personligt anpassade laromedel mm. Eleven anvande
datorn som ett medierande redskap. Spraket ses utifran ett sociokulturellt perspektiv som de
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viktigaste medierande redskapet. Da elevens kommunikativa formaga var begransad anvéande
hon sig av datorn som stéd i kommunikation och samspel. Pedagogerna som arbetade i
verksamheten hade god kunskap och erfarenhet av arbete med elever inom AST. Larmiljon
var utformad utifran en tydliggérande pedagogik, med anpassningar i larmiljon utifran eleven.
Man arbetar utifran en tydlig arbetsordning, visuella instruktioner och i mindre sammanhang
for de elever som har behov av det. Inom denna specialverksamhet kan man se att dven
lararna i de praktiskt estetiska amnena gjort anpassningar utifran elevens forutsattningar, i
form av bildinstruktioner for olika arbetsmoment.

Sammanfattningsvis ar det den didaktiska inkluderingen som visar pa storst brister.
Samverkan pa organisation- , grupp- och individniva kan paverka bemotandet av elevgruppen
med AST. Att skapa en relation 6kar mojligheterna for delaktighet genom att lyssna pa
elevens perspektiv. Resultatet visar brister i anpassning av uppgifter i bada kommunerna, dar
man aven kan ifragasatta omgivningens kunskaperna om AST. Resultatet visar d&ven mojliga
konsekvenser av sarskilda undervisningsgruppers paverkan pa kompetensen ute Gvriga
verksamheter.

9.4 Organisationsniva

Under studiens faltarbete framkom att upprepade forandringar pa ledningsniva, sasom byte av
rektor flera ganger under en Kortare period, skett i bada kommunerna. Pedagoger i bada
kommunerna har papekat att standiga férandringarna pa organisationsniva inneburit
konsekvenser i form av bristande skolutveckling ute pa enheterna och oenighet i
ansvarsfragor. | kommun ett gar tre elever omvant integrerade, vilket innebar att eleverna gar
inkluderade i grundsarskolan. Det har resulterat i rektorsforvirring, dar oenighet skett kring
vem eller vilka rektorer och verksamhetschefer som ansvarar for elevernas skolgang. De som
var ansvariga under 2011, ar idag inte kvar pa sina tjanster och beslut har fattats kring vem
som bar det fortsatta ansvaret for elevgruppen som &r omvént integrerade. | praktiken har det
inneburit en verksamhet utan pedagogiskt ledarskap som driver det systematiska
kvalitetsarbetet mot ckad maluppfyllelse. En bidragande orsak till att samverkan mellan
skolformerna inte utvecklats optimalt i kommun ett kan vara pa grund av att grundsarskolans
verksamhet ligger under gymnasiechefens ansvar. Genom att ha en gemensam
verksamhetschef med ansvar for bade grundskolan och grundsarskolan okar forutsattningarna
for samverkan.

| intervjuerna med skolledare/verksamhetschefer beskrivs hur de arbetar “aktivt” pa
ledningsniva for “en skola for alla”, dar elever med AST ska finnas med som en del i skolans
gemensamma kontext. Inom verksamheten “en skola for alla” ska alla elevers behov och
forutsattningar kunna métas. Sarskiljning av elever i enskilda eller mindre grupperingar, ska
endast ske i specifika fall. Ansvariga for verksamheterna belyser den stora variationen av
behov som elever med AST har, och betonar vikten av att nagra generell 16sning for
elevgruppen inte finns. En av skolledarna beskriver hur rektorer ute pa faltet hor av sig och
efterfragar plats pa nagon av de kommungemensamma grupperna for elever med AST. Ett av
argumenten som rektorer ofta lyfter &r att “skolan inte kan ge det eleven behdver” inom den
“vanliga” grundskolan. En verksamhetschef belyste att man “kan se till att det finns en
organisation som stddjer ett inkluderande arbetssatt och en elevhélsa som uppfyller sina
uppdrag” genom att arbeta med kompetensutveckling, kulturanalys och véardegrund med sina
rektorer.
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I en av de tva kommunerna har man tillsatt en RGA-grupp (Resursgrupp for autism) dit skolor
med elever inom AST ska kunna vénda sig for att fa stod och hjalp i arbetet att méta elevens
behov pd hemskolan. Denna grupp har tillsatts som ett led i arbetet att minska
trycket/efterfragan till de sarskilda undervisningsgrupperna och istallet arbeta med stod
i arbetet med anpassningar av elevens larmiljo pa hemskolorna. Man vill genom stodjande
atgarder utmana rektorer/pedagoger i verksamheternas hemklasser for att tillmotesga
elevernas behov i storre utstrdckning. Att utmana verksamheterna att bemota elevers olikheter
i hemklasserna beskrivs i Skolverket (2014) som ett utvecklingsomrade. Blom (2004)
beskriver fenomenet med att skolorna ser sarskiljningen av elever med AST som en generell
och bra I6ning for individen istallet for att fokusera hur man kan anpassa milj6, pedagogik
och didaktik.

Det som ocksa framkommer i intervjuerna ar att den specialpedagogiska kompetensen ute pa
skolorna minskar i och med inrdttandet av fler sarskilda undervisningsgrupper. Det &r ett
“dilemma”, som en skolledare uttrycker det. Hon befarar att det kan innebéara att annu fler
rektorer ansoker om plats for elever i de kommungemensamma sarskilda under-
visningsgrupperna, nar hemskolan inte upplever att de har resurser eller kompetens att mota
elevens behov. Idag finns 50 platser for elever med AST inom kommunen, och det star
ytterligare 10 elever pa ko. Skolledaren beréttar att det vore en enkel I6sning att tillsétta fler
platser, men det gar emot visionen om “en skola for alla”. Det &r ingen latt fraga att 16sa, med
manga bottnar, ett “dilemma” inom skolan idag. Har kan man se det dilemma som Nilholm
(2007) beskriver uppstar i dagens skola mellan styrdokument och praktik.

| rapporten (Skolverket, 2014) lyfts den ekonomiska aspekten fram, hur kommuner befarar att
nedlaggningen av sarskilda undervisningsgrupper kan resultera i 6kade kostnader. | en av de
undersokta kommuner har man idag ett generellt paslag pa ca 2500: -/elev, som ska tacka de
extra kostnader for anpassningar for elever i behov av sérskilt stéd. Det ar upp till varje rektor
att fordela resurserna utifran behoven pa skolan. Enligt skolledaren kan denna
fordelningsmodell bli orattvis och modellen &r under utredning. Forslag finns att resurser till
gruppen elever i behov av extra stdd i framtiden ska stkas centralt. Det kan eventuellt bidra
till att hemskolorna utmanas att utveckla larmiljon for elevgruppen med AST, da det kan ges
extra medel utdver budget for anpassningar som behéver goras.

Sammanfattningsvis visar studien pa konsekvenser i bristande skolutveckling och oenighet i
ansvarsfragor pa grund av forandringar pa organisationsniva. Intervjuer med skolledare/
verksamhetschefer synliggor ett arbete for inkludering och “en skola for alla”. Studien visar
en efterfragan i kommun tva pa platser inom de sarskilda undervisningsgrupperna. Formerna
for undervisning av elevgruppen med AST utformas olika i kommunerna.

9.5 Sammanfattning

Utifran studiens resultat har det visat sig att elevernas larmiljo organiserats pa olika satt i de
tva kommunerna, vilket har inneburit olika grad av inkludering for informanterna. Eleverna &r
bade rumsligt- socialt- och didaktiskt inkluderade i de olika larmiljoer. Den didaktiska
inkluderingen visade storst brister. Utifran vad forskning visar och den sa kallad beprévad
erfarenhet som vi sjalva besitter kring tydliggérande pedagogik, finns utvecklingsomraden for
flera enheter som ingatt i studien. AKK (Alternativ, kompletterande, kommunikation),
underlattar kommunikation och forstaelse for elever med AST.
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Formen for hur man pa enheterna valjer att organisera larmiljoerna for elevgruppen kan se
olika ut, vilket framkom under observationerna. Aven om en elev gar i en sarskild
undervisningsgrupp, visade det sig mojligt med inkluderande l6sningar. Flexibla
organisatoriska losningar, samt samverkan pa individ- och grupp- skolniva okar
forutsattningarna for inkludering. Studiens resultat visade att flera av eleverna utmanades
utifran sina forutsattningar, i olika organisatoriska grupperingar. | studien framkom att
samarbetet mellan grundskolans olika verksamheter behdver utvecklas. Tid for samverkan
och pedagogiska diskussioner, mellan mentorer och amneslarare efterfragas av pedagoger,
nagot som idag ges begransat utrymme till. Utifran faltstudierna efterfragas en okad
medvetenhet kring undervisningsstrategier, samt larande utifran vetenskaplig grund.

Studien visade dven aterkommande forandringar pa ledningsniva, som uppfattats vara en
bidragande orsak till att verksamheterna inte har haft formaga att utvecklas optimalt och mota
alla elever utifran deras forutsattningar. Det visar pa brister i det systematiska kvalitetsarbetet.

10. Diskussion

Nedan foljer en metoddiskussion, samt resultatdiskussion.

10.1 Metoddiskussion

Valda metoder for studien har varit [amplig for studiens syfte. Genom kvalitativa intervjuer
med pedagoger har vi getts mojlighet att samtala kring lararnas forutsattningar, samt den
larmilj6 som eleverna erbjuds, vilket inte varit mojligt om en enkatstudie genomforts.
Observationerna i bada kommunerna fungerade bra trots att forutsattningarna for tva elever
forandrades. Urvalet av elever var mer begransat i kommun ett. Intervjuer, samt informella
samtal skedde i nara anslutning till observationstillfallet. Svarigheter fanns i hur man narma
sig och initiera till samtal med eleverna med AST. Delar av faltarbetet tog langre tid &n
vantat, vilket resulterade i att vi fick begrénsa fordjupningen kring organisationen. En orsak
var att skolledarna/verksamhetscheferna var svara att fa tag i, samt att de hade ont om tid.
Aven analysarbetet tog langre tid an forvantat och resulterade i fler fysiska moten. Det
innebar ett djupare reflektionsarbete och 6kade moligheterna for diskussion. Valet att arbeta
tillsammans med examensarbetet har varit till fordel i analysarbetet men kravt en férmaga att
sakligt kunna diskutera for och nackdelar under arbetets gang.

10.2 Resultatdiskussion

Kommunernas val av organisatoriska larmiljoer for elevgruppen har varit inkludering,
omvénd integrering, samt sarskild undervisningsgrupp. Studien visar att oavsett larmiljo
skapas mojligheter for inkludering i bade storre och mindre sammanhang dar elevens
delaktighet, kommunikation och larande kan utvecklas. Fragan ar om utvecklingen gar framat
eller har stagnerat? Darav vikten av ett systematiskt kvalitetsarbete for att folja upp och driva
verksamhetens pedagogiska verksamhet framat (Skolverket, 2012). Studien visade upprepade
forandringar pa organisationsniva, vilket bidragit till brister i det systematiska kvalitetsarbetet
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och ansvarsfordelningen. Enligt en pedagog i kommun ett, var det systematiska
kvalitetsarbetet en punkt som Skolinspektionen anmérkte pa vid senaste inspektionen.

Enligt Skolverket (2012) skall rektor bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete for att folja upp,
samt analysera verksamhetens utvecklingsbehov. Genom att hitta frirummen i verksamheten
kan okade forutsattningarna for att utveckla skolans verksamheter i att beméta och utmana
eleverna i deras larprocess (Berg, 2003). Det kan innebdra att bygga broar mellan
verksamheterna, inom det lilla sammanhanget for att utmana elevernas larandeprocess i
samspel med andra. Att bygga broar eller lankar fran det nuvarande till det 6nskade malet
bendmns enligt Gerrbo (2013) som o6verbryggning. Han anvénder dock begreppet ur ett
individperspektiv, medan vi dverfort tanken till ett plan pa organisationsniva.

Utifran litteraturgenomgangen fanns ingen forskning som visade pa ett enkelt svar pa hur man
kan tillmotesga elevgruppen med AST:s behov. | Statens offentliga utredning (SOU 2009:94)
beskrivs en norsk studie, som belyste lararnas syn pa pedagogisk forskning som att den sallan
behandlar fragor som anses viktiga i skolans praktik. Forskning visar pa komplexiteten
i arbetet med elevgruppen med AST. Mesibov, m.fl. (2007) som beskriver pedagogernas
utmaning i att forsoka forsta elevernas med AST unika tankesatt. Utifran den forskning som
vi utgatt ifran kraver det stora organisatoriska forandringar for att kunna skapa forutsattningar
for elevgruppen (Keane, m.fl., (2011); Lynch and Irvine, 2009). Studien visade att man i
skolorna i ena kommunen efterfragade placering av elever i de kommungemensamma
sarskilda undervisningsgrupperna. En orsak kan vara att spetskompetensen samlats pa dessa
enheter, vilket medfort att kompetensen att bemota elevernas olikheter minskat ute pa
skolorna ( Skolverkets, 2014). Det kan innebdara att de ordinarie hemklasserna inte utmanas i
att utvecklar anpassningar i larmiljon for att tillmotesga elevernas behov. Istéllet
centraliseras den specialpedagogiska kunskapen och spetskompetens till ett begransat antal
enheter. Det kan bidra till att skolor med elever i behov av sarskilt stod ser den sarskilda
undervisningsgruppen som den béasta losningen. Svarigheterna kopplas till individen och
I6sningen med en sérskild undervisningsgrupp karaktériseras som kompensatorisk (Nilholm,
2006).

For att strava mot mer inkluderande verksamheter handlar det inte enbart om att pedagogen i
den sarskilda undervisningsgruppen eller i klassen med omvéant integrerade elever skall
samarbeta med pedagogerna i grundskolans verksamhet. Det handlar om att skapa en helhet
dar skolan som organisation ska skapa forutsattningar att driva utvecklingen framat genom ett
forskningsbaserat larande. Utvecklingsprojektet i Essunga visar en arbetsprocess baserat pa
ett forskningsbaserat larande, dar ledningens roll i utvecklingsarbetet haft en bidragande
paverkan till framgangen. | Essunga kommun involverades hela kommunorganisationen
(Persson & Persson, 2012). Ett arbete som dven kan ifragaséattas, hur det ar mojligt att vanda
skolans resultat fran botten till att alla elever uppnatt godkanda resultat.

Intervjuerna med kommunernas skolledare/verksamhetschefer visar pa ett aktivt arbete och
tank i riktning mot mer inkluderande verksamheter. Men utifran verksamhetsintervjuerna ser
vi en avsaknad av samverkan mellan nivaerna och skolformerna for att inkluderingen skall
utformas i riktning mot en “skola for alla”. En verksamhetschef beskrev hur forutsattningarna
for en mer inkluderande verksamhet paverkas genom att arbeta med kompetensutveckling och
vardegrundsfragor med enheternas rektorer. Det kan tolkas som att hela organisationen inte &r
involverad i processen som en helhet utan som enskilda 6ar. Det blir ingen tydlig rod trad i
utvecklingsarbetet, utan varje niva inom organisationen jobbar utan samverkan, vilket kan
paverka forutsattningarna i arbetet for “en skola for alla”. | kommun ett kan orsaken till
bristerna orsakas av stdndiga omorganiseringar, samt att grundskolan och grundsarskolan har
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skilda verksamhetschefer. Det leder till svarigheter att arbeta utifran ett helhetsperspektiv, och
okar kraven pa samverkan inom organisationen. Skolverket (2014) belyser skolans
komplexitet med flertalet aktorer inblandade, dar samverkan &r en viktig faktor vid
organiseringen av larmiljoer.

I en diskussion kring organisatoriska larmiljoer kan man ifragaséatta verksamheter som
sarskilda undervisningsgrupper och darmed aven sérskolans existens eftersom det innebar att
skolan inte utmanas i att anpassa verksamheten for att tillmotesgd elevernas behov. Om
verksamheten antagit ett kritiskt synsatt och tittat pa vilka forandringar som skulle kunna
goras i larmiljon, hade man granskat verksamhetens utformning i stéllet for att se sarlésningen
som ett alternativ (Nilholm, 2006). Genom sérskilda undervisningsgrupper samlas
spetskompetensen pa ett stalle, vilket medfor att skolans kompetens inom den ordinarie
verksamheten minskar (Blom, 2004). Trots segregerande bendmningar pa larmiljéerna inom
de tvd kommunerna visar studien exempel pa flexibla losningar dar eleverna kan utmanas och
utvecklas tillsammans med andra.

“En likvérdig utbildning innebdr inte att undervisningen ska utformas
pa samma satt dverallt eller att skolans resurser ska fordelas lika.
Hénsyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov.”
(Skolverket, 2011, a, b, 5.8)

En faktor som har betydelse for larande utifran ett sociokulturellt perspektiv, ar méjligheten
till delaktighet och kommunikation i den kontext individen &r en del av. Szonyi (2005)
beskriver tva typer av delaktighet, social- och uppgiftsorienterad delaktighet. Utifran de
observationer som gjorts sa uppfattas inte informanterna alltid ges forutsattningar till full
delaktighet. Vid vissa sammanhang exkluderades elever da laromedel inte anpassats. Om det
ar pga. okunskap eller omedvetenhet kring anpassningens majligheter ar svart att veta.

Utifran studiens resultat har en modell tagits fram som synliggor férutséttningarna for
delaktighet, kommunikation och larande. Den teoretiska utgangspunkten ar ett sociokulturellt
perspektiv, dar de tre aspekterna av inkludering tillsammans skapar mojlighet till delaktighet
som i sin tur skaparforutsattningarna for larande (Asp-Onsj6, 2008).

Helhet

Social
inkludering

Didaktisk
inkludering
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Med andra ord krévs det att individerna ar rumsligt- socialt- och didaktiskt inkluderade for
Okad delaktighet, eftersom l&rande sker genom kommunikation, samspel och interaktion
(Séljo, 2000). Kommunikation, samspel och interaktion ar en del av de tre aspekterna pa
inkludering som bilden ovan visar (Asp-Onsjds, 2008). Mdjlighet till social-, rumslig- och
didaktisk inkludering skapar forutsattningar for larande, vilket illustreras i form av det omrade
déar alla cirklar mots.

Enligt skolledare/verksamhetschef dr elevernas placering grundat pa dess forutsattningar och
behov. Det kan tolkas som att problemet laggs pa individen och att begreppet “forutsattningar
och behov” skapar giltighet for de atgarder skolan valjer. Arbete inom skolans verksamhet
skall enligt skollagen (SFS 2010:800) vila pa en vetenskaplig grund. Skolorna i en av
kommunerna ser sarskild undervisningsgrupp som den ultimata ldsningen. De ser det som en
generell 16sning for denna grupp elever, vilket ocksa skolledaren i kommun tva uttryckte. |
intervjun framkom de tva kommunernas aktiva arbete pa ledningsniva for “en skola for alla”.
Skolornas syn gentemot skolledningens aktiva arbete tyder pa att arbete i riktning mot en mer
inkluderande verksamheter inte ar implementerad pa de olika nivaerna inom organisationen,
samt att spetskompetensen &r placerad i de sarskilda undervisningsgrupperna/special-
enheterna, vilket paverkar formagan och mojligheten att bemota elever med AST pa
hemskolorna. Det kan &ven tolkas som att ledningen pa organisation inte ser ur ett
helhetsperspektiv. Bristande helhetssyn kan paverka den gemensamma samsynen mellan
organisation-, grupp- och individniva, kring skolans arbete i att bemota elevers olikheter.

Flertalet pedagoger och skolledare formulerar sig i enlighet med radande terminologi, utan att
visa tyngd i sina argument, nagot som pedagoger och skolledningeni kommunerna bor
utveckla. Utifran intervjuerna med skolledare/verksamhetschefer kan man ifragasatta hur
arbetsprocesserna fungerar i praktiken. Hur synliggors den vetenskapliga grund i skolans
verksamhet och de undervisningsstrategier den vilar pa? Hur medveten &r organisationen om
vetenskapens betydelse? Att synliggtra forskningen, eller den bakomliggande orsaken till sina
val medfér en medvetenhet som utvecklar verksamheten framat (Persson & Persson, 2012)
och inte enbart tomma ord. Nilholm och Gdransson, (2013) belyser problematiken ovan och
menar att det ar lattare att verbalt uttrycka verksamheternas/skolans malsattning an att
verkstélla den i praktiken. | Statens offentliga utredning (SOU 2009:94) belystes lararnas syn
pa forskning som visade att forskningsfragor oftast inte passade in i skolans arbetsmetoder.
Det kan tyda pa en brist pa flexibilitet inom skolans verksamhet att anpassa sig, vilket dven
kan visa sig i hur skolor anpassar verksamheten utifran elevernas olika behov. En orsak kan
vara forskningsfragornas relaterbarhet i den vardagliga praktiken. Det kan &ven bero pa
mangden reformer som regeringen utfardat for att hoja kvalitén pa skolans verksamheter,
bidragit till att arbetet med anpassning av verksamheterna inte haft hdgsta prioritet.

11. Specialpedagogiska implikationer

Utifran studiens utgangspunkt kring eleverna med AST mdjligheter for delaktighet,
kommunikation och larande har studien synliggjort tva kommuners organisatoriska larmiljoer
for den specifika elevgruppen. Studien visade att larmiljoerna skapar forutsattningar for
delaktighet, kommunikation och larande, vilket kan utvecklas mer i riktning mor ”en skola for
alla”. Komplexiteten inom skolans verksamhet, samt arbetet i att beméta elevgruppen med
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AST kraver kompetens och samverkan mellan skolornas olika nivaer. Utifran ett
helhetsperspektiv kan forutsattningar skapas for alla elever.

Tillsammans kan man skapa flexibla I6sningar dar eleverna kan lara genom rumsligt- social-
och didaktisk inkludering. Studien visar pa utvecklingsmojligheter i hur verksamheterna kan
anpassas for att 6ka den didaktiska inkluderingen. Genom att samverka mellan nivaerna, samt
ett nara lararskap okar forstaelsen for individen. Att kommunicera pedagogik och didaktik
skapar forutsattningar for att skapa och forebygga att elever hamna i behov av sérskilt stod
(Ahlefeldt & Nisser, 2009) Specialpedagogik handlar om att férebygga risker for elever att
hamna i behov av sarskilt stod genom att hitta Isningar pa situationer i verksamheterna. Att
forsta, kan leda till anpassningar i verksamheten utifran elevens behov (Gerrbo, 2012).

Resultatet av studien visar brister i ledningens formaga att arbeta utifran ett helhetsperspektiv,
dar samverkan mellan nivaerna okar forutsattningarna for inkludering. Utveckling skapas
genom att arbeta utifran en vetenskaplig grund dar ledningen, genom ett pedagogiskt/
didaktiskt ledarskap, skapar forutséattningar for larande genom att tillsammans bygga broar.

Som specialpedagogiskt vetenskapligt omrade kravs det mer forskning kring elevgruppen
med AST eftersom svarigheter i bemaétandet finns for att 6ka forutsattningarna for delaktighet,
kommunikation och larande. Studien &r en fingervisning i vad som krévs for inkludering
utifran elevernas forutsattningar.

12. Forslag till vidare forskning

Utifran den komplexitet som finns i arbetet med att bemota elever med AST kravs det mer
forskning som é&r baserad pa studier kring specifik elevgrupp. Det finns mycket forskning
kring elever i behov av sarskilt stod, vilket inte alltid gar att applicera pa elevgruppen med
AST.

| denna studie har fokus varit att som utomstaende observera hur de tre skilda larmiljéerna ger
forutsattningar till delaktighet, kommunikation och larande. En framtida forsknings studie
skulle kunna utvidgas till att undersoka mojligheten till delaktighet, kommunikation och
larande utifran ett elevperspektiv. Det vore intressant att fa ta del av hur elever i de olika
organisatoriska larmiljoerna upplever sin skolsituation. Det vore ocksa intressant att intervjua
ett storre antal ansvariga skolledare och rektorer om den verksamhet som elever med AST
erbjuds.
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Bilaga 1
Hej,

Vi ar tva larare som heter Mariko Alexandersson och Maria Henriksson och laser sista
terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under varterminen 2014
kommer vi att skriva var magisteruppsats och i samband med den genomfora en empirisk
studie. Avsikten med studien ar att titta narmare pa olika organisatoriska larmiljoer for elever
inom autismspektrum utan utvecklingsstorning.

Studien kommer genomforas i tva kommuner. Vi har for avsikt att besoka nagra grupper vid
ett antal tillfallen under en period pa fyra veckor, da vi kommer genomféra deltagande
observationer i det dagliga arbetet. Efter utforda observationer har vi onskemal om att
samtala/intervjua Er pedagoger och eventuellt nagra elever.

Vi avser dven intervjua skolledare for att se deras syn pa olika organisatoriska larmiljoer. Ni
som deltar i var studie kommer att vara anonyma och skolan, samt kommunen kommer
avidentifieras. All empirisk dokumentation kommer behandlas konfidentiellt. Datainsamling
kommer enbart att anvéndas i samband med denna studie och kommer darefter forstoras/
raderas.

Som informant har Ni ratt att avbryta er medverkan nar ni sa onskar.

Med hjalp av Er medverkan hoppas vi kunna bidra med ¢kad kunskap kring olika
organisatoriska larmiljo och dess paverkan pa elevers larande.

Tack pa forhand!

Hélsningar

Mariko Alexandersson Maria Henriksson

Tel: XXX-XXX XXXXX Tel: XXX-XXX XXXX

mariko.alexandersson@ XXX. XX Maria.henriksson@ XXX. XX
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Till vardnadshavarna,

Vi ar tva larare som heter Mariko Alexandersson och Maria Henriksson och laser sista
terminen pa speciallararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under varterminen 2014
kommer vi att skriva var magisteruppsats och i samband med den genomfora en empirisk
studie. Avsikten med studien ar att titta narmare pa mojligheterna for delaktighet,
kommunikation och larande i olika larmiljGer.

Studien kommer genomforas i tvd kommuner. Vi har for avsikt att besoka en grupp/klass vid
ett antal tillfallen under en period pa fyra veckor och genomféra deltagande observationer i
det dagliga arbetet. Fokus ligger pa larmiljons utformande och forutsattningar till delaktighet,
kommunikation och larande. Efter observationer avser vi samtala med ansvarig larare samt
eventuellt nagra elever kring majligheterna till delaktighet, kommunikation och larande.

Vi avser aven intervjua skolledare for att se deras syn pa olika organisatoriska larmiljcer. Alla
uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Ni som deltar i var studie kommer att vara
anonyma, samt skolans namn och kommun kommer avidentifieras. All datainsamling
kommer enbart att anvéndas i samband med denna studie och kommer dérefter raderas. Som
informant har Ni ratt att avbryta er medverkan nar ni sa 6nskar.

Med hjalp av er medverkan hoppas vi kunna bidra till 6kade kunskaper kring olika
organisatoriska larmiljoer och dess paverkan pa elevers larande.

Tack pa forhand!

Hélsningar

Mariko Alexandersson Maria Henriksson

Tel: XXX- XXX XX Tel: XXX- XXX XX
mariko.alexandersson@ XXXX Maria.henriksson@ XXXX

Jag/ vi samtycker som vardnadshavare att var son/ dotter
medverkar i ovanstaende studie.

Ort, datum

Vardnadshavaren underskrift Véardnadshavarens underskrift
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Observationsmall

Datum: Larandemiljo: Kod:

Inkludering innebar skolans anpassning till eleven i verskamheten.

Rumslig inkludering:

placering 1 klassen,
lokal etc (Asp-Onsjo,
2008).

Social inkludering

delaktig 1  sociala
sammanhang med
klasskamrater och
personal(Asp-Onsjo,
2008).

Didaktisk inkludering
arbetssatt anpassat for
eleven. Didaktiska
forutsattningar  (Asp-
Onsjo, 2008).

Ovrigt
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Fragestallningar skolledare:

Lagférandringen i nya skollagen som tradde i kraft juli 2011, resulterade till att elever med
AST utan diagnos utvecklingsstorning inte langre tillhor sarskolans elevgrupp?

Hur forberedde kommunen verksamheterna for att ta emot denna grupp elever i
grundskolan? Vilka alternativ diskuterades?

Begreppet “En skola for alla” har funnits med under en langre tid inom svensk skolpolitik.
Vad innebar begreppet for dig?

Vad betyder begreppet inkludering for dig?

Hur ar kommunens policy i bemotandet av elever i behov av sarskilt stod? Exempelvis
former for inkludering...

Hur ser en inkluderande skola ut for dig?

Pa vilket satt kan du som skolledare paverka forutsattningar/insatser for att de skolor du
ansvarar for arbetar for en inkluderande skola?

Vilka forutsattningar/majligheter finns till anpassning av tex rumslig miljo, gruppstorlek, IKT,
fortbildning inom ramen for en skolans budget.

Finns nagra extra resurser att soka for en skola som tar emot en elev som blivit utskriven
fran sarskolan?

Inom ditt skolomrade finns olika skolformer representerade, sdsom grundskola,
grundsarskola, traningsskola. Hur tanker du/kommunen pa uppdelningen av elever i tex.
sarskilda undervisningsgrupper? Beskriv for- och nackdelar.

| var studie har vi fokuserat pa mojligheten till delaktighet, kommunikation och ldrande
utifran att eleven erbjuds erfarenheter fran olika sociala- och kulturella kontexter, dvs. ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Det ar i samspel med omgivning som larande blir till.
Hur arbetar man pa organisationsniva aktivt for att skapa naturliga arenor, dar mangfalden
av elever mots?
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