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Studiens syfte ar att fa en fordjupad forstaelse for hur elever i las- och skrivsvarigheter erfar
och upplever sin egen delaktighet nar det galler den egna las- och skrivutvecklingen. Till var
hjélp har vi foljande fragestallningar:

e | vilken man har eleverna kant sig delaktiga i beslut som ror sin las- och
skrivutveckling och hur upplever eleverna de beslut som fattas?

e Hur upplever eleverna den hjalp de har fatt inom klassens ram och eventuella extra
insatser?

e Vilka dnskningar har eleverna gallande sin l&s- och skrivundervisning?

Utifran en livsvarldsfenomenologisk ansats har vi forsokt fa en forstaelse for hur yngre elever
upplever delaktighet. Det innebér att det varit intressant att ta del av var och en av dessa
elevers livsvarld och lyssna till deras unika berattelser och upplevelser. Empirin har samlats in
med hjalp av halvstrukturerade intervjuer. Det har inneburit att det funnits en intervjuguide
med forslag pa fragor, men stor vikt har lagts vid att folja upp svaren med passande
foljdfragor.

Resultatet visar att det ar fa av dessa elever som kant sig delaktiga i de beslut som rort sin las-
och skrivutveckling. Trots detta ar de Overlag mycket nojda med det stod de far av
speciallarare eller specialpedagog och manga uttrycker ocksa att de ar ndjda med den hjélp de
far i klassrummet. Eleverna har ibland haft blandade kanslor kring de beslut som tagits, men
har accepterat dessa beslut, eftersom de litar pa sina larare och att lararna vet vad som &r bast
for dem. Flera av eleverna upplever att de behdver vanta pa hjalp och att det &r jobbigt. Nagra
avstar till och med fran att be om hjélp for att det tar s lang tid. Ett satt att komma runt
problemet med all vantan &r att samarbeta med en klasskompis. Att jobba tillsammans med
nagon annan gor arbetet roligare och man kan hjalpa varandra, enligt nagra av eleverna. Ett
onskemal ar att jobba mer tillsammans med andra, ett annat &r att det ska vara lugnt och tyst
pa lektionerna.
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Inledning och bakgrund

FN’s konvention om barns rattigheter antogs 1989 (Utrikesdepartementet, 2014). De
femtiofyra artiklarna kan delas in i tre omraden; ombesorjande rattigheter, skyddande
rattigheter och deltagande rattigheter. Bland de deltagande rattigheterna star bl a om barns
rattighet att gora sin rost hord och om yttrande- och métesfrihet (Elvstrand, 2009).

Den laroplan som géller nu, Laroplan for grundskolan, fritidshemmet och forskoleklassen
2011, genomsyras av FN’s barnkonvention, eftersom den starkt betonar vikten av att alla
elever ska kunna paverka och vara delaktiga nar det galler fragor som ror deras utbildning. |
Lgrll star det ocksa att elevernas forutsattningar och behov ska forma undervisningen samt
att skolan sarskilt ska ta ansvar for de elever som av olika anledningar har svart att na malen
(Skolverket, 2011).

| Statens offentliga utredningar (SOU 1996:22) tas tre skal upp till varfor elever ska ges
mojlighet till inflytande: inflytande ar en ménsklig rattighet, det ar en del av skolans uppgift
att fostra demokratiska medborgare samt att delaktighet &r en forutséttning for larande. Denna
rapport betonar alltsa vikten av delaktighet for att kunna utveckla sitt larande, vilket borde
vara mycket intressant och viktigt for oss pedagoger i skolan.

Aven Asp-Onsjé (2006) visar betydelsen av att gora eleven delaktig mer specifikt i de beslut
som ror den egna las- och skrivutvecklingen, i detta fall de atgarder som beslutas om i ett
atgardsprogram. | de fall dar elever och vardnadshavare hade involverats och gjorts delaktiga
i atgardsprogrammens upprattande sa blev det sérskilda stodet mer effektivt och
atgardsprogrammen mer anvanda.

Det ar med andra ord viktigt att skolan lyckas med uppdraget att gora elever delaktiga. Tyvérr
lyckas inte den svenska skolan alltid sa bra med denna uppgift. Skolinspektionens
kvalitetsgranskning av skolors arbete med demokrati och vérdegrund indikerar att skolor
behdver bli battre pa att 6ka elevers delaktighet i undervisningen (Skolinspektionen, 2012:9).
Manga skolor tar enligt denna rapport inte tillvara elevernas ratt till delaktighet. Detta blir ett
problem, eftersom laroplanen sa starkt betonar demokratibegreppet och vikten av
elevinflytande och delaktighet.

Lararna behover ocksd séakerstalla att alla elever verkligen ges mojlighet att uttrycka sig och
trana sin demokratiska kompetens i klassrummen. Fungerande klassrad kan ses som en sadan
maéjlighet att trana saval formellt som reellt inflytande. A och o ar emellertid att méjligheten att
praktisera ett reellt inflytande och vara delaktig aterkommer i undervisningen i alla amnen.
(Skolinspektionen, 2012:9, s.45)

Enligt Skolverket (2011) ar elevers delaktighet, som tidigare ndmnts, centralt. Att elevers
mojlighet till delaktighet kan vara begrénsad har vi redan kunnat konstatera. Det vi intresserar
oss for i denna studie &r hur delaktigheten upplevs av de elever som dr i behov av sarskilt
stod.

Definition av begrepp

Delaktighet

Delaktighet &r ett centralt begrepp i studien. Det ar ocksa ett mangfacetterat begrepp som har
olika betydelse i olika sammanhang och for olika ménniskor (Gustavsson, 2004). | Svenska
akademiens ordlista (2013) betyder delaktighet att ha del i eller av ndgot. Nagot kan vara en



social gemenskap, en aktivitet eller en uppgift, t ex skoluppgifter eller uppgifter pa en
arbetsplats.

Det finns minst tva aspekter av delaktighet, att vara delaktig i en gemenskap och att vara
delaktig i beslutsfattande (Elvstrand, 2009). Den forsta aspekten ar av mer social karaktér och
den andra ar mer politiskt inriktad, d v s att vara med och bestdimma i formella sammanhang
men ocksa, som citatet fran skolinspektionen visar, i undervisningssammanhang. Den
politiskt inriktade delaktigheten bendmns ofta som elevinflytande, menar Elvstrand.

Ett annat satt att forsta delaktighetsbegreppet ar att se delaktighet som egenskap hos individen
(pa grundval av dennes deltagande i aktiviteter, engagemang, sjalvbestammande etc) eller
som en samspelsprocess mellan individen och dennes sociala och fysiska omgivning (Molin,
2004).

Delaktighetshegreppet innehaller alltid en upplevelsedimension (Almqvist, Eriksson &
Granlund, 2004), vilket i var kommande studie kommer att fa en framtradande position. Det
ar detta vi ar intresserade av: hur upplever eleverna sin delaktighet nér det géller den egna las-
och skrivutvecklingen?

| denna studie har fokus legat pa den del av begreppet som innebér beslutsfattande, d v s
makt/mojlighet att paverka sin egen situation i skolan nar det galler den egna skolgangen.

Ofta anvands begreppet inflytande som ett alternativ till begreppet delaktighet (Skolverket,
2011; SOU 1996:22; Skolinspektionen 2012:9). | laroplanen flyter dessa begrepp ihop och
anvands ibland som synonymer till varandra. Dessa vavs ocksd samman med
demokratibegreppet, vilket gor att man kan tolka det som att det &r en demokratisk rattighet
for en elev att kunna vara med och paverka det pedagogiska sammanhanget (Emilsson, 2008).
I denna studie har begreppet inflytande ibland anvédnts som en synonym till begreppet
delaktighet.

L&s- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter ar ett Gvergripande begrepp och som omfattar allt som ror
begrénsningar nar det galler att kunna lasa och skriva (SPSM, 2014). Det finns olika grader av
las- och skrivsvarigheter, allt fran lindrigare svarigheter som till storsta delen forsvinner under
de forsta skoldren, till grava svarigheter (vissa anvander begreppet dyslexi) som haller i sig
ocksa i vuxen alder (http://www.lukimat.fi, 140204).

Med las- och skrivsvarigheter menar vi i denna studie de elever som har behovt nagot slags
stod for att komma vidare i sin las- och skrivutveckling, dérav inte sagt att eleverna behdver
ha nagon dyslexidiagnos.



Syfte och fragestallningar

Studiens Overgripande syfte ar att fa en fordjupad forstaelse for hur elever i las- och
skrivsvarigheter upplever sin egen delaktighet nar det galler den egna las- och
skrivutvecklingen. Det &r ocksa i detta sammanhang intressant att ta reda pa hur eleverna
uppfattar sin nuvarande situation och vad de har for dnskemal.

Studiens syfte preciseras i foljande forskningsfragor:
e | vilken man har eleverna kant sig delaktiga i beslut som ror sin las- och

skrivutveckling och hur upplever eleverna de beslut som fattas?

e Hur upplever eleverna den hjéalp de har fatt inom klassens ram och eventuella extra
insatser?

e Vilka dnskningar har eleverna gallande sin las- och skrivundervisning?



Livsvarlden — en ontologisk grund

Hopsattningen av orden liv och varld i ordet livsvarld pekar pa den elementéra relationen
mellan det levda livet och varlden (Berndtsson, 2001). "Livsvéarlden ska forstas som den vérld
déar vi dagligen lever vara liv. Det ar den varld som &r direkt given i erfarenhet och handling”
(Berndtsson, 2001, s 14). | livsvarlden gar man tillbaka till sakerna sjalva. Med “saker”
menas olika fenomen som framtrader och dessa ska betraktas och beskrivas som “de visar sig
for nagon”, d v s som de framtrader. Hur visar sig sakerna (delaktighet) for nagon (vara
informanter)?

Det &r i ménniskors erfarenheter som sakerna och dess mening visar sig. Fenomenologin
som metod forsoker darmed béde att utga fran och gora rattvisa at manniskors naturliga
erfarenheter. (Berndtsson, 2001, s 14).

Berndtsson (2001) menar att nar man ska gora en forskningsstudie utifran en livsvarldsansats
tar forskningen sin grund i den konkreta erfarna verkligheten, samt i livsvarldsontologin.
"Med livsvarlden som grund™ ska alltsa forstas som innehallande bade en ontologisk niva
och en konkret verklighet” (Berndtsson, 2001, s 11). Den ontologiska nivan innehaller nagra
centrala begrepp, t ex den levda kroppen. Med det menas inte den biologiska, utan den kropp
som upplever, agerar och erfar (ett subjekt). Det & genom den levda kroppen vi lar kdnna
varlden. Enligt Nielsen (2005) satter Merleau-Ponty den levda kroppen i centrum. Berndtsson
(2001) menar att det ar den egna levda kroppen som &r subjektet i relationen subjekt — objekt.
Infér olika objekt kan vi anta olika perspektiv men detta kan vi inte géra gentemot var egen
kropp eftersom vi lever i var kropp och den ar alltid med oss. Darfor blir var egen kropp
subjektet. "Vi kan aldrig betrakta vart eget agerande pa avstand, vi ar vart handlande, det &r
kroppen som ar aktor” (Berndtsson, 2001, s 19). Nielsen (2005) hénvisar till Merleau-Pontys
Overtygelse att kropp och sjal ar ett, till skillnad mot Descartes teori dar kropp och sjal &r
skilda at

Ett annat begrepp ar intentionalitet. Med detta menas att vart medvetande alltid &r riktat mot
nagot. For att detta "ndgot” ska fa mening kravs en viss erfarenhet och det far vi nar vi
upplever nagot (Berndtsson, 2001).

Berndtsson (2001) skriver att "livsvarldsforskning kan pa en évergripande niva sagas handla
om att forsta manniskors levda relationer till sin varld” (s 11). Med detta menar forfattaren att
livsvarlden ar den varld vara informanter lever i, men den blir ocksa var studies verkliga
underlag. Tid och rum ar ett begrepp inom livsvarldsfenomenologin som Nielsen (2005)
behandlar. Med tid menas inte den tid som mats med klockan utan “den levda tiden”. Med
rum menas inte det rum som gar att mata och rékna ut omkretsen pa, utan det "levda
rummet”. Rum, tid och kropp ar sammanflatade aspekter av var tillvaro (Nielsen, 2005, s
28). Den levda kroppen befinner sig i den levda tiden och i det levda rummet. Bade tiden och
rummet visar sig pa olika satt for olika personer.

En studie paverkas till viss del av forskaren. ”Som forskare och forfattare har jag den egna
livsvarlden som ledstjarna, vilket betyder att mitt levda liv préaglar det jag skriver om”
(Carlsson, 2011, s 81 — 82).

Informanters livsvarld, som vi utgar ifran, ar den livsvarld som de dagligen befinner sig i
under sina skoldagar. Carlsson (2011) skriver om Husserls begrepp horisonter. Horisonten
finns langst bort i det som vi kan se fran den plats dar vi star. Det som finns inom horisonten
ar det som vi erfar, samtidigt som det alltid finns mer bortom horisonten. Lararna moter
elever med olika livsvarldar. De har olika erfarenheter, kunskaper och saker de kan relatera
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till, d v s olika horisonter. Har menar Carlsson (2011) att problem kan uppsta, nar lararen vill
lara ut det han/hon planerat, samtidigt som nagra elever inte &ar redo for nivan, eller tvartom
om eleverna ar pa en hogre niva. Relaterat till elevers skolsituation menar Carlsson (2011) att
en eventuell diagnos kan forklara en del, men alla elever upplever sina eventuella 1as- och
skrivsvarigheter pa olika satt, detta kan inte en diagnos forklara.



Litteratur och tidigare forskning
Det specialpedagogiska forskningsfaltet

Det specialpedagogiska forskningsomradet ar ett s.k. tvarvetenskapligt forskningsomrade med
rétter i bade pedagogik, medicin, psykologi, sociologi och filosofi. Det har gjort att manga
olika teorier och perspektiv har motts och brutits mot varandra, vilket har berikat detta
forskningsfalt, men det har ocksa uppfattats som “spretigt” och otydligt (Ahlberg, 2009). Det
finns dock nagra storre stromningar som gar att urskilja, vilka brukar benamnas som olika
perspektiv. De tva huvudperspektiven ar det kategoriska perspektivet (andra benamningar for
samma perspektiv &r det individinriktade eller kompensatoriska) och det relationella
perspektivet (andra bendmningar &r det deltagande, inkluderande eller kritiska perspektivet).

Det kategoriska perspektivet fokuserar pa hur specialundervisningen ska kunna kompensera
elevers brister sa att de kan na upp till samma kunskaps- och fardighetsniva som Ovriga
klasskamrater och pa sa satt ocksa na upp till skolans krav (Ahlberg, 2013). Det relationella
perspektivet innebar att man forséker se elevens svarigheter i en kontext och dar samspelet
mellan individen och omgivningen ar viktig, bade pa individ-, grupp- och organisationsniva
(Rosengvist, 2007).

Rosenqvist (2007) ar en av foresprakarna for det relationella perspektivet. Han beskriver hur
den specialpedagogiska forskningen i olika grad influeras av dessa motvikter, dar man i ena
anden fokuserar pa atgarder riktade gentemot elever med svarigheter och i den andra anden
fokuserar atgarder riktade gentemot omgivningen kring elever i svarigheter Rosengvist menar
vidare att det dr det relationella perspektivet som har politiskt och ideologiskt stod i det
svenska samhallet idag. Trots det menar Ahlberg (2013)) att det ar det kategoriska
perspektivet som fortfarande dominerar arbetet med elever i behov av sarskilt stod i vara
svenska skolor.

De perspektiv som presenterats ovan utgor radikalt olika satt att se pa bl a specialpedagogik,
en sorts motpoler till varandra. Emanuelsson m fl (2001) menar att de for den skull inte
behover utesluta varandra. Det kan finnas ett véarde i att bada perspektiven finns
representerade.

Nilholm (2007) bidrar med ett alternativt perspektiv som han kallar dilemmaperspektivet.
Utgangspunkten &r de dilemman som uppkommer da skolans ideologiska uppdrag
konfronteras med den dagliga verksamheten. Det uppstar motsattningar som egentligen inte
gar att 16sa och som finns inbyggda i utbildningssystemet och den komplexitet som skolas
vardag utgor. Fragan om vem som bestammer vilket perspektiv som ska rada, och vad det far
for konsekvenser, blir centralt.

Ahlberg (2013) presenterar ytterligare ett perspektiv, det kommunikativt relationsinriktade
perspektivet. Hon menar att de bada huvudperspektiven har som mal att hitta orsaken till
svarigheterna, antingen hos den enskilda individen eller i den kontext som utgor skolans
varld. For att bidra till férandring inom skolans verksamhet behdver man beakta den
komplexitet som finns i verksamheten. Det gor man genom att studera kommunikationen och
relationer pa olika nivaer och i olika sammanhang. Det ar samspelet mellan den enskilde
eleven och skolans organisation och verksamhet som &r det viktiga for att kunna utveckla
skolans arbete i att kunna mota alla elevers behov. Det &ar ocksa viktigt att skaffa sig kunskap
om olika kommunikationsprocesser och fa syn pa hur det kan variera i skolors méte med
elever i behov av sarskilt stod. Jacobsson (2002) menar att relationer, kommunikation och
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samverkan ar det som betyder mest nar det galler att ordna en vél fungerande skolsituation for
elever i behov av sérskilt stod, vilket Ahlberg (2013) anger som ett av argumenten for att
detta perspektiv bor ha en framtradande roll i dagens skola.

Delaktighet

Upplevelse av delaktighet

Redan i fyraars-aldern kan barn uttrycka att delaktighet och engagemang é&r relaterat till
valbefinnande och att ma bra (Hallnas & Stefansson, 2002). Detta ger en indikation pa att det
ar viktigt att kanna sig delaktig i olika sammanhang. Studier har ocksa gjorts av aldre elever
dar upplevelsen av att vara delaktig (ha kontroll) 6ver sitt skolarbete verkar ha betydelse for
motivation och skolframgang (Almqvist, Eriksson & Granlund, 2004).

En annan studie om delaktighet i skolaktiviteter (Almqvist m fl, 2004) visar att samspel och
miljo ar faktorer som spelar roll for graden av delaktighet. Bedomningar av delaktighet maste
darfor goras i relation till det samspel som &r mojligt (t ex om eleven har ett funktionshinder
som kan forsvara samspel) och i den miljo som é&r aktuell. Elever som upplever en hog grad
av delaktighet skattar sitt samspel med kamrater och larare som positivt och frekvent och de
upplever hog grad av autonomi (sjalvstandiga val, egen vilja). Slutsatsen fran forfattarna ar att
det gar att paverka en elevs delaktighet i skolaktiviteter pa ett flertal satt. | forsta hand handlar
det om att vidareutveckla positiva personegenskaper, t ex autonomi, samt underlatta faktorer i
miljon, t ex l&rares attityder.

Carlsson (2011) betonar i sin avhandling ocksa upplevelsen av delaktighet:

Det ar viktigt att omgivningen anpassas sa att undervisningen kanns meningsfull och att
de studerande upplever delaktighet. (s. 39).

Elvstrand (2009) har i sin avhandling studerat hur delaktighet kan ta sig uttryck i skolans
vardagspraktik. Eleverna i hennes studie gar i ak 4. Forfattaren intresserar sig bade for
gemenskaps- och beslutsfattande-aspekten av delaktighetsbegreppet. Nagra av slutsatserna ar
att eleverna upplever att det ar de vuxna som bestammer i klassrummet, vilket uppfattas som
sjalvklart for dem. Den egna delaktigheten beskrivs som att den tar sig uttryck pa klassrad och
liknande aktiviteter, d v s i mer formella situationer. Eleverna har svart att reflektera och se
sin egen delaktighet i andra sammanhang. De uttrycker dock att de har lite att séga till om nar
det galler undervisningen, men att det finns mojlighet till delaktighet i aktiviteter som ligger i
granslandet mellan skola och elevernas egen tid. Exempel pa sadana aktiviteter ar laxor, raster
och speciella handelser (t ex fotbollsturnering). Elvstrand (2009) péapekar att trots att hon
kunde hitta manga likheter i elevers upplevelse pa gruppniva sa tolkas vissa erfarenheter olika
inom gruppen. Att elever tolkar upplevelser och erfarenheter olika utifran sin egen situation &r
nagot som ocksa Narvanen och Nasman (2007) betonar.

Fagrell (2003) som é&r forfattare till ett kapitel i Ericsons rapport (2003) beréttar om forsta
gangen hon kéande delaktighet i sin las- och skrivutveckling

| attan hade vi en speciallarare inne i var klass... sa vi traffades, jag, min mamma,
specialldraren och min klassforestandare, for att ta reda pa vad som skulle vara bast for
mig. Jag fick vara med och bestamma och for forsta gangen var det ndgon som fragade
mig vad jag ville och tyckte (Fagrell, 2003, s. 15)



Delaktighet i beslut

Sandberg (2012) har gjort en observations- och intervjustudie om olika elevers méte med
skolan. Dessa elever gick i forskoleklass och ak 1. Det forfattaren bl a kom fram till var att en
faktor som tedde sig betydelsefull var att det stdd som planerades och genomfordes maste
utformas sa att eleven kéande sig delaktig i de beslut som togs och att denne kéande sig hord.

Elvstrand (2009) kan i sin studie se att eleverna gor nagot som forfattaren kallar
inflytandeforhandla. Med detta menas nagra olika strategier som eleverna (och ibland
pedagogerna) anvander for att fa inflytande (och méjliggora delaktighet). Dessa strategier ar
informera, gora val, motivera, komma med forslag, utvérdera, 6verenskomma och protestera.
Strategierna vaxelverkar och anvands ibland parallellt med varandra och alltid i ett samspel
mellan elever eller mellan pedagoger och elever. Detta satt att fa inflytande ar nagot som
eleverna sjélva har svart att uppfatta, men som forfattaren kunnat se under sina observationer.

Elvstrands (2009) studie visar ocksa att den dvervagande delen av de intervjuade eleverna vill
att det ar de vuxna som bestammer vad som ska goras i klassrummet och de flesta ar nojda
med att det ar sa. Eleverna litar pa att de vuxna vet vad som behover goras. Flera uttrycker att
de inte tror att barn ar bra pa att fatta beslut da de ar skeptiska till att det skulle bli kloka
beslut som fattades. Studien visar ocksa att delaktigheten &r villkorad. For att fa mojlighet att
vara med och bestdmma 6ver skolarbetet behdver eleverna ha uppfort sig val och hunnit med
de ”vanliga” skoluppgifterna.

I en intervjustudie bland irlandska elever (Devine, 2004) framgick det att framfor allt yngre
elever och flickor sag barn som icke-kompetenta nar det galler beslutsfattande. Det var, enligt
dessa elever, naturligt att barn inte kan bestdmma i skolan eftersom de inte var kompetenta till
detta. Dessutom tyckte de yngre eleverna att barn behbver vuxnas granssattning, vilket
medfor att de inte heller kan ha visst inflytande Gver skolaktiviteter. De &ldre eleverna fran
medelklasshem samt en stor del av pojkarna uttryckte daremot ett missndje nar det gallde
bristen pa inflytande, framfor allt nar det gallde att fa inflytande Gver regelsattning.

Pedagogers betydelse for delaktighet

Elevers mojlighet till delaktighet i klassrummet &r beroende av den relation som eleverna har
till pedagogerna (Elvstrand, 2009). Om det finns goda och trygga relationer mellan eleverna
och pedagogerna sa upplevs majligheten till delaktighet som storre hos eleverna.

Vikten av att skapa ett dmsesidigt fortroende mellan barn och pedagoger &r nagot som &ven
Emilsson (2008) tar upp. Hon har gjort en observationsstudie bland sma barn i férskolealdern
dar resultatet ocksa visar hur viktigt det ar att pedagogen har ett genuint intresse av att forsoka
ha ett barnperspektiv och &ven en emotionell narvaro for att barnet ska uppleva delaktighet.

Elevers dnskemal om sitt skolarbete

Prick och Holm (2006) har i sin uppsats undersokt nagra elever i las- och skrivsvarigheters
upplevelse av sin larandemiljo. Flera av eleverna, som gick i ak 4, foredrog att jobba i grupp i
stallet for enskilt. De uppskattade ocksa nar det var halvklass eller tva larare inne i
klassrummet eftersom de snabbare fick hjalp da. Detta var tva faktorer som eleverna 6nskade
mer av.



Elever i las- och skrivsvarigheter

Manga elever lar sig att lasa enkelt och snabbt, medan det for vissa andra tar tid (Lundberg &
Reichenberg, 2008). Forfattarna menar att det viktigaste for att elever ska lara sig att lasa ar
att pedagogerna ger en strukturerad undervisning, samt att texterna som eleverna laser &ar
anpassade efter deras niva. Aven Myrberg och Lange (2005) menar att lararens kompetens ar
viktig for att eleverna ska lara sig lasa och skriva, men ocksa for att undvika att las- och
skrivsvarigheter uppkommer. Detta speglar sig i lararens formaga att ge en strukturerad las-
och skrivundervisning. Eleverna ska kanna att undervisningen &r meningsfull. En l&rare med
hog kompetens kan anpassa undervisningen sa att den passar varje enskild elev (Myrberg &
Lange, 2005).

Myrberg och Lange (2005) anser att ’vanta-och-se -pedagogiken™ ar vanlig i skolorna i
Sverige. De menar att pedagogerna tanker att en trog start i 1&s- och skrivutvecklingen beror
pa barnens mognad, de avvaktar och tanker att det kommer att ge med sig. Manga av dessa
elever far senare hjalp med sin las- och skrivutveckling genom extra insatser. Forfattarna
menar att denna hjalp borde sattas in tidigare, samt att pedagoger med hdég kompetens kan se
dessa tecken tidigare &n oerfarna pedagoger (Myrberg & Lange, 2005).

Redan under de tva forsta aren i skolan kan man hos vissa elever se tecken pa att de kommer
att fa las- och skrivsvarigheter i framtiden (Myrberg & Lange, 2005). Forfattarna refererar till
att flera forskare anser att man bor testa elevernas l&s- och skrivutveckling i hogre grad &n vad
det gors idag, samt att pedagogerna ska spara dokumentationen for att kunna se utvecklingen
over tid. Dessa tester ska anvandas till att fanga upp elever som riskerar att fa problem med
sin las- och skrivutveckling.

En annan atgard som vissa forskare argumenterar for ar "en-till en”-undervisning (Myrberg &
Lange, 2005), det vill sdga att eleven far enskild undervisning av en pedagog. Denna
undervisning bor dock vara under en intensiv men begransad tidsperiod och med ett
meningsfullt innehall. Denna “en-till-en”-undervisning ska vara ett komplement till annat
stdd, inte det enda stddet, enligt forskarna. Ulrika Wolf (2011) har i en studie visat effekterna
av en sadan intensivtraning med “en-till-en”. Resultatet visar att denna traning gav béttre
resultat an traditionell specialundervisning, bade nar det gallde stavning, avkodning och
lasforstaelse.

Alla forskare ar inte 6verens om “en-till-en”-undervisningens vinster. Savage (2006) menar
att det ur ett kostnadsekonomiskt och inkluderande perspektiv bor vara en strukturerad och
kontinuerlig undervisning om bl a den alfabetiska principen for alla elever, i helklass eller
mindre grupper. Det skulle, enligt forfattaren, ge alla elever bra forutséattningar till att lara sig
l&sa och skriva.

Upplevelse av sarskilt stod

Elevers upplevelse av sarskilt stdd i form av specialundervisning enskilt eller i liten grupp kan
ségas vara ambivalent (Heimdahl Mattson, Fischbein & Roll-Pettersson, 2010). Samtidigt
som manga har uppskattat det stod de har fatt av kunniga pedagoger har de kéant sig utpekade
och stigmatiserade for att de behévt ga ifran den vanliga undervisningen.

Denna ambivalens finns dven representerad i Skolverkets delrapport Elever i svarigheter —
elever berattar om sin skolvardag (Jonsson & Tvingstedt, 2002). Dér berattar elever i
mellanstadiedldern om sin upplevelse av specialundervisning (enskilt eller i liten grupp). De



flesta elever ar mycket positiva till denna undervisningsform, men det finns undantag. En
liten grupp elever uttrycker bade positiva upplevelser men ocksa negativa i form av
stigmatisering och utanforskap. Ytterligare en liten grupp &r negativt installd. Denna
elevgrupp forstar inte varfor de behdver ga till specialundervisningen och uttrycker mycket
starkt att de vill vara som alla andra och vara kvar i klassrummet.

Groth (2007) drar i sin avhandling slutsatsen att nér den specialpedagogiska insatsen varit
enskild undervisning eller liten grupp sa leder det till att eleven far en negativ sjalvbild och en
kansla av utanforskap. Manga av de intervjuade eleverna, som gick i arskurs 5-9, efterfragade
ett storre samarbete mellan elev och pedagog och dar utgangspunkten skulle vara ett
inkluderande sammanhang, det vill sdga att kunna fa vara kvar i klassrummet och fa sitt stod
dar. Eleverna uttryckte dven i denna studie uppskattning 6ver det stod de fatt och de flesta har
tyckt att det gjort skillnad for deras mojligheter till 1arande.

Sjalvbild
Taube (2007) refererar till forskning som gjorts inom omradet. Denna visar att det finns en

stark koppling mellan skolprestationer och en elevs sjalvbild. Framgang eller misslyckande i
skolan (t ex formagan att lara sig lasa) har stor betydelse for hur elever ser pa sig sjalva.

Aven Carlsson (2011) kan i sin forskning konstatera att misslyckande i skolan (i detta fall att
lara sig lasa och skriva) har betydelse for sjalvbilden. Hon har intervjuat vuxna med en
dyslexi-diagnos och resultatet visar tydligt det trauma och den skam som lds- och
skrivsvarigheterna har inneburit for dessa personer.
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Metod

Fokus i studien har legat pa elevers upplevelse av delaktighet i sitt larande nar det géller
lasning och skrivning, samt att belysa mojligheter och hinder for delaktighet, vilket innebar
att ett elevperspektiv intagits pa dessa fragor. Utifran syftet med arbetet har en kvalitativ
studie med livsvarldsfenomenologisk ansats valts.

Livsvarldsfenomenologisk ansats

Berndtsson (2009) menar att det inom den specialpedagogiska forskningen lampar sig mycket
bra att anvanda en livsvarldsfenomenologisk ansats. Detta framst pa grund av att man har ett
oppet forhallningssatt nar man ska skapa sig en forstaelse av hur manniskor erfar sina olika
livsvarldar. Det som kan vara svart i en livsvarldsstudie kan vara att forstd en annan
manniskas livsvarld, samt att askadliggdra detta i skriven form (Berndtsson, 2009).

Kvale och Brinkmann (2009) menar att ndr man gor en fenomenologisk studie a man
intresserad 6ver hur manniskor upplever de fenomen som man behandlar. Enligt Bengtsson
(2005) ar fenomenen hur nagonting “visar sig for nagon” (Bengtsson, 2005, s 12). Vi har varit
intresserade av hur eleverna som ingick i studien upplevde sin egen delaktighet i sin las- och
skrivutveckling. ”Hur det visade sig” handlar till viss del om hur empirin tolkats (Nielsen,
2005).

Kvale och Brinkmann (2009) skriver ocksa att en fenomenologisk studie:

pekar pa ett intresse av att forsta sociala fenomen utifran aktorernas egna perspektiv och
beskriva varlden som den upplevs av dem enligt antagandet att den relevanta verkligheten
&r vad manniskor uppfattar att den ar. (Kvale & Brinkmann, 2009, s 42).

Den moderna fenomenologins grundare Husserl satte kunskapen i relation till den varld som
vi manniskor lever i, livsvéarlden. Han menade att livsvérlden &r subjektiv och behdver
upplevas i relation till ndgonting (Bengtsson, 2005). Aven Berndtsson (2009) menar att
livsvarlden ar den varld som vi lever i. Da livsvarlden ar nara den manniska som lever i denna
varld, blir livsvérlden en levd vérld som skapas genom ménniskans garningar. ”Liv och varld
kan inte delas upp i nagot subjektivt, respektive objektivt utan utgor en enhet” (Carlsson,
2011, s 83).

Livsvarlden ska inte forstas som en objektiv varld, inte heller ska den forstds som en
subjektiv varld vilken endast finns till i vara tankar om den. Istillet &r det just
forbundenheten mellan ménniska och varld som utgor essensen i livsvérlden, vilken
déarmed kan sédgas vara subjektiv-relativ i det att den alltid upplevs i relation till ett
subjekt. (Berndtsson, 2009, s 253).

Kvalitativ forskningsintervju

Om man vill veta hur ménniskor uppfattar sin varld och sitt liv, varfor inte prata med
dem? Att samtala &r en grundldggande form av méansklig interaktion. Ménniskor talar med
varandra; de interagerar, staller frdgor och besvarar fragor. Genom samtal lar vi kdnna
andra manniskor, vi far kunskap om deras erfarenheter, kanslor, attityder och den varld de
lever i. (Kvale & Brinkman, 2009, s.15)
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Att anvanda intervjuer stamde vél in pa syftet. Fokus lag pa att fa reda pa vilka erfarenheter
och Kkéanslor de intervjuade eleverna hade, gdallande delaktigheten i sin lds- och
skrivutveckling. Genom deras erfarenheter ville vi forsta varlden (Kvale & Brinkman, 2009).
En intervju &r inte ett vardagligt samtal dar tva parter ar jamstallda, eftersom det ar forskaren
som stéller fragor och som sedan kritiskt granskar de svar man far.

De som intervjuar kan félja en intervjuguide, dar man har skrivit ner de omraden som man
under intervjun ska behandla. En intervjuare kan ocksa folja en sa kallad intervjuguide, som
innehaller alla de fragor man ska stalla till informanten. Nar informanten svarar utifran de
fragor som ges kan intervjuaren stalla kompletterande fragor for att fa fram det man énskar av
intervjun (Kylén, 2004).

| studien anvandes en intervjuguide (bilaga 3). Under intervjuerna stilldes kompletterande
fragor. En intervju kan bli djup eller ytlig. Detta beror pa hur skicklig den som intervjuar &r
samt hur intervjun laggs upp (Kylén, 2004). Forfattaren menar ocksa att en intervju dar man
mots och samtalar ar den metod som bast far fram hur informanten tanker och kanner (Kylén,
2004).

Intervju med barn.

Da elever i ak 2 och 3 intervjuades var det extra viktigt att lagga upp intervjun pa ett satt som
fick eleverna att kdnna sig bekvdma med situationen. Thomsson (2002) menar att ndr man
intervjuar barn kan det vara bra att aterkomma till intervjuns syfte flera ganger. Pa sa satt
menar forfattaren att barnet kan bli mer engagerade i den kunskap som skapas i intervjun.
Detta togs i beaktande under intervjuerna. Forfattaren skriver ocksa att en intervju ar forfattad
utifran den vuxnes varld och att det ar viktigt att den omskapas sa att barnet kanner
delaktighet. Klerfelt och Haglund (2011) har i sin studie av hur barn ser pa fritids anvant sig
av vad de kallar for samtalspromenader. Forfattarna har intervjuat barnen samtidigt som
barnen har gatt till olika platser pa fritidshemmet. Barnen har fatt beratta utifran forfattarnas
fragor, samtidigt som barnen ocksa har ftt tagit bilder pa platser som de vill beratta om. Aven
Thomsson (2002) tipsar om att man istallet for att genomfdra en vanlig intervju kan utnyttja
barnens fantasi och lek till att skapa en annan slags intervju. Under nagra av intervjuerna i
denna studie anvéandes en sorts samtalspromenad pa det viset att vi gick runt med eleven och
han eller hon fick visa platser och arbeten allteftersom intervjun pégick. Ovriga intervjuer var
mer stillasittande, av den anledningen att det pagick lektioner runt omkring och det var svart
att ga runt utan att stora.

Halvstrukturerade intervjuer anvéndes. Kvale och Brinkmann (2009) forklarar dessa som en
intervju dar man har en intervjuguide med forslag pa fragor. Intervjuguiden anvandes som en
grund och ett stod, men vi forsokte vara lyhérda pa det som eleverna beréttade och stallde
foljdfragor pa deras svar. Kvale och Brinkmann (2009) menar att man som forskare kan
forsoka formulera det budskap man tror att den man intervjuar har gett, for att bekréfta att
man uppfattat det hela pa ett korrekt satt. Detta satt att sammanfatta och aterberatta det som
uppfattades att eleverna sagt anvandes ganska mycket. Pa sa satt fick vi feedback pa om
svaren var ratt uppfattade.

Nar man gor en intervjustudie brukar man starta med en analytisk eller teoretisk
fragestallning. Dessa soker man svar pa genom intervjufragor som ska vara vardagsnara och
enkla sd att de man intervjuar ska forsta dem. Dessa intervjusvar ska sedan analyseras utifran
de fragestallningar man har (Thomsson, 2002). | denna studie, da intervjuerna gjordes med
yngre elever, var det extra viktigt att avsatta tid till att formulera enkla fragor som eleverna

12



kunde relatera till. Klerfelt och Haglund (2011) menar att det kan vara svart for oss vuxna att
forsta elevernas perspektiv. Darfor lades vikt vid att stalla samma fraga pa olika satt for att fa
sa stor forstaelse som mojligt.

Urval

Planen var att intervjua ett tiotal elever som gar i grundskolans tidigare ar. Ett missivbrev
skickades ut till rektorer pa olika skolor. Nar rektorerna gett sitt godkannande skulle kontakt
tas med speciallararen/specialpedagogen pa respektive skola. Detta blev inte sa enkelt.. Till att
bérja med svarade ingen av de rektorer vi forsokt f& kontakt med pa véra mail. Atskilliga
samtal ringdes innan vi till slut fick tag pa dem. Tyvarr fungerade det inte att intervjua elever
pa deras skolor. Nagon sa att de inte hade elever som passade in pa kriterierna och nagon
annan var inte sa positiv till vad som eventuellt skulle komma fram i studien. Efter detta
kontaktades istéllet speciallérare och specialpedagoger genom personliga kontakter som vi
skaffat oss bl a via den utbildning vi gar och som var bekanta med oss. Nar dessa bekréaftat att
de hade elever som skulle passa in i studien, mailade vi deras rektorer samtidigt som
speciallararna och  specialpedagogerna  ocksa  pratade med sina  rektorer.
Speciallararna/specialpedagogerna hjalpte sedan till att vélja ut vilka elever som passade in pa
kriteriet, dvs. att eleven har fatt nagot slags extrastod for att komma vidare i sin las- och
skrivutveckling. Darefter hjalpte ocksa speciallararna/specialpedagogerna till med att
formedla ett brev (bilaga 2) till elevernas foraldrar, dar studien forklarades samt dar de skulle
ge sitt medgivande till studien. De informanter som till slut blev aktuella kom fran tre olika
skolor i tre olika kommuner.

Genomfdrande

Totalt genomférdes 9 intervjuer. De flesta elever intervjuades under deras ordinarie skoldag.
Tva elever intervjuades i direkt anslutning till skoldagens slut. Nar det pagick lektion i
klassrummet holls intervjuerna i speciallararens rum. Samtliga elever hade med sig sin lada
med allt material som de arbetade med i klassen och hos specialléraren. Intervjuerna inleddes
med lite smaprat, till exempel presentationer av oss sjdlva och eleverna i fraga. Darefter
forklarade vi vilka fragor som skulle stallas och att de inte behdvde svara om de inte ville.
Aven specialpedagogerna/speciallararna hade innan intervjuerna forberett eleverna pé att det
skulle bli fragor om deras lasning och skrivning. Da vi egentligen inte visste nadgot om varfor
eleverna hade behovt extra stottning i sin las- och skrivutveckling namnds inte nagonting om
detta for eleverna. Nar eleverna gett sitt godkannande till att intervjuerna fick spelas in
startades intervjuerna. Nagra var till en borjan ganska faordiga medan andra pratade pa direkt
och gav langa svar och forklaringar.

Bearbetning och analys

For att kunna analysera den empiri som samlats in maste den sammanstallas och bearbetas
(Kyléen, 2004). For att kunna gora detta spelades intervjuerna in och reflektioner och
iakttagelser skrevs ner direkt efter. Sa snart som mojligt efter intervjuerna transkriberades
dessa. Detta for att aven gester och kroppssprak som eleverna anvande under intervjuerna
skulle kommas ihdg. Efter detta sammanfattade vi tillsammans intervjuerna och
kategoriserade empirin utifrin monster som kunde skonjas. Vi laste varandras
transkriberingar och kunde sedan gemensamt plocka ut det som berérde vara
forskningsfragor. Sedan strok var och en under det som vi tolkade som delaktighet hos
eleverna och det som inte tydde pa delaktighet. Darefter jamfordes understrykningarna med
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varandra och de fall dar understrykningarna skilde sig at diskuterades. Dessa diskussioner
upplevdes som vardefulla. Berndtsson (2001) diskuterar i sin avhandling vilka som ar de
sanna tolkningarna. Det finns inga regler for hur tolkningar ska goras och forfattaren menar
att vilka tolkningar som é&r bast bor bedomas i relation till empirimaterialet. Vid nagra
tillfallen gick vi tillbaka till det inspelade materialet for att lyssna pa elevernas tonfall sa att
detta kunde tas med i tolkningsarbetet. Det resultat som framkom kopplades sedan ihop med
litteraturen och strukturerades upp under forskningsfragorna. Citat anvandes i var och en av
elevernas livsvarldsberattelser for att styrka trovérdigheten i studien. Dock blev dessa citat
inte sa langa eftersom de flesta av de unga informanterna var ratt sa faordiga.

Studiens tillforlitlighet

| en livsvérldsfenomenologisk studie bor man fundera pa vad validitet och reliabilitet betyder.
Liksom Berndtsson (2001), har dessa begrepp anvants for att utifran metoden kunna fanga
informanternas livsvarld pa ett fungerande satt. For att sa hog validitet som majligt skulle fas
var det viktigt att formulera fragor sa att fragestallningarna skulle bli besvarade. Fragorna
skulle ocksa vara forstaeliga for eleverna. Fragor som inte direkt horde till nagon av
fragestallningarna undveks (Kylén, 2004). Dock stélldes lite andra fragor i borjan och slutet
av intervjuerna med syftet att fa eleverna att kanna sig bekvama med oss och situationen, samt
for att fa ett bra avslut pa intervjuerna.

Nar det géller reliabiliteten i studien formulerades och stalldes fragor som var enkla for
eleverna att svara pa (Kylén, 2004). Tre pilotintervjuer gjordes for att prova om
intervjuguiden var tillforlitlig eller om den behdvde omarbetas. Efter dessa gjordes fragorna
om och ytterligare tva pilotintervjuer gjordes. I detta fall behdvdes det ta i beaktande att
informanterna var unga och kanske inte kunde satta ord pa hur delaktiga de har varit i sin las-
och skrivutveckling. Andd var det ju just detta studien ville f& fram; elevernas egna
upplevelse av hur delaktiga de har varit. Da asikter och kanslor varierar fran person till
person blev resultaten olika i intervjuerna. Vi utgick fran att det som barnen beréattade under
intervjuerna ar sant ur deras personliga synvinkel (Kylén, 2004).

Under studiens gang har informanternas svar tolkats, bade genom det de framforde verbalt
men ocksa genom deras kroppssprak. Berndtsson (2001) har i sin avhandling ”...aktivt forsokt
att reflektera kring det respondenterna sager...” (s 132). Detta var nagot som aterkom hela
tiden vid tolkningsarbetet.

Nielsen (2005) menar att "varje deltagare representerar bara sig sjalv” (s 125). | resultatdelen
behandlades informanterna var och en medan vi i diskussionen sammanfattande deras
upplevelse av delaktighet for att kunna dra slutsatser utifran studien. Eftersom en kvalitativ
studie gjorts med fa informanter, ar resultatet inte generaliserbart (Kvale & Brinkman, 2009).

Etik

Studien har foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002), de deltagande eleverna
har alltsa informerats om den aktuella forskningsuppgiftens syfte. Eleverna sjdlva har bestamt
om de vill vara med och i detta fall dven elevernas vardnadshavare da vardnadshavares
skriftliga godkadnnande behovts. Alla deltagares personuppgifter har behandlats konfidentiellt
och de insamlade uppgifterna har bara anvants till denna studie och inte i nagot annat
sammanhang.

14



Det var viktigt att skapa en miljé déar eleverna som intervjuades kénde sig bekvama och
hemma. Detta for att fa en bra social relation mellan forskaren och intervjupersonerna (Kvale
& Brinkman, 2009). Intervjuerna har utforts i elevernas skolmiljc da det ar en miljo som de
kande sig trygga i samtidigt som det fanns mojlighet for eleverna att mer handgripligt visa
platser, material mm, som kom pa tal i intervjun.

Det var ocksa viktigt att vara medvetna om elevernas utsatta situation. Eftersom elever som
har fatt nagon form av stéttning i sin las- och skrivutveckling intervjuades var det viktigt att
komma ihag att de redan innan intervjun kan ha kéant sig extra utsatta pa grund av detta
(Taube, 2007). Medvetenheten om att respondenterna var unga togs ocksa i beaktande.
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Resultat

Da detta ar en livsvarldsfenomenologisk studie ar det viktigt att framhava respondenternas
tankar och berattelser sammanh&ngande (Nielsen, 2005; Berndtsson, 2001). Varje
livsvarldsberattelse redovisas under elevernas fingerade namn; Jonas, Olle, Astrid, Therese,
Kalle, Kajsa, Marcus, Anna och Johan. Aven namnen pé lararna ar fingerade. Under elevernas
respektive namn anvands foljande rubriker; "Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta”,
"Upplevelsen av den hjalp man far” samt "Onskemal angdende l4s- och skrivundervisningen”.
Rubrikerna ar samma som fragestallningarna i syftet.

| den man det gar har elevernas eget sprak anvants. Darfor forekommer olika ord for till
exempel elevernas klasslarare nér deras livsvarldar presenteras.

Jonas

Jonas gar i trean. Han sager att han tycker det &r jatteroligt att lasa och att han brukar lasa
mysterie- och fotbollsbdcker. Han tycker att det ar bra att kunna lasa eftersom man da lara sig
saker, samt l4sa bara for att det &r roligt. Han tycker det &r latt att 1&sa korta ord medan det ar
svart och jobbigt att lasa tjocka bocker. Han skulle vilja bli battre pa att forsta vad fler ord
betyder. Nar Jonas gick i tvaan fick han trana lasning i liten grupp tillsammans med
specialléraren.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Jonas berattar att de under utvecklingssamtalen brukar prata om vad han behéver trana mer pa
och vilken hjalp han behover. Pa senaste samtalet hade de samtalat om att han skulle fa extra
lastraning tillsammans med speciall&raren. Jonas tyckte att det k&ndes ok att han skulle lasa
med henne. Han berattar att han fick en liten lapp dar det stod att han skulle trana pa att lasa
med inlevelse, inte lasa for snabbt men &nda inte 6verdriva och lasa for langsamt. Detta hade
hans klasslarare bestamt. Jonas tyckte att det var ett bra mal, han berattade om en gang da han
laste en text och

sa ah... typ 19 ganger och det ska jag inte gora.

Nar de val hade kommit igdng med den extra lastraningen hade Jonas sagt till sin klasslarare
att han tyckte det var oréttvist att han och de tre andra som lastrénade skulle ha laslaxa fyra
ganger i veckan medan de andra i klassen inte behovde ha det. Klasslararen hade svarat att
alla behover trana pa olika saker och att Jonas behovde trana mer pa just lasningen. Han
beréttar ocksa att det &r speciallararen som bestamt vilken lasebok han skulle ha. Alla i
lasgruppen hade samma bok. Jonas tyckte ocksa att det ibland kandes pinsamt att ga ifran
klassrummet men att det &ven var skont nar de hade nagon jobbig lektion. Pa fragan om han
far vara med och bestamma hur han ska trana pa lasningen svarar han

Nja, man kan ju inte bestdmma dver jobbet...

Han sager ocksa att det ar hans klasslarare som bestammer vad de ska jobba med men att
ibland nér han ar fardig med det kan han fa viélja vad han ska géra. Han tycker det kanns ok
att det ar klasslararen som bestammer hur och vad de ska arbeta med. Jonas beréattar ocksa att
klasslararen bestammer vilka extrabdcker de ska arbeta i och att han tycker att det kan vara
pinsamt nar han far en bok som de andra redan ar fardiga med.
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Upplevelse av den hjalp man far

Jonas tycker att det fungerar bra nar han fragar nagot och da far svaret av lararna. Han sager
att han nu inte far nagon speciell hjalp med lasningen och att det nu gar ganska latt att lasa.
Ibland kan det vara nagot litet han vill friga om nar han laser, men han bruka strunta i att
fraga det eftersom det tar sa lang tid att racka upp handen. Nar Jonas har skrivit nagot som
behover andras pa brukar hans larare stryka under det som ska andras med en rod blackpenna.
Detta tycker han fungerar bra sa att han kan fixa till det, men om det ar mycket han ska andra
pa tycker han att det blir jobbigt. Han tycker att han lar sig att stava fler ord pa detta sétt.

... till exempel svara ord som till exempel "gjort”.

Trots att han ibland tyckte det var jobbigt med sa mycket ldxa nar han tranade lasning
tillsammans med specialldraren tycker han att det var bra och han tycker att han larde sig
mycket. Jonas tycker att han far mycket hjélp i skolan.

Onskemal angdende las- och skrivundervisningen
Pa fragan hur Jonas skulle vilja lara sig lasa och skriva pa basta satt svarar han

Ja, typ att inte behova sitta hela tiden. Det blir langtrakigt. Jag skulle vilja typ att det blir
smaraster och smalektioner hela tiden for det ar sa langtrakigt att sitta hela tiden sa lange.
Sen skulle jag vilja jobba med mina kompisar hos Maja [speciallararen]. En gang gjorde
vi det och det kéandes jattekul. Det har jag sagt till Maja men hon séager att det 4r s3 manga
som vill jobba dér sa vi maste turas om. Fast forut fick nagra sitta dar hela tiden...

Jonas berattar ocksd att han onskar att han inte behdvde arbeta i en sé stor klass eftersom han
tycker det ar jobbigt att behdva véanta sa lange nar han racker upp handen och behéver hjélp.

Sammanfattande reflektion

Jonas tycker inte att han har varit med och bestamt sa mycket, men ar anda nojd med den
hjalp han far. Den upplevda tiden &r central for Jonas. Han pratar dels om att fa sitta och vanta
mycket pa hjélp, dels om att det ar langtrakigt att sitta stilla langa arbetspass. Han vet ocksa
hur han skulle vilja ha det, ndmligen kortare arbetspass med rast mellan och mindre klass for
att slippa vanta pa hjalp sa lange. Jonas ger intrycket av att vara en reflekterande person, trots
sin unga alder, eftersom han kan se vinsterna med att ha arbetat med speciallararen, fast han
inte riktigt tyckte om det da.

Olle

Olle gar i trean. Han beréttar att han har gatt om ett ar eftersom han forra aret inte kunde lasa
och hade svart att skriva. Han tycker sjalv att han numera laser mycket och att det ar roligt
med skrivning. Han har sa lange han kan minnas jobbat enskilt med en speciallarare.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Det var Olle sjalv som foreslog att han skulle gd om ett ar. Han pratade med sin larare och
hon pratade i sin tur med hans mamma.

Forra aret 1ag jag ganska mycket efter sa jag ténkte...Jag hade pratat med Kerstin om att
jag ville g4 om s& hade hon sagt jaha...Sé sa jag det...Sa pratade hon med mamma att det
sakert ar mycket battre for mig...Ja, och da gar jag om en klass.
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Han upplevde att de vuxna pa skolan lyssnade pa honom och att det kdandes skont att de
gjorde det. De har haft moten pa skolan dar foraldrarna, lararen och han sjalv har pratat om
hur det gar for honom i skolan och vad han behdver trana mer pa. Han brukar da saga vad han
tycker och tanker. Det var pa ett sddant mote som de bestamde att han dven ska trana med
speciallararen. Aven under arbetspassen brukar han saga vad han tycker om olika saker.

Jag ar valdigt bestamd for det jag vill gora, for vill jag géra matte och de sager att jag ska
gora svenska. Alltsa, jag gor ju svenskan fast nar jag gjort svenskan sa fragar jag: Far jag
gora matte i stéllet?

Han beskriver att han brukar kompromissa med sina larare och att det kdnns skont att det kan
fungera sa. Han vill ibland sitta i ett eget rum, sjalv eller tillsammans med en kompis,
eftersom det ar lugnare an i klassrummet. Ibland far han det, men inte alltid. Han tycker det &r
bra att han far vara med och bestamma var han ska sitta. Nar det galler valet av lasebok &r det
lararen som bestammer vilken han ska ha och det tycker han ar okej. Nar Olle jobbar med
speciall&raren &r det hon som bestdmmer vad de ska arbeta med. Han tycker inte alltid om det
de gor, men tycker inte det ar nagon idé att saga det for da blir speciallararen bara sur och
forsoker sen peppa honom att jobba vidare.

Upplevelse av den hjalp man far

Det &r oftast roligt och bra att jobba med speciallararen. Hon ké&nner Olle val och vet vad han
behdver trana pa och hur han fungerar. Oftast tycker han om det de jobbar med och han tycker
att bade lasningen och skrivningen har forbattrats sen forra lasaret. Han tycker det &r skont att
ibland sitta i ett eget rum i stallet for i det stora klassrummet. Som svar pa intervjuarens
konstaterande att det later som att han &r ganska nojd med skolan och det de gor, sa svarar
han:

Ja, jag ar nojd.

Onskemal angdende las- och skrivundervisningen

Olle vill helst att det ska vara tyst runt omkring ndr han jobbar. Han vill gérna jobba
tillsammans med en kamrat for da behéver man inte kdnna sig sa ensam och man kan be
kompisen om hjalp. Han tycker att han jobbar lagom mycket tid med speciallararen.

Sammanfattande reflektion

Olle upplever sig sjalv som en i hogsta grad aktiv person. Bade nar det galler delaktighet i
beslut, men ocksa i interaktionen med sina larare. Hur kunde tanken att ga om en klass finnas
hos honom, inom hans horisont? Kanske finns det personer med liknande erfarenheter i hans
omgivning. En annan majlighet &r att hans larare fatt honom att tro att det var hans idé fran
borjan.

Astrid

Astrid gar i trean. Hon tycker det &r jatteroligt att lasa men séager att vissa bocker blir for svara
for henne. Hon visar att hon brukar lasa ur ”latt att lara”-serien. Astrid séger att man behover
kunna lasa eftersom man ibland maste lasa hogt for klassen. Hon tycker det &r latt att lasa
bocker med lite text. Som exempel pa vad som kan vara svart att lasa sager hon ”Pojken och
Tigern”. Nar det kommer langa ord som Astrid tycker ar svara brukar hon forsoka att lasa det
igen eller sa delar hon upp orden i mindre delar.
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Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Astrid beréattar att de under utvecklingssamtalen brukar prata om vad hon ska trana pa. Pa
senaste samtalet bestamde hennes klasslarare att Astrid skulle ha som mal att hinna bli klar
med klassens arbete samt att hon skulle trana pa att lasa och forma bokstaverna hos
speciallararen. Astrid berattar att hon och klasslararen tillsammans bestamde att hon skulle ga
till speciallararen. Pappan var ocksa med pa samtalet och han tyckte ocksa att det var bra att
Astrid skulle fa hjélp av speciallararen. Astrid tycker att hon far vara med och bestamma vad
hon ska trana pa. Hon hade sjalv sagt att hon vill kunna lasa snabbare och att klasslararen sa
att hon kommer att kunna goéra det nér hon trénat ett tag med speciallararen. Hon tycker att det
gar bra att ga till speciallararen, och att hon sjalv kan styra lite nar hon ska ga dit eller inte.

Ja, alltsd Marie [klasslararen] brukar fraga mig om jag vill ga och jobba hos Irma
[speciallararen] och ibland séager jag nej, idag vill jag inte, men oftast sa vill jag och det
brukar vara bra.

Pa fragan om hon far vara med och bestamma vad och hur de ska arbeta under lektionerna
svarar Astrid att de har en lapp dar det star vad de ska jobba med och att det ibland star att de
far valja sjalva. Astrid brukar da ibland vélja ndgot som hon tycker &r roligt och ibland det
som hon behdver trana pa. Astrid berattar ocksa att de i klassen har olika bocker som de har
laslaxa i. Marie har bestamt att Astrid ska ha den med lite mindre méngd text. Det tycker
Astrid kanns bra eftersom hon tycker att det ar alldeles for svart att lasa den andra boken.

Upplevelse av den hjalp man far

Astrid sager att hon tycker det ar bra att hon far hjalp av Irma. Hon tycker om att hon
snabbare kan fa hjéalp nar hon arbetar med Irma

Marie gar ju bara runt i klassen hela tiden, man far ju sitta sa har typ en kvart [haller upp
handen] men har [hos Irma] far jag hjalp direkt.

Astrid tycker anda att hon lar sig mycket nar de arbetar i klassen, hon lar sig lika mycket hos
Irma som i klassen. Astrid tycker att hon lar sig mycket och &r néjd med den hjalp hon far.

Onskemal angéende las- och skrivundervisningen

Astrid har inga speciella énskningar nar hon far fragan hur hon skulle vilja jobba med
lasningen och skrivningen. Hon tycker att det &r bra som hon har det. Pa fragan om hon skulle
vilja jobba mer eller mindre hos Irma svarar hon att hon inte vet eftersom hon tycker att det ar
bra som det &r nu — att hon kan valja lite hur mycket hon vill arbeta med Irma. Hon tycker att
hon far all hjalp hon beh6ver och kéanner inte att hon vill vara med och bestimma mer an det
hon redan gor.

Sammanfattande reflektion

Astrids upplever att hon sjalv far vara med och bestiamma i manga olika sammanhang, t ex att
och nar hon ska ga till speciallararen. Hon har dven méjlighet att ibland bestimma vad hon
ska arbeta med i klassrummet. Detta & nagot som hon inom sin horisont ar néjd med. Hon
verkar pa det hela taget vara en nojd och tillfreds person. Det ar intressant att fundera éver hur
hon kunnat bli sé nojd. Ar det hennes pedagoger som pa nagot sitt Gppnat upp for mojligheten
till delaktighet?
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Therese

Therese gar i tvaan. Hon tycker det &r roligt att l&sa. Hon sdger att man ska kunna lésa
eftersom man da kan lara sig mera. Hon tycker att det &r latt att lasa nar det bara &r nagra fa
sidor som hon ska lasa. Hon tycker att det blir svart att lasa nar det ar for mycket text och nar
hon inte har trdnat att lasa texten innan.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Therese beréttar att det & hennes larare som har bestdmt vilken bok som hon ska l&sa i skolan.
Det &r en lattlast kapitelbok. Therese sager att hon egentligen ville ha en annan bok, men att
lararen tyckte att den var for tjock. Pa fragan hur det kdndes svarade hon att det kiandes sadar.
Therese sager att hennes ldrare och hon inte har pratat om vad hon behéver trana mer pa. Hon
kommer inte riktigt ihag vad som hade sagts pa det senaste utvecklingssamtalet, men sager att
hon inte fick nagra individuella mal att trana pa. Né&r vi pratar om lasningen beréattar Therese
att hennes larare har sagt att hon ska skriva mer i dagboken. Det ville Therese géra, men hon
tycker att det ar svart att komma pa vad hon ska skriva. Therese sager att hon och hennes
larare inte heller har pratat om vilken hjalp Therese sjélv skulle vilja ha. Therese tycker det ar
jobbigt att hon ligger sist i arbetet med en lasforstaelsebok som de har i klassen. Hon har sagt
till sin larare att hon tycker att det ar svart

Da sager hon hela tiden att jag ska forsoka ldsa sjalv sé att jag forstar, men det ar sa svéra
ord som jag inte kan l&sa.

Therese berattar att det &r lararen som bestdmmer vad hon ska arbeta med. Detta tycker hon
kdanns ganska bra och att hon inte skulle vilja bestimma nagot sjalv. Léaslaxan som de har i
klassen finns i tva bocker, en med lite mindre méangd text. Denna har Thereses larare bestamt
att Therese ska ha. Therese tycker att det kénns bra och tycker det &r oréttvist mot de andra
som maste lasa mer.

Upplevelse av den hjalp man far

Therese beréattar att hon brukar fa hjalp med laxorna i skolan nar de inte hunnit géra den
hemma. Det tycker hon &r bra. Hon sdger att hon skulle vilja ha mer hjélp med l&sningen i
skolan. Hon vill ha mer hjalp med ord som hon inte forstar nar hon laser sjalv.

Onskemal angé&ende las- och skrivundervisningen

Therese vill ha mer hjalp sa att hon kan bli battre pa att lasa svarare bocker, men hon vet inte
hur hon vill trana pa detta. Hon vill ocksd ha mer hjalp med skrivningen sa att hon inte
behover ligga sist i klassen. Hon skulle ocksa vilja arbeta mer utanfor klassrummet sa att hon
slipper allt ljud.

Sammanfattande reflektion

Man kan skonja en viss frustration i Therese beréttelse. Hon vill gérna bestamma lasebok
sjalv, men far inte det. Hon vill forsoka skriva mer i dagboken, men vet inte hur och upplever
inte att hon far hjalp med detta. Therese far inget extra stod utanfor klassrummet, mojligtvis
far hon det inom klassens ram, men det framgar i sa fall inte av hennes beréattelse. Samtidigt
som hon inte ar n6jd med den hjalp hon far for att utveckla sin las- och skrivformaga sa har
hon inga 6nskemal om att fa vara mer delaktig.
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Kalle

Kalle gar i trean. Han tycker om att lasa nar det handlar om traktorer, annars ar det inte sa
roligt. Det ar roligare att skriva, tycker Kalle. Han gillar att skriva i tankeboken, da skriver
han om bondgarden han bor pa, alla djuren som finns dér och vad han har hjalp till med. Han
jobbar enskilt med lastréaning hos speciallararen.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Kalle har inget minne av att han och hans larare har pratat om vilken hjalp han behover eller
skulle vilja ha. Han vet inte vem det &r som bestammer vad han ska jobba med, det star bara
nerskrivet i hans processhok. Kalle berttar ocksa att det finns nagot som heter matriser.

Dar star det olika &mnen och da fyller de i hur det gar med gront och om jag inte kan det
hyfsat fyller de i halva rutan med gront. /---/ Fréknarna har sagt att barnet och den froken
man har ska fylla i tillsammans, men det verkar inte stamma. De fyller i nar de samlar in
processhockerna.

Detta tycker han inte om nagot vidare eftersom det blir svarare att veta vad han kan och inte
kan. Han tycker det ar konstigt att fréknarna inte gér som de har sagt att de ska gora,
namligen fylla i tillsammans med barnen. Det &r hans froken som har bestdamt att Kalle ska
jobba med speciallararen. Han tycker det var ett bra beslut och han forstar varfor han ska gora
det. Det ar dven hans froken som bestamt vilken lasebok han ska ha. I klassrummet sitter han
helst vid ett eget bord for att inte bli stord. Han far sjalv bestimma var han ska sitta och det
kanns bra.

Upplevelse av den hjalp man far

| klassrummet brukar Kalle racka upp handen nar han vill ha hjalp. Det tar ibland lang tid
innan hjalpen kommer. Han brukar vilja ha hjalp att stava vissa svara ord. Han tycker det &r
bra att jobba med specialldraren, men ibland &r det trakiga 6vningar. Han tycker att han lar
sig att stava till vissa ord, men vet att det ar lastraningen som &r det viktigaste. Han haller med
om att han behdver bli battre pa lasning, Det som ar bra med att trana med speciallararen &r att
han inte kan ga och gora nagot annat nar det blir svart. Han beskriver det sa har:

Fast da nar man sitter ensam och laser nagonting da kan det ta helt stopp och sa blir det att
man skiter i det och gar och gor ndgonting annat.

Hos speciallararen far han hjalp med de svara orden och det hjalper honom att bli battre och
battre pa lasning.

Onskemal angé&ende las- och skrivundervisningen
Kalle vill ha det lugnt nér han ska jobba. Nagonting annat kommer han inte pa.

Sammanfattande reflektion

Kalle har funderingar pa en del av de aktiviteter som hander i skolan och &ven en insikt om
hur han sjalv fungerar. Ett exempel & de matriser som han ska fylla i tillsammans med sin
larare. Eftersom detta inte blir gjort tycker han det ar svart att veta "hur han ligger till” och
blir pa det sattet mindre delaktig i sin las- och skrivutveckling. Ett annat exempel &r att han
vet med sig att han nog behdver lite press fran, i det har fallet speciallararen, for att dva
lasning. Bade tiden och rummet &r viktiga for Kalle. Tiden, i form av véntan pa hjalp, och
rummet i form av att forsoka skapa arbetsro for sig sjalv.
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Kajsa

Kajsa gar i tvaan. Hon tycker att det ar "sadar” att lasa. Hon sager att man behover kunna lasa
eftersom man maste kunna lasa uppgifterna i matematikboken. Hon tycker det ar latt att lasa
pa vagskyltar men nar det kommer langa ord i bocker som hon laser tycker hon det blir
jobbigt. Nar det kommer ett langt ord brukar hon forsoka ljuda ihop det, men om hon anda
inte lyckas lasa ordet laser hon vidare anda. Hon laser laslaxan och arbetar med lasning och
skrivning hos speciallararen.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Kajsa séger att hon inte vet vem som har bestdmt att hon ska l&strana tillsammans med
specialldraren. Hon har inte varit med och bestdmt detta. Daremot berattar hon att hennes
mamma och pappa tycker att det &r bra att hon far extra lastraning. Kajsa tycker inte att det ar
sa bra att de har bestamt att hon ska lasa med speciallararen, eftersom hon vill vara kvar i
klassrummet. Aven om hon inte vill ga ivag fran klassrummet brukar hon gé med i alla fall.
Kajsa beréattar att det ar hennes larare som har bestdmt vilken bok hon ska ha som laslaxa.
Hon tycker att det kénns bra eftersom boken ar lagom, det &r inte for mycket text. Hon sager
att de har olika laslaxor i klassen men att det kanns bra. Alla som gar till speciallararen har
samma laslaxa. Kajsa kommer inte ihdg om de har haft nagot utvecklingssamtal och kommer
heller inte ihag om hon har fatt nagra individuella mal som hon ska trana pa. Pa fragan om
hon tycker att hon far vara med och valja hur hon ska arbeta svarar hon

Nae, det ar bara Sara [Kklasslararen] som séger att jag ska ga till Inger.

Upplevelse av den hjalp man far

Kajsa berattar att hon far hjalp med lasningen bade i klassrummet och hos speciallararen. Hon
tycker om nar klasslararen sitter bredvid henne i klassrummet eftersom hon da inte behover
racka upp handen nar hon behéver hjalp. Hon vill helst arbeta i klassrummet, men nar hon gar
till speciallararen brukar det anda kannas bra nar hon kommer dit. Nar Kajsa ska skriva ett ord
som hon inte kan stava brukar lararen skriva ner ordet i en bok som sedan Kajsa kan skriva
av. Det tycker hon &r bra. Hon beréattar ocksa att hon brukar trana pa att skriva olika saker hos
specialléraren och att hon tycker det kdnns okej.

Onskemal angdende las- och skrivundervisningen

Kajsa skulle garna sitta bredvid sin basta kompis och arbeta. Aven om hennes kompis skulle
folja med vill hon inte ga ivag till speciallararen. Hon sager att hon helst vill arbeta i
klassrummet hela tiden, men att specialldraren ska vara i klassen istéllet for hennes
klasslarare.

Sammanfattande reflektion

Kajsas stora problem &r att hon inte vill ga ifran och arbeta med speciallararen, men gor det
anda, kanske for att hon vet att mamma och pappa tycker det ar bra. Hon har i alla fall inte
varit med och bestamt det. Inte heller har hon fatt vara delaktig i vilken laxbok hon ska ha,
men eftersom det passar henne att ha en bok med lite mindre méngd text sa &r det beslutet bra,
enligt henne. Kajsa har vad man kanske skulle kunna kalla en sndv horisont som ligger nara
henne sjélv. Hon lever i det som hon upplever att hon vill och det som kanns bekvamt. Hon
uttrycker att hon vill att specialldraren ska arbeta i klassen i stallet for klasslararen. Varfor kan
man undra? Ar hon missnéjd med sin larare eller handlar det om annat? Det framgar inte i
hennes beréttelse.
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Marcus

Marcus gar i trean. Marcus tycker att det ar roligt att lasa. Han brukar mest lasa Lasse-
Majabdcker. Han séger att man behdver kunna ldsa sa att man kan lara sig saker, samt att man
behover kunna lasa sa att man kan beskriva saker. Han tycker smabdcker ar latta att lasa.
Marcus tycker inte att nagonting ar svart att lasa. Han laser laslaxan i en liten grupp
tillsammans med speciallararen.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Marcus sager att han inte kommer ihdg vad de sa och bestamde pa det senaste
utvecklingssamtalet. Han och hans larare har inte pratat om vilken hjalp Marcus skulle vilja
ha, men ldraren har sagt att Marcus ska trdna pa att anvanda punkt och stor bokstav nar han
skriver. Det tyckte han kandes okej nar hon sa. Marcus brukar inte fa vara med och bestimma
vad de ska arbeta med, det bestdmmer hans klasslarare sjalv. Han tycker att det k&nns oke;j.
Nar det galler lasebok sa ar det hans klasslarare som bestamt vilken han ska ha. Det tycker
han kanns bra, han séager att alla som laser hos speciallararen har samma lasebok. Det &r ocksa
hans klasslarare som har bestamt att han ska ga till speciallararen. Detta tycker han ocksa
kanns okej eftersom han sager att han behover trana pa att lasa.

Det ar val bra eftersom jag behdver trana pa det...att lasa.

Han tycker ocksa att det kanns bra att ga ifran klassen da det ar fyra till fran klassen som
ocksa laser hos speciallararen.

Upplevelse av den hjalp man far

Marcus brukar be om hjalp nar det kommer langa ord som han ska lasa. Det tycker han kanns
bra att gora. Han tycker att han far den hjélp han behover, han kanner inte att det ar nagonting
han saknar eller skulle vilja ha mer av. Nar han skriver brukar hans larare fa skriva vissa ord
pa tavlan och det tycker han fungerar bra. Han tycker att han lar sig saker i skolan. Han tycker
att hjalpen han far hos speciallararen &r bra. Han tycker att han lar sig mer hos speciallararen
eftersom det brukar vara sa mycket ljud i klassrummet.

Onskemal angdende las- och skrivundervisningen

Marcus skulle vilja ga till speciallararen tva ganger i veckan istéllet for en gang i veckan som
han gor nu. Han tycker att den hjalpen han far fungerar bra och skulle inte vilja andra pa
nagonting. Han skulle inte heller vilja vara med och bestdmma mer hur de ska arbeta i
klassrummet.

Sammanfattande reflektion

| Marcus beréttelse finns inte mycket delaktighet, och inte heller ndgon 6nskan om det. Han
uttrycker hur néjd han ar med den hjalp han far och hur mycket han lar sig av att arbeta med
speciallararen. Varfor ar han sa nojd, trots liten grad av delaktighet? Kan svaret pa fragan vara
att detta ar hans livsvarld, det &r sa langt hans horisont stracker sig? Han vet inget annat. Att
vara néjd med sin situation kan ocksa handla om att man &r trygg med sina larare och litar pa
att de tar “rétt” beslut. Kan det vara en form av delaktighet?
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Anna

Anna gar i trean och tycker det ar jobbigt med lasning. Om det ar enkla bocker kan hon tycka
att det &r roligt och hon uppskattar hoglasning. Att skriva ar ocksa ganska svart, tycker Anna.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Anna har inget minne av att hon och hennes larare har pratat om vad hon behover eller vill
arbeta med. Hon kommer inte ihdg vad de pratade om pa sista utvecklingssamtalet, bara att
hon fick fylla i en lapp innan dar hon skrev att det var svart med lasning och skrivning. Det ar
lararen som bestdmmer vad hon ska jobba med i klassrummet och det & Anna n6jd med. Det
ar aven lararen som bestdmt att Anna ska ha den lattare laseboken. Det &r inget som Anna
tycker om, men hon forstar varfér hon har den boken och tror sjalv att den ar den ratta for
henne.

Jag skulle vilja ha den svaraste for da kanner jag mig béattre pd att lasa, men eftersom jag
har den minsta kanner jag mig daligare. Darfor vill jag lasa ganska fort for att f den
storsta pa nagot satt. Men jag vet inte om jag kommer att fa det /.../.

Anna tranar lasning hos speciallararen. Det ar en liten grupp fran klassen som gar dit en gang
i veckan. Hon tror att det var hennes larare som bestamde att hon skulle gora det. Fran borjan
ville hon inte och det kandes pirrigt att ga dit, eftersom hon kande sig oséker pa hur det skulle
vara dar. Nu kénns det helt okej.

Upplevelse av den hjalp man far

Anna vill ha hjalp med att bl a lasa instruktioner, sa att hon forstar vad hon ska gora. Hon
brukar ocksa vilja ha hjalp med lastalen i matteboken. Hon récker upp handen nar hon vill ha
hjéalp och det fungerar oftast bra, tycker hon. Eftersom Anna tycker det &r jobbigt att 1&sa och
kanner sig osaker pa det sa vill hon helst lasa for personer hon ar van vid, d v s mamma,
pappa och hennes larare. Men efter att ha borjat i lasgruppen hos speciallararen har hon vant
sig vid att lasa for de personerna ocksa och nu kanns det bra att lasa dar ocksa. Hon vill garna
fortsatta att ga till speciallararen for att fa mer 6vning.

Ja, darfor jag vill faktiskt bli mer trdnad.

Onskemal angé&ende las- och skrivundervisningen

Anna skulle tycka att det var roligt om eleverna i klassen sjalva kunde bestamma nagon gang
vad de skulle gora. Hon skulle ocksa vilja jobba tillsammans tva och tva med olika uppgifter.
Att jobba hos speciallararen gor hon garna, men om hon far énska sa skulle hon vara dar sjalv
och inte inga i en grupp.

Sammanfattande reflektion

I Annas beréttelse finns inte manga tecken pa delaktighet, inte enligt henne, i alla fall. Men
hennes larare fragade efter hennes upplevelse och asikt infor utvecklingssamtalet genom att
Anna skulle fylla i en lapp. Det var sékert ett sétt att forbereda Anna infor samtalet. Genom
att vara forberedd var kanske tanken att det skulle bli enklare att vara delaktig? Anna dnskar
att hon kunde lasa béattre. Hon dr medveten om vad hon behover trana pa och hon ar beredd att
gora det, men det finns ett strak av sorgsenhet i hennes beréttelse; kommer hon nagonsin att
klara av den svarare boken, undrar hon. Hon ar nojd med att det &r hennes klasslarare som
bestammer det mesta och hon litar pa att klasslararens beslut ar det ratta for henne.
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Johan

Johan gar i trean och tycker inte jattemycket om att lasa, sarskilt om boken han laser &r for
svar och han inte forstar det han laser. Om han far bestimma ska det vara laskiga bocker. Att
skriva tycker han &r lattare, ibland kan det vara svart att stava, men oftast gar det bra.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av detta

Johan har inget minne av att han och hans larare har pratat om vad han vill eller behdver hjalp
med, inte heller pa vilket satt han vill jobba. Men det hander att han tycker vissa texter ar
jobbiga eller trakiga att lasa och da brukar han saga det till sin larare. Oftast maste han anda
ldsa texten och det brukar fungera. Det ar lararen som bestdmmer vad han ska jobba med. Det
ar han oftast n6jd med, forutom ibland nar det ar trakiga texter. Det ar ocksa lararen som
bestamt vilken lasebok han ska ha. Hon fragade inte honom om han ville ha den med mer text
eller mindre text och han ar nojd med att det ar sa.

Det ar val okej.

Johans klass tranar lasning i lasgrupper. Hans grupp gar till speciallararen, vilket enligt Johan
ar bestamt av hans larare. Han tycker det ar bra.

Upplevelse av den hjalp man far

Johan brukar inte fraga om hjalp sa mycket i klassrummet, bara om det &r svara ord. Pa fragan
varfor han inte ber om hjélp sa ofta svarar han

Jag orkar inte racka upp handen och vanta, det tar sa lang tid.

Han tycker om att jobba tillsammans med en kompis, for da kan man hjalpas at. Ibland sitter
de ute i korridoren, vilket Johan tycker om for att det ar battre arbetsro dar. Att jobba med
speciallararen i lasgrupperna tycker han ocksa om. Det ar kul och han lar sig mycket, t ex nya
ord. Han kanner sig nojd med den hjélp han far.

Onskemal angdende las- och skrivundervisningen

Johan vill ha det tyst runtomkring sig nar han jobbar med skoluppgifter. Han vill helst jobba
tillsammans med nagon. Han har inga andra 6nskemal om hur de vuxna pa skolan kan hjalpa
honom att trana lasning och skrivning utan tycker att det &r ratt s bra.

Jag vill ha det tyst. Jag skulle vilja sitta dar ute i korridoren eller hér inne om det hade
varit helt tyst, hade ocksa varit bra.

Sammanfattande reflektion

Johan upplever inte att han varit speciellt delaktig i beslut som tagits angaende hans las- och
skrivutveckling. Daremot far han ibland igenom sina 6nskemal om att jobba med en kompis
och gérna ute i korridoren. Kompisar och den sociala samvaron verkar vara viktig for Johan.
Han ser fordelar med att jobba ihop med nagon. Kanske ar det en anledning till att han
uppskattar lasgruppen hos speciallararen, som han ar néjd med. Att hjalpas at i grupp ar ett
satt for honom att fa hjalp nar han behover, eftersom det ar lang véntetid nar man racker upp
handen.
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Analys och diskussion
Metoddiskussion

Da denna studie ville ta del av elevernas livsvarldar for att fa reda pa hur delaktiga de upplevt
sig vara i las- och skrivutvecklingen foll det vél ut att anvanda en kvalitativ studie. Med den
livsvarldsfenomenologiska ansatsen framkom elevernas egna upplevelser och tankar om sin
delaktighet. Det vi i efterhand tycker oss se, ar att det var svart for dessa unga informanter att
sérskilja sin upplevelse av delaktighet nér det galler las- och skrivundervisningen med den
6vriga undervisningen i skolan. Det medforde att en diskussion uppstod huruvida vi eventuellt
skulle ha valt att intervjua nagot aldre elever. Kanske hade aldre elever varit mer medvetna
om sina svarigheter och kunnat se tillbaka pa hur delaktiga de fatt vara under sina tidigare ar.

En brist i studien kan vara att enbart intervjuer har anvants i empiriinsamlandet. Intervjuerna
hade kunnat kompletteras med till exempel observationer av eleverna i skolmiljon och/eller
samtal med eleverna nar de hade befunnit sig mitt i en lektion som handlade om lasning och
skrivning. Pa sa satt hade ytterligare dimensioner tillforts till analysen och diskussionen. Detta
ar nagot som vi har med oss till eventuella framtida storre studier.

Elevernas svar var olika omfattande. Svaren som gavs speglar deras personlighet och formaga
att uttrycka sig. Detta visar utskriften av svaren. Ett exempel var Therese, som under hela
intervjun var faordig. Aven om hon blev mer talfor under slutet av intervjun speglade hennes
svar att hon inte kunde eller ville berdtta mer. | sina svar motsatte hon sig sjalv vid flera
tillfallen. Ett exempel pa detta var nar hon berattade att hon faktiskt vill ha mer hjalp att forsta
svara ord, samt ville ha mer hjalp med lasningen i skolan. Trots detta svarade hon pa en annan
fraga att hon inte skulle vilja bestimma nagot sjalv. En méjlig anledning till dessa motstridiga
svar kan ha att gora med att hon kanske inte var sa van att fa uttrycka sin asikt i dessa
sammanhang. En annan anledning kan vara att hon ville géra den vuxna intervjuaren ngjd.
Aven om flera pilotstudier gjordes for att sikerhetsstalla validitet och reliabilitet kan en fraga
forstas pa ett satt hos en elev samtidigt som samma fraga forstas pa ett annat sétt hos en annan
elev. Né&r sedan resultatet skrevs ihop upptécktes att, trots pilotstudier, den sista
fragestallningen anda inte blev helt korrekt besvarad. Transkribering av pilotstudierna hade
mojligtvis hjalpt till att upptacka att fragorna hade behévt omarbetas ytterligare.

Att intervjua och stalla relevanta fragor var svarare an vantat. Vi var mycket medvetna om att
foljdfragorna skulle bli viktiga for att fa fram ett resultat (Kylén, 2004), men det var inte alltid
som det lyckades. Ett exempel var nar Kajsa svarade att hon inte ville ga med speciallararen
utan hellre stanna i klassrummet. Varfor tyckte hon sa? Det hade varit intressant att veta, men
nagon sadan fraga stalldes aldrig.

Vi ar medvetna om att denna studie ar for liten for att kunna dra nagra generella slutsatser.
Detta har heller inte varit syftet. Alla elever ar olika och kan uppleva sin delaktighet pa olika
satt; vissa vill vara med och paverka mycket medan andra &r nojda med att folja det som
lararen bestammer. Syftet var att komma at de olika elevernas livsvarldar for att fa reda pa
deras unika upplevelser av delaktighet. Intervjuerna delades upp mellan oss. Tanken med
detta var att de unga informanterna kanske skulle tycka att det blev jobbigt att sitta med tva
frammande vuxna. Sa héar i efterhand kanske det anda hade varit bra att gora intervjuerna
tillsammans, sa att en av oss da hade kunnat géra anteckningar och tolka ansiktsuttryck och
gester under intervjuns gang. Detta antecknades nu efter intervjuerna, men redan da hade man
hunnit glémma lite. En fordel har varit att vi har varit tvd som kunnat tolka och analysera
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intervjuerna. Tva personers olika infallsvinklar, tror vi, har mojliggjort fler tolkningar och
djupare analyser &h om en person ensam hade gjort det arbetet.

Resultatdiskussion

Det Overgripande syftet med denna undersokning var att fa en fordjupad forstaelse av hur
nagra elever i las- och skrivsvarigheter upplevde delaktighet i den egna las- och
skrivutvecklingen. Fokus var att undersoka i vilken man eleverna kant sig delaktiga i beslut
som tagits och hur de upplevde dessa beslut. Vi har ocksa forsokt ta reda pa hur eleverna
upplevde den hjalp de fick i skolan ndr det galler lasningen och skrivningen och vad de
onskade fa hjalp med.

Resultatdiskussionen har delats in i samma rubriker som i resultatet.

Delaktighet i beslut och upplevelsen av dessa

Utifran resultatet av elevernas livsberattelser har vi letat tecken pa delaktighet. Tva elevers
livsberattelser utmarkte sig pa sa satt att de upplevde sig vara delaktiga i manga och viktiga
beslut. Astrid berattade att hon tillsammans med klasslararen och sin pappa pa ett
utvecklingssamtal hade bestamt att hon skulle fa extra hjalp av specialldararen. Hon tyckte
ocksa att hon dar fick vara med och bestamma vad hon skulle trana pa. Dessutom kunde hon
styra om hon ville ga till speciallararen eller inte. Har finns flera tecken pa bade formellt och
reellt inflytande, vilket Skolinspektionen efterlyste i sin rapport (2012:9). Pa Astrids
utvecklingssamtal togs beslut som rorde hennes 1as- och skrivutveckling dar hon upplevde sig
delaktig. Det reella inflytandet i skolvardagen bestod i att hon faktiskt var med och paverkade
vad hon skulle trana pa och hon kunde ocksa vilja att ibland avsta fran det extra stodet nar det
inte passade for henne. Aven Olle uttryckte att han varit delaktig och haft inflytande 6ver
viktiga beslut som rorde honom. Ett sadant viktigt beslut var nar det bestamdes att han skulle
ga om ett ar. Enligt Olle var det han som kommit med forslaget och de vuxna hade lyssnat pa
honom. Beslutet att ga om togs pa ett méte med hans larare och foraldrar. Aven beslutet om
att fa stod av specialldrare togs pa ett méte och dar kande sig Olle ockséa delaktig. Aven i
Olles beréttelse finns tecken pa bade formellt och reellt inflytande. De tva exemplen ovan
anser vi visar pa formellt inflytande. Det reella inflytandet beskrev Olle bl a genom att
kompromissa med sina larare under lektionstid om olika arbetsuppgifter. Att kompromissa
handlar om att komma med ett nytt forslag och sedan forhandla och komma 6verens om nagot
som forhoppningsvis bada parter kan vara nojda med. Det var precis det Olle gjorde.
Elvstrand (2009) kallar det for att inflytandeférhandla, vilket bl a k&nnetecknas av att komma
med forslag och 6verenskomma. | Elvstrands (2009) arbete visar det sig att detta satt att utdva
inflytande inte &ar sa patagligt for eleverna, de inser inte att de ar delaktiga i en del beslut som
tas. For Olles del var han i alla fall sa pass medveten om den strategin att han kunde berétta
om den. Det ar mojligt att fler av de elever som intervjuats ocksa varit med och
inflytandeforhandlat, men att de inte varit sa medvetna om det att de kunnat ta upp det i dessa
intervjuer.

Varfor kande sig dessa tva elever delaktiga i sa stor utstrackning som de beskrev? Bade
Elvstrand (2009) och Emilsson (2008) visar pa vikten av att det finns en trygg och god
relation mellan eleven och pedagogen for att delaktighet ska vara mojligt. Aven Almqvist m fl
(2004) har i sin studie sett ett samband mellan elevers upplevelse av hég grad av delaktighet
och positivt och frekvent samspel med pedagogen. Detta kan vara en anledning till att Olle
och Astrid upplevde sig delaktiga, vilket i sa fall ar ett gott betyg till deras pedagoger som
lyckats uppratta detta positiva samspel. Dessa tva elever har ocksa varit involverade i viktiga
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beslut som rort deras las- och skrivutveckling, som vi varit inne pa tidigare, vilket bade Asp-
Onsjo (2006) och Sandberg (2012) beskriver som viktigt for att besluten ska bli
framgangsrika. En annan aspekt kan vara att dessa elever ar verbala och har formagan att
uttrycka sig. Astrid kunde till och med uttrycka vad hon vill trana pa hos speciallararen, vilket
sa klart underlattar mojligheten att kunna utdva inflytande.

Sju av eleverna kdnde sig inte delaktiga i beslut som tagits géllande deras las- och
skrivutveckling. Detta strider bade mot FN"s konvention om barns rattighet att gora sin rost
hord (Elvstrand, 2009) och den svenska laroplanen som sa starkt betonar vikten av att
eleverna ska kunna paverka och vara delaktiga i sin utbildning (Skolverket, 2011). Eftersom
vi har utgatt fran ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv dar elevernas egna upplevelser
tagits tillvara, finns en medvetenhet om att resultatet kanske hade blivit ett annat om &ven
elevernas pedagoger hade blivit intervjuade. Dock anser vi att &ven om pedagogerna hade haft
en annan uppfattning om hur mycket eleverna varit delaktiga sa ar det anda elevernas
upplevelse som har betydelse i detta sammanhang. Kan eleverna vara delaktiga &ven om deras
upplevelse inte tyder pa det? Delaktighetsbegreppet innehaller enligt Almqvist m fl (2004) en
upplevelsedimension. Elevernas upplevelse var att de inte var delaktiga i dessa beslut. Kanske
hade resultatet blivit annorlunda om vara intervjuelever gjorts medvetna nar och i vilka
sammanhang pedagogerna gor dem delaktiga, d v s att pedagogerna hjalpt dem att utvidga sin
horisont. En annan aspekt pa denna brist pa delaktighet kan vara att dessa elever annu inte har
formagan att uttrycka sina funderingar och asikter nar det géller detta omrade. Om man inte
har orden blir det inte heller latt att paverka sin situation.

Elvstrand (2009) drog i sin avhandling slutsatsen att eleverna upplevde att det &r de vuxna
som bestammer i klassrummet. Samtliga nio av vara elever upplevde adven de att det var
pedagogen som bestamde hur arbetet i klassen skulle ga till. Tva av eleverna beréttade att de
ibland fatt vara med och bestamma 6ver vad de skulle arbeta med. Jonas fick vara med och
bestdamma detta nar han var fardig med det som klasslararen hade bestdamt och Astrid fick
valja vad hon skulle arbeta med nar det stod sa pa arbetsbeskrivningen. Elvstrand (2009)
kallar detta for en villkorad delaktighet; de vanliga skoluppgifterna ska hinnas med innan
eleverna far bestaimma over skolarbetet. Precis som Elvstrand (2009) ocksa kommer fram till
var fyra av vara elever helt néjda med att det var pedagogen som bestamde vad som skulle
goras. Therese uttryckte till och med att hon inte ens ville vara med och bestdmma vad de
skulle arbeta med. Detta 6verensstammer med Devine (2004) som i sin studie kom fram till
att yngre elever och flickor tyckte att det var naturligt att barn inte kan bestamma i skolan
eftersom de inte dr kompetenta till detta. Har ar det intressant att tanka utifran begreppet
intentionalitet (Berndtsson, 2001). Kan det vara sa att Therese och eleverna i Devines (2004)
studie inte har nagon erfarenhet av medbestammande och forstar darfor inte meningen med
det, att medvetandet inte varit riktat mot dessa saker? Johan tyckte att det oftast var okej att
det var lararen som bestamde men att det kunde vara jobbigt ibland da han fick trakiga texter
att l4sa. Alla elever berattade att det &r deras respektive pedagoger som har valt vilken bok de
skulle ha som lasléxa. Eleverna upplevde detta som okej och flera av dem tyckte till och med
att det var orattvist mot deras klasskamrater som behdvde lasa mer text &n de gjorde. Therese
var déremot inte ndjd med att hennes larare bestdmde vilken bok hon skulle ha som tyst
lasnings-bok, eftersom hon helst hade velat ha en tjockare kapitelbok. Kanske har detta att
gora med att hon ville lasa liknande bocker som de andra i klassen for att inte kénna sig udda,
eller kanske var det sa att Therese sjdlv inte var medveten om vad for slags bocker hon
Klarade av att lasa.

Sandberg (2012) fick i sin observations- och intervjustudie fram att en faktor som var viktig
var att det stod som planerades och genomfordes skulle utformas sa att eleven kande sig
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delaktig och att han eller hon kande sig hord. Beslut som dessa brukar enligt var erfarenhet tas
under olika moten, till exempel under utvecklingssamtalen. Jonas och Astrid beréttade att det
var pedagogen som under utvecklingssamtalet valt vilka mal de skulle ha. Bada var nojda
med dessa mal. De andra eleverna kom antingen inte ihag nagot fran utvecklingssamtalet eller
att de fatt nagra mal att arbeta emot. Vi funderar pa varfor eleverna inte kom ihag
utvecklingssamtalen. Kanske var det sa att det inte fanns nagot forberedande arbete kring
dessa samtal. Genom att lata eleverna vara med och planera och fundera pa vad som ska tas
upp pa utvecklingssamtalen kanske de kanner delaktighet och pa sa satt aven lattare kan
relatera till dessa samtal.

Kalle funderade over varfor inte han och hans klasskamrater fick vara med och fylla i de
matriser som anvandes pa hans skola for att, som vi tolkar det, utvardera deras larande. Han
hade uppfattat att det var nagot som skulle goras tillsammans, men som i realiteten utfordes
av lararna. Har uttryckte Kalle en vilja att vara delaktig i sin egen larprocess, men dér det av
nagon anledning inte blev av. Varfor, kan man fraga sig. Det &r troligt att lararna hade en
intention att samtala med varje elev samtidigt som de tillsammans fyllde i dessa matriser,
vilket vi anser &r ett hedervart satt att gora eleven mer delaktig i larprocessen. I motet mellan
vision och organisation foll detta bort och lararna skotte ifyllandet av matriserna sjalva. Detta
ar sékert bara ett exempel pa de bra tankar och det goda uppsat som finns hos pedagoger i
dagens svenska skola, men dar det i praktiken inte gar att genomféra pa grund av olika
orsaker.

Tiden och rummet visar sig pa olika satt for olika personer (Nielsen, 2005). Vi har tolkat och
analyserat elevernas olika upplevelse av delaktighet. Kanske upplevde de samma delaktighet
pa olika satt? Oavsett om det forholl sig sa ar det just elevernas upplevelse av delaktighet som
hér var viktigt. Deras olika livsvérldar och horisonter var det som de hade mdjlighet att
relatera till.

Upplevelse av den hjalp man far

Manga uttryckte att de var néjda med den hjalp de fick. Kanske har det att géra med den
bristande erfarenhet, den horisont, dessa elever hade. Dessa elever hade inte sa mycket att
jamfora med pa grund av sin laga alder och korta skolgang. Det kan ocksa vara sa att de
faktiskt var nojda tack vare ett val fungerande stdd. Jonas, t ex, uttryckte att han larde sig
mycket av att trana lasning med speciallararen. Aven Marcus tyckte att hjalpen han fick hos
specialldraren var bra och att han l&rde sig mer hos speciallararen @n inne i klassrummet. De
hér eleverna beskrev en odelad positiv installning till den hjélp de fick av speciallararen. Bade
Heimdahl-Mattson mfl (2010) och Groth (2007) kom ocksa fram till att de elever de intervjuat
uppskattat det stod de fatt av speciallarare eller specialpedagog och att det stodet, enligt dem,
gjort skillnad. Anna var ocksa positiv till den hjalp hon fatt av speciallararen. Hon beskrev
dock den oro hon kant i bérjan, men att det nu kandes bra att ga till speciallararen. Aven Jonas
var néjd med stodet fran speciallararen, men ville helst jobba tillsammans med sina kompisar
hos henne. Kajsa var den elev som tydligast uttryckte den ambivalens som flera forskare
kunnat urskilja (Heimdahl-Mattson m fl, 2010; Jonsson & Tvingstedt, 2002; Groth, 2007).
Hon ville helst arbeta i klassrummet, men specialléraren fick garna vara med dar inne for att
stotta. Varfor Kajsa ville ha det pa detta viset vet vi inte. Kanske har det att géra med den
stigmatisering som en del elever kanner nar de behover gd ivag fran den vanliga
undervisningen (Heimdahl-Mattson mfl, 2010; Jonsson & Tvingstedt, 2002; Groth, 2007).
Den onskan som finns hos manga elever (Groth, 2007) att fa stod, men garna i ett mer
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inkluderande sammanhang var precis det Kajsa, men &ven Jonas, uttryckte enligt var tolkning.
Rosenqvist (2007) papekar att i ett relationellt och mer inkluderat perspektiv ar samspelet
mellan individen och omgivningen viktigt.

Manga av eleverna var aven nojda med den hjalp de fick i klassrummet (t ex Jonas och
Kajsa), men det & anmarkningsvart hur manga som uttryckte att de fick vanta lange pa hjalp
och att de tyckte det var jobbigt. Bade Johan och Jonas undvek att racka upp handen for att fa
hjélp eftersom de visste att det skulle ta lang tid. Johans I6sning var i stallet att sitta och jobba
tillsammans med en kompis och pa sa satt fa hjalp av denne. Hur kommer det sig att eleverna
upplevde att det tog sa lang tid att fa hjalp? En anledning kan vara att de var otaliga och
upplevde att vantetiden blev 1ang pa grund av det. Men det kan ocksa vara sa att dessa elever,
som var i behov av sarskilt stod, behdvde hjalp oftare &n andra. Det innebér att de ocksa
behovde racka upp handen oftare och pa sa sétt fick vanta mer an sina klasskamrater innan de
kom vidare med sina uppgifter. Detta blir ett problem, som bara kan I6sas genom att det finns
fler pedagoger till hands.

Vi upplever att eleverna, utifran sina "levda kroppar” for det mesta ar ndjda med den hjélp de
fick. De fenomen som visar sig for eleverna, i dessa fall det stod de far i olika sammanhang
géllande sin l&s- och skrivundervisning, upplevdes som positiva i de flesta fallen.

Onskemal ang&ende den egna las- och skrivundervisningen

”Det ar i manniskors erfarenheter som sakerna och dess mening visar sig” skriver
Berndtsson (2001, s14). Eleverna som intervjuats hade inte sa lang erfarenhet av skolan, en
del av dem var bara 8 ar. Hur ska man veta vad man kan onska av sin las- och
skrivundervisning om man inte haft sa lang erfarenhet eller kanske reflekterat sa mycket dver
denna fraga? Det kanske ar for mycket begart? Kalle kunde komma pa en sak, och det var att
han ville ha det lugnt omkring sig. Att det skulle vara tyst, eller i alla fall lugnt, runtomkring
nar man jobbade var ett fenomen som visade sig for oss i flera av intervjuerna. Det skulle
kunna innebéra att de elever som svarat sa inte alltid har det lugnt och tyst omkring sig, vilket
antagligen blir ett problem for dem. Johan l0ste det genom att sitta ute i korridoren och jobba
ibland. For just dessa elever som svarat att de vill ha lugnt och tyst upplevs uppenbarligen
larmiljon omkring dem som for rorig, vilket rimligtvis borde fa negativa konsekvenser for
deras las- och skrivutveckling.

En faktor som eleverna i Prick och Holms (2006) examensarbete dnskade mer av var att
arbeta tillsammans i grupp. Att jobba tillsammans med nagon var viktigt for Johan och nagot
han gédrna ville gora oftare. Aven Olle och Anna 6nskade att fa jobba ihop med nagon
klasskamrat. Fragan ar om det gagnar deras las- och skrivutveckling? Det kan sakert vara
olika for var och en av dessa elever, men att inga i en gemenskap ar en sorts delaktighet
(Elvstrand, 2009) och antagligen viktigt for dessa elevers vélbefinnande.

Inom elevernas horisonter ar lugn och ro samt att fa arbeta tillsammans med andra viktigt. |
denna studie har vi utgatt fran elevernas livsvarldar som de befinner sig i under skoldagarna.
Da de befinner sig i skolan en stor del av sin vakna tid ar denna livsvérld betydelsefull. Att fa
sina onskningar tillgodosedda under denna tid kan ge eleverna upplevelsen av att de far en
politiskt inriktad delaktighet, eller som Elvstrand (2009) och skolans kursplan (Skolverket,
2011) benamner det — elevinflytande.
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Specialpedagogiska implikationer

Vi har med denna studie fatt en fordjupad forstaelse av hur nio elever erfar och upplever sin
delaktighet n&r det galler den egna lds- och skrivutvecklingen. Under intervjuerna
uppmarksammades ett fenomen, namligen att i fragor dar eleverna upplevde sig delaktiga var
de positiva, de svarade latt och glatt. | fragor dar eleverna inte kande sig delaktiga, till
exempel nar de upplevde att lararen sjalv hade bestamt att eleven skulle ga till speciallararen,
svarade de lite mer dampat. Detta anser vi stdrker tidigare forskning som visar att
stodinsatserna paverkas positivt dar eleverna upplever sig delaktiga.

For att nd skolframgang ar det viktigt att ha upplevt sig delaktig (Almgvist m fl, 2004). Detta
vet vi. Om nu delaktighet &r en viktig aspekt sa borde det vara extra viktigt att de elever som
ar i las- och skrivsvarigheter (eller andra former av svarigheter) ska fa majlighet att vara
delaktiga i sadana fragor som behandlats i detta arbete. Dessa elever, som av olika
anledningar ar i behov av sarskilt stod, ska fa ta del av alla de framgangsfaktorer som vi,
utifran forskning, vet om. De ska fa de basta forutsattningarna som finns for att bli av med
sina svarigheter och en av dessa forutsattningar &r att uppleva sig delaktiga.

Asp-Onsjos (2006) forskning visar att de specialpedagogiska insatserna blir mer effektiva da
eleverna och foraldrarna varit delaktiga i processen, det &r viktigt att komma ihag. Men for att
elever ska uppleva att de varit delaktiga, vilket vi i denna studie forsokt fordjupa oss i, anser
vi att det viktigaste ar att elever kanner sig lyssnade pa och att ndgon fragar om deras asikt
eller upplevelse. For att astadkomma detta behdvs ett fortroendefullt och tryggt samspel
mellan elev och pedagog. Har har vi speciallérare, precis som klasslarare, en viktig uppgift att
fylla; att arbeta pa att skaffa goda relationer till elever i behov av sérskilt stod sa att de kanner
tillit och trygghet. Speciallarare har troligtvis ocksa fler tillfallen att kunna sitta ner med
enskilda elever och verkligen lyssna till vad de har att sdga nar det galler énskemal och
upplevelser. Alla elever &r olika och det galler att pedagoger ar lyhorda for detta och lyssnar
in elevernas olika dnskemal och tankar och i sa hog utstrackning som majligt lagger upp
undervisningen och eventuella stodatgarder utifran detta.

Dessa tankar for oss in pa det satt att tinka om specialpedagogik som Ahlberg (2013) kallar
det kommunikativt relationsinriktade perspektivet. En viktig uppgift for oss som speciallarare
ar att samspela och kommunicera med olika aktdrer pa skolan, fran rektor, elevhélsoteam och
ovriga lararkollegor till elever och deras foraldrar. Att arbeta pa att skapa goda relationer i
dessa moten forstar vi blir viktigt och ett satt att gora detta med elever &r att faktiskt fraga
efter deras asikt och 6nskemal.

Vi avslutar detta avsnitt med nagra tankevackande ord fran Nielsens (2005) avhandling.

Blir det svarare eller lattare att vara larare? Bade svarare och lattare blir mitt svar.
Svarare, darfor att all den kunskap lararen behdver stéller stora krav pa henne. Anda
kanske det allra svéraste ar att, med sin omfattande kunskap, forhalla sig 6ppen till eleven
och vara villig att ta risken av ett dkta mote, dar bade det man vet, och man sjalv som
manniska, utmanas och mahanda blir ifrigasatt. Léttare, darfor att elever ur detta
perspektiv ses som aktiva subjekt, vilka sjalva hanterar och stravar med sina svarigheter.
Lararens huvuduppgift ar inte att radda elever fran svarigheterna utan att ge dem stdd att
bemastra dem. (Nielsen, 2005, s 284).
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Fortsatt forskning

Under studiens gang har vi flera ganger kommit in pa hur man skulle kunna ga vidare med
fortsatta studier. Exempelvis hade det varit intressant att studera elevers upplevelse av
delaktighet nér det galler deras las- och skrivutveckling under en langre tid, till exempel med
intervjutillfallen fortlopande under nagra ar. Detta skulle kunna kompletteras med andra
former for datainsamling, till exempel observationer och samtal under tiden.

Det skulle ocksa vara intressant att jamfora elevers kansla av delaktighet mellan olika
grupper, dar man medvetet sag till att eleverna fick vara delaktiga i olika beslut; en grupp far
vara med och bestdimma var de ska arbeta med specialléraren — i klassrummet eller utanfor
klassrummet, en annan grupp far vara med och bestamma om arbetsformerna och en tredje
grupp far bestamma med vilka de ska arbeta med. Vilken grupp hade ként sig mest delaktiga i
sitt eget larande? Hade det varit nagon skillnad mellan grupperna? | en sadan studie hade det
varit sérskilt viktigt med etikdelen.

Vi anser att elevers delaktighet i specialpedagogiska fragor ar en viktig fraga och hoppas att vi
genom denna studie véckt ett intresse som leder till vidare och djupare forskning.
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Bilagor
Bilaga 1
Hej!

Vi ar tva studenter som laser var sista termin pa speciallararprogrammet, med inriktning mot
las- och skriv, vid Géteborgs Universitet. Vi har precis startat vart arbete med den avslutande
C-uppsatsen. Uppsatsen kommer att utga fran intervjuer med elever i ak 2 — 3. Vi ar nyfikna

pa hur de upplever sin delaktighet.

Studiens syfte &r att fa en fordjupad forstaelse for hur elever med las- och skrivsvarigheter
upplever sin egen delaktighet nar det galler beslut som ror deras l&s- och skrivutveckling. Till
var hjélp har vi foljande fragestallningar:

e | vilken man har eleverna kant sig delaktiga i beslut som ror deras las- och
skrivutveckling?

e Hur upplever eleverna de beslut som fattats rérande deras l&s- och skrivutveckling?

e Hur upplever eleverna den hjélp de har fatt inom klassens ram och eventuella extra
insatser?

e Vilka dnskningar har eleverna gallande sin pedagogiska delaktighet?

Vi kommer att be speciallararen/specialpedagogen pa utvalda skolor om hjalp med att hitta
elever som passar in i vara kriterier; att eleven har nagon form av las- och skrivsvarighet. Med
las- och skrivsvarigheter menar vi de elever som har beh6vt nagot slags stod for att komma
vidare i sin las- och skrivutveckling, déarav inte sagt att eleverna beh6ver ha nagon las- och
skrivdiagnos.

Da vi kommer att intervjua sa unga elever kommer vi att lagga stor vikt vid att intervjun blir
sa trygg och bekvam som mojligt for eleverna. Vi kommer att halla till i deras skolmiljo, bade
for att det ska bli tryggt, samt for att de ska kunna visa oss material med mera som de arbetar
med. Intervjufradgorna ar formulerade sa att eleverna latt ska forsta dem. Vi har gjort en
pilotstudie pa vara egna skolor, i syfte att sakerhetsstélla att intervjufragorna passar eleverna.

Elevernas anonymitet garanteras av oss. Varken kommun, stad, skola eller namn pa elever
kommer att redovisas.

Det ar frivilligt for eleverna att delta i studien och deltagandet kan avbrytas nar som helst. Allt
insamlat material (inspelningar samt utskrifter) kommer enligt de etiska reglerna att forstoras
nar studien ar klar. Om ni ger er tillatelse kommer vi givetvis kontakta elevernas
vardnadshavare for att fa deras godkannande till att deras barn far delta i studien.
Vardnadshavarna kommer att fa skriftlig information som de ska skriva under. Aven har
informerar vi om att det gar att dra sig ur studien om elev eller vardnadshavare énskar. Vi
kommer ocksa att be speciallararen om tillatelse fran eleverna sjélva.

Onskar du ytterligare upplysningar om den aktuella studien, kontakta oss garna!
Med vanlig halsning

Annika Beckman Ellen Eklund
073-9298221 070-4911927
annika.beckman@edu.partille.se ellene@passagen.se

Tack pa forhand!



Bilaga 2
Hej!

Vi ar tva studenter som laser var sista termin pa speciallararprogrammet, med inriktning mot
las- och skrivinlarning, vid Goteborgs Universitet. Vi har bada tva arbetat som larare i 6ver 10
ar. Vi har nu paborijat arbetet med var avslutande magisteruppsats. Uppsatsen kommer att utga
fran intervjuer med elever i ak 2 — 3. Vi ar nyfikna pa hur de upplever sin delaktighet i sin las-
och skrivutveckling. Tidigare forskning visar att for att eleverna ska kunna ta till sig
undervisningen pa béasta satt ar det viktigt att de har fatt vara delaktiga i detta.

Vi ar sarskilt intresserade av de elever som passar in pa vara kriterier, att eleven har fatt nagot
slags extrastod for att komma vidare i sin 18s- och skrivutveckling. Vi har tagit hjalp av
speciallararen/specialpedagogen pa skolan for att hitta dessa elever. For elever som ar under
15 ar kravs medgivande fran malsman for att intervjua eleverna. Medgivandet ger ni genom
att skriva pa detta brev och aterlamna det till elevens mentor/larare i skolan.

Vi kommer att lagga stor vikt vid att intervjun blir sa trygg och bekvam som mojligt for ert
barn. Vi kommer att halla till i elevens skolmiljo, bade for att det ska bli tryggt, samt for att
han/hon ska kunna visa oss material de brukar arbeta med. Intervjufragorna ar formulerade pa
ett enkelt satt sa att eleven latt ska forsta dem.

Ert barns anonymitet garanteras av oss. Varken kommun, stad, skola eller namn pa elever
kommer att redovisas.

Det ar frivilligt for eleverna att delta i studien och deltagandet kan avbrytas nar som helst. Allt
insamlat material (inspelning samt utskrifter) kommer enligt de etiska reglerna att férstoras
nar studien &r Kklar.

Vi ser fram emot att fa traffa er son/dotter!
Med vanlig halsning

Annika Beckman Ellen Eklund
annika.beckman@edu.partille.se ellen.eklund@skola.molndal.se




Bilaga 3
Intervjuguide

Inledande fragor

Vad tycker du om att lasa?

Vad tycker du om att skriva?

Vad ar latt och vad &r svart?

Vilken hjalp brukar du behova/ far du nar du ska jobba med lasning eller skrivning?

Har du och dina larare pratat om vilken hjalp du behover?
Hur/nar/var?
Hur k&ndes det?

Har du och dina larare pratat om vilken hjalp du vill ha?
Hur/nar/var?
Hur k&ndes det?

Vem bestammer om du ska jobba med nagon/jobba sjalv?
Vad tycker du om det och hur kanns det?

Gillar du att jobba sjalv eller tillsammans med nagon?

Hur kénns det att jobba med olika personer (elever/vuxna)?

Vem bestdmmer var du ska sitta?

Vad tycker du om det och hur k&nns det?

Var brukar du sitta nér du jobbar?

Brukar du sitta nagon annanstans? | sa fall, var?

Brukar du saga vad du vill?
Vad séager du da, till exempel?
Brukar du séga vad du tycker om eller inte tycker om? Vad sager du da, till exempel?

Nar du ska jobba med/trana lasning, vad jobbar du med da? Visal!
Vem bestammer vad du ska jobba med?
Vad tycker du om det? Hur kanns det?



Nér du ska jobba med skrivning/trana att skriva, vad jobbar du med da? Visa!
Har alla i klassen samma material som ni jobbar med?

Har du nagot annat material ibland?

Har alla samma lasldaxa? Samma bok? Vem har bestamt vilken bok du ska ha?
Hur laser ni lasléxan hemma och i klassen?

Utvecklingssamtal

Vet du om ni har skrivit nagot papper om hur du ska fa trana i att lasa och skriva? Har du
nagra mal som du vet att du jobbar emot?

Nar brukar ni prata om detta, pa utv.samtalen, andra moten?

Speciallarare
Vad tycker du om att ga till (speciallararen)?/
Vad tycker du om att jobba med (speciallararen)?

Vem har bestamt att du ska ga till...? /Vem har bestamt att ni ska jobba ihop? Vad tycker du
om det och hur k&nns det?

Brukar du sdga vad du tycker om/inte tycker om? Vad séager du da, till exempel?

Jobbar du ensam med speciallararen eller tillsammans med andra barn? VVad tycker du om det
och hur kénns det?

Hur kanns det nar (du ska ga till speciallararen

hur k&nns det nér du &r hos speciallararen)?

Tycker du att du lar dig ndgot (annat an i klassen) hos speciallararen? Vad?
Vad lar du dig i klassrummet?

Onskemal

Nar du ska jobba med las- och skrivuppgifter, hur skulle du vilja ha det da? (Sitta pa
speciell plats, jobba med speciella klasskamrater eller vuxna, speciella bocker/mtrl,
lattare/svarare mtrl?)

Om du skulle fa vélja, hur mycket skulle du vilja ga till speciallararen?

Om du skulle fa 6nska helt fritt hur skolan ska hjélpa dig att kunna lasa och skriva, hur skulle
du vilja att det var?
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