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Abstract
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Nyckelord: Ordforrad

Syfte: Syftet med undersdkningen é&r att lyfta fram det arbete som erfarna larare beskriver att
de anvander i undervisningen for att elevers ordforrad ska utvecklas.
Forskningsfragor
e Hur synliggors elevers ordforrad?
o Vilka olika strategier kan identifieras i arbetet med att utveckla elevers ordforrad?
e Finns det nagra strategier i arbetet med att utveckla elevers ordforrad som anses
speciellt verkningsfulla for elever i las och skrivsvarigheter?

Perspektiv och tidigare forskning: Studien ramas in av tidigare forskning vad avser ordforrad.
De teoretiska perspektiven utgar fran konstruktivism och ett sociokulturellt perspektiv med
den proximala utvecklingszonen, kulturen, gemenskapen och spraket som ett centralt redskap.
Dessutom tar studien sin utgangspunkt i ett specialpedagogiskt perspektiv med de relationella
och kategoriska perspektiven.

Metod: Studien bygger pa samtalsliknande intervjuer med fem stycken erfarna larare for lag-
och mellanstadiet, s.k. forstelarare, i en kommun pa vastkusten. Utsagor fran intervjuerna har
sedan tolkats och kategoriserats utifran forskningsfragor och tidigare forskning om
undervisning och larande vad avser ordférrad och elever i arskurserna 1-3.

Resultat: Resultatet visar pa att det finns flera omraden dar erfarna larares utsagor om den
egna praktiken gar hand i hand med forskare vad avser strategier som anses verkningsfulla nar
det galler att utveckla elevers ordforrad. Att elever lar sig nya ord genom att lasa sjalva eller
genom att lyssna pa hoglasning och bearbeta texten &r ett exempel. Ett annat &r att man ocksa
betonar betydelsen av att skapa forutsattningar och meningsfullhet for att 6ka elevers
motivation och intresse for att lara.

En skillnad som kan pavisas mellan forskare och mina informanter &r att forskarna pekar pa
vinster med att lara sig nya ord i undervisningsstrategier som &r planerade i olika steg féljt
efter varandra. | sadana strategier ingar det t.ex. att lyssna, uttala, satta in orden i olika
sammanhang, laborera grammatiskt samt utvérdera i olika forberedda steg. Denna bredd av
olika moment dar aven den grammatiska delen ingar ar inget som dessa informanter namner.
De talar & andra sidan mer om arbetet med att skapa popularitet i klassrummet runt strategin
att stalla fragor i samband med att eleverna lar sig nya ord. For de elever som kommer till
skolan med férre ord i sitt ordférrad betonar informanterna vikten av att de som larare ska
kunna skapa mojligheter for eleven att bryta kanslan av att inte kunna. De pekar pa vikten av
att mota eleven pa elevens egna villkor genom att ge eleven av sin tid, genom att samtala,
observera och lyssna for att forsta eleven. Att engagera eleven utifran elevens intresse vilket
kan innebara att man som larare far satta sig in i t.ex. ett dataspel. Utga fran det ordforrad som
eleven anvander dér for att leda in till det som ska laras.



Forord

TUSEN TACK!

Tusen TACK till handledare professor Monica Rosén for talmodig och generds véagledning
under utvecklingsresan.

Tusen TACK till alla er som i intervjuer delat med er av era kunskaper och erfarenheter,
vilket méjliggjort innehallet i uppsatsen.

Tusen TACK till min alskade make Sten som talmodigt delat min resa och till vara ungdomar
med familjer.

Tusen TACK till mina larare, studiekamrater, vanner och évriga familjemedlemmar som
stottat mig under resans gang.



Innehallsférteckning

1.

] =T 1 o SRS 3
1.1 Styrdokument i grundSKOIAN............cooiiiiiiic e 4
Syfte 0Ch frageStallNINGAT ........ccccvoviveveieeeeeeeee et 5
Teoretiskt perspektiv 0ch UtgaNgSPUNKLET ..........ccccviviveviviiiiircccee e, 5
3.1 Konstruktivism och ett sociokulturellt perspektiv pa larande ...........c...ccccevevevrvevereeennne, 5
3.2 Specialpedagogiska PerSPEKIIV........coiiiiiieeie e 6
THdIgare TOrSKNING ..oc.voiiec et ae e nrs 7
4.1 Ordforradets DELYUEISE. .......c.ovcviiiiecicece e 7
4.1.1 Ordforradets utveckling fore SKOIAIAEIN ............ccveveviveieeeccceeeeee e 7
4.1.2 Ordforradet under de forsta SKOIArEN ..........c.cccvcvevciviiiiieccecceeeee e 8
4.2 Uppmarksamma elevers ordforrad ...........c.ocoeeeeeiviieeeieeeceeeeees et 9
4.3 Metoder och strategier for att 6ka ordforradet............coeovvvrveeiiiiiiccciecece e 9
V=] (oo TR P ST P TR PRPRP 13
5.1 MELOUVAL ...ttt ettt et re et e reeae s 13
B2 UNVAL .ottt 14
RGN [0 1(=T Y/ 18T U Lo L= RSP PRRPPRN 15
BUA ETIK ..ot bbbttt bbbt ne s 15
5.5 GENOMEIOIANUE ..ottt b et s sbeebe e e sbeene s 15
5.6 ANAIYSIMEIOU.........iiiiiiee et e e et e e e reenneereesreeaeas 16
5.7 Validitet, reliabiltet och generaliserbarhet. ... 16
RESUITAL = ANAIYS ... re e nnaenns 17
6.1 Hur synliggors elevers ordforrad? ...........cooeeeeiviiiicceiecceeeeee e 17
6.1.1 Observera, lyssna, samtala och stalla fragor..........cccoveeieeeeieceeece e 17
6.1.2 Analysera, dokumentera och visualisera elevens arbeten éver tid ........................ 18
6.2 Vilka olika strategier kan identifieras i arbetet med att utveckla elevers ordforrad?....19
6.2.1 MeniNGSTUIINEL ... e 19
6.2.2 Att gOra ett beteende POPUIAIT..........ccvviieieie e 20
6.2.3 Att 1dsa och samtala 0m det 18Sta..........cceiiiiiiiiiii e 21
6.2.4 Vacka kunskap och intresse for Sprakets form ...........cccoceeeevevvveeeeeeeieeeeeeeeees 22
6.2.5 DUDDERIPIAL ... 22
6.2.6 Att SKriva Sig till IASNING .......ccoveiieiececee e 22
6.3 Finns det nagra strategier i arbetet med att utveckla elevers ordforrad som anses
speciellt verkningsfulla for elever i lds och skrivsvarigheter? ..........ccccoeveeeeevvivcceeene, 23
6.3.1 MenINGSTUIINEL ........ceiee e 23
6.3.2 Bryta monster och soka efter vad som far eleven att tro pa sig sjalv .................... 24
6.3.3 KONINUETTIG trANING......eoiiieiiiie e 24
DISKUSSION ...ttt b bbbttt ettt e bbbt b e s 25
7.1 MetOddISKUSSION. ..ottt et bbb 25
7.2 RESUITALAISKUSSION ...ttt ettt bbb 26
7.3 V1dare TOrSKNING .....coveeiiiie ettt et sb e nbe e 27



= | = To - U PRSP ORUROTROPN 34
= | = o - OSSPSR 36
o | = To = TS PSP ORTTROTROPN 37
= | = o= S SUSRSSTRSSN 39
o | o= T TSR ORTROTRORN 49



1. Inledning

Lasforskaren professor Ingvar Lundberg beskriver i sin bok Lasningens psykologi och
pedagogik (Lundberg, 2010) ordfattigdom som ett samhéllsproblem. Han skriver:

"Ordfattigdomen blir inte bara en rent spraklig fraga. Den ar ocksa uttryck for bristfallig
orientering i omvérlden. Ord och begrepp bringar ordning i en komplex mangfacetterad
varld, ger ssmmanhang och éverblick. Den som saknar ord far svart att argumentera for
sin sak, att forklara, 14gga till ratta och 16sa konflikter. Ordldshetens vanmakt &r néra
besléaktad med den okontrollerade aggressionen” (s.28).

Ordforrad har en stor betydelse for varje elev och behdver lyftas upp som en viktig faktor i
undervisningen. Myrberg (2007) konstaterar fran sin forskningséversikt att ordforrad ar den
enskilt viktigaste faktorn for att elever ska forsta vad de laser. Stanovich (1986) skriver om
Matteuseffekten dar de elever som maste anvanda mycket av den kognitiva kraften till att
forsta orden och ordens betydelse hamnar i en negativ spiral dér lasning aldrig blir nagot som
blir enkelt. De barn som daremot ”knécker koden” hamnar i en positiv spiral dér lasning blir
enklare och enklare och dar eleverna kan utmana sig sjalva med allt svarare texter. Flera
forskare menar att det &r framférallt genom textlasning som eleven lér sig nya ord (Sterner &
Lundberg, 2002; Reichenberg, 2006).

Efter en litteraturgenomgang av forskningsrapporter inom omradet ordforrad beskriver
Biemiller (2003) vidden av det problem som uppstar utifran individuella differenser i elevers
ordforrad. Han illustrerar problemet genom en jamforelse av elever som lart sig 1 nytt ord om
dagen i forhallande till elever som lart sig 2 nya ord om dagen. Den initiala skillnaden blir da
sa stor att de elever som lart sig farre ord skulle behéva lara sig 3- 4 nya ord om dagen under
de fem till sex forsta skolaren for att kunna komma upp till samma omfattning pa ordforrad
som de elever har som lart 2 nya ord per dag.

”Howewer, if low-vocabulary children are to move towards average levels, they will
need to start learning words at a faster rate — 3.5 or 4 root words per day. At four words
per day, low-vocabulary children could catch up with ”average” children in five or six
years” (Biemiller, 2003, s.329).

Biemiller (2003) menar att man maste borja redan i forskolan om man ska ha en mojlighet att
minska gapet. Han foreslar att man ska lasa hogt och forklara 5 — 10 ord vid varje lastillfélle.

Lundberg (2010) menar att det framforallt &r fran den skrivna texten som barn lar sig nya ord.
Han skriver att foraldrar och personal pa forskolor som laser hogt for barnet och samtalar om
det lasta tillsammans med barnet hjalper till att utveckla barnets ordforrad.

Ordforradet paverkar inte bara elevernas lasformaga. Specialpedagogiska skolmyndigheten
(2012) tar i en artikel upp ordférradets betydelse for elevens sjalvbild.

”Manga delar i den forsta las- och skrivinlarningen kraver évning innan de blir
automatiserade. Farre sidor last text, farre sidor skriven text &n kamraterna gor att
avstandet mellan den aktuella eleven och kamraterna ofta snarare vaxer an minskar med
tiden och las-sjélvbilden blir samre. Den som bara laser lite utvecklar inte sitt ordforrad,
far inte samma erfarenheter av omvarlden och utvecklar inte sitt tinkande pa samma satt
som den som l&ser mycket” (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2012 02 20).

Rosén och Gustafsson (2006) skriver "att kunna lasa, att ha tilltrade till den skriftsprakliga
varlden ar en grundforutsattning for att kunna ta del av och bidra till det demokratiska
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samhallet” (s. 32). Vidare skriver de att de elever som har ”positiva och rikliga erfarenheter av
lasaktiviteter samt hallit pa med ord- och bokstavslekar har hogre fonologisk medvetenhet, ett
storre ordforrad och ett lasintresse” (s. 32). Ordforradet ar en viktig komponent for att elever
ska kunna forsta det de laser. Lindberg (2006) pekar ocksa pa att ordforradet ar den enskilt
viktigaste faktorn for hur elever ska kunna ta till sig den &mnesundervisning som skolan ger.

Biemiller (2003) belyser vikten av att elever fangas upp tidigt och far den hjalp de behover.

”Some children doubtless require more assistance and direct instruction in learning new
words than other children do. Acquisition of vocabulary knowledge is no different than
acquiring phonics skills, spelling and learning math. The fact remains that we ought to
do our best to bring each child to adequate levels of vocabulary knowledge”

(s. 332 -333).

Biemiller pekar i citatet ut ett angelaget omrade for larare att ta tag i. Fragan ar bara hur. Vi
behdver hitta fler vdgar, for att vi i skolan, ska kunna hjélpa alla elever &ven de som har ett
samre utgangslage nar det galler ordforrad. Ett forsta steg ar att ta vara pa de kunskaper och
erfarenheter som olika larare har av ordférradsundervisning. Den har uppsatsen ska handla om
att lyfta fram det arbete som erfarna larare beskriver att de anvander i undervisningen for att
elevers ordforrad ska utvecklas.

| uppsatsen anvénds ordet strategi i meningen tillvdgagangssétt, ett arbete som planeras och
genomfors pa ett genomtankt satt. Definitionen tar sin grund i Mintzbergs (1978) definition av
begreppet som ett monster i ett flode av beslut. Han menar att nar nagon anvander sig av ett
visst tillvagagangssatt 6ver tid sa kan man saga att en strategi har formats. Aven Géteborgs
Universitet (2014) definierar begreppet, pa sin sida om Vision, mal och strategier, vad ar vad?
pa ett liknande satt. De skriver att "En STRATEGI ér ett langsiktigt dvergripande
tillvagagangssatt for hur man ska tanka och agera for att uppna malen”.

1.1 Styrdokument i grundskolan

I grundskolans laroplan 2011 (Lgrl11) kan vi lasa att eleverna ska utveckla och kunna anvénda
spraket. Dar lyfts inte sjalva ordet vokabular och dess betydelse specifikt upp utan det vavs in
i textens budskap. ”Léasaren maste ha en sprakforstaelse som gor att de ord och meningar som
lases ges en innebdrd” (Skolverket, 2011, s. 6).

Nér barnen borjar skolan mots de av larare som har uppdraget att anpassa undervisningen for
att mota varje elev.

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011, s.8).

Vidare beskriver skolverket vikten av att varje elev beh6ver ha ett rikt och varierat sprak for
att effektivt kunna delta i samhaéllet.

"Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom
spraket utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur
andra kanner och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna
forsta och verka i ett samhélle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak
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mots” (Skolverket, 2011, s. 222).

| de tva citaten ovan sa visar skolverket pa det dilemma som skolan star infor och som &ven
berdr elevernas ordférrad.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen ar att lyfta fram det arbete som erfarna larare beskriver att de
anvander i undervisningen for att elevers ordférrad ska utvecklas.

e Hur synliggors elevers ordforrad?
e Vilka olika strategier kan identifieras i arbetet med att utveckla elevers ordforrad?

e Finns det ndgra strategier i arbetet med att utveckla elevers ordférrad som anses
speciellt verkningsfulla for elever i las och skrivsvarigheter?

3. Teoretiskt perspektiv och utgangspunkter

Detta avsnitt kommer att behandla studiens teoretiska perspektiv och utgangspunkter. Forst en
oversikt av konstruktivism och ett sociokulturellt perspektiv pa larande och darefter
specialpedagogiska perspektiv.

3.1 Konstruktivism och ett sociokulturellt perspektiv pa larande

Utifran konstruktivismen &r den larande aktiv i sin egen larprocess. Detta innebar att den
larande inte &r en passiv mottagare av yttre stimuli. (S&ljo, 2010).

"Manniskan ar saledes inte en passivt registrerande varelse som mottar sinnesintryck
fran omvarlden. Vi &r i stallet aktiva och skapar meningsfulla helheter av det vi
varseblir” (s.59).

Sociokulturella perspektiv har sin grund i konstruktivismen men belyser att manniskan
konstruerar sin verklighet i socialt, samt kulturellt bundna situationer. Larande blir pa sa vis
inte enbart en individuell process, fri fran kontextuella villkor, utan praglad och villkorad av
dess situation och sammanhang. (Saljo, 2000).

”| ett sociokulturellt perspektiv ar utveckling en socialisation in i en vérld av
handlingar, forestallningar och samspelsmonster som ar kulturella och som existerar i
och genom var kommunikation, och som darfor skiljer sig at mellan samhéllen och
livsmiljoer” (s.68).



Saljo (2010) beskriver utifran ett sociokulturellt perspektiv hur manniskor utvecklar férmagor
som ar kulturella till sin karaktar. Genom medierande redskap approprierar, tar vi till oss, var
omvarld. Till medierande redskap hor alla de verktyg som manniskan anvander, materiella
som intellektuella, for att agera och forsta var omvarld. Spraket lyfts fram som ett centralt
medierande redskap och utgdr grunden for mansklig kommunikation och tankande (Saljo,
2010).

Den sociokulturella traditionen har sitt ursprung i Vygotskijs arbete (Saljo, 2010). Vygotskij
beskrev larande och utveckling som en aktiv process dar den larande ingar i ett socialt och
kulturellt sammanhang. Han talade om vikten av att stotta den larande, genom att utga fran
var den befinner sig i sin larprocess och guida den vidare, nagot som Vygotskij kallade for
den proximala utvecklingszonen (Saljo, 2010). Intresset flyttades darmed fran vad den larande
redan kunde, den aktuella kunskapsniva, till vad den skulle kunna lara sig om den fick ratt
pedagogisk stéttning (Saljo, 2000).

3.2 Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogikens uppkomst kan ses som ett resultat av ett historiskt och sociokulturellt
dilemma med att alla elever ska motas utifran sina olikheter men alla elever ska lara fran den
gemensamma utbildningen (Nilholm, 2006). Bjorck-Akesson och Nilholm (2007) menar att
’specialpedagogik skapas i samspelet mellan individer, narmiljé och samhalle” (s.11).
Specialpedagogiken ar tvéarvetenskaplig. Dess kunskap och teorier hamtas fran olika hall ex.
psykologi, sociologi, medicin, filosofi och pedagogik for att finna kunskapsvinster (Bjorck-
Akesson & Nilholm, 2007). Det finns inte nagra egna stora teorier inom det
specialpedagogiska forskningsomradet utan omradet beskrivs vanligtvis ur olika perspektiv
(Ahlberg, 2009).

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) tar upp tva olika perspektiv inom
specialpedagogiken. Det &r de tva dominerande synsétt dar det ena tar utgangspunkt ur det
medicinska och psykologiska paradigmet som bendmns det kategoriska perspektivet och det
andra ur det sociologiska paradigmet, det relationella perspektivet. Nilholm (2007) tar upp ett
tredje perspektiv vilket bendmns dilemmaperspektivet. Det senare behovs for att komplettera
de andra tv4, utifran att situationer i utbildningssystemet kan upplevas som dilemman, dar
kraven och forvantningarna ar motstridiga vilket kan vara orsaken till att de blir svara att losa.

Ur det kategoriska perspektivet studeras eleven med svarigheter samt kategoriseras utifran
svarighet, egenskap. Ur det relationella perspektivet studeras eleven i svarigheter vilket gor att
man ser eleven utifran en helhet dar ex. skolans sétt att planera verksamheten blir en del som
studeras for att man ska finna orsaker till de upplevda svarigheterna (Rosenqvist, 2007).

Vidare belyser Rosengvist (2007) svarigheten med att avgora vem som &r i behov av
specialpedagogiska atgarder. ”Jag menar att, for att kunna besvara fragor om vem eller vad
som ar avvikande, det blir nédvandigt att definiera vad som ar normalt, och detta visar sig ofta
inte vara helt enkelt” (s. 40).



4. Tidigare forskning

| detta kapitel beskrivs ordforradets betydelse for eleven. Forst gors en kort beskrivning av
ordforradets utveckling fore skolaldern och under de forsta skolaren. Darefter beskrivs
metoder och strategier for att 6ka ordforradet. Avsnittet avslutas med forskning om hur man
kan uppmarksamma ordforradet.

4.1 Ordforradets betydelse

Lundberg (2006) beskriver sma barns utveckling av ordforrad som ett fantastiskt
inlarningsprojekt, dar barn i genomsnitt uppskattas lara sig ca 3000 ord om aret. Att barnen
lar sig manga ord &r viktigt for att de senare skall kunna lara sig lasa. | en longitudinell studie
av 200 danska barn fann Frost, Madsbjerg, Niedersge, Olofsson och Sgrensen (2005) att det
finns en stark koppling mellan ordféorrad, forstaelse och meningsbyggnad vid 3 ars alder till
lasformagan vid 16 ars alder.

NRP (2000), National Reading Panel, havdar i sin sammanstélining 6ver alla empiriskt
valgrundade forskningsresultat (evidensbaserad forskning), att ”Om ett ord inte finns i elevens
orala ordforrad sa kommer det inte forstas nar det forekommer i skrift” (fritt oversatt, s. 4-3).
Ordforrad har en viktig mellanroll nar det géller att lara sig lasa. Det talade ordférradet ar en
nyckel for att ga fran talad till skriven form men det &r de ord som i stort sett bara anvands nar
man laser och skriver som ar de kritiska bestandsdelarna for att fa en forstaelse av avancerad
text (NRP 2000).

Lundberg och Herrlin (2005) beskriver lasningen som ett mote mellan texten och l&saren.
Eleven anvénder tidigare erfarenheter och forvantningar. | denna process ar det viktigt att
eleven forstar vad orden betyder. Otillrackligt ordforrad ar en av de faktorer som kan hindra
eleven fran att na en god lasforstaelse (Reichenberg och Lundberg, 2012; NRP, 2000).

Olika omraden sasom alfabetiska principen, fonemisk medvetenhet, att lasa flytande,
lasforstaelse och ordforrad ar variabler som samverkar med varandra for utveckling av lasning
(NRP, 2000).

4.1.1 Ordforradets utveckling fore skolaldern

Barnets forsta ord kommer vanligast i dldern 8 — 14 manader. Barnet lar sig sedan ord efter
ord. Barnens forsta ord kan vara ett ord som barnet konstruerat. Svensson (2009) definierar
barnets forsta ord pa foljande sétt:
e Ordet séags for att satta ord pa nagot och ordet anvands om och om igen.
e Ordet kan vara ett ord som inte &r ett vuxenord. Ex. Brum for bil.
e Ordet kan lata som ett ord fran vuxna men ha annan betydelse. Barnet har troligtvis
hort ordet i sammanhanget och kopplat det till ndgot som kan vara helt annat an ordet.

Vidare tar Svensson (2009) upp att ett ord som barnet uttalar kan vara en hel fras. Hon tar
exemplet ett tag till vilket barnet uttalar "ettatill”. Stromqvist (2010) menar att barnets tidiga
ordforrad innehaller mest innehallsord sasom ex. nalle, bil. I ett mote med en kommunikation
ansikte mot ansikte dar ex. en foralder ger respons direkt pa ordet genom att peka pa nallen
och séga nalle underlattar detta for barnet att komma igang. Barnet anvander sig av
ettordssatser, holofraser, vilket innebdr att ordet kan betyda mer &n det som sdags. Om barnet
séger exempelvis kaka kan det betyda att jag vill ha en kaka (Bjar, 2010). Efter att barnet
byggt upp ett férrad av ca 25 — 50 ord intraffar det som kallas ordforradsspurten. Stromaqvist



(2010) ser ordforradsspurten som en viktig forutsattning for utveckling av béjningsmorfologi
och grammatik. Svensson (2009) pekar dock pa att det inte finns nagot belagg for att det
existerar en ordforradsspurt da det gjorts en undersékning dar det pekas pa att det sker en
kontinuerlig 6kning av ordforradet hos de flesta barn. Nar ett barn uttalar de forsta orden ar
det sociala samspelet mellan barn och vuxna av betydelse for att barnet ska finna sambandet
ord — objekt (Svensson, 2009).

Sprakutveckling sker i ett socialt kommunikativt sammanhang. Lundberg (2010) menar att
barnets sprak utvecklas genom att man gor olika aktiviteter med barnet. Innan aktiviteten
samtalar man om vad det &r man ska gora, under tiden aktiviteten sker berattar man vad man
gor for att ge barnet bekraftelse pa orden. Ytterligare en dimension ar att man retrospektivt
kan minnas vad det var man gjorde.

Hart och Risley (2003) har studerat barns ordforradsutveckling i olika familjer under 2 % ar.
De fann stora skillnader i mangden ord som barnen larde sig beroende pa den sprakliga
omgivningen i familjen. Denna skillnad véxte for varije ar.

Lundberg (2006) menar att den mest verkningsfulla parametern for utveckling av ordforrad ar
den skrivna texten. | hoglésningen vacks barnens lust och glédje infor den skrivna texten och
flera av barnens férmagor évas upp sasom begreppsvarld, empatiformaga, fantasi och de 6var
aven upp sitt ordforrad. Hoglasning ar ocksa en grund for att barnet ska utveckla ett eget
lasintresse (Lundberg och Herrlin, 2005). Westlund (2012) lyfter upp betydelsen av att l&raren
upprepade ganger laser hogt for barnen redan fran forskolan och visar bilder i sagobocker.
Barnen tranar pa att sa smaningom forsta upplast bok utan bilder genom att de dvat
horforstaelse och formagan att skapa egna inre mentala bilder. Det finns ett samband mellan
horforstaelse, ordforrad och lasforstaelse. “Barn som har dalig omvérldskunskap eller daligt
ordforrad far mojligheter att utveckla de kompetenserna under lararens hoglasning” (s. 107).
Hur barnen moter skolans sprakliga sammanhang hor inop med hur deras tidigare moten, i
olika sprakliga sammanhang i relationer och satt att vara, har sett ut (Bjar & Liberg, 2010). Ur
dessa sprakliga sammanhang skapas uppfattningen av det egna jaget. "Uppfattningen om det
egna jaget vaxer saledes fram ur de sprakliga sammanhang vi ingar i och de relationer vi har
till andra” (Bjar & Liberg, 2010, s. 20). Sprakutvecklingsprocessen ar en 6ppen process som
pagar hela livet. En grundlaggande grammatik och uttal utvecklas i forskolealdern medan
retoriska fardigheter och ordforrad fortsatter att utvecklas under hela livet (Stromqvist, 2010).

4.1.2 Ordforradet under de forsta skolaren

Lundberg (2010) och Hart och Risley (2003) pekar pa att det finns stora skillnader i méangden
ord redan vid tre ars alder. Enligt en litteraturgenomgang av ordférradsutveckling sa havdar
Biemiller (2012) att skolan kan géra mycket for att gapet inte ska 6ka under de forsta skolaren
genom att ge bra ordforradsévningar. Nar barnen borjar skolan anses ordforradets storlek vara
hos ensprakiga barn 8000 — 10000 ord. Darefter utvecklas ordforradet med ca 3000 ord per ar
(Lindberg, 2006; Hyltenstam, 2010).

Lundberg (2008) anser att det ar latt att 6verskatta barns ordforrad nar de borjar skolan.
Barnen samtalar men samtalet bars upp av det icke-verbala spraket. Vidare havdar han att det
som ger bast resultat nar det galler att utveckla ordférradet ar skrivna texter. For att forsta en
text behdver man kénna till de flesta orden. Om okanda ord &r fler &n 20 % ér det inte l4tt att
forsta texten (Hgien och Lundberg, 1999). | tva studier med 112 elever visar Biemiller och
Boote (2006) att den absolut viktigaste faktorn for att oka lasformagan hos barn ar troligtvis
att 6ka pa ordforradet under de forsta skolaren. De menar att de studier av



ordforradsundervisning som &r gjorda med goda resultat ar annu for fa for att man ska kunna
dra generaliserande slutsatser.

4.2 Uppmaéarksamma elevers ordforrad

| artikeln av Biemiller (2012) tar han upp att elever med liten vokabuldr ofta diagnostiseras
felaktigt da man tror att de har lassvarigheter. Detta innebdr att man inte ger eleverna den
nodvandiga spraktraning som de behdver. Taube (2007) menar att elevernas sjalvbild
paverkas negativt om de misslyckas med den forsta lasinlarningen. Sjalvbilden utvecklas
bland annat under inflytande fran erfarenheter av omgivningen och av varderingar fran
betydelsefulla andra personer (Taube, 2007). Myrberg (2007) pekar pa vikten av att fanga upp
elever tidigt i de lagre stadierna.

”Aven om eleven med tidiga las-och skrivproblem mot alla odds skulle hinna ifatt
senare under sin skoltid ligger forluster i form av mindre ordforrad och mindre lasrutin
honom eller henne i fatet nar orienteringsamnena satter kravnivan. Den langsammare
utvecklade lasaren med sitt mindre ordférrad kommer att fa stora svarigheter som
kanske inte uppenbarats for lararen i de forsta arskurserna” (s. 14).

Att det ar viktigt for eleverna att ha ett gott ordforrad visades i en kvantitativ studie av 65
elever i klass 10 av Braten, Ferguson, Anmarkrud och Stramsg (2013). | studien sag forskarna
att elevernas ordforrad var en forklaring till resultatskillnader vid kunskapsinhdmtning fran
texter. Det finns véldigt fa tester beskrivna for att pa ett objektivt satt upptacka elevers
ordforrad som &r anpassade for att genomforas i skolklasser arskurs 1 till 3. I en jamforande
studie mellan tva olika utvarderingsmetoder pa 3 skolor i klasserna forskola, arskurs 1 och
arskurs 2 fann Kearns och Biemiller (2010) att en praktisk anvandbar testmetod gav samma
resultat som en mer omfattande, och inte praktiskt genomférbar metod. Genom att anvanda
metoden ” Two-question Method ” kunde elevernas omfattning pa ordforrad i de forsta
klasserna matas. Metoden kunde anvéandas i hela klassen samtidigt. Metoden gar ut pa att
lararen stéller tva olika fragor som eleverna ska svara ja eller nej pa. Fragorna tar upp tva
olika egenskaper av det undersokta ordet. Det &r bara det undersokta ordet som far vara nytt.
Sannolikheten for att ett barn ska gissa sig till svaren ar da 25 %.

Aven om eleverna har orden i sitt ordforrad sé ar det inte sakert att de forstar dem fullt ut och
beharskar dem ur alla aspekter (DeVries, 2012). Hon har i sin litteraturgenomgang funnit att
manga elever kan saga vad ett ord betyder utifran hur det ar definierat i ett lexikon men det ar
inte alltid de forstar ordet i alla dess betydelser. Eftersom elevers ordforrad ar en sa viktig del
av lasforstaelsen ar det viktigt att larare forstar de faktorer som paverkar elevers ordforrad. De
behdver ocksa kanna till metoder for att utvardera elevernas ordférrad och strategier for att
engagera eleverna sa att de lar sig nya ord (DeVries, 2012). Hon beskriver formell utvardering
sasom tester och prov samt informell utvardering bland annat observationer vilket hon ser
som informell utvérdering i ett naturligt ssammanhang.

4.3 Metoder och strategier for att oka ordforradet

Den amerikanska National Reading Panel (NRP, 2000) har identifierat fem huvudmetoder for
att lara ut ordforrad och de tar dven upp exempel pa ordférradsévningar som visat pa goda
resultat;



=

Explicita instruktioner, elever far givna instruktioner eller attribut till ett ord.

2. Implicita instruktioner, elever utsétts for ord i ett sammanhang eller ges mojlighet att
ldsa mycket.

3. Multimediametoden, ordforrad lars ut genom att ga utanfor texten och inkludera andra
mediatyper som grafisk presentation, hypertext, videoinspelning etc.

4. Kapacitetsmetoden, 6vning uppmuntras for att 6ka kapaciteten hos eleven genom att
gora lasning automatisk.

5. Associationsmetoden, eleven uppmuntras att dra samband mellan vad de vet och till

ord som de méter och som de inte kan.

Goda resultat har NRP ocksa kunnat se av féljande ordforradsévningar;

e Ordforrads6vningar i dator visar mer positiv inlarning an traditionella metoder.

e Ordforradsovningar leder till 6kad ordforstaelse.

e Ordforrad kan laras ut omedvetet i en kontext genom att lasa en beréttelse eller att
lyssna pa andra som laser.

e Att mota ett ord flera ganger 6kar larandet. De bésta resultaten erhélls nar dvningarna
genomfordes dven utanfor klassrummet och involverade flera exponeringar for ordet i
autentiska miljoer.

e Forberedelser av ord innan lasning kan ge bade 6kat ordforrad och dkad lasforstaelse.

e Omskapande av textmaterial eller 6vningar som underlattar inhamtandet av ordférrad
och forstaelse. T.ex. byta enkla ord till svara.

Kucan (2012) har tagit fram en strategi for hur elever pa ett effektivt satt kan lara sig ord
genom att gora en litteraturstudie av aktuell forskning. I artikeln har hon beskrivit den strategi
som hon anser ar effektivast. Strategin borjar med tre férberedelser som lararen behdver gora.
1. Forbered elevvanliga forklaringar av de ord som presenteras.
2. Skapa meningsfulla aktiviteter for eleverna sa att de far anvanda sig av orden i flera
olika sammanhang.
3. Forbered en utvardering som méter kunskapen.

Dérefter skall lararen arbeta efter sju steg. Gora en berattelse av orden, forklara orden, skriva
upp orden pa ex. tavlan, fa eleven att uttala orden efter lararen, satta in orden i ytterligare
kontextsammanhang och visa pa bojningsformer av orden (morfologi). Avslutningsvis ska
eleverna anvéanda orden i olika aktiviteter sa att de 6var semantik, fonologi, ortografi,
morfologi och syntax.

En strategi som Biemiller (2012) tar upp &r vikten av att larare valjer ut ratt ord att arbeta med
i klassen. Han pekar pa att forskningen visar att man skall véalja ord som 40 — 80 % av barnen
kan kanna till. Larare rekommenderas att koppla ord till det &mne som de undervisar i. Aven
Beck och McKeown (2007) visade, i en jamforande studie av tva klasser i forskola och
arskurs 1, att larare bor tanka igenom noga vilka ord som skall undervisas for att fa basta
effekt pa ordforradsutvecklingen. Genom att sétta in orden i sitt ratta sammanhang visade
Nash och Snowling (2006), i en jamforande studie av 28 barn i aldern 7 till 8 ar, att ord lars ut
battre om de satts in i sitt ratta sammanhang. Barn behdver manga méten i meningsfulla
sammanhang for att lara sig vara mest utmanande eller svara ord (NRP, 2000). Beck och
McKeown (2007) visar i sin jamforelsestudie att elever lar sig nya ord battre om lararen ger
fylliga forklaringar till orden.
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Oavsett vilken strategi som man &n anvander sig av visade Neuman, Newman och Dwyer
(2011), i en jamforande studie med 28 klasser pa 12 skolor, att det &r viktigt att synliggora
orden for barnen t.ex. pa viggen for att oka elevernas férmaga att lara sig nya ord. Aven
Westlund (2012) pekar pa vikten av att synliggora orden da de ord som lararen forklarar och
skriver pa tavlan ocksa okar elevernas stavningsformaga. Hjarnan registrerar hur orden ser ut
och orden kan lagras i langtidsminnet.

Biemiller (2012) tar i sin litteraturstudie upp foéljande strategi som viktig for att elever ska lara
sig ord. Lararen ska lasa hogt for eleverna ur samma bok tva eller fler ganger och man ska
stanna upp och forklara viktiga ord samtidigt som man laser hogt. Barn kan lara sig 8 — 12
ordbetydelser per vecka genom denna strategi. Man har ocksa kunnat visa pa att de orden
eleverna lart sig finns kvar hos eleverna dver tid.

Flynt och Brozo (2009) tar i sin litteraturgenomgang upp flera olika strategier som en larare
kan anvanda sig utav for att fa till ett larande hos eleven. Dessa handlar om att lararen skapar
en miljo dar eleven har tillit till lararen. De beskriver vad eleven ska uppna under lasaret och
de talar om att alla elever i klassen ska kunna na dessa mal. | och med att eleverna far denna
information blir de mer avslappnade och mer motiverade till att 1&ra. De elever som kénner att
malen ar for svara tappar motivationen. Lararna arbetar pa olika satt for att eleverna ska
uppna malen. | en studie pa elever i alder 6 till 15 ar fann Pressley, Gaskins, Solic och Collins
(2006) att larare som arbetar med att motivera, engagera och utmana eleverna far goda resultat
I larandet dven om eleverna tidigare misslyckats.

Duktiga larare ar bra pa att identifiera vart eleverna star i sitt larande och sa anpassar de sina
strategier efter elevens utgangslage. Lararna har inte en fix metod utan de har flera metoder de
kan anvanda beroende pa elever och grupp av elever. Lararen utgar fran att skapa mening for
eleven och att forklara varfor eleven ska lara sig. De tar exempel utifran elevens livsvarld,
fran TV-serier, filmer, spel och sociala medier och visar pa hur de kunskaper som ldraren
formedlar &r bra att ha for eleven, sa att de forstar betydelsen av att inhamta kunskapen.
Lararna behdéver ha kunskaper om sociala medier for att forsta elevernas vardag. Da de flesta
elever spenderar mycket tid pa internet har lararens engagemang i sociala medier blivit en
viktig del for att forsta elevens vardag. De anpassar sina modeller till elevers livsvarld for att
fa till ett larande hos eleverna (Flynt & Brozo, 2009). Enligt Biemiller (2003) sa maste lararna
uppmuntra elever att fraga om ord de inte forstar for att 6ka larandet. Dock &r han inte saker
pa om eleverna i de lagre arskurserna kan uppfatta vilka ord de inte kan. Reichenberg och
Lundberg (2012) beskriver hur de myntade begreppet “nya ord” da begreppet svara ord” inte
fungerade sa bra eftersom eleverna vill visa hur duktiga de ar och inte vill avsléja om de
tycker att ett ord &ar svart. | en observationsstudie av 44 stycken tredje-klasser pa 19 skolor
fann Carlisle, Kelcey och Berebitsky (2013) att det inte racker med tydliga évningar under
planerade ordforradslektioner for de elever som har ett mindre ordforrad. De tar upp att det ar
viktigt att ha direkt stod for dessa elever nar de moter ord de inte forstar sa att de lar sig
okanda ord i alla typer av lektioner.

Lundberg (2010) menar att foresprakare till det utvidgade textbegreppet ser andra vagar an de
skrivna texterna for att ge elever kunskap. Exempel pa sadana aktiviteter ar teater, film, konst,
dans, dator och TV. Han ser det utvidgade textbegreppet som en intressant komplettering av
perspektiv pa larande och kunskap men havdar att det ar den skrivna texten som kommer vara
den som innehar den storsta rollen vid kunskapsformedling. Han har skapat en modell fér
kostnads- och intéktsanalys av l&asprocessen. | modellen tar han upp vikten av att eleven
anstranger sig for att utvecklas i sjalva lasprocessen. Exempel pa det som eleven behdver
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satsa ar egen anstrangning, mental energi, koncentration och uppméarksamhet for att fa ut i ett
utbyte gladje i nojet att forstd, att veta nagot nytt, att ha kunskap om. Lundberg (2010) pekar
pa att en text som upplevs av lasaren att vara for tung att ta sig igenom kommer att ratas.
Detta medfor att pedagogerna behover sakerstélla att eleverna moter texter med lagom
utmaning. Reichenberg och Lundberg (2012) menar att det &r viktigt att eleverna upplever ett
personligt utbyte av det de ska ldsa och att det &r viktigt att knyta an till elevens vérld och
verklighet. Léraren ska ha kunskaper om den litteratur som rader i barn och ungdomsvarlden
for att kunna hjélpa till att hitta texter som beror och angar eleverna. De ska kénna till
elevernas intressen, deras utvecklingsniva samt vilka behov de har for att utvecklas
(Lundberg, 2010).

Carlstrom (2010) beskriver dilemmat med att elever som laser lattlasta tillrattalagda texter
moter farre ord och begrepp an de elever som laser mer utvecklade texter. Detta medfor att de
utvecklar ett mindre ordférrad och ett mindre begreppsforrad, vilket paverkar lasforstaelsen.
For att kompensera detta for eleverna kan man lata dem lyssna till texter.

Reichenberg och Lundberg (2012) belyser undervisning av faktatexter dér de ser lararens roll
som en viktig betydelse for elevers lasforstaelse. Lararens roll ska vara aktiv. De menar att
faktatexter ska vara en del av ett samspel mellan larare och elever och det undervisande
amnesinnehallet. | Reichenbergs litteraturdversikt (2012) av norsk och svensk forskning inom
texter, lasforstaelse och lasundervisning framkom att studierna mestadels genomforts pa
stadier arskurs fyra och uppat. Hon pekar pa att faktatexter kommer in dven pa lagre stadier
dven om det ar narrativa texter som ar dominanta i arskurserna ett och tva.

Reichenberg och Lundberg (2012) menar att man kan undervisa i lasforstaelsemodeller dven
for de yngre barnen men da anpassa strategierna. En lasforstaelsemodell som har tagits fram
av Palincsar och Brown (1984) ar Reciprok Undervisning. Metoden utgar fran att forskarna
har studerat hur goda lasare gor for att forsta texter. De goda ldsarna anvande sig av olika
aktiviteter som forskarna sammanfattade i fyra strategier. Dessa strategier ar att sammanfatta,
stalla fragor, reda ut och forutsaga “summarizing (self-review), questioning, clarifying, and
predicting” (s. 120).

Lundberg (2010) och Kamhi och Catts (2012) menar att lasforstaelse ar ett aktivt skapande
arbete som innehaller, utifran sammanhanget i texten, tva sidor. Den ena sidan har med den
sprakliga bearbetningen att géra. Den andra sidan har med sjélva tolkningen att géra. Taube
(2007) patalar om véxelverkan mellan text och lasning dar lasarens medverkan som aktiv &r
av avgorande betydelse. En text ska inte enbart forstas ord for ord, mening for mening utan
lasaren ska kunna gora inferenser i texter och dra slutsatser. ”Den sprakliga delen ar ett slags
analys av satsen dar orden grupperas pa ett visst satt efter reglerna i spraket. Troligtvis
genomfors en sadan analys pa ett automatiserat, omedvetet plan” (Lundberg 2010, s. 81).

I en jamforande studie av elever i andra klass sa fann Folkesson och Swalander (2007) att
samtliga elever som fatt arbeta med att skriva sig till lasning fick en battre lasforstaelse.
Studien pekar ocksa pa andra positiva effekter sasom att eleverna samarbetar mer,
kommunicerar runt texten nar de skriver, kan léttare hitta rétt stavning och experimentera med
olika ord (Folkesson och Swalander 2007).

| en sammanfattande studie av resultaten fran 17 olika studier visade Goodwin och Ahn
(2010) att undervisning i morfologi* ger framgangsrik utveckling inom forbéattrad lasning,
stavning och ordférradsutveckling. De havdar att direkta instruktioner eller évningar i
meningsfulla enheter och ordstrukturer kan hjalpa elever att avgora betydelsen av
obekanta ord. Studier gjorda pa mellanstadiet gav goda resultat men dven en mindre
studie i arskurs 3 gav goda resultat vilket visar att undervisning av morfemkunskap kan
paborjas pa lagre stadier (Goodwin och Ahn, 2010). I en experimentell studie av
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Mountain (2005) utvecklades morfologiska undervisningsmetoder pa en skola for klass
1 till 3. Studien visade a ena sidan att det gar att ha utbildning i morfem i de lagre
stadierna samt att man kan borja tidigt med utbildning i morfem da detta hjalper elever
att oka sin formaga till att lara sig nya ord. Eleverna lar sig lasa nya ord samt koppla till
det de vet och darigenom kunna dra slutsatser av ordets betydelse.

*Morfologi ,ar laran om hur ord bildas och bdjs, och dess grammatiska funktion. Morfem
ar den minsta betydelsebarande enheten i spraket.

5. Metod

Under detta avsnitt kommer jag att beskriva hur jag har gatt till vaga for att genomfora
undersokningen. Till att borja med beskrivs metodvalet. Darefter beskrivs hur urvalet gatt till
samt hur intervjuguiden utformats. Vidare beskrivs hur undersékningen genomforts och hur
resultaten analyserats. Avslutningsvis beskrivs de etiska 6vervaganden som gjorts samt
validiteten, reliabiliteten samt generaliserbarheten av studien.

5.1 Metodval

For att ta reda pa hur larare arbetar for att elever ska utveckla sitt ordférrad valde jag att géra
en intervjustudie med erfarna larare. Da jag sjalv ar larare med manga ars erfarenhet av arbete
med elevers lasutveckling framstod samtalsintervjuer som den basta formen da dessa dppnar
upp mojligheter for ett samspel mellan de som intervjuas och forskaren (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud 2007). Metoden passar ocksa eftersom det som efterfragas ska
synliggoras ”samtalsintervjuundersékningar arbetar med problemformuleringar som handlar
om synliggérande, hur ett fenomen gestaltar sig” (s. 284). ”Samtalsintervjuundersoékningar
ger goda mojligheter att registrera svar som ar ovéantade. En av de stora podangerna ar ocksa
mojligheten till uppfoljningar” (Esaiasson et al., 2007, s. 283).

Undersokningens utformning kan uppfattas ligga nara bade informantintervju och
respondentintervju. Eftersom urvalet forstelarare ar gjort med hénsyn till att det &r personer
med mycket kunskap inom det undersokande omradet sa har valet blivit informantintervjuer
”Vid informantintervjuer ar centralitet den vanligast férekommande urvalsprincipen”
(Esaiasson et al., 2007, s.291).

Samtalsintervju av respondentkaraktar har valts bort da utsagorna fran informanterna kommer
granskas kéllkritiskt genom att spegla utsagor mot tidigare forskning en samtalsintervju av
respondentkaraktar bygger inte pa kallkritik utan det & manniskors uppfattningar eller
forestallningar om olika foreteelser man vill komma at” (Esaiasson et al., 2007, s.291).

Ett alternativ till samtalsintervjuundersokning av informantkaraktar hade varit att géra
fokusintervjuer. Detta valdes bort eftersom jag ville komma in pa djupet hos de intervjuade.
Risken med att anvanda fokusintervjuer ar att man inte nar den enskildes asikter och
berattelser.

Frageundersokningar passar inte for den har undersokningen da “man vid
frageundersokningar arbetar med problemformuleringar som handlar om frekvens, hur ofta ett
fenomen férekommer” (Esaiasson et al., 2007, s. 284).
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Andra omraden som jag har valt bort ar den kvantifierade forskningen da jag inte tankt
beskriva, storlek, mangd eller kvantitet for att sedan generalisera och dra slutsatser sa man gor
i en kvantitativ studie (Bystréom & Bystrom, 2011).

5.2 Urval

Jag har valt att intervjua s.k. Forsteldrare i en kommun i vastra Sverige. Forstelérare &r en
nyinrattad tjanst dar larare har sokt och deltagit i en urvalsprocess for att fa tjansten. |
forordning (2013:70) finns de kriterier som kravs for att kommunen ska kunna anstélla
forstelarare och fa statshidrag for detta. | rapporten Vem ar forstelararen fran 2013 finns en
djupare beskrivning runt tjansten forstelarare (Skolverket, 2013). Krav for behdrighet ar
lararlegitimation och erfarenhet samt erké&nd yrkesskicklighet. ”L&raren ska ha visat sarskilt
god formaga att forbattra elevernas studieresultat och ett starkt intresse for att utveckla
undervisningen. Lararen ska ocksa av huvudmannen bedomts som sarskilt kvalificerad for
undervisning.” (Skolverket, 2013, s. 6).

Jag valde att tillfraga i en kommun dér jag sett pa natet att de haft annonser ute samt anstallt
forstelarare. Deras namn fanns angivna vilket gjorde att jag kunde stka dem. Av
utlysningarna framgar att skolchefen i kommunen har en férhoppning om att forstelararna ska
gora skillnad inom omradet ” lasa- skriv — rakna”. Pa kommunens hemsida later skolchefen
meddela att var och en av forsteldrarna har ett individuellt uppdrag for att forstarka
skolutvecklingen/ 6kad maluppfyllelse.

Med tanke pa att dessa forstelarare har genomgatt en gallring i sokprocessen med dess
kriterier menar jag att dessa maste betraktas erfarna larare. Forstelararna som deltar i denna
undersokning ar fem kvinnor mellan 37 och 47 ar. Fyra av dem arbetar som klasslarare och en
av dem arbetar som specialldrare. Alla fem l&rarna har extra uppdrag i och med sina
forstelarartjanster. Uppdragen ser olika ut men kan sammanfattas med att samtliga uppdrag
kraver delaktighet i utveckling av larprocesser. De har erfarenhet av att delta i utveckling av
larande och skolfragor och de &r intresserade av att finna de basta vagarna for elevers larande.
Ytterligare bakgrundsinformation finns i bilaga 2.

Urvalet av tidigare forskning ar hamtade fran bland annat tva tidningar som &r vetenskapligt
granskade, The Reading Teacher och Annals av Dyslexia. The Reading Teacher fick manga
traffar nar jag sokte pa vocabulary instruction. Jag ville ha en tidning inom dyslexi-omradet
och vid samma sékord sa var det Annals of Dyslexia som gav flest traffar. Nar
genomlasningen av de eftersokta artiklarna hanvisade till andra artiklar av intresse sa soktes
dessa upp. Vid nagra tillfallen gjordes direkta eftersokningar efter specifika amnesomraden
som inte patraffats vid de dvriga sokningarna. Dessutom har aktuell litteratur inom omradet
anvants. En nackdel med denna urvalsmetod ar att den &r valdigt tidskrdvande for att hitta
relevanta forskningsartiklar inom det valda undersékningsomradet. Enkla s6kningar gav mer
an 400000 traffar vilket gjorde att avgransningar var nddvandiga. Detta medforde att risken
att inte hitta véasentliga artiklar ar uppenbar. Till viss del har detta kompenserats genom att
sOka artiklar som de olika forskarna har refererat till. Fordelarna med urvalet ar att man med
relativt ringa insats anda kan spanna over stora informationsmangder. De olika sokvagarna
beskrivs utforligare i Bilaga 5.
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5.3 Intervjuguide

Samtalsintervjuguiden har skapats utifran 6ppna fragor. Féljande rambegrepp ar inspirerade
av tidigare forskning och har anvants for att centrera intervjuerna pa forskningsfragorna:
Bakgrundsvariabler, begreppsuppfattning, strategier, strategiska verktyg, bedémning
Ireflektion samt forskning. Samtalsintervjuguiden har utprovats och vidareutvecklats i olika
steg. Forst intervjuade jag mig sjalv darefter gjorde jag tre provintervjuer varav tva spelades
in och transkriberades och en antecknades. Samtalsintervjuguiden utvecklades allteftersom for
att slutligen vara den samtalsintervjuguide som anvéndes till de fem intervjuerna med
forstelararna. Den slutgiltiga samtalsintervjuguiden aterfinns i bilaga 1.

5.4 Etik

Det som ar viktigt i undersokningen &r att kunna redovisa resultatet pa ett tydligt satt. Kvale
och Brinkmann (2009) lyfter fram vérdet i att det finns etiska koder som kan tjadna som
bakgrund till reflektion. Vidare beskriver de ordet fronesis (s. 83) i betydelsen klokhet, att
anvanda materialet utifran tolkningen med sunt fornuft.

I studien har de forskningsetiska principerna inom humanistisk — samhallsvetenskaplig
forskning tillampats. Dessa &r ocksa riktlinjer for etik-kommittén inom amnesomradet och
utgivet av Vetenskapsradet. Det ar det grundlaggande individskyddskravet indelat i de fyra
huvudkraven, informations-, samtyckes-, konfidentialitets och nyttjandekravet.

Varje deltagare har blivit informerad om hur deras svar i samtalsintervjuerna kommer
anvandas. Samtliga har blivit informerade om att da de ingar i en liten grupp forstelarare och
da tjansten ar nyinrattad kan det uppsta svarigheter att délja identiteterna da antalet
forstelarare ar fa. Deltagandet har varit frivilligt. Samtyckeskravet ar uppfyllt i och med att
var och en av forstelérarna har givit sitt samtycke samt att de har deltagit i
samtalsintervjuerna. Nar det géller konfidentialitetskravet finns inga namn eller skolor
namnda i undersokningen. Inspelningar och transkriberingar kommer att hanteras med
varsamhet. Forsteldararna har informerats att det insamlade materialet kommer att anvandas i
uppsatsen inom speciallararutbildningen, samt till vidare kunskaper i kommande arbete som
speciallarare. Genom detta tillvagagangssatt ar de fyra etiska kraven uppfyllda.

5.5 Genomfdrande

Jag kontaktade forstelararna genom att skicka ett e- brev till dem med en forfragan om
mojlighet att fa intervjua dem. Darefter har kommunikationen forts via mail. Samtliga
tillfragade tackade ja. Sammanlagt har jag intervjuat fem forstelarare varav fyra har sin
undervisning till stérsta del i arskurserna 1 — 3 samt en forstelarare som arbetar som
speciallarare arskurs 1 — 6. For att underlatta i resultatdelen/analysdelen har jag valt att
bendmna lararna med siffror i den ordning som jag intervjuat dem. Samtalsintervjuerna 1 och
2 gjordes i mitt arbetsrum. Informanterna valde att komma till mig. Samtalsintervjuerna
spelades in pa min Iphone. Samtalsintervjuerna 3, 4 och 5 gjordes pa respektives skolor. Jag
bjods in till skolorna dar tva av samtalsintervjuerna gjordes i forstelararnas arbetsrum. Den
sista av samtalsintervjuerna gjordes i ett klassrum efter det att barnen slutat. Samtliga spelades
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in med hjalp av min Iphone. Intervjuerna har skrivits ut for att jag ska fa ett tydligt underlag
for resultat och analys.

5.6 Analysmetod

I metoden samtalsintervjuundersékning har jag valt teoriprévning som analysmetod genom att
kallgranska informanternas utsagor. Med denna metod kan 6verensstdammelser mellan
informanternas utsagor speglas mot den akademiska forskningens resultat.

Analysen féljer procedurerna for samtalsintervjuanalys som beskrivs av Esaiasson et al.,
(2007, s. 303 — 309). Analysen av intervjuerna har skett i flera steg. I analysens forsta steg
avlyssnades intervjuerna i sin helhet. | analysens andra steg transkriberades intervjuerna med
transkriptionsniva ord for ord. | analysens tredje steg gicks intervjuerna igenom for att finna
svar pa forskningsfragorna. | detta steg lastes intervjuerna om och om igen och svaren
fargmarkerades utifran de olika forskningsfragorna. Resultatet sammanstalldes under varje
forskningsfraga (se bilaga 4). | analysens fjarde steg lastes resultatet om igen och grupperades
ytterligare till ggmensamma omraden under respektive forskningsfraga. | analysens femte och
sista steg granskades informanternas beskrivning av hur de arbetar runt ordforrad kallkritiskt
mot tidigare forskning. Detta for att sarskilt uppméarksamma om det finns nagra strategier som
informanterna inte arbetar med men som tidigare forskning belyst, eller om informanterna
arbetar med strategier som inte finns beskrivna i avsnittet tidigare forskning.

5.7 Validitet, reliabiltet och generaliserbarhet

Nar det galler validitetsbegreppet sa skall vi besvara vilken giltighet undersékningen har och
om det undersokningen far fram &r relevant for det som ska undersokas (Stukat 2011). Om en
undersokning har hog validitet sa innebéar det att undersokningen verkligen far fram de data
som forskaren ar ute efter (Bystrom & Bystrom, 2011). Att en undersokning ar valid &r viktigt
for att undersokningen skall ha ett varde (Stukat 2011) "Validiteten ar svarfangad och
mangtydig men anda grundlaggande for undersokningens véarde. Man maste upprepade
ganger fraga sig: Undersoker jag det som jag verkligen vill underséka?” (Stukat 2011, s. 136).
Genom de rika resultat som intervjuerna gett nar det galler beskrivningar av det arbete som
anvands for att utveckla ordforrad, den rika beskrivningen av de anvanda strategierna samt
beskrivningar om hur informanterna vet att dessa strategier leder till goda resultat sa anser jag
att validiteten vad avser informanternas utsagor &r hdg i undersokningen. Det finns en risk att
informanterna sjélva anser att de utdvar en viss undervisningsmetod men att de inte anvander
sig av den i undervisningen vilket gor det svart att vardera vilka metoder som ar mer
verksamma &n andra.

Reabiliteten i en undersokning beskriver hur bra undersokningens metod ar pa att svara pa de
forskningsfragor som undersokningen forsoker besvara (Stukat, 2011). Bystrom och Bystrom
(2011) skriver att reliabiliteten handlar om den sakerhet med vilken den aktuella egenskapen
(variabeln) mats alltsa matnoggranhet eller kvalitén pa data som undersékningen far fram.
Enligt Kvale och Brinkmann (2009) sa hanfor sig reliabilitet "till forskningsresultatets
konsistens och tillforlitlighet”. De menar att forskaren maste bedéma om resultatet kan
erhallas vid ett senare tillfalle eller av annan forskare. Jag har valt att intervjua forstelarare.
Urvalsgruppen &r erfarna larare med en dokumenterad yrkesskicklighet da de sokt
forstelararetjanst och fatt tjansten i konkurrens med andra sékanden. | och med detta val &r det
troligt att samtalsintervjuer med dessa larare kommer att besvara de forskningsfragor som jag
forsoker hitta svaren pa "Som forskare ar vi beroende av informantens expertis och unika
inifran-kunskaper” (Esaiasson et al., 2007, s. 322). Med avseende pa om metoden ar bra for
undersokningens syfte sa anser jag att undersokningen har god reliabilitet. Nar det géller om
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samma resultat skulle uppnas av en annan forskare vid ett senare tillfalle sa bedomer jag att
om detta sker i nartid och med samma intervjuguide sa ar detta ganska troligt. Om
undersokningen gors om t.ex. tva ar kan man séga att reliabiliteten ar 1ag ur denna aspekt da
troligtvis dessa larare har utvecklat sin undervisning da de maéter nya elever.

For att avgora vardet av en undersokning behdver forskaren bedéma om resultaten kan gélla i
andra sammanhang bade ur ett tidsperspektiv (galler underdkningen aven i framtiden) och ur
ett rumsaspekt (galler undersékningen for andra skolor, andra lander etc.) ”Om resultatet
enbart avser de undersokta personerna blir vérdet ett helt annat &n om det kan generaliseras
till en storre grupp” (Stukat 2011, s. 136). Eftersom undersékningen omfattas av ett litet antal
informanter kan generaliserbarheten till synes vara lag men da urvalet forstelarare ar gjort
med hansyn till att det &r personer med mycket kunskap inom det undersokta omradet samt att
resultaten granskats kallkritiskt sa kan generaliserbarheten ses som relativt hog.

6. Resultat - Analys

| foljande avsnitt visas resultat och analys av de tre forskningsfragorna. Forst redovisas hur
informanterna anser att de synliggor elevers ordforrad, sedan olika strategier som de
beskriver, att de anvander, for att elevers ordforrad ska utvecklas. Avslutningsvis vilka
strategier som informanterna anser kan vara speciellt verkningsfulla for elever i 1as och
skrivsvarigheter.

De olika informanterna benamns F1 — F5 utifran den ordning de fem forstelararna
intervjuades.

6.1 Hur synliggors elevers ordforrad?

Analysdelen av denna forskningsfraga delas in i tva underrubriker;

e Observera, lyssna, samtala och stélla fragor
e Analysera, dokumentera och visualisera elevers arbeten dver tid.

6.1.1 Observera, lyssna, samtala och stalla fragor

Informanterna definierar ett gott ordforrad utifran att eleverna har mojlighet att uttrycka sig pa
olika satt och att eleverna kan fora en god konversation och gora sig forstadda.

’Ett gott ordforrad ar nog att man kan anvanda olika sorters ord. Att man har fler
valmaojligheter att man kan uttrycka sig. Sa att man inte blir begransad av att man inte riktigt
vet vad man ska benamna och sa. Ett gott ordforrad ar att man kan ha flera méjligheter att
uttrycka sig pa olika sétt tror jag™ (F 3).

For att man som larare ska kunna synliggora elevers ordforrad sa talar informanterna om
vikten av att ha egen medvetenhet runt elevers ordforrad, vilket &ven Lundberg (2008) lyfter
fram. Han anser att det ar latt att Overskatta elevers ordforrad nar de borjar skolan.
Informanterna tar upp att eleverna kan upplevas kunna mer @n vad de sen i sjalva verket kan.
Ett exempel som en av informanterna tar upp ar hur en elev kan visa med en nick som kan
tolkas som om att eleven forstar vad samtalet handlar om men sa visar det sig att eleven inte
gor det vid ndrmare granskning. Ett annat exempel &r att en elev kan vara helt tyst. Eleverna
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samtalar men samtalet bérs upp av det icke - verbala spraket (Lundberg, 2008). For att
komma at detta, anser informanterna, att larare kan stélla fragor i samtalet for att lyssna pa hur
eleverna svarar. ”[...]da tanker jag att da ar det min utmaning att faktiskt ta reda pa vad barn
kan, och det marker man nar man samtalar och nar man &r ute efter att se om de faktiskt
forstar” (F 3). Genom att stalla fragan pa ett sadant satt att den enskilde elevens kunskaper
inte ar i fokus anser en av informanterna att man kan fa eleven att beratta om ord han eller hon
inte forstar. En annan av informanterna anser ocksa att det ar viktigt hur man stéller fragor till
eleverna. Hon fragar eleverna om vilka ord som &r nya for dem, inte vilka ord som &r svara.
For att peka pa hur svart det ar att synliggora elevers ordforrad sa tar informanterna upp olika
exempel dels pa enkla ord som man som lérare kan tro att elever borde kunna, exempel
dorroppning "Man blir forvanad valdigt manga ganger 6ver ord de inte kan. Jag tror att vi
tar mycket for givet” (F 1). Biemiller (2012) pekar pa hur elever med liten vokabular ofta
diagnostiseras felaktigt. Det finns darigenom en risk att man inte ger eleverna den nédvéndiga
spraktraning som de behover.

Fran ytterligare ett exempel synliggors svarigheten med att veta vilka ord elever kan. Under
hdglasning kom informanten fram till ordet portal i texten. Hon trodde inte att alla eleverna i
klassen skulle veta vad det ordet betydde sa hon stannade upp och fragade. Alla eleverna
kande till ordet. ”Da var jag tvungen att fraga varfor och da marker man ju att barn idag lar
sig en del, ganska mycket ord genom det sociala och spelvarlden och sa dar”(F 5).

Vidare betonar informanterna vikten av att man som l&rare tar sig tid for att samtala med
eleverna i olika situationer for att efter hand bilda sig en uppfattning om elevernas ordforrad.
De pekar ocksa pa vikten av att man tar sig tid for att lyssna pa hur eleverna uttrycker sig i
olika situationer sa som i arbetet i klassen och utanfor klassrummet. De lyfter fram betydelsen
av att observera eleverna under olika situationer i pararbeten, i grupparbeten och pa raster.

’Ett gott ordforrad kan ju dels vara hur man pratar tycker ja det vanliga pratet, det sociala
pratet ihop med kompisar och med mig. D&ar kan man ju mérka vad de har for eller tvartom kan
man ju marka vilka som inte har ett gott ordforrad mer an de som har det tycker jag. Men det
kanske ar for att man mer reagerar pa de som inte har det. Bade de som har svart att uttrycka
sig och &ven de som har ett negativt ordférrad och darmed anvéander ord som vi inte tycker &ar
okej liksom” (F 5).

Det lyfter ocksa DeVries (2012) fram som en informell utvardering av elevers ordforrad.
Flera informanter tar upp att elever som laser mycket har ett storre ordforrad. Det marker de,
bland annat, genom att eleverna stéller fler fragor, tar reda pa mycket sjalva och laser mer
avancerade bocker. Lundberg(2010) visar pa att nar elever satsar pa textbearbetning far de i
utbyte ex. stillat sin nyfikenhet eller en tillfredsstallelse i att de lart sig nagot nytt ord.

6.1.2 Analysera, dokumentera och visualisera elevens arbeten 6ver tid

Tre av informanterna tar upp att de kan fa en god bild av elevers ordférrad genom att se pa
elevernas olika arbeten i de olika &mnen de har ’Om man inte har sa stort ordférrad sa blir
man ju ofta begransad av sitt eget skrivande. Man skriver om samma om och om igen”

(F 4). En av informanterna aterger ett exempel om ett las- och skrivprojekt som hon och
hennes arbetskamrater gjorde tillsammans och hur hon i detta arbete kunde se utveckling i
elevernas bilder och texter som producerades under projektets gang. Flera av informanterna
beskriver hur de anvénder portfolio déar de samlar elevers olika texter for att eleverna sjélva
ska kunna se hur de utvecklats under lasaret. Samtliga informanter anvander ett interaktivt
dokumentationsverktyg som bade foraldrar, elever och skolpersonal har tillgang till. |
dokumentationsverktyget finns malen dokumenterade sa att elever och foraldrar ska kanna till

18



dem. De anvénder sig ocksa av "Nya spraket lyfter” som de lagt till som matris i
dokumentationsverktyget. Informella utvarderingar som exemplen ovan &r en form av
utvardering av ordforrad (DeVries, 2012).

6.2 Vilka olika strategier kan identifieras i arbetet med att
utveckla elevers ordférrad?

Analysdelen av denna forskningsfraga delas in i sex underrubriker.

e Meningsfullhet

e Att gora ett beteende populart

e Attlasa

e Vicka kunskap och intresse for sprakets form
e Dubbelprat

o Att skriva sig till lasning

6.2.1 Meningsfullhet

Informanterna betonar klimatet for larande som en viktig byggsten och férutsattning for att
eleverna ska ldra sig nya ord. De pekar pa att eleverna ska kanna trygghet, gladje och kanna
att de lyckas. Informanterna lyfter upp att eleverna ska veta vad de ska lara sig och
arbetsuppgifterna ska upplevas som en utmaning for dem. De ska ocksa se ett resultat pa vad
de lart sig. Detta stammer 6verens med vad forskarna Pressley et al., (2006) havdar, att larare
som arbetar med att motivera, engagera och utmana eleverna far goda resultat i larandet dven
om eleverna tidigare misslyckats.

Genom att skapa en god relation till eleverna, se varije elev och ta sig tid att bade lyssna och
samtala med saval den enskilde eleven, som elever i grupp, ser informanterna som viktigt for
att ge eleverna basta mojlighet att utveckla sitt ordférrad. Informanterna ser kommunikation
och enskilda samtal som en véasentlig del for att medvetandegdra larande for eleverna. | denna
grund finns ocksa kommunikationen med foraldrar dar foraldrar kan stétta sina barn genom
att larare och foraldrar samarbetar. Exempel pa da informanterna involverar foréaldrar ar att de
kommunicerar via natet om vad man ska arbeta med i klassen och pa sa sétt ge dem en
mojlighet att fora samtal om detta i hemmet, vilket gor att eleverna &r till viss del férberedda
nar de kommer till skolan.

”*Jag forsoker fa mina barn, det ar tva saker det ena kan lata trakigt men det ena ar
faktiskt att forsta varfor man ar i skolan, alltsa den har meningsfullheten till vad man
gor. Och sen sa att forsoka hitta en gladje liksom att lyfta upp det positiva och jobba pa
den biten. Det tycker jag ar absolut det viktigaste sen, sa att trygga gruppen, det maste
du ha for att fa den har gladjen for annars har du inte det” (F1).

Flynt och Brozo (2009) tar upp flera olika strategier som en ldrare kan anvanda sig utav for att
fa till ett larande hos eleverna. Det handlar om att lararen skapar en miljo dar eleverna har
tillit till lararen. De beskriver vad eleverna ska uppna under lasaret och de talar om att alla
elever i klassen ska kunna na dessa mal. | och med att eleverna far denna information blir de
mer avslappnade och mer motiverade till att lara. De elever som kéanner att malen ar for svara
tappar motivationen. En skillnad hér ar att Flynt och Brozo (2009) lagger tyngd pa att de talar
om for eleverna att de kommer att na malen for det de skall lara sig. Detta ar inget som
informanterna har tagit upp.
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Informanterna visar pa larande genom att sjalva modellera. De visar och beréattar for eleverna
att de sjalva lar sig nya ord och hur de gor det. Detta gor de for att visa eleverna att det ar ett
livslangt larande att lara sig nya ord som ar nagot helt naturligt. De motiverar eleverna genom
att samtala och jamfdra den traning de gor i skolan med sporten och hur mycket en
idrottsman- idrottskvinna behover trdna. De individualiserar genom att lara k&nna eleverna for
att finna ratt niva for larande. En av informanterna beréttar hur klassen anvéander sig av olika
sprakliga uttrycksséatt. Det kan vara att géra radioprogram, lasa dikter, spela in film, intervjua
och samarbeta med en forfattare och intervjua skadespelare via skype och mail. Ord som
regissor, skadespelare, forfattare, illustrator far en djupare innebord da eleverna moter dessa
ord genom dessa olika uttryckssatt. NRP (2000) belyser att om eleverna far mota ett ord flera
ganger okar larandet. De basta resultaten erh6lls nar évningarna genomfordes aven utanfor
klassrummet och involverade flera exponeringar for ordet i autentiska miljéer.

Samtliga informanter anvénder eller har anvant sig av blogg dér eleverna ges mojlighet att
anvanda de ord de kontinuerligt lar sig. NRP (2000) tar upp multimediemetoden som
verkningsfull dar ordforrad lars ut genom att ga utanfor texten och inkludera andra
medietyper.

Informanternas olika strategier for att utveckla elevers ordforrad stammer bra med vad Flynt
och Brozo (2009) pekar pa nar det galler att mota eleverna i deras egen livsvarld. Da elever
spenderar mycket tid pa internet har lararens engagemang i sociala medier blivit en viktig del
for att forsta elevernas vardag. De anpassar sina modeller till elevernas livsvarld for att fa till
ett larande hos dem (Flynt och Brozo, 2009). Informanterna menar att de anvénder olika
sprakliga uttryckssétt for fanga elevernas intresse samt skapa utmaningar for dem.

Lundberg (2010) pekar pa att eleverna behover satsa for att lara. | hans modell lasprocessen
tar han upp faktorer som eleverna behdver satsa pa. Det ar egen anstrangning, mental energi,
koncentration och uppmarksamhet for att de sedan ska fa tillbaka gladjen i nojet att forsta, att
veta nagot nytt och att ha kunskap om.

6.2.2 Att gora ett beteende populéart

Informanterna tar upp att det ar viktigt att eleverna i klassen vagar stélla fragor om ord som de
inte riktigt forstar. Undervisningen planeras pa ett sadant satt att dven eleverna far ge berém
till varandra. De upplever da att det &r positivt att hitta ord de inte forstar. Detta bidrar till att
eleverna som inte forstar ett ord latt kan fraga vad ordet betyder da det ar en helt okej och en
positiv sak att gora i klassen.

”’[...]da berémmer de varandra vad bra att du stannade vid det ordet som du inte visste
alltsa det &r en positiv sak som har en hog status att fraga efter ord i klassen (F 3).

Ett annat satt att fa elever att fraga efter ord de inte forstar ar att be dem leta efter nya ord i
stallet for att soka efter svara ord.

”’[...]da ska man leta efter nya ord och det ar lite sa for det pratar ju hon Monica
Reichenberg ocksa om som ocksa jobbat tillsammans med Ingvar Lundberg om det har
med lasforstaelse ocksa de har ju skrivit mycket om detta om det har med att leta inte
efter svara ord for da séger barnen det vill de inte erkénna oftast men som hon séger
leta efter nya ord det &r battre att vranga till det sa. Hittade du nagra ord eller horde
du nagra ord som ar nya for dig? D4 inte svara ord utan nya och da kunde man hitta

20



det och prata om vad orden betyder och fylla pa ordforradet for de barn som kanske
inte hort ordet innan” (F 4).

Enligt Biemiller (2003) s maste lararna uppmuntra elever att frdga om ord de inte forstar for
att 6ka larandet. Dock ar han inte séker pa om eleverna i de lagre arskurserna kan uppfatta
vilka ord de inte kan. Reichenberg och Lundberg (2012) beskriver hur de myntade begreppet
"nya ord” da begreppet “svara ord” inte fungerade sa bra eftersom eleverna vill visa hur
duktiga de ar och inte avsltja om de tycker att ett ord ar svart.

6.2.3 Att lasa och samtala om det lasta

Samtliga informanter ser lasningens betydelse som en av de viktigaste kéllorna for att
eleverna ska utveckla nya ord. De betonar vikten av héglasning och att lasa varje dag.
NRP (2000) tar upp att ordférrad kan laras ut omedvetet i en kontext genom att lasa en
beréttelse eller att lyssna pa andra som laser som en bra ordférradsévning. Informanterna
engagerar sig mycket i hoglasning. Dels da de laser hogt sjalva i klassen och dels nar de
lyssnar pa eleverna da de laser. Nér informanterna laser hdgt anvander de résten som ett
redskap. De ser hoglasningen som en aktiv process dar eleverna ocksa blir delaktiga. |
lasstunden skapas ett medskapande av betydelser av olika ord.

”’[...]Jsa han och sag pillemarisk ut eller vad det nu kan vara sa brukar vi alltid stanna
upp. Oj hur ser man ut nar man ar pillemarisk? Vet du? Ja da ser man ut lite sa dar och
vi provar allihopa med vara ansikten” (F 3).

’Da stannar jag upp och sa sager hela klassen Riddar Kato™ (F 1).

Informanterna anvander lasstrategier dar det ingar att fa upp 6gonen for nya ord. Att anvanda
lasstrategier sa som i metoden Reciprok Undervisning 6kar elevers ordforrad (Palincsar &
Brown, 1984). Eleverna lar sig ocksa nya ord i lasgrupper och vid sin egen lasning. Vidare ser
informanterna att det ar viktigt att eleverna far samtala och reflektera om det lasta. NRP
(2000) tar upp associationsmetoden dar eleverna uppmuntras att dra samband mellan vad de
vet och till ord som de méter och som de inte kan. En metod som utvecklar elevers ordforrad.
Informanterna beskriver interaktionen pa féljande satt

”’[...] att f& mojligheten till att samtala med varandra om olika saker att fa andras
erfarenheter i olika situationer” (F 4).

’Vi jobbar jattemycket med att prata om vara bocker sa att de inte bara laser utan de
ska kunna liksom reflektera 6ver dom och prata med varandra om dem” (F 3).

En annan av informanterna beskriver hur hon arbetar med e-bok i klassen. Eleverna lyssnar
efter ord, begrepp eller uttryck som de inte forstar och tillsammans med lararens hjalp samlar
de dessa och skriver upp dem pa gemensamt ark for att sedan arbeta vidare med dem.
Eleverna kan folja med i texten da lararen har texten pa storbild.

’[...] jag har projicerat boken pa tavlan det tycker jag ar valdigt bra. Jag har last den
som e-bok™(F 5).

Biemiller och Boote (2006) tar upp att undersokningar visar pa att eleverna som far lyssna pa
samma bok tva eller flera ganger och att lararen tar upp ord fran texten och forklarar lar sig
fler ord an om lararen endast last boken en gang. Genom den hér strategin kan man aven fa
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med sig de elever som anses vara i behov av att 6va extra. Ingen av informanterna har tagit
upp denna strategi men flera har berattat om att de satsar mycket pa hoglasning. De laser en
eller tva bocker av en serie och visar sedan eleverna sa att de kan lasa vidare. De stannar
ocksa upp och forklarar ord samt uppmuntrar eleverna att fraga. Informanterna tar ocksa upp
att dven ljudbocker kan 6ka elevers ordférrad da elever kan lyssna pa texter langt 6ver den
egna lasférmagan. NRP (2000) pekar pa att ordforrad har en viktig mellanroll nar det galler
att lara sig lasa. Det talade ordforradet ar en nyckel for att ga fran talad till skriven form men
det ar lasordsforradet som &r en kritisk bestandsdel for forstaelseprocessen hos lasare.

6.2.4 Vacka kunskap och intresse for sprakets form

Informanterna har inte berért undervisning inom omradet morfemanalys vilket forskarna
Goodwin och Ahn (2010) och Mountain (2005) pekar pa ar en framgangsrik utveckling inom
ordforradsutveckling. En av informanterna berorde det i samtalet runt stam och andelser men
nagot fokuserat omrade pa morfemanalys arbetas det inte med. En av de andra informanterna
beskriver hur hon arbetar med homonymer for att vacka intresse for spraket.

’Ah nu har jag kommit p& en till och det kan de komma fortfarande nu i tvdan och
saga att nu har jag kommit pa en ny homonym som vi inte talade om i ettan. Oh sa bra
da skriver jag upp den sa har man det samlat pa ett stélle. Sen har de fatt gora ett
bildspel pa smartboarden ™ (F 2).

6.2.5 Dubbelprat

Informanterna ser dubbelprat som en strategi att fa med sig fler elever att forsta da de samtalar
med klassen och da de tar upp ord att forklara. De tar upp sin egen medvetenhet om att dven
latta ord kan vara svara att forsta for eleverna.

’[...] &i helgen, ni vet I6rdag, séndag, vi ar inte har i skolan. Jag forklarar alltid lite
extra for att jag tanker att nagra barn kommer inte forsta och darfor maste jag forklara
orden lite extra. Och det gor jag inte sa att det blir jobbigt for de andra utan jag
forsoker smyga in det lite har och dar” (F 3).

Detta ar ett exempel pa hur man kan gora fylliga forklaringar pa ord som Beck och McKeown
(2007) visat ar sa viktigt for att elever skall lara sig nya ord.

6.2.6 Att skriva sig till lasning

Informanterna tar upp strategin att skriva sig till 1&sning, ett pararbete dar eleverna kan dela
med sig av varandras ordférrad. Genom att skriva pa datorn sa kan eleverna korrigera utan att
lamna spar efter sig. De kan lagga till ord for att berika texten och hitta synonymer genom att
pa ett enkelt satt anvanda sig av programmets inbyggda funktion for att ta fram synonymer.
NRP (2000) tar upp denna ordférradsévning som framgangsrik.

’[...]de behdver inte sudda utan liksom peta in texten utan att vi forstor texten. Den blir

battre liksom for dem. Da utékar man ténker jag ordférradet att man kan skriva pa ett
annat satt och sa dar” (F3).
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6.3 Finns det nagra strategier i arbetet med att utveckla elevers
ordforrad som anses speciellt verkningsfulla for elever i 1as och
skrivsvarigheter?

Analysdelen av denna forskningsfraga delas in tre underrubriker.

e Meningsfullhet
¢ Bryta monster och soka efter vad som far eleven att tro pa sig sjilv
¢ Kontinuerlig traning

6.3.1 Meningsfullhet

Informanterna lyfter upp klimatet i klassen som viktigt for att fa med sig eleverna. Genom att
ha ett spannande klimat kan man ofta fanga upp eleverna och fa dem intresserade.

Detta stammer 6verens med Pressley et al., (2006) som havdar att l&rare som arbetar med att
motivera, engagera och utmana eleverna far goda resultat i larandet d&ven om eleverna tidigare
misslyckats.

Vidare pekar informanterna pa att det ar viktigt hur man tanker och planerar runt ett
arbetsomrade. En av informanterna berattar hur hon tar hjalp av material som hon anser ar
genomtankt och stottar henne i undervisningen. Ett material med olika temaomraden som
planeras sa att eleverna far mota manga nya ord som visualiseras for eleverna. Neuman et al.
(2011) rekommenderar larare att koppla ord till det @mne som de undervisar i. De menar att
oavsett vilken strategi som man an anvander sig av ar det viktigt att synliggdra orden for
eleverna t.ex. pa vaggen. Vikten av att de ord, som tas upp i samband med hdglasning ocksa
ska skrivas pa tavlan belyses av Westlund (2012). Detta da de ord som lararen forklarar och
skriver pa tavlan okar elevernas stavningsformaga. Hjarnan registrerar hur orden ser ut och
orden kan lagras i langtidsminnet.

Informanterna tar upp hur man kan ta hjalp av andra elever for att utveckling ska ske hos en
elev. Ett exempel kan vara att anvanda sig av en liten grupp med 2 eller 3 elever for att ibland
behdva forbereda extra fore lektion eller fanga upp efter lektion. Detta for att forsakra sig om
att eleven forstatt budskapet. Istallet for att lararen forklarar kan hon fa hjalp av eleverna i
gruppen med att forklara och utveckla ordférstaelse inom omradet man bearbetar.

”’[...]da skulle man ju kunna téanka att man tog nagot barn och bad det barnet forklara i
stallet” (F 1).

NRP (2000) tar upp vikten av att forberedelser av ord innan lasning kan ge bade okat
ordforrad och dkad lasforstaelse.

Informanterna tar upp hur viktigt det ar att fa med sig eleverna i arbetet sa att de kanner
tillndrighet och ges mojlighet att delta i gruppen. Genom att individualisera, skapa réatt
utmaning och mota eleverna utifran deras intressen. En av informanterna tar upp hur hon
utgar fran elevers styrkor, deras egen drivkraft och motivation. Hon ger exempel fran ett
arbete med en elev som endast skrev och samtalade om Main Craft (ett dataspel) dar hon fick
med honom i ett arbete pa grund av att hon beslot sig for att mota honom i samtal runt Main
Craft.

”’[...]Jsom med den héar pojken da Fine da. Da far vi utga fran Mine Craft, da far vi gora
det da far vi skriva texter om Mine Craft”(F 4).
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Att mota eleverna i deras varld och verklighet &r viktigt for att kunna ta fram texter som
eleverna kan kénna ett personligt utbyte av (Reichenberg & Lundberg, 2012). Lararen ska ha
kunskaper om den litteratur som rader i barn och ungdomsvérlden for att kunna hjalpa till att
hitta texter som berdr och angar eleverna. De ska kanna till elevernas intressen, deras
utvecklingsniva samt vilka behov de har for att utvecklas (Lundberg, 2010).

6.3.2 Bryta monster och soka efter vad som far eleven att tro pa sig sjalv

For att fa kunskap om elevens behov behdver man enligt informanterna ta sig tid att samtala
tillsammans med eleven. Bade samtala om larande samt visa pa vad eleven lar sig for att
skapa motivation for det egna larandet. Man kan behdva bryta ett ménster och skapa
mojlighet for eleven att bryta kanslan av att inte kunna. Flynt och Brozo (2009) beskriver att
duktiga larare &r bra pa att identifiera vart eleverna star i sitt larande och att de anpassar sina
strategier efter elevernas utgangslage. Lararna har inte en fix metod utan de har flera metoder
de kan anvanda beroende pa eleverna. Lararen utgar fran att skapa mening for eleverna och att
forklara varfor eleverna ska lara sig. Genom att anvanda olika sprakliga uttryckssatt kan
elever upptacka att de kan.

Vi har manga olika uttryckssatt som gor att barn hittar det som passar dem och far
dem att blomstra och da har vi haft film, skriva, men dven gora ett radioprogram bara
for att hora rosten. Vi laser dikter dar vi ska ha det pa med musik till bara for att héra
oss sa att vi inte alltid bara ser oss alltsa olika varianter av sprakliga uttryck for att se
pa alla mojligheter”(F 3).

Informanterna belyser ocksa de svarigheter som finns att lyckas med att fanga upp enskilda
elever.

’Men jag kan inte sdga att det ar jattelatt alltid heller, for att en del barn har inte riktigt
med sig vad det &r att lara, nar de kommer till skolan. De vet inte riktigt vad det ar. De
har inte hort hoglasning hemma och de vet inte vad en berattelse ar, sa de har sa olika
niva att borja ifran” (F 3).

De menar att de har svart att ha tid att mota eleven utifran de individuella behoven, men de
anser ocksa att det ar viktigt att prioritera detta.

’Man testar ju varje elev ar ju valdigt speciell och da far man ju hitta olika saker till
varje elev, och dar ar ju tiden ocksa tyvarr. Jag vill jattemycket men jag hinner inte alltid
och speciellt nu nar jag har 25 elever” (F2).

Carlisle et al. (2013) menar att det inte racker med tydliga 6vningar under planerade
ordforradslektioner for de som har ett mindre ordforrad. De skriver att det ar viktigt att ha
stod tillgangligt for dem nér de moter okénda ord i alla typer av lektioner. Biemiller (2003)
pekar pa att det behdvs extra insatser for att fanga upp eleverna som behover hjalp. Dessa
elever behover lédra sig cirka 3 — 4 ord om dagen for att ha en chans att utveckla ordforradet i
relation till elever som vanligtvis lar sig cirka 2 ord om dagen.

6.3.3 Kontinuerlig traning

Informanterna tar upp vikten av att préva évningsmaterial och metoder efter elevens behov.
Traningen kan vara lekfull men anda ha ett genomténkt syfte.
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De anvander individanpassade texter sa att elever inte kan jamfora sig med varandra.
Vidare ser informanterna att traning med snabb respons kan vara ett sétt att trdna ex. genom
att anvanda dator eller Ipad. Ordforradsovningar i dator tar NRP (2000) upp som en av de
goda resultat de sett nar det galler ordférradsévningar. Att anvanda dator visar pa en mer
positiv inlarning &n traditionella metoder.

Jag tycker att det handlar valdigt mycket om det har hitta grundord, leka med ord, de
far in det i ett sammanhang, dar man kan gora en massa gator och sant. Gora massa
ordrim och anknyta, titta pa den har stammen var kommer ordet ifran? Vad kan vi
anvanda det till? Jattemycket lek med ord tror jag att de mar bra av”” (F 1).

En av informanterna tar upp metoden att skriva sig till 1asning. Hon beskriver att eleverna ar
stolta Gver de texter de skapar da det blir ett resultat oberoende vart eleven befinner sig i sin
las och skrivutveckling. Informanten menar att hon kan se i texterna att eleverna utvecklar nya
ord. I modellen ingar det att det ar tva elever som samarbetar for att skapa en berattelse som
skrivs pa dator. Forst skriver eleverna en slags spoktext efter egen formaga. Lararen hjalper
till att skriva det som eleverna vill ha beréttat. Efter hand i samarbetet med kamraten véaxer
beréttelsen fram.

”’[...]det tog ju lika lang tid for de som skrev en kort text som de som skrev en lang. Da
var jag nojd med det lilla bara det blev gjort nat. Sen utvecklades det ocksa™ (F 2).

’Den dar kanslan av att jag aldrig kan och den vill man ju bryta pa nagot satt och
ocksa da att man jobbar med beréattelser och skriva pa datorn, Ipad, att alla
uppmuntras i att wow kring det de gor™ (F3).

Forskningen visar att elever som far arbeta med att skriva sig till lasning far béattre
lasforstaelse. Studien pekar ocksa pa andra positiva effekter sasom att eleverna samarbetar
mer, kommunicerar runt texten nar de skriver, kan lattare hitta ratt stavning och experimentera
med olika ord (Folkesson och Swalander 2007).

7. Diskussion

Under det har avsnittet presenteras forst en metoddiskussion och sedan en resultatdiskussion.
Dérefter ges forslag till vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion.

Syftet med undersékningen ar att lyfta fram det arbete som erfarna larare beskriver att de
anvander i undervisningen for att elevers ordforrad ska utvecklas. Valet av metod var inte
sjalvklart for mig fran bérjan da mina tankar var inne pa att anvanda mig av fokusgrupp. Efter
utvecklande samtal tillsammans med handledaren foll beslutet av metod pa
samtalsintervjuundersokningar. Eftersom jag ville undersoka vilka strategier det finns i
undervisningen runt ordforrad blev dessa intervjuer mer pa djupet 4n om jag valt
fokusgrupper. | samtalsintervjuundersokning foll valet pa informantintervjuer. Har ska
svarspersonerna bidra med information om hur de uppfattar verkligheten. Esaiasson et al.,
2007, s. 257.
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Da en ny lararroll tillkommit i flera kommuner som benamns forstelarare blev jag intresserad
av utifall denna kategori av larare skulle kunna bli det urval som jag skulle intervjua for att fa
en bild av vilka strategier som kan anvandas ute i klasserna nar det galler att mojliggora att
elever lar sig fler ord. Da kravet for att fa tjansten &r att man som larare ska ha bade god
erfarenhet av yrket och kunnat visa att man som léarare har bidragit till elevers tkade
skolresultat, sag jag detta som en kompetent grupp att intervjua. Eftersom jag gjorde urvalet i
en och samma kommun kan resultatet paverkats av vilka kompetensutbildningar och olika
utvecklingsprojekt som just dessa larare deltagit i eller sjalva ansvarat for samt vilka andra
lika forutsattningar som rader i en kommun nar det galler antal datorer, Ipad etc. Hade jag valt
forstelarare fran olika kommuner hade jag kanske fatt ett spretigare resultat eller ett fylligare
resultat.

Intervjuguiden &r ytterligare en fallgrop dar det kategoriska perspektivet blandats med det
relationella. Fragor som stélls sasom ” Hur gor du for att utveckla elevers ordforrad?” borde
stallts utifran det relationella perspektivet ” Hur gér du for att elevers ordforrad ska
utvecklas?” Detta ar ett misstag som inte gar att ratta till da intervjuerna ar gjorda.

I utvecklandet av intervjuguiden har jag anvéant mig av den tidigare forskning som jag
tillagnat mig under denna studie och genom diskussioner och reflektioner tillsammans med
handledare och mina pilotintervjuer har intervjufragorna analyserats och utvecklats. Genom
att anvanda en intervjuguide har jag sakrat att fa svar pa de fragor som jag tagit med som
mina forskningsfragor. Risken finns dnda att jag genom mitt satt att stalla fragor paverkat
informanternas svar. En annan riskfaktor ar att jag har hoppat éver steg som borde fragas och
genomlysas da jag sjalv ar insatt i skolfragor efter att ha arbetat i skolan lange. Underlaget
blev ocksa valdigt omfattande, vilket kan ses som en brist eller som en tillgang i arbetet. Ett
dilemma var att halla intervjusamtalet endast till intervjuguiden da forstelararna hade manga
spannande tankar som de ville beratta om. Intervjuerna spelades in och transkriberades. Om
jag hade observerat i klasserna och sett det som informanterna beréttade om skulle mitt
resultat vara mycket starkare. Eftersom det &r informanter som arbetar i klasserna 1 — 3 som
berattar om hur de arbetar runt ordforrad kan det se olika ut beroende pa vilken arskurs och
vilken grupp de har. Darfor kan samtalsintervjuer vara en bra metod i forsta skedet da
samtalsintervjuer kan stracka sig 6ver arskurserna. Genom att anvanda
samtalsintervjuundersokning anser jag att jag har fatt fram ett resultat som visar att metoden
har hjélpt mig att synligg6ra det som syftet var.

7.2 Resultatdiskussion

Syftet med undersokningen &r att lyfta fram det arbete som erfarna larare beskriver att de
anvander i undervisningen for att elevers ordforrad ska utvecklas.

Resultatet visar pa att det finns flera omraden déar forskare och informanter gar hand i hand
med strategier som anses verkningsfulla nar det galler att utveckla elevers ordforrad. Samtliga
forskare och informanter &r eniga om att elevers lasning och lararens hoglésning &r de
viktigaste strategierna.

Det finns omraden dar det marks skillnad mellan informanterna och forskarnas strategier.
Forskarna har flera olika strategier som bygger pa flera moment. Ett av dessa omraden ar
Biemiller (2012) som beskriver hur lararen ska lasa boken tva ganger och ta upp olika ord
som lararen valt ut. Kucan (2012)pekar pa en strategi med olika moment som foljer efter

varandra. En rad av forberedelser av lararen behdvs for att kunna genomféra de planerade
lektionerna anpassade for eleverna.
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For att anvanda sadana strategier behovs ett dkat forarbete infor varje lektion. Ingen av
informanterna har belyst planeringstid av lektioner som nagot problem men kan det vara sa att
det ligger i sjalva skolsystemet att larare far allt mindre tid for att planera genomtéankta
lektioner sasom i de systematiska lektionsexemplen?

Ett annat omrade som informanterna belyser vikten av ar att gora nagot populart.
Informanterna berattar om hur de gor sjalva fragandet till en popular strategi i klassen. Att
eleverna vagar fraga efter vad ord betyder anser informanterna dkar ordforradet.

Kan det vara sa att popularitet kan skapas enkom i ett klassrum eller har man styrfart med
hjélp av att man bloggar, stéller fragor genom att anvanda skype, skickar mail och tar del av
olika trender i samhallet?

Bade forskare och informanter tar upp att det ar av stor betydelse att skapa kanslan av
meningsfullhet i undervisningen. Att mota eleverna utifran deras intressen for att de darifran
ska utvecklas inom det omrade som ar i fokus. Har anser jag att informanterna visar pa stor
bredd och inspiration som kan spridas till kollegor. De far ocksa eleverna i samtal att se det
egna larandet och elevernas vinst att satsa pa att trana s som aven Lundberg (2010) beskriver
det i modellen kostnad och intaktsanalys av lasprocessen. Informanterna pekar ocksa pa att
det finns svarigheter att fa med sig alla elever. Informanterna pekar pa behovet att bryta
monster och skapa mojligheter for eleven att bryta kénslan av att inte kunna. For elever som
behover lara extra manga nya ord behdvs det extra insatser (Carlisle et al., 2013).

| ett resonemang speglat ur det specialpedagogiska perspektivet som Emanuelsson, Persson
och Rosenqvist (2001) belyser kan man a ena sidan se det kategoriska perspektivet dar
beskrivningen av eleven blir “eleven med ett samre ordforrad” eller om man & andra sidan ser
det utifran det relationella perspektivet dar "eleven ar i processen utveckling av ordférrad”.
Informanterna belyser dilemmat ur bada perspektiven. Ibland fors samtalen utifran att eleven
har ett samre ordforrad och ibland benamns eleven i processen. Utifran de beskrivningar som
informanterna gjort visar de pa en medvetenhet dar de reflekterar och séatter in sig sjalva och
sina kunskaper som en bidragande stor betydelse for vilka forutséttningar som skapas for
larande.

Skolverket (2011) skriver i laroplanen att ”Lasaren maste ha en sprakforstaelse som gor att de
ord och meningar som lases ges en innebord” (s. 6) vilket ar ett kategoriskt perspektiv.
Samtidigt skriver de att nér barnen borjar skolan ska de métas av larare som har uppdraget att
anpassa undervisningen for att mota varje elev vilket &r det relationella perspektivet.
Informanterna forsoker mota bagge dessa perspektiv men rakar da ut for ett dilemma. De
forsoker fa med sig alla elever utifran var de & men har inte alltid mojlighet att ge de elever i
samst forutsattningar den stéttning som behovs for att na upp till de kategoriska malen for
arskurs 3.

Hur gor vi for att inte eleven ska hamna i den negativa sidan av Matteus-effekten, dar de
halkar allt langre och langre efter sina kamrater?

Ar det som Biemiller och Boote (2006) havdar att oka elevers ordférrad under de forsta
skolaren ar den absolut viktigaste saken som kan goras for att oka lasformagan hos eleverna?

7.3 Vidare forskning

For vidare forskning runt elevers ordforrad kan det vara av intresse att gora observationer i
klasserna under en langre tid for att se hur eleverna utvecklas i de olika strategierna som
informanterna beréttat om.
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Det kan ocksa vara intressant att gora olika jamforande studier om hur olika strategier kan
paverka elevers ordforrad.

Ett annat omrade som ar intressant ar hur den grammatiska delen av spraket pa stadiet 1-3
paverkar utvecklingen av elevers ordforrad.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Foljande skelett anvéands vid samtalsintervjuundersokningen.
Genom att ha i atanke att ”grava” for att fa fram varfor och hur och hur de vet att just det
de gor fungerar...utvecklal.....beskriv!....forklaral

Inramning urvalet:

e Utbildningsbakgrund

e Hur blev du intresserad av att soka till forstelarare?
e Varfor tror du att just du fick den hér tjansten?

e Vad ar det basta med ditt jobb?

e Arlas och skriv en av dina styrkor?

e Vilket &r ditt individuella uppdrag?

Inledningsfraga
1. Vad ar dina spontana tankar runt elevers ordforrad 2014?

Begreppsuppfattning
2. Hur definierar du ett gott ordférrad?
3. Pavilket sétt kan ordforradet ha betydelse tror du?

4. Vilka likheter/ skillnader kan man uppfatta runt orden vokabular och ordforrad?

Strategier
5. Hur gor du for att utveckla elevers ordférrad? Aldersgrupp?

0 Ex. Hur valjer du ut texter? Varfor just de texterna? Hur vet du att just de
fungerar? Vilka ord kan det vara som du véljer ut? Varfor véljer du just de
orden?

o Om lararen inte anser att han/ hon inte utvecklar elevers ordférrad staller jag om
fragan utifran elevers mojligheter att utveckla sitt sprak pa lararens lektioner.

6. Ar det nagot av det som du gor for att utveckla elevers ordforrad som du anser &r
battre eller samre for elever i las- och skrivsvarigheter?
Kan du ge nagot exempel? Hur upptéckte...hur planerade...genomférde...foljde upp?
8. Hur far eleverna trana pa nya ord de lart sig?
0 Kan du beskriva en situation....?
I vilka sammanhang ser du att elevers ordforrad har storst méjlighet att
utvecklas? Finns det arskurser, perioder som &r sarskilt lampliga for
ordforradsutveckling? Varfor ar den...?
9. I vilka sammanhang kan man upptécka att elever &r i behov av stod runt ordférrad, och
hur hanterar du det?

o Kan du ge exempel pa....?

Har du hort talas om Matteuseffekten?
Hur bryter man den onda cirkeln?

~

Strategiska verktyg
10. Ar det ndgot material som du anvander som du anser utvecklar elevernas ordforrad?
Vad anvander du i dag i undervisningen? Hur ... varfor valde du det? Hur tycker du
att eleverna svarar pa det?
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11. Vilka samverkanspartners involverar du i arbetat med att utveckla elevers ordforrad?

Beddmning - reflektion
12. Pa vilket satt kan du fa reda pa att eleven okat sitt ordforrad?
13. Vad ar det som gor att larande kommer ske pa din lektion?
14. Ar det ndgot som du kan se saknas i skolan runt ordforrad som bidrar till att elever lar
sig samre?
15. Anvéander du dig av nagon forskningsbaserad dokumentation i ditt arbete?
16. Vad hander om man inte utvecklar elevernas ordforrad?

Forskning
17. Vilka beforskade, befintliga metoder som utvecklar elevers ordférrad kanner du till?
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Bilaga 2

E-brev

Hej

Mitt namn dr Rigmor Setterberg och jag studerar vid Goteborgs Universitet.

I min utbildning till speciallarare ingar det att avsluta med en uppsats. Jag har valt att
undersoka hur elever lar och utvecklar sitt ordforrad.

Min onskan ar att fa intervjua dig i egenskap av Forstelarare i kommunen.

Intervjuerna beraknas ske i mars och april manad och beréknas ta ca 50 minuter av din tid.
For att kunna boka en tid som passar ber jag att fa ringa upp dig under veckan. Har du
mojlighet att skicka ditt telefonnummer som svar pa att du fatt detta e-brev tackar jag pa
forhand.

Med Vanliga Hélsningar

Rigmor Setterberg
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Bilaga 3
Information om informanterna

Forstelarare

Samtliga forstelérare anvander sig av ordet utveckla.

De anser att det &r viktigt att utveckla sig sjalva, att utveckla elever samt att utveckla kollegor
och skola.

Flera av forsteldrarna namner att de utvecklar sig genom att de exempel soker utbildning efter
det de sjalva anser de behdéver utveckla, laser pedagogisk litteratur och anvéander natet pa olika
sétt. De inspireras och inspirerar genom att de Ex. bloggar, twittrar, i métet med kollegor,
deltar i fortbildning och natverk. Alla forstelarare har sokt tjansten utifran olika ingangar men
det de har gemensamt &r att de anser att de kan bidra till just utveckling.

De informerades om att det finns en svarighet med att avidentifiera deras identiteter da
tjansten ar ny och att det inte finns s manga forsteldrare i vastra Sverige. Samtliga ar
inforstadda i det och har dnda tackat ja till intervjun.

Samtliga stallde garna upp pa en intervju da de sag det som en utveckling i sig att fa tid att
reflektera i samband med intervjun.

Forstelarare 1 (F1) &r en kvinna som &r 47 ar. Hon arbetar 100%. Dels arbetar hon med ett
matematikuppdrag i kommunen pa 40%. De 6vriga 60% ar uppdelade pa en klasslarartjanst
50 % i en arskurs trea med 22 elever och 10% med en elev pa hogstadiet som har fallenhet
for matematik. Skolan som hon arbetar pa ar en F — 9 skola med 830 elever.

Hennes utbildningsbakgrund ar 1 -7 larare med inriktningar sasom matematik,
naturorientering, svenska, samhallsorientering och specialpedagogik. Hon ar ocksa behdrighet
i matematik och naturorientering upp till arskurs 9.

Forsteldrare 2 (F2) ar en kvinna som &r 42 ar. Hon arbetar 100% pa en arskurs F — 6 skola.
Skolan har 250 elever och hon ar klasslarare for en arskurs tvaa med 25 elever.

Nagra av hennes uppdrag som forstelarare ar att ansvara tillsammans med rektor och
specialpedagog for att planera, genomfdra och utvérdera pedagogiska moéten.

Arbeta for en samsyn om hur fritidshem kompletterar skolan med start i dialog hos personal
pa fritidshem i start i formagor och fardigheter i Big five. Bevaka information fran skolverket
vad de lagger ut pa hemsidan. For att informera Gvrig personal pa skolan och lyfta upp detta
till 6vrig personal pa skolan och lyfta upp detta i arbetslagen och diskutera det pa APT.
Tillsammans med rektor och specialpedagog arbeta fram en kompetensutvecklingsplan pa
skolniva och gruppniva. Och ansvara for arshjulet, screning, uppfoljning av resultat och sen
analysera for att fa en hogre maluppfyllelse pa skolan.

Hennes utbildningsbakgrund ar Barnskdtare, Montessorilérare ar 3-6, larare i svenska,
matematik, IT och laser engelska for ak.1-3.

Forstelarare 3 (F3) ar en kvinna som ar 43 ar. Hon arbetar 100% och ar klasslarare i en
arskurs tvaa. Skolan ar en F — 6 skola och har 340 elever.
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Hon arbetar som utvecklingsledare och hjéalper rektor med att utveckla skolan, med att planera
studiedagar och med pedagogisk utveckling.

Hennes utbildningsbakgrund ar 1-7 l&rare i svenska, samhallsorientering, engelska
fordjupning och svenska som andrasprak. Hon har utbildning i IKT fér pedagoger, PIM niva5.

Forstelarare 4 (F4) ar en kvinna som &r 45 ar. Hon arbetar 100% som speciallarare. Skolan ar
en F-6 skola och har cirka 340 elever. Hennes forstelararuppdrag &r att satsa mer pa att
utveckla matematiken samt inga i ett matematiknatverk i kommunen.

Hennes utbildningsbakgrund ar larare 1-7 i amnena matematik, naturorientering och idrott.
Hon har ocksa behorighet i amnena svenska, samhallsorientering 1 — 3 samt laser till
speciallérare.

Forsteldrare 5 (F5) ar en kvinna som &r 37 ar. Hon arbetar 80 % och &r klasslarare for en
arskurs tvaa med 14 elever. Skolan ar en F- 9 skola med 500 elever. Hennes
forstelararuppdrag &r att vara mentor och fortsatta sitt arbeta med att féra pedagogiska
diskussioner och dela med sig av sina erfarenheter och kunskaper.

Hennes utbildningsbakgrund &r larare 1 — 7 i matematik och naturorientering.
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Bilaga 4
Resultat — analysfas 3

Hur synliggors elevers ordforrad?

Genom att observera, lyssna, samtala och stalla fragor:

Forsteldrarna definierar ett gott ordforrad utifran att eleven har mojlighet att uttrycka sig pa
olika satt. Att eleven kan fora en god konversation och géra dig forstadd.

"Ett gott ordforrad ar nog att man kan anvanda olika sorters ord. Att man har fler
valmojligheter att man kan uttrycka sig. Sa att man inte blir begransad av att man inte riktigt
vet vad man ska bendmna och sa. Ett gott ordforrad ar att man kan ha flera maéjligheter att
uttrycka sig pa olika satt tror jag” (F 3).

De tar upp vikten av att man som l&rare ar medveten om att elever kan upplevas kunna mer an
vad de sen i sjélva verket kan.

Forsteldrare 3 beskriver hur en elev kan visa med en nick som kan tolkas som om att eleven
forstar vad samtalet handlar om men sa visar det sig att det gor eleven inte. Ett annat exempel
ar att en elev kan vara helt tyst. Hon anser att nar hon stéller fragor till en elev marker hon i
svaret hur eleven uttrycker sig.

"da tanker jag att da ar det min utmaning att faktiskt ta reda pa vad barn kan, och det méarker
man nar man samtalar och nar man &r ute efter att se om de faktiskt forstar” (F 3).

Forsteldrare 1 tar upp exemplet med att en elev inte kénde till ordet dorroppning vilket gjorde
att undervisningen fick handla om sammansatta ord dorr + éppning.

”Man blir forvanad valdigt manga ganger 6ver ord de inte kan. Jag tror att vi tar mycket for
givet”(F 1).

Forsteldrare 5 berattar om att ibland kan det vara ord som vi larare tror ar ett svart ord for
eleverna men sa visar det sig att det ar ett valkant ord som i exemplet med ordet portal. Under
hdglasningen kom hon fram till ordet portal i texten. Hon trodde inte att alla eleverna i
klassen skulle veta vad det ordet betydde sa hon stannade upp och fragade. Alla kéande till
ordet. ”Da var jag tvungen att fraga varfor och da marker man ju att barn idag lar sig en del,
ganska mycket ord genom det sociala och spelvarlden och sa dar”(F 5).

Forsteldrarna beskriver samtalet som viktigt och menar att man efter hand nér man samtalar
med eleven upptécker elevens ordforrad.

" Ett gott ordforrad kan ju dels vara hur man pratar tycker ja det vanliga pratet, det sociala
pratet ihop med kompisar och med mig. Dar kan man ju méarka vad de har for eller tvartom
kan man ju marka vilka som inte har ett gott ordférrad mer &n de som har det tycker jag. Men
det kanske &r for att man mer reagerar pa de som inte har det. Bade de som har svart att
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uttrycka sig och aven de som har ett negativt ordférrad och darmed anvander ord som vi inte
tycker &r okej liksom”(F 5).

Forsteldrare 3 upptacker elevens ordforrad nar man lyssnar pa hdglasning och staller fragor.
Genom att stdlla fragan pa ett sadant satt att den enskilde elevens kunskaper inte ar i fokus
anser forstelarare 1 att man kan fa eleven att beratta om ord eleven inte forstar. Ex. Vilka ord
kan du tanka dig skulle kunna vara svara?

Forsteldrare 4 anser ocksa att det ar viktigt hur man staller fragor till eleverna. Hon fragar
eleverna om vilka ord som ar nya for dem, inte vilka ord som &r svara.

Forsteldrare 1 och 3 hor elevens ordférrad nar de observerar eleven i kommunikation och i
diskussioner i grupp eller i klassen.

”Sen sa marker man det i inlarningssituationer eller i lektionssituationer vilka barn som har
det och de som inte har det”(F 5).

Forsteldrare 1 har markt att de elever som laser mycket fragar mycket. Hon anser att det kan
bero pa att elever som laser mycket har ett storre ordforrad och de fragar mer om vad ord
betyder for att de laser lite mer avancerade bocker.

Forsteldrare 2 anser att de som har ett gott ordforrad bade fragar mer och tar reda pa mycket
sjalva ocksa.

Genom att analysera elevens arbeten och anvanda forskningsbaserad dokumentation:
Samtliga forstelarare anvander Nya spraket lyfter.

Forsteldrare 1 och 2 och 4 tar upp hur man kan se elevens ordférrad genom att se i elevernas
arbeten.

Forsteldrare 1 beskriver hur de arbetat med ett 1as och skrivprojekt runt en bok som heter
Sandvargen och hur hon kunde se i elevernas bilder och texter som producerades under
projektets gang.

Forsteldrare 5 tar upp att de har anvéant God Lasutveckling men anvander nu Nya spraket

lyfter.

Forstelarare 4 beskriver hur hon ser elevers ordforrad i olika texter.

”Om man inte har sa stort ordférrad sa blir man ju ofta begransad av sitt eget skrivande. Man
skriver om samma om och om igen ”(F 4).

Vilka olika strategier kan identifieras i arbetet med att utveckla
elevers ordforrad?

Skapar ett klimat

Forsteldrare 1 och 3 tar upp att de skapar ett spannande klimat i klassen dér ordet utmaning

uppméarksammas, att eleverna ser att alla kan lara pa olika satt och att eleverna far kanna att
de lyckas.

Samtliga forstelérare tar upp hur viktigt det ar att se varje elev och att skapa en relation med
varje elev.
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”Jag kor ofta med klasslistor dér jag skriver en massa tankar” ( F 1)
Forsteldrare 2 och 5 tar upp vikten av att eleverna ska kanna trygghet sa att de vagar fraga.

”och de allra flesta barn kanske inte vagar racka upp handen nar de inte forstar ett ord sa jag
tror att det ar viktigt att forsoka skapa ett klimat dar man faktiskt vagar fraga” (F 5)

Forstelarare 3 tar upp betydelsen av att man som larare éppnar upp for allas larande.

”d& berommer de varandra vad bra att du stannade vid det ordet som du inte visste alltsa
det &r en positiv sak som har en hog status att fraga efter ord i klassen” (F 3).

Modellerar sjalva:

Forsteldrare 1 och 3 modellerar sjélva for eleverna. De visar pa det egna larandet.
Ex. Lararen tar med sig den bok som hon just nu laser i for att visa den for klassen.

"for att de ska se att jag ocksa lar mig och att jag &r en larande manniska”(F 3).
Tydlighet:
Forsteldarare 1och 3 beréttar att de tydliggor vad man skall lara sig, tydliggor varfér man ska

lara sig och tydliggdr ndr man har lart sig. FOrsteldrare 1 betonar att det &r ett l&rande dven om
det blir fel.

"Jag forsoker fa mina barn, det ar tva saker det ena kan lata trakigt men det ena ar faktiskt att
forsta varfor man ar i skolan, alltsa den har meningsfullheten till vad man gor. ”

Och sen sa att forsoka hitta en gladje liksom att lyfta upp det positiva och jobba pa den biten.
Det tycker jag &r absolut det viktigaste sen, sa att trygga gruppen, det maste du ha for att fa
den har gladjen for annars har du inte det” (F1).

Skapa mening:

Forstelarareltar upp samtal som en vég att motivera eleverna. Hon samtalar om att larande
kan vara bade latt och svart och att man behdver anstranga sig. Att ta paralleller till sporten
och till idoler sa som ex. Zlatan.

Forstelarare 3 tar upp ordet utmaning i dialog med eleverna och anser att det ar viktigt att alla
elever kanner att det finns en utmaning i larandet.

Uppmuntra:

Forsteldrare 3 uppmuntrar samtliga elever till att fraga om vad ord betyder. Det &r en positiv
sak i klassen och har en hog status.

Forklara extra:

Forstelarare 1 och 3 tar tid att forklara extra fore genomgang till elev som &r i behov av detta.
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Fragar eleven efter genomgang:
Forsteldrare 1 och 3 tar tid att folja upp med elev som har behov av detta efter genomgang.
Olika sprakliga uttryckssatt:

Forsteldrarna tar upp att elever lar sig nya ord genom att anvanda manga olika uttryckssétt.
Nagra exempel som det arbetas med i klasserna.

0 gora radioprogram ( F 3)
o ldsa dikter kombinerat med musik (F 3)
o spelain film (samtliga forsteldrare)
Forsteldrare 5 ger ett exempel pa nar hon lat eleverna filma hennes genomgang av
viktiga ord och begrepp i matten. Efterat ville eleverna se filmen om och om igen.
o intervjua forfattare, skadespelare via skype och mail. (F 3)
o Integrera med ett kunskapsprogram genom att stélla fragor via mail. (F 3)
0 klassen skriver i en blogg ( samtliga forstelérare )
" de ska se att vi anvander spraket for att fa reda pa saker” (F 3)
o samarbetar med en forfattare for att ge forslag pa genom att skriva baksidetext pa
dennes nya bok ( F3)
0 Att arbeta med homonymer
Forsteldrare 2 anvander homonymer.
| samband med den forsta lasinlarningen arbetar man parallellt med homonymer.
Eleverna visar ett stort intresse for att komma pa fler och fler homonymer.
| strategin ingar att alla elever ska fa skriva och gora ett bildspel av en homonym.

” Ah nu har jag kommit pé en till och det kan de komma fortfarande nu i tvdan och
sdga att nu har jag kommit pa en ny homonym som vi inte talade om i ettan. Oh sa bra
da skriver jag upp den sa har man det samlat pa ett stalle. Sen har de fatt gora ett
bildspel pa smartboarden ” (F 2).

Individualisera:

Forsteldrare 3 anvander individualisering. Varje barn far jobba utifran sin niva

undvika jamforelser genom att till exempel anvénda stenciler, kopieringsunderlag for att

kunna individualisera.

Forsteldrare 2 valjer ut texter for att moéta individen.

”Jag maste ju forsoka hitta och utmana alla dér de ar.” (F 2)

Utgar fran intresse:

Forsteldrare 2 utgar fran elevernas intressen i gruppen och plockar ord fran de olika
intresseomradena.

Hjalp med att hitta ratt niva pa bocker:
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Forstelarare 2 tar upp att skolans bibliotekarie kdper in nya bocker och hjélper elever med att
lana bocker.

Forsteldrare 5 ger exempel pa olika nivaer pa bocker som ska anvandas i lasgrupper, for att
bearbetas efter Lasfixarnas strategier.

Katizi, Blabarshaxan, Metteborgs aventyr.

Kommunicera och reflektera:

Samtliga forstelérare tar upp vikten av att kommunicera med eleverna.
Forsteldrare 4 anser att det ar viktigt att ta sig tid till att ha dialog med barnen.

"att fa mojligheten till att samtala med varandra om olika saker att fa andras erfarenheter i
olika situationer” (F 4 )

Forsteldrare 3 har en kommunikation runt de bocker som eleverna sjélva lanar och laser.

Vi jobbar jattemycket med att prata om vara bocker sa att de inte bara laser utan de ska
kunna liksom reflektera éver dem och prata med varandra om dem.” (F 3)

Forsteldrare 2 och 5 arbetar med att samtala om ord i sina grupper. De tar ex. upp ord som
nagra elever anvander men som de inte anser tillhor en bra vokabular.

Dubbelprat:

Forsteldarare 1 och 3 anvander dubbelprat. De tar upp sin egen medvetenhet om att dven latta
ord kan vara svara att forsta for elever.

" & i helgen, ni vet l6rdag, séndag, vi ar inte hér i skolan. Jag forklarar alltid lite extra for att
jag tanker att nagra barn kommer inte forsta och darfor maste jag forklara orden lite extra.
Och det gor jag inte sa att det blir jobbigt for de andra utan jag forsoker smyga in det lite har
och dar” (F 3).

Lasning:

Hogléasning

Samliga Forstelarare foresprakar att man ska lasa varje dag. Forstelarare 5 gor lasstunden till
en mysig stund genom att tdnda l&sljuset. Under lasstunden har klassen invanda rutiner for att
fa den stamning som behdvs. Man gar inte och dricker vatten eller pysslar med nagot utan
sitter och lyssnar och &r aktiv i det samtal som lararen leder.

Forstelarare 1,3 och 5 tar upp om vikten av att se hoglasning som en aktiv process dar
eleverna ocksa blir delaktiga. I lasstunden skapas ett medskapande av betydelser av olika ord.
”sa han och sag pillemarisk ut eller vad det nu kan vara sa brukar vi alltid stanna upp. Oj hur

ser man ut nar man ar pillemarisk? Vet du? Ja da ser man ut lite sa dar och vi provar allihopa
med vara ansikten” (F 3).
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” DA stannar jag upp och sa sager hela klassen Riddar Kato” (F 1).

Vidare anser samtliga forstelarare att lararens lasning ar av stor betydelse for att man ska fa
med sig eleverna. Som larare ska man kunna l&sa hoglasning, anvénda sin egen rost for att
skapa intresse.

” & man inte bra pa hoglasning far man éva” (F 3)

" och sa en lagom stund, inte for langt och inte for kort. Om det ar spannande och om de vill
att man ska fortsatta lasa sa kan man sluta sa at de langtar efter nasta gang.” (F5)

Forsteldrare 1 Bra om man har last boken och kénner till den.
” man maste ha last boken sjalv innan och forutse lite vilka ord som kan vara svara” ( F 1)

Samtliga forstelarare har en tanke med vilken bok de valt och laser hogt ur i klassen.

Ex. Det kan vara borjan pa en serie, kring ett &mne som ar viktigt att ta upp som leder till
samtal sa att elever kan kanna igen sig i litteraturen, bocker ur olika genrer samt elevers egna
forslag.

Lé&s-strategier

Samtliga forstelérare har tagit del av informationen om en Lasande klass. 3 av 5 har startat
med att anvénda sig av l&sstrategikorten som tagits fram i samband med En lasande klass.

"Da &r det att man ska jobba mycket, mycket mer medvetet med lasforstaelsen” (F 4)

"da ska man leta efter nya ord och det &r lite sa for det pratar ju hon Monica Reichenberg
ocksa om som ocksa jobbat tillsammans med Ingvar Lundberg om det har med lasforstaelse
ocksa. De har ju skrivit mycket om detta om det har med att leta inte efter svara ord for da
séger barnen det vill de inte erk&dnna oftast men som hon sdger leta efter nya ord det ar battre
att vranga till det sa. Hittade du nagra ord eller hérde du nagra ord som &r nya for dig? Da inte
svara ord, utan nya, och da kunde man hitta det och prata om vad orden betyder och fylla pa
ordforradet for de barn som kanske inte hort ordet innan” (F 4).

Forsteldrare 5 beskriver arbetet med detektivfiguren som de arbetat mer intensivt med efter
jul. Eleverna lyssnar efter ord, begrepp eller uttryck som de inte forstar och tillsammans med
lararens hjalp samlar de dessa och skriver upp dem pa gemensamt ark for att sedan arbeta
vidare med dem. Eleverna kan folja med i texten da lararen har texten pa storbild.

” jag har projicerat boken pa tavlan det tycker jag ar valdigt bra. Jag har last den som e-bok.”(
F5)

Forsteldrare 1 beskriver i citatet hur hon arbetar med lasning i dag.

”Jag forsoker l&sa valdigt aktivt nér jag laser. Det &r mycket klassiskt k&nns som bara
sjalvklarheter. Att man borjar med, Var var vi igar? och Vad hande?” (F1)

"Jag kan inte saga att jag gor sa har varje gang for det far ju inte bli for langrandigt. Men jag

forsoker prata om forvantningar. Vad tror ni kommer hénda idag? ”’Man staller ju olika
fragor varje gang. "Har ni varit med om nagot liknade situation eller hur skulle ni tanka i det
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hér fallet och sa dar? Jag forsoker inte bryta allt for ofta men jag stannar anda upp flera
ganger under varje hoglasningstillfalle. Men nu hur blev det nu?” (F 1)

Enskild lasning
Forsteldrare 1, 2, 3 och 5 beréttar att de lyssnar pa eleverna da de laser hogt.
Lasgrupper

Forsteldrare 2 beskriver hur eleverna delas in i 1&sgrupper for att 1dsa gemensam kapitelbok.
Handlingen i boken diskuteras i gruppen.

Ljudbdcker
Forstelarare 1 tar upp ljudbocker dar eleven kan folja med i texten.

"da kan du fa ett barn att lasa en bok som annars kanske varit lite for svar och lasa sjalv”( F 1)

Att skriva sig till 1asning:

Forsteldrare 2 och 3 tar upp strategin att skriva sig till 1&sning, ett pararbete dar eleverna kan,
dela med sig av varandras ordforrad.

Genom att skriva pa datorn sa kan barnen korrigera/andra utan att lamna spar efter sig
(suddning, bockar etc.) och att lagga till ord for att berika texten och hitta synonymer genom
att pa ett enkelt satt anvanda sig av programmets inbyggda funktion for att ta fram
synonymer.

”de behdver inte sudda utan liksom peta in texten utan att vi forstor texten. Den blir battre
liksom for dem. Da utokar man tanker jag ordforradet att man kan skriva pa ett annat sétt och
sa dar” (F3).

Trana ord i olika sammanhang:

Forsteldrare 4 tar upp om arbetet runt kanslor. Hon ger exempel pa fragor som de
medvetandegor eleverna kring. Hur kan jag gora nagon glad? Vad sager jag for att géra den
glad? Vilka ord vill han eller hon hora? Vilka ord kan han eller hon fatt hora som inte ser glad
ut?

”om nagon elev eller kompis pratar med dig da att du inte forstar ordentligt vad den menar
och det &r ju nyanser det handlar om oftast kénslor det jobbar vi med” (F4).

Forsteldrare 4 beréattar att hon samtalat med kollega pa arbetsplatsen om bocker som évar
lasforstaelse dar elever kan komma ner lite i stressniva genom att fa sitta for sig sjalv och 6va
i en sadan bok. Ex. Ugglan, Appel, Pappel men att det saknas pengar for att kopa in det.

" de har tystlasningsbockerna, om det nu ar fylleribocker som folk kallar men sen sa ar det
samtidigt ar det ett enormt jobb for eleven dar det & manga nivaer pa boken sa att man kan
hitta nagon som kan passa faktiskt och dar man har ocksa har det dar med lasforstaelse och
ordforstaelse i dom” (F 4).
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" egentligen skulle vi satsa pa sadana igen for det ar inte alltid pa nagot satt far man anda
tanka att det &r faktiskt pedagoger som har gjort dom hér bockerna och att det finns en tanke
bakom” (F 4).

Foraldrar:

Forsteldrare 1, 3 och 4 involverar foréldrar genom att berdtta om vad man ska arbeta med i
klassen och pa sa satt ge dem en mojlighet att kommunicera om detta i hemmet vilket gor att
eleverna ar till viss del forberedda nar de kommer till skolan.

"Jag tanker lite pa Hatties studie att man ska forbereda for vad vi ska gora att det &r det som
hjalper barn om de vet att den har veckan kommer vi att prata om de hér sakerna. ” (F 3)
Forsteldrare 1 tar upp betydelsen av att informera och ge tips till féréldrarna genom att lanka
till sidor med ex. tips om aktuella bocker infor det att eleverna ska lana bocker i skolan. Hon
anser att da far foraldrarna tid att tillsammans med barnen séka efter bok som barnet dnskar fa
lana.

Finns det nagra strategier i arbetet med att utveckla elevers
ordforrad som anses speciellt verkningsfulla for elever i 1as och
skrivsvarigheter?

Spannande klimat:

Forsteldrare 3 beskriver att elever i las och skrivsvarigheter kan man ofta fanga upp genom ett
spannande klimat i klassen, genom att visa pa vad de har lart sig, genom att samtala om
larandet.

”Men jag kan inte sdga att det &r jattelatt alltid heller, for att en del barn har inte riktigt med
sig vad det &r att lara, nar de kommer till skolan. De vet inte riktigt vad det ar. De har inte hort
hoglasning hemma och de vet inte vad en berattelse ar, sa de har sa olika niva att borja ifran”
(F 3).

Leka med ord:

Forsteldrare 1 och 2 tar upp betydelsen av att leka med ord.

"Jag tycker att det handlar valdigt mycket om det héar hitta grundord, leka med ord, de far in
det i ett sammanhang, dar man kan g6ra en massa gator och sant. Géra massa ordrim och
anknyta, titta pa den har stammen var kommer ordet ifran, vad kan vi anvanda det till?
Jattemycket lek med ord tror jag att de mar bra av”(F 1).

Att anvanda ett visst material:

Forstelarare 2 anvander sig av Montessorimaterial med ord och bild, olika ordkort,
meningar och kortare texter efter elevens behov.
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Forsteldrare 2 och 3 tar upp dator och Ipad som hjalpmedel.

"olika varianter av sprakliga uttryck for att se pa alla mojligheter ” (F 3)

Att skriva sig till 1asning:

Forsteldrare 2 anser att metoden skriva sig till 1asning ar bra.

"det tog ju lika lang tid for de som skrev en kort text som de som skrev en lang. Da var jag
nojd med det lilla bara det blev gjort nat. Sen utvecklades det ocksa” (F 2).

Forbereda eleven fore lektion och fanga upp dem efterat:

Forsteldrare 1 anser att man ska forbereda eleverna extra fore eller fanga upp dem efterat.
Vidare beskriver hon att ett bra satt ar att anvénda sig av en liten grupp med 2 till 3 elever for

att utveckla ordforstdelse inom omrédet man bearbetat.

" da skulle man ju kunna tanka att man tog nagot barn och bad det barnet forklara i stallet ” (
F1)

Anpassa efter individens behov:

Att bryta kénslan att eleven inte kan genom att anpassa efter individens behov. Snabb respons
kan vara ett séatt ex. genom att anvanda dator eller Ipad.

" for jag tror att vi anvander oss av sa mycket ord och begrepp som gar éver huvudet pa
manga elever och att vi hela tiden blir medvetna om att vi anvander de begreppen och
oversatter dem pa olika sétt ”(F 4 ).

Kontinuerlig traning:

Forsteldrare 4 tar upp ett exempel pa hur man kan visualisera ord genom att anvéanda sig av
almanackan. Orden idag, i morgon, i 6vermorgon, i gar, i forrgar. Vidare beskriver hon en
kortlek med skrivna ord/begrepp. Eleven drar ett kort och beskriver ordet/ begreppet med
andra ord. Ovriga elever ska gissa vad det star pa kortet.

"Just alla vara matematikbegrepp, att trana pa dem for man kan inte bara kunna dem utan man
maste trana pa dem da. Och da géller det alla méjliga som vi tycker ar vanliga ord som aldre-
yngre, lattare — tyngre” (F 4).

Bryta monster:

Forsteldrare 4 tar upp att det finns elever som behover bryta ett monster da elever skriver
samma ord och beréattelser i samma tema hela tiden. Ett ex. ar da att skriva till fargglada bilder
och samarbeta med en kamrat.

" fa sitta med en kompis som levlat upp lite pa ordforradet sa att man kan inspirera varandra”

(F 4).
Aven forsteldrare 3 uttrycker att det &r viktigt att bryta monster.
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” Vi har manga olika uttryckssatt som gor att barn hittar det som passar dem och far dem att
blomstra och da har vi haft film, skriva, men &ven gora ett radioprogram bara for att hora
rosten. Vi laser dikter dar vi ska ha det pa med musik till bara for att hora oss sa att vi inte
alltid ser oss alltsa olika varianter av sprakliga uttryck for att se pa alla mojligheter”(F 3).

’Den dar kanslan av att jag aldrig kan och den vill man ju bryta pa nagot satt och ocksa da att
man jobbar med berattelser och skriva pa datorn, Ipad, att alla uppmuntras i att wow kring det
de gor” (F3).

Mota utifran elevens individuella intresse:

Forsteldrare 4 tar upp hur hon utgar fran elevens styrkor, deras egen drivkraft och motivation.
Hon ger exempel fran ett arbete med en elev som endast skrev och samtalade om Main Craft
(ett dataspel) dar hon fick med honom i ett arbete pa grund av att hon beslét sig for att mota
honom i samtal runt Main Craft.

” som med den har pojken da Fine da. Da far vi utga fran Mine Craft, da far vi gora det da far

vi skriva texter om Mine Craft” (F 4).

”Man testar ju varje elev ar ju valdigt speciell och da far man ju hitta olika saker till varje
elev, och dar &r ju tiden ocksa tyvarr. Jag vill jattemycket men jag hinner inte alltid och
speciellt nu nér jag har 25 elever” (F2).
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Bilaga 5

SoOkstrategier:
I sokningen av tidigare forskning har jag i huvudsak anvént mig av 6 olika strategier.

De bdcker och den litteratur som vi anvéant under speciall&rarprogrammet plus egen
litteratur

Supersok pa Gunda efter de 10 senaste arens nummer av The Reading Teacher som
hade baring pa Vocabulary Instruction och artiklar fran vetenskapliga publikationer.
Detta gav 501 traffar vilket avgransades vidare med Vocabulary Development och
Vocabulary Instruction och senare med Teaching Methods. Genom dessa avgransningar
blev 23 artiklar kvar varav de genomsoktes for att se vilka som hade baring pa det
undersokta omradet

En liknande sokning i Supersok pa Gunda efter de senaste 10 aren av Annals av
Dyslexia med avgrénsning VVocabulary gav 8 traffar vilka undersoktes for att hitta
relevanta texter.

Genom sokmotorn Eric med avgransningarna Peer Reviewed, 2004 — 2014, Journal
Articles och Early Childhood Education sa fick jag fram 23 artiklar som undersoktes pa
liknande satt som de tva tidigare sokningarna

I de artiklar och bocker som jag l&st kunde jag se referenser som jag ville titta djupare
pa och som jag da sokte upp med hjélp av Supersok pa Gunda

I nagra fall har jag inte funnit relevant litteratur for att moéta de omraden som jag ansag
var nddvandiga for denna uppsats. | dessa fall har jag via separata sokord hittat
relevanta artiklar
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