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Syfte

Syftet ar att ta reda pa vilken undervisningsmiljo for las- och skrivstodinsatser som elever i ar
7 Onskar. Detta for att inte miljon ska hindra elevernas mojligheter att tillgodogora sig det las-
och skrivstod de behdver. Forhoppningen &r att denna kunskap kan bli en del i att skolan
battre kan anpassa, motivera och skapa forutsattningar for eleverna att na malen.

Centrala fragestallningar ar:

e Hur onskar eleverna i studien mojligheten att fa sitt 1&s- och skrivstdd inkluderat,
exkluderat eller helt utanfor svenskamnets lektionstid?

e Finns det tydliga likheter eller skillnader i hur elever som berorts av stoéd under sin
skoltid 6nskar stodundervisningsmiljé mot de som inte berorts?

Metod

For att uppna syftet med studien valdes enkat som datainsamlingsmetod. En vinjett inleder
enkaten vilket mojliggor for alla elever, oberoende av erfarenhet av stodundervisning, att
kunna delta i undersokningen pa mer lika villkor. Vinjetten bestar av en konstruerad men
verklighetsnara elevsituation med efterfoljande fragestallningar. Vid genomforandet lastes
texten och fragestallningarna hogt for klasserna.

Resultat

Studiens resultat visar att knappt hélften av eleverna oberoende av skola och om de sjélva
berorts av stod eller inte har valt ett inkluderande alternativ dar stod ges i klassrummet
tillsammans med klassen. Den andra drygt halften av eleverna har istallet valt ett kategoriskt
exkluderande alternativ utanfor det ordinarie klassrummet. Alternativet att kunna fa sitt stod
helt utanfor ordinarie &mne eller skoltid blev inget alternativ for eleverna som forsta val men
daremot ndr de skulle ange sitt andra val.

Studiens resultat visar att oberoende av pa vilken av undersokningens skolor som eleverna gar
och oberoende av om eleverna sjélva berorts av stod eller inte sa finns det inte bara ett val
som alla elever valjer. Min slutsats utifran undersokningens resultat ar att om alla elevers
behov ska kunna tillgodoses bor det erbjudas olika stédalternativ som eleverna ska kunna
valja mellan.



Forord

Med detta forord vill jag dels tacka min handledare Lena Fridlund som hjélpt mig i mitt
arbete, dels tacka de skolor och elever som tog sig tid att vara med i min undersokning. Alla
har hjalpt mig pa olika satt och ocksa bidragit till att belysa skolmiljon ur ett elevperspektiv.

Jag hoppas att ni lasare kdnner, precis som jag, hur spannande och framforallt viktigt det ar att
faktiskt ta reda pa vad elever onskar och vilka val de gor i olika sammanhang. Annars finns
risken att vi glommer att det ar eleverna som ar vara uppdragsgivare och att det ar for dem
som verksamheten i forsta hand ska fungera.

Stenungsund, varen 2014

Iréne Hasslof
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Inledning och bakgrund

Jag har sedan jag borjade som lérare arbetat for att alla elever ska bli goda lasare och att de
ska kunna anvanda skriftspraket pa ett nyanserat satt. Jag anser att lara sig lasa och skriva ar
grundlédggande rattigheter for alla elever i skolan idag. Dessutom dr att kunna l&sa och skriva
viktiga redskap i kunskapsinhamtningen for alla skolamnen. Malet for mig har alltid varit att i
mojligaste man tillgodose alla elevers behov inom klassens ram.

I mitt arbete har jag kommit i kontakt med elever langt upp i alder som inte kunnat l&sa och
skriva tillrackligt bra for att tillgodogora sig undervisningen i skolan. Oftast har skolan da
foreslagit stod men endast erbjudit ett forbestdmt alternativ som sallan getts inom klassens
ram trots intentioner om “en skola for alla”. | Skolverkets pressmeddelande (2013) star om
hur resultaten for lasforstaelse i den senaste PISA undersokningen har gatt ner for svenska
elever, vilket ytterligare motiverar till att genomfdra forandringar inom skolan. Oavsett hur vi
tanker nar vi erbjuder stod till eleverna, anser jag, att vi forst ska ta reda pa vad de faktiskt vill
ha. Vi borde i forsta hand forsoka skapa de forutsattningar som eleverna efterfragar och
onskar och inte bara skapa miljoer som vi tror skulle passa dem eller annu vérre, som passar
oss, for forst da kan resurserna forankras “ratt”.

Historiskt sett har samhallet sedan borjan av 1900-talet intresserat sig for hur barn utvecklas.
Man ville, enligt Johannisson (2007), sékerstélla att man fick friska barn till framtiden.
Barnen bdrjade darfor kontrolleras och jamforas och hér startade det fokus som sedan har
fortsatt kring skillnaden mellan friskt och sjukt, normalt och onormait.

Fram till i borjan av 1960-talet, da det beslutades om en 9-arig grundskola och da det ocksa
startades speciallararutbildning och specialundervisning, hade man olika I6sningar som
exkluderade (avskiljde) barn ur de vanliga undervisningsgrupperna. En stor forandring skedde
under 1960-talet da Realskolan och Folkskolan slogs ihop, tva skolformer som hade haft helt
olika elevgrupper. Det var Realskolans larare som tog 6ver all undervisning, men de hade inte
kompetens att ta hand om elever som kom ifran sa olika forutséttningar och hemférhallanden.
Behovet av specialundervisning ckade da markant.

Att kunna l&sa och skriva ar grundldggande rattigheter och i dagens samhélle stalls stora krav
pa att beharska de fardigheterna. Séljo (2010) skriver "att kunna lasa och skriva dr idag en
nodvandig forutsattning for att over huvud taget kunna delta i manga delar av samhalls- och
arbetslivet.” (s. 157). | Lgrll (Utbildningsdepartementen, 2011) star bland annat att "sprak,
larande och identitetsutveckling ar néra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, lasa
och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommunicera och darmed fa tilltro
till sin sprakliga formaga.” (s. 9). | kommentarmaterial till kursplan i svenska fran Skolverket
(2011) beskrivs att skolans uppgift ar att eleverna ska fa lara sig "/.../ bade avkodning och
forstaelsearbete. Det senare inkluderar ocksa arbete med att utoka ordforradet.” (s. 12).

Haug (1998) belyser begreppet "en skola for alla” det vill saga att alla elever ska fa likvérda
och optimala majligheter till larande och uthildning utifran sin egen forutsattning och att det
har varit skolans mal sedan ett halvt sekel. Utgangspunkten i skolans styrdokument &r att alla
barn ska inkluderas det vill siga att alla barn har ratt att ga i sin klass och att skolan och
undervisningen anpassas sa att eleverna nar de optimala férutsattningarna. | Heimdahl
Mattson (2006) star att trots beslut och mal om “en skola for alla” och inkludering pekar det



mesta, bade inom forskning liksom undervisning, pa att det pa manga skolor fortfarande
erbjuds exkludering som enda alternativ for elever i behov av stod.

Enligt Skolverket (1999) satsar skolorna stora resurser pa elever i behov av stéd men utan att
se nagot verkligt resultat. Skolan ar skyldig att ge stod nar en elev riskerar att inte nd malen
men hur det stddet ska se ut uppfattas olika av skolorna. I Lgrll (Utbildningsdepartementet,
2011) framgar att alla elever ska ha ratt till en utbildning som &r anpassad efter deras behov
vilket darmed innebér att undervisningen inte kan utformas lika for alla. Om sarskilt stod star
det i skollagens 7 § kapitel 3 (2010:800) att "sarskilt stod far ges istéllet for den undervisning
eleven annars skulle ha deltagit i eller som ett komplement till denna. Det sérskilda stodet ska
ges inom den elevgrupp som eleven tillhér om inte annat foljer av denna lag eller annan
forfattning” vilket syftar till att malet ska vara inkluderad stédundervisning.

I Skolverket (1999) framgar det daremot att trots alla intentioner pa 6vergripande niva om att
skapa en inkluderande skola har det inte lyckats. Med tanke pa Nilholm och Goéranssons
(2013) rapport dar det framgar att drygt 15 procent av eleverna i grundskolan idag far sarskilt
stod och 40 procent berors av stod nagon gang under sin skoltid borde fragan stallas kring hur
stodet kan anpassas till de/det satt som eleverna dnskar. 1 Lgrl1l (Utbildningsdepartementet,
2011), star dessutom att eleverna ska delta i planering och utvérdering av arbetet och utveckla
sin formaga att ta ansvar for sitt eget larande. Det borde medfora att speciellt de elever dar det
uppstatt hinder borde vara involverade i hur anpassningar ska se ut. Darfor vill jag i min
studie ta reda pa vilken undervisningsmiljo som elever i ar 7 sjalva 6nskar for sitt las- och
skrivstod, sa att skolan sedan battre ska kunna anpassa, motivera och skapa forutsattningar for
dem att nd malen.



Syfte/fragestallningar

Syftet ar att ta reda pa vilken undervisningsmiljo for las- och skrivstddinsatser som elever i ar
7 Onskar. Detta for att inte miljon ska hindra elevernas mojligheter att tillgodogora sig det lés-
och skrivstod de behdver. Forhoppningen &r att denna kunskap kan bli en del i att skolan
battre kan anpassa, motivera och skapa forutsattningar for eleverna att na malen.

Centrala fragestallningar &r:

e Hur onskar eleverna i studien mojligheten att fa sitt 1as- och skrivstdd inkluderat,
exkluderat eller helt utanfor svenskamnets lektionstid?

e Finns det tydliga likheter eller skillnader i hur elever som berdrts av stoéd under sin
skoltid énskar stédundervisningsmiljé mot de som inte berorts?



Litteratur och forskningsgenomgang

Specialpedagogik som begrepp har funnits sedan 1960-talet och det var ocksa da som
speciallararutbildningen startade. Sedan dess har det vaxlat mellan olika perspektiv och olika
satt att se pa undervisning. Efterhand har man styrt siktet mer och mer mot "en skola for alla”.
Syftet ar da att alla elever ska vara inkluderade och fa den undervisning de har rtt till och i
forsta hand inom ramen for sin klass.

Definition av nagra av studiens centrala begrepp

Med stodundervisningsmiljo avses i studien i vilken lokal eller pa vilken plats som
undervisningen sker. Klassrum och grupprum ar exempel pa undervisningsmiljoer.

I studien avser exkluderad undervisning forenklat nar undervisningen sker utanfor det
ordinarie klassrummet.

Inkluderad undervisning innebdr i studien forenklat att den sker tillsammans med klassen i
det ordinarie klassummet.

Med las- och skrivstod menas i studien att eleven exempelvis behdver tillgang till tekniskt
material, avkodningstraning, lasforstaelse med textsamtal eller skrivhjalp.

Specialpedagogik, inkludering och ”en skola for alla™ i Sverige

Min uppfattning ar att i skolan idag upplever bade elever och larare att prestationskraven
genom bland annat den nya laroplanen &r hogre an tidigare. En konsekvens av det kan bli att
fler elever verkar ointresserade och okoncentrerade. For eleverna okar da risken att de hamnar
i svarigheter och att I6sningen blir specialundervisning. Haug (1998) tar upp att férandringar i
behoven av specialundervisning egentligen har valdigt lite med barnen att géra utan menar att
”genom att hoja eller sénka kraven kan man enkelt 6ka och minska antalet elever som har
svarigheter i skolan, men darigenom I6ser man inte alla problem for de barn som inte lar sig
tillrackligt i skolan. Den uppgiften aterstar att 16sa” (s. 47).

Persson (2007) menar att problemen kring specialundervisningens upplagg och att den férblir
i hog grad exkluderande kan vara att skolan ofta redan i forvéag gjort upp forslag pa l6sningar
kring eleven. Nér forslaget presenteras kan det vara svart for eleven och elevens foréldrar att
ifragasatta de foreslagna atgarderna. Stodatgarder som till exempel innebar liten grupp
bestams ofta utifran vad det finns for resurser pa skolan och vad skolans personal dnskar. Det
kan medfora att eleven tvingas acceptera losningen utan att sjalv riktigt forsta eller ha
mojlighet att paverka. Manga ganger erbjuds dessutom samma slags stod oberoende av hur
problematiken ser ut (ibid.).

I Skolverket (2005) star att redan den laroplan som infordes 1962 foreskrev att eleven skulle
sta i centrum och att alla elever skulle hjalpas till en allsidig utveckling inom ramen for en
skola for alla. Anda ar resultatet, som det beskrivs i rapporten att:



/...1aven om synen pa vad som orsakar skolsvarigheter successivt har forandrats under 1900-talets tva sista
decennier finns fortfarande en kluvenhet nar det géller synen p& vem som har svarigheterna. Fastan de olika
styrdokumenten for skolan anlagger ett relationellt perspektiv pa skolsvarigheter, ligger fortfarande
individkaraktéristika till stor del till grund for skolans bedémning av ”"normalitet” och av vilka elever som
anses vara i behov av sarskilt stod (s. 49).

Bjork-Akesson (2007) véander pa den frégan och tar upp vad som hander om “en skola for
alla” inte kan ge alla elever vad de behdver for att kunna utvecklas fullt ut. Da behdvs en
annan diskussion, dar hon menar att vi maste inrikta oss pa att tanka forebyggande och se
vilka faktorer som krévs for en fungerande larmiljo i en skola for alla. Hon skriver:

For att alla barn ska fa det de behdver behovs for utveckling och larande kravs variationer i miljon i skolan
och variation i bemgtande och pedagogik. Det finns ingen standardmiljé lika lite som det finns en
standardmetod eller en standardelev. Vi maste bejaka mangfalden i skolan och beméta den totala variationen
av elever pa sadant satt som bidrar till en positiv utveckling och larande i vardagen (s. 96).

I Heimdahl Mattsons (2008) rapport kring elevers syn pa specialpedagogiska insatser star att
“alla elever ges i princip samma pedagogiska bemdtande vilket, enligt eleverna i den har
studien, resulterar i underkrav, Overkrav eller att man upplever sig osedd” (s. 29). Ibland
resulterar problemen i en diagnos vilket skulle kunnat leda till ett positivt samspel och en
anpassad undervisning men “eftersom skolan, enligt resultatet, ofta saknar kompetens och
pedagogiska strategier for att bemota elevernas individuella forutsattningar anvands inte
diagnosen i det syftet, utan snarare som ett redskap for att legitimera exkludering” (s. 29). |
denna studie blev alltsa skolans reaktion att eleverna placerades i en tillfallig eller permanent
undervisningsgrupp. Slutsatsen blev att det som skulle kunnat vara positivt med att fa en
diagnos ofta leder till exkludering vilket i denna studie visat sig upplevas negativt av
eleverna. Aven i Skolverket (2003) beskrivs att det inte ar ovanligt att elever far samma slags
stod oavsett problem. Har framgar ocksa liksom i Heimdahl Mattsons (2008) och Persson
(2007) att det i hog grad &r skolan som bestdmmer stodets utformning och att den vanligaste
miljon for stdd &r i mindre grupp utanfor den ordinarie klassens ram.

Specialpedagogik och inkludering internationellt

Dyson (2006) belyser specialpedagogikens utveckling i England. Han refererar till Warnock
undersdkningen som gjordes under 1970-talet och som fortfarande ligger till grund fér mycket
av det som skrivs i England. Denna undersdkning foreslog bland annat att begreppet ”special
educational needs” skulle anvandes istallet for det tidigare “categories of handicap”. Det nya
begreppet stod for huruvida eleven kunde tillgodogora sig den ordinarie undervisningen eller
inte. Trots detta ar det fortfarande mycket fokus pa vad just den "speciella eleven” behdver
istallet for vad alla elever behover for att tillgodogora sig undervisningen.

Allan, Brown och Ridell (1998) tar upp tva huvudstromningar inom specialpedagogik, den
ena riktad mot att svarigheterna finns “inom” barnet och den andra som ser svarigheterna
"utanfor” barnet. De beskriver ocksa hur specialpedagogiken ar i kris med tre
problemomraden. Det forsta ar att det sociala perspektivet dar det inte gjorts tillrackligt for att
battre forsta upplevelser ur ett individperspektiv, det andra &r att man politiskt gar mer at
individinriktade insatser igen och det tredje innebar att forskningen har behandlat manniskor i
studier som “objekt”.



Allan, Brown och Ridell (1998) ser alltsa liksom Dyson (2006) att det verkar finnas en
tendens till en atergang till det mer individinriktade sattet att se pa svarigheter. Dessutom
skriver de att de upplever att &ven foréldrar stravar efter diagnoser och individuella insatser
for sina barn. Denna uppfattning bekraftas aven i Sverige av att Bjork-Akesson (2007) ocksé
tar upp hur behovet av diagnoser ytterligare forstarker att problemen blir individualiserade.
Aven Andreasson, Ekstrom och Lundgrens (2009) forskning visar pa ett mer individinriktat
perspektiv genom att de sett hur politiker anvander ett sétt att tala om elever i behov av stéd
som nagot som ska réttas till och sedan anpassas tillbaka till verksamhet igen. Pijl och van
den Bos (1998) tar dessutom upp att det kanske aldrig funnits nagot riktigt alternativ till det
individinriktade perspektivet i praktiken.

Egelund, Haug och Persson (2006) belyser begreppet inkludering i den norska skolan. Har
skriver de att det innebar att "inkludering innebér att de barn som far specialundervisning nu
inte bara ska ga i den vanliga skolan, utan att det ocksa stélls kvalitativa krav pa delaktighet
och medverkan i gemenskapen med de andra eleverna/.../” (s. 141). Kvaliteten pa
undervisningens anpassning avgor behovet av speciella insatser och att ga i vanlig klass
innebadr inte att undervisningen ar inkluderande. De menar att det bygger bade pa kvalitet i
undervisningen och pa att eleverna erbjuds maéjligheter till utveckling tillsammans.

Forfattarna Egelund, Haug och Persson (2006) tar upp att inkludering i Danmark utgar ifran
Salamancadeklarationen (1994). De refererar dock till att det stora fokus som laggs pa
diagnoser ofta innebar att foraldrarna anda efterfragar exkluderad undervisning. Forfattarna
menar att det kan vara sa att ”/.../ &r vi kanske pa vdg in i en ny fas, dar inkluderande
utbildning visserligen &r idealet, men dér vi i vetskap om verklighetens mangfald och
individernas rattigheter erbjuder valmojligheter” (s. 154). De skriver att gemensamt for
Sverige, Norge och Danmark &r att specialundervisning i manga fall ar till for att ge lararna
avlastning eller for att ge eleverna andrum fran klassrummet. Eleverna méter ofta
okvalificerad personal och resultaten star inte i linje med den andel resurser som satsas.

Nutidens barn och nutidens skola i ett inkluderande perspektiv

| Persson (2007) star att “om man accepterar det faktum att barn &r olika nar de kommer till
skolan och att det inte ar skolans uppdrag att reducera denna olikhet, far detta konsekvenser
for skolans hela verksamhet. Forst da accepteras det forhallande att barn lar sig i olika takt
och pa olika satt...”(s. 85). Men enligt Emanuelsson (2004) ar skolan fortfarande kvar i ett
kategoriskt perspektiv. Det innebdr att skolan ser svarigheter som konsekvenser av
egenskaper hos eleven och darigenom behovs sérskilda metoder och ”special” riktat mot den
enskilda eleven. Som ett resultat av det synséttet finns fortfarande den vanligt forekommande
traditionella specialundervisningen i en mer eller mindre separat grupp kvar (Emanuelsson,
2004).

I SOU (1997) beskrivs hur lararrollen maste forandras och att man numer maste fortjana sin
auktoritet. Aven Sommer (2011) beskriver hur lararollen forandrats i skolan och vad som
kravs av larare for att na malet med "en skola for alla™:

/...lauktoritet ges inte langre genom samhallsrollen (exempelvis larare), den ska forvarvas varje dag i
klassrummet! Detta staller krav pa bade personliga egenskaper och yrkesméssiga fardigheter — inklusive
”nasa fér barn”, auktoritativt upptradande (avstamda vaxlingar mellan krav och hansynstagande) samt



formagan att gora samvaron och undervisningen motiverande for barn — om man som farskollarare och
larare ska accepteras av och ma bra tillsammans med nutidens forhandlingsbarn (s. 171).

For att inkludering ska bli meningsfull kravs att dven undervisningens inriktning och innehall
bearbetas (Emanuelsson, 2004; Persson, 2007). Det récker inte med att &ndra i ordval utan
undervisningen maste anpassas genom planering och genomférande sa att den motsvarar alla
elevers olika behov inom ramen for klassens gemenskap. Persson (2007) menar att ett av
problemen kring att denna forandring inte skett &r kanske att en starkare tradition fortfarande
rader kring specialpedagogikens roll i skolan. Det vill sdga att malet snarare ar att ateranpassa
eleven till den vanliga” undervisningen &n att forandra i klassrummet. Darfor maste det vara
ett gemensamt ansvar for alla som verkar i skolan att tillsammans arbeta for att uppna en
bestaende forandring av verksamheten. Har behdver alla kompetenser hjalpas at for att 16sa de
pedagogiska dilemman som uppstar. | Emanuelsson (2004) star:

Av en mycket lang tradition, forvisso annu inte bruten, leder det kategoriska perspektivet till
specialundervisning av speciella elever och darmed ocksa till differentierande exkludering eller
segregering, medan det relationella perspektivet dppnar utmanande méjligheter till motsatsen, namligen
inkludering och integrering. Utmaningarna ar stora och konfliktladdade och majligheter till framgang helt
beroende av en val fungerande samverkan i arbetslagen (s. 113).

Emanuelsson (2004) far avsluta med att arbetet kring inkludering innebar att skapa och
utnyttja en kollektiv kompetens som ar gemensam for hela arbetslaget och alla pa skolan. Han
skriver att det ar en "kamp mot ofta starka krafter och intressen som verkar for ”den
nodvandiga sarbehandlingen” (s. 113). Aven Nilholm och Goéransson (2013) tar upp att
samarbete och gemensamma riktlinjer for alla pa skolan &r en forutsattning for arbetet kring
inkludering. I Persson (2007) beskrivs om svarigheterna i att paverka och forandra
skolsituationen som kan uppsta om inte arbetslaget arbetar mot ett gemensamt mal med att
forandra i skolans miljo. Specialpedagogens roll blir ofta konfliktfylld nar det kommer till att
forandra i de traditionella banorna pa skolan. Det kan bli problematiskt att peka pa att elevens
problem kan vara relaterat till lararens forhallningssatt eller undervisning. Han menar ocksa
att det ar av vikt att "tanket” kring elevers olikheter fors ut redan till blivande larare pa
lararhdgskolan sa att de redan fran borjan kan komma in i skolans verksamhet med en mer
”Oppen” och tolerant installning.

L&s- och skrivinlarning

Genom aren har olika synsatt och las- och skrivinlarningsmodeller varit aktuella. En del
teorier har varit mer eller mindre populéra. Det har ocksa diskuterats vilken paverkan andra
faktorer som till exempel ekonomi och lararstod har pa barns forutsattningar infor den
grundlaggande las- och skrivinlarningen och ocksa for den fortsatta utvecklingen i skolan.

Lasinlarning enligt tre teorimodeller

De flesta lasinlarningsmetoder gar att sortera in under tva teorimodeller (Kullberg, 2007). Den
forsta bendmns syntetisk metod déar Wittingmetoden anges som ett exempel. Det synséttet
innebar att lasinlarningen ar svarighetsgraderad fran de sma delarna i spraket. Den andra
benamns analytisk metod dar LTG metoden, lasning pa talets grund, ndmns som exempel. Det
synsattet innebdr att lasningen startar fran helheten dar mening och innehall &r viktigast.



Inga-Lill Jakobsson (personlig kommunikation, 16, oktober, 2012) presenterade en tredje
modell som hon kallade interaktiv metod som innebar ett samspel mellan syntetisk och
analytisk metod. Hon benamnde ocksa syntetisk metod som bottom-upp” metod och
analytisk metod som “top-down” metod. Lararens synsétt, och ibland &ven skolans profil,
avgor vilken lasinlarningsmodell som rader i undervisningen.

Lararstodets betydelse for lasinlarning

Liberg, Geijerstam och Folkeryd (2010) belyser vikten av att skapa ratt forutsattningar for
utveckling. De foresprakar val utbildade larare men dessutom tillgang till bade
specialkompetenser och material. De forutsattningar som ldarare skapar genom relationer med
elever och genom att reflektera 6ver sin egen undervisning ar ocksa viktiga. Aven larmiljo,
arbetsklimat och forvantningar pa eleven ar viktiga framgangsfaktorer. Varje skola bor ha
tillgang till stod och god kompetens for att kunna ge alla elever de basta forutsattningar.
Tyvarr ar det dock ofta sa att de barn som bést behover god kompetens hos lararen méts av
outbildad personal (Egelund, Haug & Persson, 2006).

Kambhi och Catts (2011) uttrycker att en av skolans viktigaste funktioner &r att skapa
forutsattningar for alla elever att bli goda l&sare oberoende av forutsattningar. De menar att
den viktigaste framgangsfaktorn ar att satta in stod och resurser tidigt for att forebygga och
kompensera for de elever som kommer till skolan med ett sémre kulturellt kapital. De
upplever att sprakforberedelse helst redan i forskolan ger bast resultat och att manga av de
lasinsatser som satts in senare inte har sa stor betydelse.

Att utveckla lasforstaelse innebér inte, enligt Reichenberg och Lundberg (2011), att bara
lastréana utan det ar minst lika viktigt att undervisas i textsamtal. Vanligtvis tranas textsamtal
kring skonlitteratur men traning behdvs minst lika mycket kring andra texter. Enligt
forfattarna menar manga larare att det later eleverna trana lasforstaelse nar de laser tyst i
bankbok men enligt forfattarna ar det endast avkodningstraning och inte lasforstaelsetraning. |
Sterner och Lundberg (2002) kan man ocksa lasa om vikten av att elever far undervisning i
hur de ska ta sig an en text for att forsta innehallet. Det ar viktig kunskap bade for att forsta
innehall och syfte med uppgifter och for att kunna analysera och problematisera inte minst i
anknytning till matematik. De tar ocksa upp att det stélls stora krav pa elevers lasférmaga for
att kunna lasa och forstd matematiska textuppgifter. Ofta kravs att eleven kan bearbeta texten
i flera steg. Alltsa maste elever som behdver lasstod dven ha det for att lasa texter med
matematiskt innehall. Det star ocksa att "for larare som undervisar i matematik ar det viktigt
att ha insikter om vilka matematiska kunskaper som krévs av eleven men ocksa om vad som
kan paverka elevens lasforstaelse i samband med matematisk problemldsning” (s. 92).

Tidigare arbeten med anknytning till studien

Nedan namns nagra exempel pa arbeten som knyter an till olika delar av studien.

Det finns studier som handlar om inkludering och exkludering som till exempel
"Inkludering av elever i behov av sarskilt stod- en intervjustudie om larares forhallningssatt
och funderingar kring arbetet med inkludering” av Lokander och Olofsson (2008) som



handlar om hur fem larare resonerar och planerar arbetet med inkludering av elever i
klassrummet och "Tankar kring exkludering i férskola och skola” av Gustavsson och
Lennstrém (2008) som handlar om pedagogers uppfattningar om vilka faktorer som kan leda
till exkludering.

Det finns ocksa flera studier som handlar om las- och skrivstod men da framst riktat mot de
yngre aldrarna som ”Las- och skrivinlarningsmetoder - en studie i férberedande och tidig las-
och skrivinlarning” av Axelsson och Hansson (2007). Den handlar om hur tva forskollarare
och tre larare fran skolar 1 arbetar med forberedande las- och skrivinlarning.

Flera undersokningar utforskar hur skolledare och larare tdnker kring stdd och undervisning
men fa har fokus pa elevernas uppfattning. En studie som tar fasta pa vad nagra utvalda
elever tanker i olika fragor ar Hultberg och Perssons (2007) kvalitativa forskning som
handlar om hur elever i ar 6 pa en specifik skola, tanker kring inkludering och vad som gor att
elever kanner sig inkluderade, heter ”Inkluderad men anda exkluderad? Elevers berattelser om
gemenskapen i skolan”.

I Nossebro har gjorts vad som kallas en ”synvanda” och som inte enbart riktar sig till stod i
olika @mnen utan till hela skolans syn pa elever i behov av stod. Det innebér att all personal

pa skolan har arbetat med att forandra sin syn pa elever bl.a. genom att de tillsammans lést
och diskuterat litteratur. Persson och Persson (2012) har gjort en granskning av den
synvandan i boken "Inkludering och maluppfyllelse — att nd framgang med alla elever.” Den
handlar bl.a. om hur kommunen har lyckats i sin intention och vilka framgangsfaktorer som
anvants. Ytterligare studier av bland annat arbetet i Nossebro har Nilholm och Géransson
(2013) gjort i sin rapport ”Inkluderande undervisning — vad kan man lara av forskningen? som
de gjort pa uppdrag av Specialpedagogiska Skolmyndigheten.

Auvslutningsvis har jag inte funnit nagon undersékning som handlar om i vilken
undervisningsmiljo elever dnskar las- och skrivstddinsatser.



Teoretiska utgangspunkter

I studien valdes som teoretiska utgangspunkter tre perspektiv som resultatet kommer att
analyseras utifran. Perspektiven knyts till studien genom att de alternativ som eleverna har att
vélja mellan medfor ett forhallningssatt som forenklat motsvarar nagot av de tre perspektiven.
Nedan foljer en kort beskrivning av vad perspektiven innebar.

Kategoriskt, relationellt och dilemma perspektiv

Kategoriskt perspektiv

I Nilholm (2007) beskrivs ett synsatt som medfor att man maste kompensera individer for
deras problem och brister. Eftersom forskningen har sin grund i en medicinsk/psykologisk
tradition har diagnoser varit en central del. Man identifierar olika problemgrupper och
kompenserar de problem som individen uppvisar. Har ses individen som bérare av problem.
Emanuelsson (2006) anvander begreppet kategoriskt perspektiv som karaktariseras av att
elever kategoriseras utifran ett normalitetstankande och pa grundval av det utsatts for
sarskilda atgarder. Forenklat kan sdgas att inom detta perspektiv utgar man fran att eleven ar
barare av sina svarigheter och utgar fran elever "med” svarigheter. | Persson (2007) tas upp
att ett kategoriskt perspektiv reducerar en elevs svarigheter "till en effekt av t.ex. lag
begavning eller svara hemforhallanden.” (s. 167). Har kopplas perspektivet i forsta hand till
alternativ A i enkaten (bilaga 1) som innebar att stddundervisningen sker inom klassens ram.

Relationellt perspektiv

Ur den ovan ndmnda grundsynen har ett kritiskt perspektiv vuxit fram. Det innebdr att man
ser kritiskt pa diagnoser och anvandandet av dem, for att de gor sa att skolsystemet inte
behover éndras, eftersom misslyckanden ses som en konsekvens av elevens egna brister.
Detta perspektiv kallar Emanuelsson (2006) for det relationella perspektivet dar man har
fokus pa samspel mellan individ och omgivning och dar man utgar fran elever "i” svarigheter
och inte "med” svarigheter. Persson (2007) tar upp att det ar viktigt att specialpedagogisk
verksamhet ses i ett sammanhang med 6vrig pedagogisk verksamhet i skolan. Han skriver att
det blir "viktigt vad som sker i forhallandet, samspelet eller interaktionen mellan olika
aktorer. Forstaelsegrunden for handlandet star alltsa inte att finna i en enskild individs
upptradande eller beteende” (s. 166). Har kopplas perspektivet i forsta hand till alternativ B i
enkaten (bilaga 1) som innebdr att stédundervisningen sker helt utanfor klassens ram.

Dilemma perspektiv

Ytterligare ett perspektiv som Nilholm (2007) presenterar ar dilemma perspektivet. Men det
ligger pa en annan niva. Han skriver:

i dilemmaperspektivet tas séledes inte en bestdmd utgangspunkt i den “ratta” modellen utan intresset ligger
snarare i en kritisk undersékning av hur befintliga modeller fungera. (s. 85).

Det som ar dilemmaperspektivets styrka kan ocksa ses som dess svaghet. Oppenhet for komplexitet och
dilemma gor att perspektivet kan tyckas vagt och relativistiskt (s. 86).

Dilemmaperspektivet innebar, menar han, att det inte finns nagra enkla l6sningar nar skolan
ska hantera elevers olikheter. Han skriver att skolpolitiken idag utgar fran att inkludering
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galler som évergripande varde men anda godkanner man kompensatoriska I6sningar som t.ex.
sma undervisningsgrupper. Ett dilemma som Nilholm (2007) da menar att skolan stélls infor
ar om det ar individen som ska kompenseras for sina tillkortakommanden eller om det &r
miljon som ska anpassas. Har kopplas perspektivet i forsta hand till alternativ C i enkéaten
(bilaga 1) som innebér att eleven i hogre utstrackning sjalv kan paverka nar och var som
stddundervisningen sker.
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Forskningsansats och metod

Forskningsansats

Studien &r en kvantitativ studie med enkét som datainsamlingsmetod. Resultaten redovisas i
huvudsak med hjalp av siffror och diagram. Kvantitativ studie anvands oftast enligt

Trost (2012) nar fragestallningarna galler exempelvis hur manga, hur vanligt och hur ofta.
Exempelvis hur manga av eleverna som véljer de olika alternativen. Statistik innebéar enligt
Bystrom och Bystrom (1998) att forsoka forsta tillvaron med hjalp av siffror. Forfattarna
beskriver statistik som en samling metoder for att samla in, beskriva och tolka siffror for att
forsoka hitta forklaringar, monster och se orsakssamband.

Eftersom det &r en kvantitativ studie kan den sdgas ha en positivistisk forskningsansats.
Formellt kan positivism forenklat beskrivas (Giddens, 2007) som en forskningsansats som
innebar att allt som finns kan beskrivas med materiella egenskaper. Det resultat som
framkommer vid studier i en positivistisk forskningsansats betraktas som fakta och man vill
kunna forklara och generalisera ur det. De undersokningar som gors ska vara empiriskt
provbara och ge korrekta matningar. En vanlig datainsamlingsmetod &r enkat. Forskarens roll
ar sedan att sammanstélla empirin sa att den &r sa objektiv och varderingsfri som majligt och
resultatet i ansatsen bearbetas med kvantitativ analys och statistik (ibid.).

Metod

Nedan foljer en presentation av vald metod och de fragestéllningar som beror studiens
genomfdrande.

Val av metod

I min studie ville jag ta reda pa i vilken miljo elever i ar 7 6nskade fa las- och
skrivstddundervisning. Mitt intresse géllde vad alla elever i de undersokta grupperna dnskade
oberoende av om de sjalva var berdrda av stod eller inte. Syftet med vinjettmetoden ar enligt
Jergeby (1999) att studera och analysera ménniskors val och bedémningar av hypotetiska
situationer som konstruerats sa verklighetsnara som majligt. Har stalls eleverna infor en
beskrivning av en person i en for dem verklighetsnara situation. Vinjettmetoden &r darfor den
metod som gor det mojligt for alla eleverna att forhalla sig till 1as- och skrivstodundervisning
oavsett egen erfarenhet. Genom att eleverna tar stéllning kring en hypotetisk situation kan de
sétta sig in i alternativen och ta stallning till hur de sjélva skulle ha dnskat sin undervisning.
Pa detta stt blir utgangspunkten mer samstammig och kan ge ett mer likvardigt svarsunderlag
att analysera. Eftersom jag var intresserad av alla elever i de undersokta gruppernas val, valde
jag en kvantitativ studie med enkaét (bilaga 1) som datainsamlingsmetod.

I denna undersokning var jag mest intresserad av vad alla elever i de undersokta grupperna
onskade. Eftersom jag inte var lika intresserad av att ta reda pa mer om varfor eleverna gjort
valen, delvis pa grund av tidsbrist, var en kvalitativ studie med samtal eller djupintervju enligt
Kvale och Brinkman (2009) inte aktuell. Observation (Fangen, 2005) av eleverna i
klassrummet var inte heller aktuellt eftersom fragorna inte gick att studera i elevernas miljo.
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Styrkan med vinjettmetoden &r att alla elever oberoende av erfarenhet kring fragan kan séatta
sig in i och besvara den. Det ger en mer allsidig bild av vad elever i ar 7 énskar for miljo for
las- och skrivstodinsatser och det ar vad jag ar intresserad av.

En svaghet med vinjettmetoden &r att den ar baserad pa teorier kring en situation och inte en
verklig och upplevd handelse. En risk kan da vara att eleverna har svart att satta sig in i en
situation som inte handlar om dem sjalva och sarskilt om de aldrig har upplevt svarigheter i
skolan.

Urval

Studien handlar om i vilken milj6 elever i ar 7, oberoende av om de i verkligheten sjalva
berdrs av stod eller inte, onskar specialundervisning i svenska. Jag valde klasser fran tva olika
hogstadieskolor i tva narliggande kommuner for att se om det fanns skillnader mellan hur
olika skolor och kommuners elever i ar 7 énskade. Det planerade antalet bestod av 98 elever
ur tva skolors arskurs 7. Bada skolorna & kommunala grundskolor. Den ena skolan ligger i en
mindre kommun utan nagra direkta ekonomiska eller sociala problem och &r en 6-9 skola. Dar
medverkade 55 elever. Den andra skolan ligger i en nagot storre kommun med bade storre
ekonomiska och sociala problem. Den skolan ar en 0-9 skola men med en avskiljd del for ar
7-9. Dar medverkade 39 elever. Valet av elever i ar 7 grundar sig pa att de da har lang
erfarenhet fran skolan och pa olika satt kommit i kontakt med stodundervisning vilket gor att
de bor kunna ha en uppfattning kring hur de tycker att den kan/bor bedrivas.

Etiska Overvaganden

Studiens utgangspunkt ar en konstruerad och fiktiv men verklighetsnéra situation. Det innebar
att eleverna inte behdver utga ifran sina egna upplevelser och darigenom blir studien inte
etiskt kanslig. Klasserna och féraldrarna informerades om studien via mentorstimma och
veckobrev. | enlighet med Vetenskapsradet (2011) informerade jag eleverna om att de
kommer att vara helt anonyma men att de anda har ratt att vélja att inte vara med och
dessutom har ratt att avbryta sin medverkan nar de vill under studiens genomférande.

Studiens reliabilitet och validitet

For att undanrdja sa manga risker for feltolkningar och hinder som méjligt har jag i arbetet
med framtagandet av enkaten anvant fragorna i Bystrom och Bystrém (2011). Darigenom
okades bade reliabiliteten, som har avser kvaliteten pa matinstrumentet, och validiteten, som
avser om man méter det som man avser att mata, enligt Stukat (2005) Efter det gjorde jag en
begrénsad pilotstudie for att prova ut enkéten. De fyra personer som medverkande i den var i
olika aldrar och har alla bidragit med anvandbara synpunkter bade pa texten och fragornas
utformning och tydlighet. For att ytterligare 6ka validiteten i studien och dessutom gdra den
oberoende av elevernas tidigare erfarenheter, valde jag att alla elever skulle ta stallning till
samma problemsituation. De efterféljande fragorna i enkaten kunde daremot tolkas olika och
darfor var det viktigt att anvanda ett enkelt sprak i enlighet med Trost (2007) och att forst
prova ut dem i en pilotstudie. Validiteten i studien bor 6kas av att alla elever far samma
forutsattningar att ta stallning till men en begransning kan daremot vara om de inte far
tillrackligt med information for att kunna ta stallning. Majligen kan svaren ha paverkats av
om eleven har eller har haft egen erfarenhet av stod. Dessutom kan de alternativ till stod som
eleven kommit i kontakt med under sin skoltid ligga till grund for de val de gor i enkaten trots
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uppmaning att tanka utanfor sin egen situation. Risk finns ocksa att eleverna svarar vad de
tror att jag eller skolan vill att de ska svara.

Generaliserbarhet

Utifran att studien endast gjorts pa ett mindre urval elever i ar 7 ar den inte generaliserbar.
Studien géller for den konstruerade elevsituationen men bor ga att relatera till en for eleven
verklig situation. Den kan mojligen vara relaterbar till andra hogstadieskolor med liknande
forutsattningar eller anvandas tillsammans med andra studier av elever.

Enké&tens utformning

Den datorskrivna enkaten (bilaga 1) bestod av en inledande text foljd av atta fragor fordelade
pa tre Ad-sidor. Den forsta sidan innehdll texten och den inledande informationen och de tva
foljande sidorna inneholl fragorna. Vinjetten inleds med en beskrivning av en fiktiv elev i ar 7
med svarigheter inom las- och skrivomradet. Den f6ljs sedan pa nasta A4-sida forst av
strukturerade rangordningsfragor relaterade till vinjetten, en 6ppen fraga och avslutas med
strukturerade personliga Ja/Nej fragor (Stukat, 2005). Eleverna ombads att besvara enkéten
forutsattningslost, det vill saga att forsoka att franga de egna erfarenheterna. Sist i enkaten
placerades de personliga fragorna i form av egen erfarenhet av las- och skrivstod eller i annat
amne. De kom sist for att de inte skulle vara aktuella i minnet nar eleven besvarade de
inledande fragorna.

Genomforande

Jag sokte via telefon tillstand hos skolornas rektorer och sedan dven klassernas mentorer for
att fa genomfora studien pa skolorna och fa tillgang till varje klass. Mentorerna for klasserna
informerade i sin tur eleverna om den kommande studien genom att lasa upp ett brev fran
mig, (bilaga 2) pa en mentorstimma, dér eleverna ocksa fick information om att de kunde
vélja om de ville vara med eller inte. Foraldrarna fick information hemskickad fran skolan
med mitt elevbrev som bilaga.

Studien genomfordes under ett antal olika lektioner i livskunskap och svenska. Nar eleverna
har livskunskap innebér det att de i normala fall &r i en speciell sal utan bankar eller bord men
for att kunna fylla i enkéten valde jag att byta lokal till ett vanligt klassrum. Det fungerade bra
men i ett fall fanns bara skolans bildsal ledig vilket medférde att eleverna inte hade nagra
vanliga arbetsplatser att sitta vid vilket kan ha bidragit till att det blev en viss oro bland de
eleverna under genomférandet. Om det sedan kan ha paverkat hur de besvarat enkaten ar
daremot svart att avgora.

Jag borjade i varje klass med att presentera mig och beréttade att jag utbildade mig till
specialldrare pa Goteborgs Universitet och att jag skriver ett examensarbete om i vilken
undervisningsmiljo elever dnskar att fa las och skrivstodsundervisning. Innan enkéten delades
ut till eleverna gick jag igenom studiens syfte och de etiska forutsattningarna. Jag forklarade
ocksa att eftersom studien gors i flera klasser och pa flera skolor dar forutsattningarna kan
vara helt olika underlattade det att alla tankte pa samma elev och situation, varfor jag valt att
ha en pahittad person och situation som alla elever ska tanka sig in i. Efter det berattade jag
hur viktig deras medverkan var och fortydligade aterigen att det inte handlade om deras egna
erfarenheter av skolor eller de larare de har, utan istéllet att de skulle tdnka som om det var pa
en helt annan skola for att lattare kunna frigora sig fran de egna omstandigheterna.
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Jag delade ut en enkéat och en penna till var och en. Enkatens inledande text l&ste jag hogt for
klassen for att underlatta deras egen lasning och 6ka forforstaelsen. Efter det gick jag igenom
de olika svarsalternativ som eleverna skulle ta stallning till. Forst laste jag uppgiften hogt och
sedan fick eleverna tid att tdnka efter och fylla i sina val. Gemensamt med gruppen gick jag
igenom fragorna en efter en och lamnade tid att fylla i svaren. Vid fragorna kring elevernas
egen erfarenhet av stod aterknét jag till alternativ A, B och C. Eleverna fick information att de
skulle fylla i om de fatt stod enligt nagot av de tre alternativen och i sa fall ringa in det
alternativ som passade béast. Efterat lamnade eleverna in sina enkater direkt till mig.
Tidsatgangen var ca 30 minuter per klass.

Bearbetning och analys

Alla elever i studien fick identiska enkatfragor men jag forvarade dem i olika mappar for att
lattare kunna halla isar resultatet fran de olika skolorna. Svaren har jag sedan sammanstallt for
hand dar jag gjort en markering med ett streck for varje val som eleven gjort. Jag har sedan
raknat ihop hur manga elever pa varje skola som angett varje val. Efter det har jag gjort en
kort analys av svaren och dessutom jamfort mellan skolorna. Resultatet och analysen har jag
redovisat med utgangspunkt i varje fragestallning. Skolorna har jag bendamnt som skola X och
skola Y. Skola X &r den skola som ligger i en mindre kommun och dar 55 elever deltog. Skola
Y &r den skola med stérre sociala och ekonomiska problem och dar 39 elever deltog.
Resultaten har jag sedan analyserat utifran de tre perspektiven. Alternativ A har i forsta hand
kopplats till det relationella perspektivet, alternativ B till det kategoriska och alternativ C till
dilemmaperspektivet.

Bortfall

Det planerade antalet elever som skulle inga i undersokningen pa de tva skolorna var 98.
Under de dagar som enkaten genomfordes var sammanlagt fyra elever franvarande. Av de 94
elever som var nérvarande i skolorna lamnades bara 91 enkater in ifyllda, vilket innebar att tre
enkater lamnades in blanka. Dessa raknades bort vilket medfdrde att totalt antal medverkande
elever i studien blev 91 varav 54 elever pa skola X och 37 elever pa skola Y.
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Resultat och analys

Resultatet redovisas genom att varje fraga presenteras for sig och svaren ar uppdelade pa de
tva skolorna. Efter varje fraga foljer en kort reflektion och analys kring hur eleverna har
svarat men &ven en jamfdrelse mellan de olika alternativen och skolorna. Svaren kommer
ocksa att analyseras utifran ett specialpedagogiskt perspektiv genom att de relateras till
kategoriskt perspektiv, relationellt perspektiv och dilemma perspektiv.

Nedan foljer en kort beskrivning av de tre alternativ som eleverna hade att vélja pa:

A Innebar att eleven stannar kvar i klassrummet med sin klass och far sitt stod dar.
B Innebér att eleven gar ifran sitt klassrum till en annan lokal med en annan larare.
C Innebér att eleven far sin specialundervisning utanfor ordinarie svenska timmar,

t.ex. pa haltimmar, elevens val eller utanfor skoltid.

1. Vilken av bokstaverna A-C valjer du som ditt forsta val?

Svarsalternativ: A B C Inget val
passar

Skola X, antal elever: 25 24 2 3

Skola Y, antal elever: 16 19 2 -

Totalt antal elever: 41 43 4 3

Totalt: elevernas forsta val

A T klassrummet

“B: Utanfor
klassrummet

< C: Utanfor
lektionstid

M Inget val passar
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Sammanfattande reflektioner

Resultatet visar att ca halften av eleverna pa bade skola X och Y har valt alternativ A som sitt
forsta alternativ. Alternativ A &r det som i praktiken innebar det mer relationella perspektivet.
Utifran laroplanens och skollagens intentioner ar det alternativ A som skolan ska strava mot.

Nagot fler elever har valt alternativ B vilket innebér ett mer kategoriskt perspektiv.
Emanuelsson (2004) och Heimdahl Mattson (2006) skriver om att det ar manga skolor som
fortfarande erbjuder exkluderande alternativ av stddundervisning som enda val, vilket skulle
kunna vara en av anledningarna till att si manga elever har valt det mer kategoriska alternativ
B som sitt forsta val.

Endast fyra elever fran de tva skolorna har valt alternativ C, som &r ett alternativ med ett
dilemma perspektiv. Alternativ C innebar att eleverna kan paverka nar och var
undervisningen sker men vanligast &r att den sker exkluderat. Oftast sker den dessutom
utanfor ordinarie lektionstid vilket gor att eleven maste avsta fran andra aktiviteter vilket
skulle kunna vara en anledning till att sa fa elever valt det alternativet som sitt forsta val.

Under kategorin "inget val passar” finns sammanlagt tre elever. Tva elever har fyllt i alla tre
alternativen A, B och C som svar pa sitt forsta val, vilket placerade dem i kategorin "inget val
passar”. Varfor de svarat med alla tre alternativen framgar inte av enkéten. En tolkning kan
vara att de hamnade i ett dilemma och tyckte att alla tre alternativen var lika bra eller sa
kanske de inte forstod att de bara skulle skriva ett av alternativen. En elev har skrivit "ingen”
som svar.

Har ser jag i efterhand att det skulle ha varit intressant att ha med en foljfraga kring varfor
eleverna valt sitt forsta alternativ.

2. Vilken bokstav valjer du som ditt andra val?

Svarsalternativ: A B C Inget val
passar

Skola X, antal elever: 18 23 10 3

Skola Y, antal elever: 13 9 13 2

Totalt antal elever: 31 32 23 5

Sammanfattande reflektioner

Svaren visar nagot storre skillnad i antal elever som valt alternativ A respektive B. For skola
X ér det fortfarande fler som véljer alternativ B men for Skola Y &r det tvartom. Det mest
tydliga har ar hur valet av alternativ C &r klart stérre an i den forsta fragan for bada skolorna.
Valen A och B har i denna fraga nastan exakt samma antal elever nar svaren slas ihop for
bada skolorna medan daremot alternativ C har ett nagot lagre totalt vérde.
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Det verkar som att alternativ C blir mer intressant forst nar det forsta valet ar gjort och da
framst pa skola Y. Aven i denna fraga verkar Emanuelsson (2004) och Heimdahl Mattsons
(2006) tankar om huruvida enbart erbjuden exkluderad undervisning paverkar och styr
elevernas val vara aktuell. Intressant i fraga tva ar dock storleken pa alternativ C. Alternativ C
som &r ett dilemma alternativ och som kan innebdra en mojlighet till hjalp for eleven utan att
klasskamraterna marker det. Persson (2010) skriver om hur problematiskt det kan vara att
forandra i en larares undervisning eller forhallningssatt och har skulle alternativ C kunna vara
ett satt att ga forbi en larare som eleven inte fungerar med. Men eleverna kanske bara kan
tanka alternativ C som ett alternativ om det inte gar att vélja att vara kvar i klassrummet enligt
alternativ A eller ga ifran till ett bra undervisningsalternativ som B och forst da kanske C blir
aktuellt.

Under kategorin "inget val passar” finns sammanlagt fem elever. Tva av eleverna har fyllt i
samtliga tre alternativen A, B och C pd samma rad, en elev har skrivit ”ingen” och tva elever
har lamnat faltet blankt.

Har skulle det, liksom i fraga 1, varit bra om det funnits med ytterligare en fraga kring
anledningen till att eleven gjort sitt val.

3. Om du kan tanka dig att ha undervisning i flera av valen pa
samma gang sa skriver du de bokstaverna efter varandra:

Skola X, antal elever som svarat: 24
Skola Y, antal elever som svarat: 13
Totalt antal elever som svarat: 37

Sammanfattande reflektioner

Pa skola X var det 24 elever av 54 vilket ar 44 %, som svarat att de kan tanka sig blanda
alternativ. Pa Skola Y var det 13 elever av 37 vilket ar 35 % som kunde ténka sig det. Totalt
var det alltsa mindre &n halften av eleverna det vill saga 37 elever av totalt 91 som kunde
tanka sig att kombinera fler alternativ. For de flesta av eleverna fanns alternativ C med i valet
men som ett komplement till A eller B. En forklaring skulle kunna vara att alternativ C
uppfattas som nagot man bara kan gora extra och inte ett fullgott eget och fristaende
alternativ. Det i sin tur skulle kunna bero pa elevernas egna erfarenheter. Kanske ar de mer
vana att den undervisning som erbjuds utanfor ordinarie lektioner bara innebaér att de far
komma extra for att komplettera nagot vid sidan om ett mer heltdckande stod eller om de bara
har ett "litet” eller tillfalligt behov.

Att sa manga elever valt att inte tycka att det gar att kombinera alternativ kan kanske bero pa
att de inser att det ar svart att kombinera alternativ A och B med varandra och att alternativ C
innebar tid utanfor ordinarie lektionstid vilket eleverna kanske inte anser ar tankbart. Eller sa
kanske de helt enkelt inte forstod fragan.
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4. Skriv ditt eget alternativ/onskeforslag:

Antal elever som skrivit nagot eget fran skola X: 12
Antal elever som skrivit nagot eget fran skola Y: 23
Totalt antal elever: 35

Nagra exempel fran Skola X pa alternativ/ 6nskeforslag som eleverna skrev:

”Jag tycker att det alltid ska finnas en extra larare som hjalper till i en grupp. Eller att man ska
fa hjalp/sitta med kompisar. Jag sjalv vet att det ar enklare att forsta av kompisar hur de
forklarar osv.”

ha flera hjalplektioner planerade under dom som &r bestamda...”

”Man har en studiegrupp man kan ga till om man far svart i sjalva klassrummet.”

”Jag skulle vilja ha bade A och B i vissa amnen om jag behévde det. Det skulle nog vara bra.”

”man ska gora det roligt kanske ge lite komplimanger och séga till eleven att inte ge upp!”

Nagra exempel fran Skola Y pa alternativ eller énskeforslag som eleverna skrev:
"var ensam i ett klassrum eller med andra i ett klassrum som ar tysta. Sa det blir tyst.”

"Jag tycker att man borde lata barnen fa en frukt eller ndgot sadant sa man kan tanka mycket
battre”

”man kan fa sitta med sin kompis som kan vad du ska gora...”

”Ha ett extra rum bredvid klassrummet som man kan satta sig i (om man vill ha lugn och ro).
Ha flera larare i klassrummet sa man kan fa hjalp.”

Sammanfattande reflektioner

Flera elever pa bada skolorna tar upp behovet av att det finns extra larare i klassrummet och
dessutom en énskan om tillgang till ett anslutande grupprum. Manga tar ocksa upp behovet av
att ha flera stodalternativ att vélja bland. Aven synpunkter kring arbetsmiljon kom upp som
till exempel att det ska vara tyst, att det kan finnas frukt men &ven vikten av att ge stéd och
uppmuntran till elever. De flesta forslag/alternativ eleverna ger ligger i linje med antingen
alternativ A eller B och ibland bada. En del av elevernas onskeforslag visar pa att det ibland
blir ett dilemma for dem att vélja mellan alternativen. Sammantaget ar det som framkommit
att eleverna dnskar en storre mojlighet att ha fler och mer blandade 16sningar.
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Foljande fragor handlar om elevens verkliga situation

5. Ringa in om du ar:

Skola X, antal elever:
Skola Y, antal elever:

Totalt antal elever:

Sammanfattande reflektioner

kille  tjej
26 28
20 17
46 45

Antalet killar och tjejer i varje klass och pa varje skola ér i det narmaste helt jamnt vilket gor
att det automatiskt aven galler totalt for skolorna. Det kan vara en slump eller sa har skolorna
en medveten strategi kring fordelning av kon vilket inte framgar av studien.

6. Har du nagon gang fran forsta klass till idag fatt extra hjalp i

svenska?

Svarsalternativ: Ja
Skola X, antal elever: 18
Skola Y, antal elever: 8
Totalt antal elever: 26

Nej

36
29

65

7. Har du nagon gang fran forsta klass till idag fatt extra hjalp i

nagot annat amne?

Svarsalternativ: Ja
Skola X, antal elever: 23
Skola Y, antal elever: 10
Totalt antal elever: 33

Nej

31
27

58

Sammanfattande reflektioner av fraga 6 och 7

Eftersom en del av eleverna har fyllt i att de fatt stod bade i svenska och i annat &mne gar det
inte att sla ihop resultaten fran fraga 6 och 7 med varandra.
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Infor fraga 6 och 7 fick eleverna information om att med “extra stod” menades hjélp enligt
nagot av de tre alternativen A, B och C som fanns i enkéatens forsta del. Avsikten med att ta
med fraga 6 och 7 i enkaten var att elevernas egen erfarenhet skulle kunna stéllas i relation till
deras onskemal och val. Detta for att kunna besvara fragan om det fanns likheter eller
skillnader i hur elever med egen erfarenhet av stod gjorde sina val i forhallande till dem utan
egen erfarenhet. Anledningen till att &ven fragan om “annat &mne” fanns med i enkéten var
for att all erfarenhet de hade av stod skulle komma med for att kunna jamforas i
resultatsammanstéliningen.

En tredjedel av eleverna pa skola X anger att de har fatt stod i svenska och nastan halften av
eleverna anger att de fatt stod i annat &mne. Pa skola Y har drygt en femtedel av eleverna
angett att de fatt stod i svenska och drygt en fjardedel att de fatt stod i annat &mne.

8. Om du svarat JA pa nagon av fragorna 6 och 7, vilket eller vilka av de
fardiga valen A-C fran exemplet tidigare passar béast in pa den sorts hjalp
som du har fatt pa riktigt?

Svarsalternativ: A B C Inget val passar
Skola X, antal elever: 8 20 2 9
Skola Y, antal elever: 5 12 - 1
Totalt antal elever: 13 32 2 10

Sammanfattande reflektioner

Nar nagra av eleverna har ringat in fler alternativ &n ett har jag satt ett streck for vart och ett
av valen. Daremot framgar inte varfor de ringat in fler alternativ, om de exempelvis menar att
det ar vid olika tidpunkter eller i olika &mnen som stOdet sett olika ut. Har hade enké&ten
kunnat ha en kompletterande fraga for att utreda orsakerna till att de ringat in fler alternativ.
Varfor tio elever valt att inget ange eller angett att inget alternativ passar framgar inte heller
av enkaten och det finns alltsa inte nadgon forklaring. Har kunde ocksa ha funnits en foljdfraga
for att utreda anledningen till att eleverna svarat sa.

Av de elever som fatt stod genom sin skoltid har majoriteten fatt det i enlighet med alternativ
B. Mindre an hélften av det antal som angett alternativ B har angett att stddet har varit enligt
alternativ A, det vill sdga 32 elever har angett B medan 13 elever har angett alternativ A.
Endast 2 elever pa skola X har angett att de undervisats enligt alternativ C. Varfor 10 elever
valt att "inget val passar” framgar inte av enkaten. Utifran att det &r mer an dubbelt sa manga
elever som har angett att de sjélva haft stodalternativ B kan det vara en av orsakerna till att en
sa stor del av eleverna ocksa valjer detta mer kategoriska alternativ som sitt forsta val.
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Hur har eleverna som har egen erfarenhet av stod valt sitt forsta
val?

Skola X: sammanstéallning av resultatet av vad eleverna med egna
erfarenheter av stod valt

Av totalt 54 elever pa skola X har 31 berorts av stod

Antal elever med stdd i svenska: 18 stycken
A B C Inget val
passar
Elevernas val i enkaten: 9 7 1 1
Elevernas egna erfarenheter: 2 12 0 4
Antal elever med stdd i annat amne: 23 stycken
A B C Inget val
passar
Elevernas val i enkaten: 7 14 2 0
Elevernas egna erfarenheter: 6 18 2 6

En del elever har angett stod i bade fraga 6 och 7 och en del elever har fyllt i flera alternativ
av egen erfarenhet, vilket leder till att det totala antalet elever inte ser ut att stimma.

Antal elever som angett stod bade i fraga 6 och 7 ar: 10 stycken

Sammanfattande reflektioner

Finns det likheter pa skola X mellan elevernas egen erfarenhet och deras forsta val i enkéten?
For de elever som uppgett stod i bade svenska och annat amne framgar inte vilket val som
passar vilket amne, darfor gar det inte att dra nagon slutsats av dessa uppgifter tillsammans
utan endast var for sig.

Svenska

Elevernas val: av de 18 elever som sjélva har haft stod i svenska pa skola X har alltsa hélften
valt alternativ A, knappt halften av eleverna har valt alternativ B, 1 elev har valt alternativ C
och 1 elev har inte fyllt i alls.

Elevernas egna erfarenheter: av de 18 eleverna har endast tva sjalva undervisats enligt
alternativ A, 12 av eleverna har angett att de haft undervisning enligt alternativ B och de sista
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4 eleverna har inte fyllt i nagot alternativ och ar darfor placerade i kategorin "inget val
passar”.

Annat amne

Eleverna val: av de 23 elever som har haft stdd i annat amne pa skola X har ca en tredjedel
av eleverna valt alternativ A, ca tva tredjedelar av eleverna har angett alternativ B och 2
elever alternativ C.

Elevernas egna erfarenheter: Av de 23 eleverna har knappt en fjardedel av eleverna angett
att de fatt undervisning enligt alternativ A, tre fjardedelar av eleverna har angett enligt B, 2
elever enligt C och 6 elever har valt att inget alternativ passar.

Skillnaden mellan elevernas val och deras egna erfarenheter av stod ar alltsa storre i amnet
svenska &n i "annat &mne”. En mojlig forklaring skulle kunna vara att eleverna ar mer nojda
med upplégget pa stodet i “annat amne” an i svenska. Varfor 6 elever valt "inget alternativ
passar” framgar inte. Har skulle det varit intressant med intervjuer for att belysa resultatet
ytterligare.

Skola Y: sammanstallning av resultatet av vad eleverna med egna
erfarenheter av stod valt

Av totalt 37 elever pa skola Y har 14 berorts av stod

Antal elever med stdd i svenska: 8 stycken
A B C Inget val
passar
Elevernas val: 4 4 0 0
Elevernas egna erfarenheter: 3 5 0 0
Antal elever med stdd i annat amne: 10 stycken
A B C Inget val
passar
Elevernas val: 3 6 1 0
Elevernas egna erfarenheter: 3 6 0 1

En del elever har angett stod i bade fraga 6 och 7 och en del elever har fyllt i flera alternativ
av egen erfarenhet, vilket leder till att det totala antalet elever inte ser ut att stimma.

Antal elever som angett stod bade i fraga 6 och 7 ar: 4 stycken
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Sammanfattande reflektioner

Finns det likheter pa skola Y mellan elevernas egen erfarenhet och deras forsta val i enkéten?
Eftersom 4 elever har uppgett stod i bade svenska och annat &mne men bara angett ett
alternativ pa egen erfarenhet eller angett fler alternativ med dar det inte framgar vilket val
som passar vilket &mne, gar det inte heller for skola Y att dra nagon slutsats av dessa
uppgifter tillsammans utan endast &mnen var for sig.

Svenska

Elevernas val: av de elever som haft stod i svenska pa skola Y har hélften valt alternativ A,
hélften alternativ B och ingen elev alternativ C.

Elevernas egna erfarenheter: av eleverna har en tredjedel angett att de sjalva undervisats
enligt alternativ A, tva tredjedelar enligt B och ingen enligt C.

Annat amne

Elevernas val: av de elever som haft annat stod pa skola Y har knappt en tredjedel av
eleverna valt alternativ A, knappt tva tredjedelar av eleverna valt alternativ B och 1 elev
alternativ C.

Elevernas egna erfarenheter: av eleverna har knappt en tredjedel undervisats enligt
alternativ A, knappt tva tredjedelar enligt B, ingen enligt C och en elev faller under "inget val
passar”. Alltsa exakt lika manga elever har valt och haft erfarenhet av alternativ A, och
detsamma géller for alternativ B.

Kanske kan en slutsats till dessa val vara att eleverna som haft stod pa skola Y i storre
utstrackning valt som de sjalva blivit undervisade. Det skulle kunna tolkas som att de
antingen ar mer néjda med den undervisningsmiljo de sjalva haft eller haft svarare att frigéra
sig i fragan.

Hur ser det sammanlagda resultatet for elever med erfarenhet av
stod ut?

Val i amnet svenska:

A B C Inget val
passar
Elevernas val 13 11 1 1
Elevernas egna erfarenheter 5 17 0 4

Totalt for amnet svenska har mer an dubbelt s3 manga elever pa skolorna valt alternativ A &n
de som har egen erfarenhet av det alternativet. Férre elever har valt alternativ B &n som haft
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egen erfarenhet av det och alternativ C har inte visat sig vara ett egentligt alternativ for nagon
skola.

Val i annat amne:

A B C Inget val
passar
Elevernas val 10 20 3 0
Elevernas egna erfarenheter 9 24 2 6

| annat amne ar det i stort sett lika antal elever som valt de olika alternativen och som har
egen erfarenhet av dem.

Utifran elevernas egna val ar det sammanlagt sa att i svenska har nagot fler av eleverna valt
alternativ A &n B men alternativ C har endast en elev valt. For annat &mne galler att ca en

tredjedel av antalet elever har valt alternativ A och ca tva tredjedelar har valt alternativ B men
aven har har nagra valt alternativ C.

Hur har eleverna som inte har egen erfarenhet av stod valt sitt
forsta val?

Skola X: sammanstallning av resultatet av vad undersdkningens elever utan
stod valt

Av de totalt 54 eleverna pa skola X har 23 inte berorts av nagot stod
A B C Inget val
passar

Elevernas val skola X: 12 9 0 2
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Skola Y: sammanstallning av resultatet av vad undersdkningens elever utan
stod valt

Av de totalt 37 eleverna pa skola Y har 23 inte berorts av stod

Elevernas val skola Y: A B C Inget val
passar

10 12 1 0

Hur ser det sammanlagda resultatet ut for elever utan egen
erfarenhet av stod?

A B C Inget val
passar

Totalt for skolorna: 22 21 1 2

Sammanfattande reflektioner

Nagot fler av eleverna pa skola X har valt alternativ A an som valt alternativ B. Pa skola Y ar
overskottet omvant som hos skola X dar har nagot fler valt alternativ B istallet for A. Nastan
inget intresse finns pa nagon av skolorna for alternativ C. Sammantaget ar resultatet att ett
néstan lika stort antal elever véljer alternativ A som B medan endast en elev valjer C.

Hur ser det totala resultatet for forsta valet ut for alla
undersokningens elever med egen erfarenhet av stod gentemot
elever utan egen erfarenhet?

A B C Inget val
passar
Med egen erfarenhet av stdd: 19 22 3 1
Utan egen erfarenhet av stod: 22 21 1 2
Totalt for alla elever: 41 43 4 3
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Med egen erfarenhet Utan egen erfarenhet

av stod av stod
MA-T AT
klassrummet klassrummet
M B: Utanfor M B: Utanfor
klassrummet klassrummet
L C: Utanfor < C: Utanfor
lektionstid lektionstid
M Inget val M Inget val
passar passar

Sammanfattande reflektioner

Resultatet for hur eleverna pa de bada skolorna gjort sina val i undersokningen &r nastan lika
oberoende av om de har erfarenhet av stod eller inte. Det dr nagot fler elever med egen
erfarenhet av stdd som har valt alternativ B gentemot alternativ A. For de elever utan egen
erfarenhet dr det nastan exakt lika antal elever som valt alternativ A och B. Varken for elever
med eller utan egen erfarenhet av stdd har alternativ C varit ett alternativ i forsta valet. Totalt
for bada skolornas alla elever i studien skiljer det endast nagra fa elever mellan de som valt
det mer kategoriska alternativ B mot det mer relationella alternativ A och néstan ingen har
valt dilemma alternativet C.
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Diskussion

Metoddiskussion

Vinjettmetoden som anvandes i studien innebar att alla elever fick samma text, kring en fiktiv
elev i ar 7 med svarigheter inom las- och skrivomradet, att ta stallning till. Metoden passade
till syftet vilket var att ta reda pa vad alla elever i nagra grupper av ar 7 6nskade for miljo for
las- och skrivstdd. Att anvénda vinjett gjorde att alla elever oberoende av om de sjalva berorts
av stod eller inte kunde besvara enkéten utifran samma forutsattningar. Daremot kan i
efterhand konstateras att enkaten skulle vunnit pa att kompletteras med nagra ytterligare
fragestallningar kring till exempel varfor eleverna gjort sina val.

Att istallet gora undersokningen utifran intervjuer hade ocksa varit intressant. Da hade urvalet
blivit annorlunda eftersom det inte gatt att géra undersokningen pa en sa stor grupp. Sarskilt
spannande hade det varit att kunna stalla foljdfragor och att ga bakom svaren for att fa
forklaringar till elevernas val. Denna undersokning hade kunnat kompletteras med nagra
intervjuer for att fortydliga nagra av fragestallningarna men tiden for att genomfora den rackte
inte till. Tiden rackte inte heller till for att intervjua ledningen pa skolorna for att till exempel
ta reda pa vilken forklaring det fanns kring att ett sa stort antal elever berorts av stod.

I studien tas ingen hansyn till vilka olika forutsattningar och erfarenheter av stéd som
eleverna haft med sig innan de kom till de nuvarande skolorna. Det framgar heller inte ifall
nagot eller nagra av alternativen varit vanligare inom nagon av kommunerna eller vilket av
alternativen som ar aktuellt pa den skola eleverna gar pa nar undersokningen genomfors. Inte
heller framgar pa vilka grunder som skolorna erbjudit eleverna stod genom deras skolgang
eller vilka alternativ for stod de eventuellt kunnat valja mellan.

Undersokningens bortfall var sammanlagt sju elever. Fyra elever som inte var narvarande i
skolan de dagar undersokningen genomfdrdes och tre elever som ldmnade in enkéaten helt
blank. Varfor tre elever lamnat in enkéten blank framgar inte. Eftersom eleverna visste att
undersdkningen var frivillig, och att de kunde vélja om de ville medverka eller inte, kanske de
helt enkelt bara avstod fran att svara. Hur bortfallet eventuellt har paverkat studiens resultat ar
svart att veta.

Resultatdiskussion

Ett 6verraskande stort antal av eleverna pa de tva skolorna hade egen erfarenhet av stod. Cirka
60 procent av eleverna pa skola X respektive knappt 40 procent pa skola Y. Antalet ar hogt
med tanke pa att det dessutom fanns en viss risk att eleverna skulle vélja att inte uppge att de
fatt stod ifall de upplevde det som kansligt. Om det ar sa att en del av eleverna har avstatt fran
att fylla i att det fatt stod skulle det kunna innebéra att annu fler elever berorts av stod i
verkligheten. Vad anledningen ar till att si manga elever pa dessa tva skolor berorts av stod
framgar dock inte av undersékningen.

Totalt har fler av eleverna pa skola X angett att de haft stod an pa skola Y. Det visar att trots
att skola X ar en skola i ett omrade och i en kommun med farre sociala och ekonomiska
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problem har de alltsa en hégre andel elever som far eller har fatt stod genom sin skoltid. Det
kan bero pa det som Skolverkets (2003) rapport tar upp att skolans storlek och omrade inte
nodvandigtvis ar likvardig med vilka behov som finns. Dar framgar att pa skolor med hdg
larartathet och med god tillgang till stod &r det ofta fler elever som har stéd och menar att en
forklaring till det kan vara att skolan &r bra pa att upptacka problem. Persson (2007) menar att
en mindre trevlig forklaring till att en skola med bra larartathet och resurser men anda har fler
elever i behov av stod kan vara att skolan ar angelagen att fylla pa sin verksamhet.

Alltsa kan det vara sa att de pa skola X ar battre pa att upptécka behov och att det helt enkelt
finns mer resurser att tillga eller sa har de en snavare syn pa barn i behov vilket medfor att fler
elever kvalar in. Skola Y kanske har mindre tillgang till resurser eller sa kan skola Y trots att
det ar en mer socialt utsatt skola, ha en annan syn pa nar det behdvs stod vilket medfor att
farre elever ar i behov av stod. Men det skulle ocksa kunna bero pa att skola Y inte har
resurser att upptacka behov eller resurser att sétta in for de elever som behover.

Det verkar som att alternativ B, alltsa det mer kategoriska och exkluderande alternativet, som
bland annat Heimdahl Mattson (2006) beskriver, &r det vanligaste stodet dven pa denna
studies skolor. Det kan vara sa att det ar svart for en del elever att skilja mellan det som de
sjalva varit med om eller som funnits pa skolan och att énska helt fritt. Kanske har en del av
eleverna omedvetet den uppfattning om skolans avsikt med stédundervisning som Persson
(2007) menar att fortfarande finns pa manga skolor. Han skriver att meningen med
specialundervisningen pa manga skolor ar att den ar till for att eleven ska "komma ikapp” och
da forvantas att det behovs nagot extra utanfor den ordinarie undervisningen for att sa ska
kunna ske. Slutmalet ar att eleven som kommit ifatt sedan ska kunna aterga till klassens
befintliga undervisning igen.

Om dessa tankar finns pa undersokningens skolor kan det eventuellt medfora att detta
tankesatt ocksa finns hos en del elever och att det kan vara en forklaring till att sa manga
elever véljer det mer kategoriska alternativ B nar de far vélja. Det kanske ocksa gor att de
andra alternativen aldrig far en riktig chans. Eller ocksa &r det sa att manga elever upplever att
en exkluderande undervisningsmiljo ar det basta alternativet att fa stod pa, trots alla fordelar
med inkludering som forskning visat. Men klassrumsmiljon bor ocksa utredas sa att inte den
ar orsaken.

Vilken stodundervisningsmiljo 6nskar eleverna och finns det likheter utifran egen erfarenhet
av stod? Resultatet visar att varken skola eller elevernas egen erfarenhet av stddverksamhet
verkar ha varit avgorande for hur studiens elever gjort sina val. Av det totala antalet elever pa
de tva skolorna har knappt héalften av eleverna dnskat alternativ A och drygt hélften av
eleverna alternativ B. Elever med egen erfarenhet av stod vager éver nagot nar det galler valet
av alternativ B. Har anvandes genom fragorna i enkaten om “stod i svenska” eller "annat
stod”, all erfarenhet av stéd for att fa en tydligare bild av om det fanns skillnader i valen
beroende pa det. Men den egna erfarenheten visade sig anda inte ha nagon avgérande
betydelse for hur eleverna valde.

Eleverna ombads innan genomforandet av enkéaten att forsoka besvara den forutséattningslost.
Om det lyckades &r svart att veta. Likaval ar det svart att veta om valen paverkas av elevernas
tankar kring vilka l&rare som undervisar i de olika alternativen. De relationer som larare
skapar kan enligt Liberg, Geijerstam och Folkeryd (2010) ha stor betydelse for eleven vilket i
sin tur kan ha paverkat hur de valde.
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Alternativ A, resultatet visade att nastan halften av eleverna pa undersékningens tva skolor
onskar mojlighet till det mer relationella och inkluderade alternativet. Av dem som ville ha
sitt stod enligt alternativ A i dmnet svenska, hade hélften egen erfarenhet av stdd. Eftersom
amnet svenska ar sa avgorande for alla teoretiska amnen borde det vara sarskilt viktigt att
tillgodose dessa elevers behov och énskningar. Alltsa vore det en fordel for eleverna om de
tva skolorna ocksa kunde erbjuda sina elever ett inkluderat alternativ.

Alternativ B, resultatet visade att drygt hélften av eleverna pa undersokningens tva skolor
onskar det mer kategoriska och exkluderande alternativet. Hur det kommer sig att sa manga
som drygt hélften av eleverna foredrar det mer kategoriska och exkluderande alternativ B kan
det bara spekuleras i. Kanske kan det vara en kansla av att "extra stod” kraver nagot utéver
det vanliga, som ligger sa starkt rotat hos eleverna att det blir ett sjalvklart val (Emanuelsson,
2004; Persson, 2007). Om det beror pa “vana” och egen erfarenhet skulle det formodligen
vara ett alternativ som kommer att krympa i takt med att alternativ A blev mer vanligt pa
skolorna. Om daremot alternativ B foredras av andra orsaker, kommer behovet férmodligen
att kvarsta aven i framtiden. Eller om anledningen till att eleverna dnskar exkluderad
undervisning med mojlighet att ga ifran sin klass och sitt klassrum beror pa behov av lugn och
ro, maste klassrumsmiljon losas. Eller ska undersékningens resultat trots allt bara tolkas som
en konsekvens av elevernas egna erfarenheter?

Alternativ C, resultatet visade att alternativ C inte var sarskilt intressant for eleverna pa nagon
av de tva skolorna forran de angav sitt andra val. Varfor alternativ C inte blev intressant
forran i andra valet framgar inte av enkéaten. Nu i efterhand kan konstaterats att det hade varit
bra om det funnits en foljdfraga kring varfor eleverna gjort sitt forsta och andra val. Det hade
bade kunnat forklara och sékerstalla resultatet. En forklaring till det ringa intresset for
alternativ C kan vara dilemmat att det innebar arbetstid utanfor elevens ordinarie schema.
Kanske ar det otdnkbart for elever att Idgga mer tid i skolan an schemat redan innebér.
Eleverna verkar alltsa inte ha bedomt alternativet som en mojlighet att fa stod utan att
klasskamraterna marker det eller som ett alternativ om den ordinarie lararen trots allt inte har
den kompetens som eleven behover.

Resultatet av undersokningen visade att eleverna &r olika och har olika behov och darfor
onskar de ocksa fa stod pa olika satt. Det stammer med Perssons (2007) resonemang dar han
menar att “om man accepterar det faktum att barn &r olika nar de kommer till skolan och att
det inte &r skolans uppdrag att reducera denna olikhet, far detta konsekvenser for skolans hela
verksamhet. Forst da accepteras det forhallande att barn lar sig i olika takt och pa olika
satt...”(s. 85). Det stammer alltsa in dven for den stédmiljo som eleverna erbjuds, oavsett om
den kallas for inkluderande eller exkluderande.

Undersokningens resultat ligger ocksa i linje med Egelund, Haug och Persson (2006) och
Allan, Brown och Ridell (1998) dar de uttrycker att idealet for specialundervisning
fortfarande ar och ska vara inkludering men dar verklighetens elever och deras foraldrar &nda
onskar en storre valmajlighet och valfrihet.

Slutsatsen utifran undersokningens fragestallningar ar att det inte bara finns en
undervisningsmiljo som eleverna onskar for las- och skrivstodinsatser utan nar eleverna far
onska vill de ha tillgang till olika alternativ. Det innebar att de tva skolorna i undersokningen
skulle vinna pa att ge sina elever fler alternativ att vélja pa istéllet for att i forvag, som det ofta
gar till pa skolor enligt Persson (2007), bestamma vilket alternativ som ska erbjudas. Med
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tillgang till den stodmiljo som eleverna énskar 6kar chansen och de far battre forutsattningar
att tillgodogora sig det stod de behover for att na malen.

Specialpedagogiska och didaktiska konsekvenser

Elevernas svar visar pa en énskan om variation inom omradet. Eftersom nastan halften av
eleverna, manga med egen erfarenhet av stod inom dmnet svenska, onskar stod inkluderat
skulle det vara onskvart att infora det som ett alternativ pa de tva skolorna. Resultatet visar
ocksa att det fortfarande finns ett starkt behov av alternativ B. Om dven elevernas andra val
tas med sa blir dessutom alternativ C intressant att kunna erbjuda.

Utifran resultatet skulle skolornas stodverksamhet alltsa vinna pa att utveckla sin
inkluderande verksamhet samtidigt som de erbjuder méjligheten att kunna ga ifrn. Aven
mojligheten att fa extra stod utanfor ordinarie timmar for de som sa 6nskar skulle kunna
erbjudas som ett alternativ.

Skolan stélls standigt infor olika dilemman i sina forsok att moéta elevernas olika behov. Det
som ar gynnsamt for en elev kan ha direkt motsatt effekt pa en annan. Férhoppningsvis skulle
tillgangen till fler alternativ av stod leda till att fler elever far den hjalp de 6nskar sa att de i
forlangningen kan na malen. | Lgrll (Utbildningsdepartementen, 2011) star att ledning och
larare maste ta ansvar for att verksamheten prévas och att nya metoder utvecklas. Det borde
aven medfora att specialundervisningens innehall och miljo revideras med jamna mellanrum.
Om sedan lararutbildningen, i enlighet med Perssons (2007) idé, kan sorja for att blivande
larare far ett annat “tank” kring barns olikheter skulle snart skolans forandringsprocess vara
igang pa alla nivaer och undervisningen/ specialundervisningen skulle automatiskt fylla sin
funktion med att tillgodose alla elevers behov.
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Forslag till fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att gora ytterligare enkatstudier pa nagra andra skolors ar 7 for att
gora jamforelser. Att gora djupintervjuer med nagra elever ur nagra olika klasser och skolor
skulle ocksa vara tankbart for att se om det framkommer andra svar nar det gar att stalla
foljdfragor. Dessutom skulle upplagget att kombinera enkét med djupintervjuer for att ha
mojlighet att fa mer omfattande och utvecklande svar kunna vara givande. En sadan
undersokning skulle kunna innefatta enkét och sedan djupintervjuer med nagra elever
och/eller med skolledningen.
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Enkat Bilaga 1

Du ska borja med att tanka som att du &r en elev pa en helt annan
skola med andra larare och klasskompisar.

Du ar nu en elev som gar i 7:an pa en skola. Du har
tréanat for att lara dig lasa och skriva dnda sedan du
borjade skolan men har anda inte lart dig tillrackligt bra.
Du har fatt olika sorters hjélp men du har inte fatt
riktigt flyt med att lasa och skriva d&nda. Nu kénner du
dig ledsen och borjar undra om du nagonsin kommer
att kunna lara dig tillrackligt bra.

Da kommer en larare och berattar att skolan har bestamt
att fraga eleverna hur de vill ha hjalp for att de ska
lyckas battre i skolan. Lararen vill att just du ska vara
med och berétta hur du helst vill ha det for att du ska
kunna lara dig pa basta satt.

Tank dig nu in i att du ar eleven i exemplet och har svart att lara dig
lasa och skriva flytande. Nu kommer skolan och fragar just dig om
hur du vill ha hjalp med det.

Du kommer att fa valja bland tre fardiga forslag. Du ska forst valja
vilket av dem som du helst vill ha och sedan vélja vilket som
kommer som nummer tva. Sist skriver du med egna ord hur du vill
ha din hjalp om du har andra forslag &an de fardiga.
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Du ska nu forst tanka dig in i dessa tre fardiga val. Kom ihag att
detta inte ar pa din skola utan pa en helt annan och okénd skola:

A.Du vill helst stanna kvar i ditt klassrum med din klass. Da
hjalper din larare dig och dina klasskompisar pa de vanliga
svenska lektionerna. Du har allt du behéver i klassrummet och
far den hjalp du behover dar tillsammans med de andra i klassen.
Ibland kan extra larare vara med och hjalpa till i ditt klassrum.

B.Du vill helst ga ifran ditt klassrum och dina klasskompisar
under svenska lektionerna. Da kan du ga till ett annat klassrum
och en annan larare och ha dina lektioner. Dér kan du fa hjélp
och det finns mer tid att stalla fragor eftersom ni blandas i fran
olika klasser till en mindre grupp och ibland kanske du kan vara
ensam med en larare.

C.Du vill helst ga som vanligt med din klass och larare och sedan
hellre fa extra hjalp nagon annan tid &n din vanliga lektionstid
men som du sjalv valjer som t.ex. elevens val, haltimmar, fore
eller efter skolan.

1. Vilken av bokstéaverna A-C véljer du som ditt forsta val?

Bokstav:

2. Vilken bokstav véljer du som ditt andra val?

Bokstav:

3. Om du kan tanka dig att ha undervisning i flera av valen pa samma
gang sa skriver du de bokstaverna efter varandra:
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4. Skriv ditt eget alternativ/onskefdorslag:

Har kommer nagra fragor om dig:

5. Ringa in om du ér: kille tjej

6. Har du ndgon gang fran forsta klass till idag fatt extra hjalp i
svenska?

Ringain: Ja  Nej

7. Har du nagon gang fran forsta klass till idag fatt extra hjalp i
nagot annat amne?

Ringain: Ja Negj

8. Om du svarat JA pa nagon av fragorna 6 och 7, vilket eller vilka av
de fardiga valen A-C fran exemplet tidigare passar béast in pa den sorts
hjalp som du har fatt pa riktigt?

Ringa in det eller de val som passar bast:

A B C Inget val passar

Tack for att just du var med! Dina svar gor skillnad!
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Hej alla elever i ar 7! Bilaga 2

Jag heter Iréne Hasslof och gar sedan nagra ar en utbildning till speciallarare pa Goteborgs
Universitet. Varen 2014 ar den sista terminen for mig och da gor vi ett forskningsarbete som
examensarbete.

Mitt forskningsarbete handlar om vad elever tycker om att fa I&s- och skrivstod i skolan.
Studien utgar fran en pahittad elev som har problem med att lasa och skriva.

Jag kommer till er och gor undersokningen under en lektion i februari. Da kommer ni forst att
fa en kort beskrivning av den pahittade eleven och sen far ni svara pa lite fragor i en enkat.
Det kommer inte att spela nagon roll om ni sjalva haft stod nagon gang. Ni kommer inte att
uppge era namn nagonstans utan undersokningen ar helt anonym.

Tanken med studien 4r att ta reda pa vad ni elever tycker ar viktigast for att ni ska trivas och
lara er pa basta satt. Nar forskningsrapporten &r klar kommer kanske skolor kunna anvanda
kunskapen om hur ni vill ha det, i sitt framtida arbete.

Vi ses i februari!

Hélsningar Iréne
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