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Sammanfattning

Syfte

Syftet med undersokningen var att undersoka hur pedagogerna pa en avdelning med 1-3 ar
arbetar med text och bild i forskolans milj6 for att ge barnen mdjlighet att ndrma sig
skriftspréket.

Metod

Jag valde att gora observationer pa en avdelning med barn i dldern 1-3 ar. Jag observerade en
samling och en aktivitet tillsammans med barnen och pedagogerna. Jag visades dven runt pa
avdelningen och pedagogerna berittar vad de haft for syfte med de bilder och den text de satt
upp pa avdelningen.

Resultat

De resultat jag fick fram var att pedagogerna till en viss del arbetar med de yngre barnens
skriftspridk. De arbetar med bilder och text i barnens milj6. Men att arbetet gérna blir
pedagogstyrt.
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Forord

Jag har alltid fascinerats av hur barnen gor nir de borjar utforska det skrivna spriket. Nér jag
arbetade med de dldre barnen sdg jag hur de exempelvis borjade skriva av bokstiver de sag i
miljon pa forskolan. De skrev egna bdcker och berittelser med mera. Att man kunde se
skriftsprdksutvecklingen dven hos de yngre barnen var inget jag tinkte pa. Nar vi sedan laste
om barns skriftspréksutveckling har pa universitet fick jag nya kunskaper om vad
skriftspraksutveckling kan innebéra. Det gjorde ocksa att jag ville fordjupa mig mer i vad den
tidiga skriftspraksutvecklingen kan innebéra.

Under arbetet med den har uppsatsen har jag upptackt allt yngre barn som pa olika sitt visar
intresse for skriftsprak genom bokstaver, bilder och symboler som kan féormedla saker till
dem. Jag kan hora hur véra tredringar pé avdelningen diskuterar vilka bokstéver som finns
med i deras namn, vilket sdger mig att de redan i den dldern borjar intressera sig for bokstéver
dven om de inte vet riktigt hur de ska anvinda dem. Jag ser dven hur en av véra tvadringar
borjar intressera sig for de bokstédver som sitter uppsatta pa grannavdelningen. Han funderar
over bilderna runt omkring bokstdverna, som jag kan se det har han forstatt att bilderna kan
formedla négot till honom. En av trearingarna diskuterar gérna vilka bokstiver han kidnner
igen frdn sitt namn, han kénner igen dem till utseendet men han kénner inte till namnet pa
dem. Han kan séga den bokstaven finns i mitt namn. Men nér jag fragar vilken bokstav det &r
vet han inte vad den heter, vilket sdger mig att han kénner till bokstavens utseende men inte
dess namn och att han har ett begynnande intresse for skriftsprak och bokstéver.

Jag vill hér tacka de pedagoger som ldt mig komma till avdelningen och gora mina
observationer. Det var snillt av dem att visa sin verksamhet.

Jag vill ocksé tacka min kollega som hjélpte mig att komma loss ur min skrivkramp. Med
hjélp véra av diskussioner 10ste det sig.
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1. Inledning

Man har i studier kommit fram till att &ven de yngre barnen (1-3 &r) visar intresse for
bokstidver och skriftsprak. Fast (2008) skriver att det tillbaka 1 tiden funnits en tradition av att
man inte ska arbeta med bokstéver och skriftsprak i forskolan eftersom man var radd att de da
skulle ldra sig bokstdverna pa fel sitt. Bokstaver och skriftsprék i forskolan ansags som att
pedagogerna inkriktade pé skolans doméner. Fast (2008) skriver vidare att uppfattningen av
barnens kognitiva utveckling varit att de bést lar sig skrivandets konst i sjudrsaldern. Det har
nu dndrats i och med att de nya studierna visar att barnen visar intresse for skriftsprék dven i
de yngre aldrarna. Problemet med nya forskarronen &r att nir de ska séttas in 1 forskolans
verksamhet dr att forskarronen till en borjan har en tendens till att bli pedagogstyrda nér de
ska provas ute i1 verksamheten.

I den nya skollagen star det att forskolan dr en egen skolform. Vilket for med sig hogre krav
pa forskolan som ldrandeinstitution. Vi ska i forskolan ldgga grunden for barnens fortsatta
lirande senare i skolsystemet. Aven de yngre barnens lirande och nyfikenhet pa exempelvis
skriftsprak har blivit viktigt att ta tillvara. Det star i ldroplanen (Lpf6 98/2010) for forskolan
att vi ska vécka intresset hos barnen och att vi ska ta tillvara deras intresse for bland annat
skriftsprdk. Det dr egentligen inget nytt att vi ska arbeta med barnens sprakutveckling 1
forskolan. Det har funnits med tidigare under forskolans historia men dé har inte betoningen
legat pa att vi ska utgd fran barnens intresse att ldra sig skriva och ldsa. Man har inte heller
sett till att skriftspriket kan ldras pa olika sitt exempelvis genom bilder och att de kan
formedla information till dem som ”laser”. Det nya ligger dven 1 att vi kan se barnens intresse
for bilder och symboler som ett begynnande intresse for skriftsprak.

Det star 1 laroplanen for forskolan att vi ska stridva efter att varje barn utvecklar intresse for
bilder, texter, och olika medier samt sin forméga att anvénda sig av, tolka och samtala om
dessa (Skolverket 2010 s.10). Forskarna (Bjorklund, 2008; Fast, 2008) kallar barnens sétt att
erovra skriftspraket for litteracitet eller literacy, i begreppet ingar bland annat populérkultur,
berittande, bilderboksbldddrande/ldsande, texter och bilder. Litteracitetsbegreppet kan tolkas
som att litteracitet &r ndgot som dven de yngre barnen dgnar sig at Bjorklund (2008). Det ér
darfor av intresse att undersoka hur pedagogerna pa en avdelning med yngre barn (1-3 ér)
arbetar med att lata barnen nérma sig skriftspraket, exempelvis genom bilder och text. En
annan anledning till att det dr intressant att studera hur pedagogerna ger barnen mgjlighet att
ndrma sig skriftspraket genom text och bild &r att litteracitetsbegreppet ér ganska nytt inom
forskolan. Det dr ocksa nytt i var laroplan Ipfo 98/2010 att vi ska se det skriftsprakliga
larandet med de yngre barnen (Skolverket, 2010). Frdgan dr om intentionerna till litteracitet ar
pedagogstyrt eller om det kommer fran barnens intresse?



2. Syfte

Syftet med undersokningen dr att undersdka hur pedagogerna ger de yngre barnen (1-3 ar)
mojlighet att ndrma sig skriftspraket genom text och bild i férskolans miljo.

Fragor har vickts om hur pedagogerna arbetar for att ge barnen mojlighet att mota
skriftspraket pé olika sétt under forskolans dagliga verksamhet.

2.1 Fragestillning

Hur arbetar pedagogerna med text och bild for att eventuellt vicka intresse for skriftspraket
hos de yngre barnen?



3. Teoretiskt ramverk

I det hir stycket kommer jag att redogoéra for den historiska synen pa sprakutvecklingen som
funnits under forskolans historia. Jag kommer ocksa att redogdra for min teoretiska grund till
undersdkningen och de begrepp jag anvinder mig av i min text. Hér finns &dven de strdvans
mal fran forskolans laroplan Ipfé 98/2010 som jag anser ar relevanta for min undersdkning.

3.1 Aldre traditioner av skriftspraksinlirning

Bjorklund (2008) skriver om den dldre traditionen pa forskolan pa det hér sédttet. Hon menar
att sedan forskolan infordes 1 mindre skala under forforra seklet har forskolan statt for en
annan tradition dn skolans lds- och skrivtradition. Lis- och skrivaktiviteter var sillan
forekommande 1 forskolan. Hon menar vidare att styrdokumenten idag innehaller ett annat
synsétt som pekar pa Oppnare attityder om vad barnen ska fa for erfarenheter innan de borjar i
skolan. Men hon anser att &n har inga storre forandringar skett i praktiken. Hon skriver vidare
att det dr framst Frobel (1782-1852) som priglat den svenska forskolan och att hans
pedagogiska arv till en viss del lever kvar. Frobel menade att leken var viktig for barnens
larande. Han hade tjugo lekgdvor som bland annat bestod av en boll, klossar, yt- och
laggskivor. Forutom lekgavorna skrev han en familjebok som var tinkt att lasas framst i
hemmet. Bjorklund (2006) menar att man kan ana att det var hiar som dagens hoglésning i
forskolan borjade. Under 1900-talet kom arbetsmedelpunkten och sedan kom det som man
kallade intressecentrum, de bildade det &mnesintegrerande arbetssitt som fortfarande finns
kvar 1 forskolan, numera kallas det temaarbete (Bjorklund, 2008). Till aktiviteterna i
intressecentrum och arbetsmedelpunkt horde sagor, sdnger, berittelser samt sanglekar. Rim
och ramsor fanns ocksd med i verksamheten liksom fingerlekar (Bjorklund, 2008). Aktiviteter
som rim, ramsor, sanger med mera finns fortfarande med som inslag i forskolans verksamhet.
Temaarbetet tar numera utgdngspunkt i barnens intressen menar Bjorklund (2008) till skillnad
mot hur forskoleverksamheten sag ut tidigare.

Enligt Bjorklund (2008) stod det 1 barnstugeutredningen fran 1972 (SOU, 1972:26) att fokus
lag pé barnens kognitiva inldrning. I den stod det vidare att begreppsbildning var viktigt for
barnen att kunna. Sprakstimulering ansags darfor som en viktig del i barnens
begreppsbildning. De skulle i samtal f& erfarenhet av att beskriva och kommunicera sina
upplevelser. Hos de yngre barnen skulle sinnesupplevelser stimulera spraket. Pekbocker med
bilder pa vilkanda foremél skulle ingd i forskolans material. Hoglésning och berittande skulle
ocksa inga i verksamheten. Bjorklund (2008) belyser vidare det forsta pedagogiska
programmet for forskolan fran socialstyrelsen 1987 dar de understrok sprakets betydelse och
dar de gav en tydlig koppling till kulturen som verktyg for den sprakliga och tankemaissiga
utvecklingen. Pedagogerna skulle stimulera barnens vilja att anvdnda det talade spraket
genom att uppmuntra dem till samtal, uttrycka sig i ord, beskriva och beritta samt att lyssna.
De skulle dven lata barnen ldra kénna det skrivna spraket tillika den mangfald de kan fa
genom bocker. Det ansdgs viktigt for barnen att fa se det skrivna ordet i naturliga
sammanhang (Bjorklund, 2008). De skulle pé det séttet {4 intresse for bokstéver och sjédlva
kunna anvénda dem i eget textskapande. Har handlade det om lite dldre barns litteracitet. For
de yngre barnen betonades kommunikation i ndra relationer. Dessutom betonades den viktiga
kopplingen att knyta sprak till handling. Till de yngre barnens litteracitet utgjorde rim och
ramsor en vikig del liksom att {2 bildberétta. Forskolan fick en starkare stidllning som
institution néir de 1996 overfordes fran socialdepartementet till utbildningsdepartementet
(Bjorklund, 2008). Sedan 1998 har forskolan en ldroplan som visar vilket uppdrag forskolan
har samt att det stir beskrivet hur verksamheten ska bedrivas och organiseras. Laroplanen
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skulle ge forskolan storre status som larandemiljé samt gora verksamheten i forskolan
likvardig i hela landet (Bjorklund, 2008). Forskolan far nu mél att strdva mot och lek och
larande forutsétter man integreras i de malen. Lekens plats dr stor i forskolan med den skiljs
ofta fran planerade aktivteter (Bjorklund, 2008). En ny tid infinner sig i forskolan dér lek och
larande ska vara en gemensam utgdngspunkt for verksamheten. I slutbetdnkandet (SOU
1997:157) understryks ett omradde ndmligen sprak och ldrande, det synliggors ocksa i
laroplanen (Bjorklund, 2008). Hon skriver vidare att talspraket lyfts ddrmed fram och ses som
viktigt i kommunikation och samspel med omgivningen. I SOU 1997:157 patalades att om
pedagogerna lédt barnen delta i 1ds- och skrivupplevelser gavs en grund till deras eget lasande
och skrivande (Bjorklund 2008). Darmed inlemmades barnen gradvis in i en skriftspraklig
kultur. Bjorklund (2008) menar vidare att om de yngre barnen ges mdjlighet att visa intresse
och far prova att berétta, skriva och ldsa pa egen hand och fir uppmuntran nér de provar véxer
deras tilltro till den egna forméagan. De bygger pé det séttet upp en uppfattning av sig sjdlva
som skrivande och ldsande individer. De ses som kompetenta och att &ven de kan vara
delaktiga i skriftsprakliga vérldar.

Under 2010 revideras ldroplanerna for skola samt forskola och det skrivs in i skollagen att
forskolan dr en egen skolform. Pedagogerna i forskolan ska stridva efter att lagga grunden for
barnens fortsatta ldrande i skolan, det livslanga larandet tar sin borjan i forskolan.
Pedagogerna i1 forskolan ska inte bedriva undervisning i sprdk men de ska uppmuntra barnens
intresse for sprak och deras vilja att utforska spréket.

3.2 Laroplanen Skolverket Lpfo 98 reviderad 2010

Under den hér rubriken redogor jag for vad vi kan ldsa 1 forskolans laroplan om barns
skriftspraksutveckling.

I den reviderade laroplanen Ipf6 98/2010 kan vi ldsa att det ingér forskolans uppdrag att
utveckla barns sprik och kunskaper. Det star vidare att lirandet ska baseras savél pa
samspelet mellan vuxna och barn som pa att barn ldr av varandra. Barngruppen ska ses som
en viktig och aktiv del i utveckling och larande. (Skolverket 2010 s.7)

Liser vi vidare i ldroplanen Lpfo 98/2010 kan vi ldsa att sprak och larande oupplosligt hanger
samman liksom sprdk och identitetsutveckling. Pedagogerna ska i forskolan ligga stor vikt
vid att stimulera barnens sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnens nyfikenhet
och intresse for den skriftsprakliga vérlden.

Forskolan ska ha ambitionen att strdva efter att varje barn utvecklar ett nyanserat talsprak och
att de far ett rikt ordforrad. De bor ocksa fa en forstielse for begrepp samt att de far mojlighet
att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stilla frigor, argumentera och kommunicera med
andra. Det star vidare i laroplanen Lpfo 98/2010 att barnen ska utveckla intresse for
skriftsprdket samt fa en forstéelse for symboler och deras kommunikativa funktioner. De ska
dessutom utveckla intresse for bilder och texter samt sin forméga att anvénda sig av, tolka och
samtala om dem.



3.3 Litteracitetsbegreppet

Under den hér rubriken redogor jag for litteracitetsbegreppet. Litteracitet dr bara ett av de ord
som forskarna (Bjorklund, 2008;Fast 2008) anvénder for att forklara den omvilvande process
som barnen gir igenom nir de ska ldra sig ldsa och skriva. Andra ord som forskarna (Fast
2008; Bjorkkund 2008) anvénder é&r literacy, litterat eller 1ds- och skrivutveckling.

Ellvin (2006) skriver att literacy dr en social handling som individen gor i interaktion med
andra méinniskor och med olika verktyg exempelvis text i recept. Individen dger alltsa inte
spréakutvecklingen enskilt utan den kan ses i ett sociokulturellt ssmmanhang.
Sprékutvecklingen ér distribuerad savil over tid som mellan ménniskor den 4r en handling vi
gor tillsammans med andra individer. Literacy ar ett dialogiskt perspektiv pd
sprakanvandning.

Litteracitet anser Bjorklund (2008) borjar 1angt innan barnen far formell undervisning i
skolan. I begreppet ingér inte enbart att ldsa och skriva utan dven att tala och lyssna. Till
begreppet anser Bjorklund (2008) dven att de 1ds- och skriverfarenheter barnen gor i
vardagliga sammanhang hor dar 1dsandet kopplas ihop med niagot som ska goras. Barnen lér
sig enligt det hér séttet att se pa deras 14s- och skrivutveckling genom att utforska och vara
aktivt delaktiga i1 sin omgivning. Hon menar vidare att det dr i samspel med andra som ett
larande uppstér. Bjorklund (2008) skriver vidare att barn redan fran det att de &r mycket sma
kommunicerar med andra individer genom mimik och gester. Bjorklund (2008) menar att
dven lasning och skrivning kan ses som en kommunikativ handling. Bjorklund (2008) menar
darfor att den tidiga kommunikationen med gester och mimik kan ses som en borjan pa
barnens begynnande formaga att bli skrivande och ldsande individer. Hon menar att barnen
gar igenom de hér stegen eller stadierna pa olika sétt och vid olika aldrar. Det ar en l&ng och
komplex process som borjar tidigt genom kommunikation med omgivningen. Processen med
att bli en skrivande och ldsande individ borjar redan vid den verbala sprakutvecklingen dar
barnen borjar med att bendmna objekt i sin omgivning och dér de interagerar med andra.
Aven Fast (2008) skriver om att inskolningen till att bli en skrivande och lidsande individ &r
ndgot som borjar redan tidigt i barnens liv. Barnen socialiseras in i skriftspréket frimst av sina
fordldrar, syskon och andra nérstdende. Fast (2008) belyser att ldsandet och skrivandet ligger
som groende fron i det muntliga spraket och i den sociala interaktionen i barnens liv. Det gar
inte att peka ut ett speciellt tillfdlle 1 barnens liv di ldrandet startar. Larandet sker hela tiden 1
barnens dagliga kontakt med andra individer.

3.4 Litteracitetshandelser

Bjorklund (2008) menar att litteracitet dr ett begrepp som kan tolkas brett. Litteracitet anser
hon borjar genom ménniskors erdvrande och dr inte ndgot som i forsta hand sker vid formellt
larande. Det borjar 1 vardagslivet, som vid receptldsning eller ndr man laser busstidtabeller.
Bjorklund (2008) skriver om littercitetshdandelser som hon beskriver som en aktivitet dér text,
direkt eller indirekt, 1 nagon form finns med och som en handling som sker tillsammans med
andra i vardagslivet. Det dr dérfor en handling som hon anser sker i interaktion med andra
barn 1 barngruppen, pedagogerna och den fysiska miljon pa forskolan. Litteracitetshandelser i
forskolans fall skulle betyda det som sker varje dag i forskolans verksamhet (Bjorklund,
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2008). Pedagogerna ldser bocker eller har samlingar dér vissa dterkommande moment finns
med, exempelvis uppmirksammar vem som dr narvarande pa forskolan och vem som &r borta
eller att barnen sjunger en viss sdng innan de dter. Litteracitetshidndelserna kan dven bestéd av
berittelser, lasning- text, bok och bldddring samt skrift, tecken, bilder/bilderbok (Bjorklund,
2008). Héndelserna bestar ocksa av bilder och flerdimensionella artefakter samt
ritande/skrivande och sjungande. Fast (2008) skriver hédr om literacy events, tillfillen da
lasning och skrivning dr nagot som sker i vardagslivet. Hon menar att vi redan nér vi gar upp
pa morgonen anvander oss av symboler som talar om for oss vad klockan &r. Vi lyssnar
kanske pa radion eller ldser morgontidningen. Pa vég till jobbet eller forskolan kanske vi aker
buss eller sparvagn dér vi kan lésa och tolka reklam i1 form av text och bilder. I den hir
varlden lever dven barnen skriver hon vidare. Genom litteracitetshiandelserna kan de yngre
barnen paborja sitt intresse for bilder, symboler och text och se att de kan formedla olika
saker till dem.

3.5 Emergent literacy

Béde Fast (2008) och Bjorklund (2008) skriver om “emergent literacy” som begrepp pd den
tidiga las- och skrivutvecklingen hos barnen. Bjorklund (2008) skriver att det finns tva
huvudlinjer i barns sétt att bli 1dsande och skrivande individer. Den forsta visade att &ven sma
barn hade olika strategier i sitt 1irande och att de visade intresse for skriftspraket de motte 1
omgivningen pa sitt eget sétt. Den andra linjen innebar en omstrukturering av begreppet som
nu borjade betraktas ha en bredare uppsittning av skrivrelaterade beteenden. Fast (2008)
skriver att barns 14s- och skrivldrandet borjar tidigt 1 deras liv och att ldrandet kommer
gradvis. Lirandet sker i ett samspel skriver hon vidare. Larandet &r inte heller forlagd till
ndgot speciellt omrade. Larandet kan ske var som helst exempelvis hemma, i lekparken eller
pa varuhuset (Fast, 2008). Miljon som barnen vixer upp i dr vardefull for deras vag in i
skriftspraket. Lasandet behdver inte vara forknippat med bocker. Liasandet kan ocksé ske i
andra sammanhang dér olika symboler, bilder eller text finns med. Fast (2008) skriver att barn
moter och kédnner igen text av olika slag i sin omgivning. Antingen i form av bilder eller av
skriven text och att det kan vara en begynnande medvetenhet om skriftspraket.

Precis som Bjorklund (2008) skriver Fast (2008) om barns tidiga skriftspraksutveckling. Fast
(2008) riaknar upp fyra antaganden (s. 39) nér det giller emergent literacy. De fyra
antagandena har hon fatt fran Teale och Sulzby och deras tidigare forskning pd barns
skriftsprakslarande.

De ér som foljer: 1. Utvecklingen av literacy borjar langt innan barnen borjar formell
undervisning.

2. Literacy utvecklas i det dagliga livet.

3. Barn lar sig skriftsprdket genom att aktivt engagera sig i den egna
vérlden. De samspelar socialt med vuxna i lds- och skrivsituationer; de
utforskar skrift pa egen hand och drar nytta av betydelsefulla vuxna,
framforallt fordldrarna, demonstrerar lasande och skrivande.

4. Aven om barns literacy-utveckling kan beskrivas i termer av
generaliserade stadier, kan barn passera dessa stadier pa ett otal sétt och i
skiftande aldrar.
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Emergent literacy borjar 1 vardagslivet i for barnen meningsfulla ssmmanhang och att de lar
langt innan de far formell undervisning i 1dsning och skrivning. Barnen véntar inte pa att de
ska ha lart sig ett visst antal bokstéver, de véntar inte heller pa att de ska ha uppnatt en viss
alder och att de ska utbildas av en utbildad ldrare. Barnen foljer inte en viss ordning nér de lér
sig ldsa och skriva. Fast (2008) menar att emergent literacy &r en del av det storre och
overordande begreppet literacy. Fler betydelser har lagts till i begreppet efterhand. Det har
skett forskjutningar och utvidgningar av vad det betyder. Lange handlade det enbart om
lasning och skrivning. Sedan lades dven en den muntliga sidan till. Numera finns ocksa
multimodala texter, texter som blandar text och bild med i begreppet. Har ror det sig om
texter och bilder barnen kan stdta pa i sin omvérld, exempelvis reklamskyltar, gatuskyltar,
namn pa affdrer och namn i samband med bussar och sparvagnar (Fast, 2008).
Undersokningar som har gjorts pd omradet visar att barn pa det hér séttet bygger upp en
medvetenhet om skriftspraket (Fast, 2011). De lér sig att skriftspraket kan férmedla nagot till
dem. De lér sig att man kan ldsa i olika sammanhang och att det finns olika typer av skrift
skriver hon vidare. Tidigare trodde man att barnen var tvungna att vénta till en viss élder
innan de kunde léra sig ldsa och skriva. Pedagoger och fordldrar skulle helst inte svara pa
barnens fragor om ldsning och skrivning eftersom de da kunde fa trakigt i skolan (Fast, 2011).
Nufortiden anser forskarna (Bjorklund 2008; Fast 2008; Fast 2011) dock att barnens vigar in i
lasandets och skrivandets vérld borjar tidigt 1 barnens liv.

3.6 Bildens betydelse for skriftspraksutvecklingen

Bjorklund (2008) beskiver litteracitet som mer dn skriven text. Till begreppet menar hon att
dven gester, symboler, ikoner, bilder och musik hor forutom text. Text och bild finns pa
manga stillen 1 barnens vérld och de tar till sig och anvédnder det som de anser meningsfullt
och anvéndbart for dem. Barnens agerande med symboler och bilder uppmuntras ofta av dem
som finns runt omkring dem. Darfér menar hon att det &r en handling som dven kan fingas
och beskrivas tillsammans med de yngsta barnen. Fast (2011) belyser att barn mdter texter av
olika slag under sina forsta ar. Att 1dgga marke till och kénna igen bilder kan vara en forsta
ingang till en medvetenhet om skriftspraket (Fast, 2011). Bilder och andra visuella symboler
ar idag betydelsefulla och integreras ofta med skriven text sé kallad visual literacy. Bjorklund
(2008) skriver hur de yngre barnen tidigt var sig i bildlasning genom framforallt
bilderbocker och att de ldser bilderna innan de ldser den skrivna texten. Fast (2008) belyser
ocksa att bilderbocker ofta dr de forsta bockerna som barnen moéter och att de tidigt 14r sig att
lasa bilder. Hon skriver vidare att barn som borjar ldsa tar stod av bilderna nar de ldser for att
skapa mening i texten. Hon betonar vikten av att de tillats gora det eftersom bilderna &r en
minst lika viktig del 1 barnens lds- och skrivutveckling. Bilderna har stor betydelse for barnen,
med hjilp av dem kan de skapa mening i texten (Fast, 2011). Barnen ser ofta detaljer i
bilderna. Det hjdlper dem till den visuella uppmérksamheten som blir nyckeln till att bli en
skrivande och ldsande person (Fast, 2011). Fast (2008) skriver att barn véxer upp i en vérld av
olika slags text. De kan tidigt 14sa av bilder som visas for dem pa tv-skédrmen. Kldder barnen
klar sig 1, saker de leker med och matfoérpackningar innehéller bilder och symboler. Barnen
fragar ’vad star det dir?” (s.7) kunskapen de far hérifran bidrar till deras végar in 1
skriftspraket (Fast, 2008). Att tidigt f& mojlighet att lagga mirke till och kdnna igen symboler
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och bilder kan vara ett forsta steg mot att fa ett begynnande intresse for skriftspraket (Fast,
2011). Hon skriver vidare att barnen tilldgnar sig en gradvis forstaelse for symboler och lar
sig efterhand tolka dem. Fast (2011) menar att forstaelsen gér fran den konkreta bilden till

stiliserade till de mer abstrakta symbolerna som vért alfabete utgor.

Ord kan ocksé ses som bilder menar Eriksen Hagvet (2006). Smabarn har ett bra synminne
som gor det litt for dem att komma ihadg ordbilder (Eriksen Hagvet, 2006). Hon skriver vidare
att de bilder som barnen sedan kommer ihag kan kénnas trygga och vilkénda for dem nér de
sedan ska léra sig l4sa- och skriva alfabetiskt. Ord som &r kdnda for dem kan de léttare ldsa-
och skriva i ett senare skede. De hir ordbilderna ger dem ett bra utgangsliage for att utforska
nya ord.

3.7 Pedagogen som medupptiackare

For kunna mota alla barn i deras sprakutveckling behover pedagogerna ha kunskap om
barnens samhille och de livsvdrldar barnen kommer ifran. Det dr ocksa viktigt att
pedagogerna har en god teoretisk bakgrund till barns sprakutveckling (Fast, 2011). Eriksen
Hagvet (2006) menar att det sidtt som de vuxna inbjuder barnen till att skriva har stor
betydelse for deras motivation till att borja skriva. Hon séger vidare att barnen bor fa tillfélle
att pladdra med skriftspraket precis som de i ettarsaldern pladdrar med talspraket. Eriksen
Hagvet (2006) menar att om man som vuxen kan uppmuntra barnens utforskning av skriven
text. Hon menar att vi ska uppmuntra dem genom att visa intresse for det som skrivits, svara
pa fragor, stilla fragor, skriva tillsammans med barnen. Bade som ett sétt att férmedla
budskap och som teknik. Séttet att tinka menar hon dr inspirerat av Vygotskij. De vuxna
bygger “stottor” for barnen och ger barnen precis s& mycket hjalp de kianner att de behover.
Det viktigaste menar Eriksen Hagvet (2006) dr samspelet och dialogen mellan det lirande
barnet och den vuxne eller en kompis som kan mer. Den som kan mer medierar larandet
genom sina fragor, sina svar, och sitt modellbeteende (Eriksen Hagvet, 2006). Det &r i
samspel och dialog med den som kan mer, vuxen eller kompis som kommit ldngre i sin
utveckling, som barnen fér tinja pa sin ndrmaste utvecklingszon (Eriksen Hagvet, 2006). 1
den nidrmaste utvecklingszonen dr den vuxne 1 hog grad nérvarnade i barnens ldrande. Eriksen
Hagvet (2006) skriver vidare att pedagogens kanske viktigaste roll dr igdngséttarens. Att
pedagogerna kan bygga upp situationer som barnen kan ta lirdom av stéller krav pa kunskap,
kreativitet och en formaga att se varje barn dér de &r i sitt skriftsprakliga ldrande. Hon menar
vidare att man kan badda for skrivsituationer redan fran forsta dagen i forskolan. Pedagogerna
ska kunna vigleda barnen utifrdn deras egen utveckling. Barnen ska med andra ord stottas
precis sa mycket att de utmanas vidare i sin utveckling (Eriksen Hagvet, 2006). Stottningen
ska vara precis sé liten att barnet vill fortsatta utforska spraket pa egen hand.

~12 ~



3.8 Lirandemiljon

Bjorklund (2008) anser att det finns tre utgdangspunkter for att ge de yngre barnen mojlighet
att narma sig skriftspréket. Den forsta ér att ge barnen mojlighet att vistas i betydelsefulla och
engagerade praktiker dar de mots av ett rikt och varierat utbud av material och metoder. Den
andra &r att barnen far vara ”hir och nu” (s. 55) och erdvra litteracitet pa ett sitt som for
tillfallet passar for barnen och dr meningsfullt for dem. Den tredje utgangspunkten anser hon
ar en tillatande miljo dir barnen inte moter restriktioner och begridnsningar. I ett sadant
perspektiv dr pedagogerna dppna for att se och ge dem mdgjligheter till att ndrma sig
skriftspraket. Allt utifran intresse och vad de redan vet. Fast (2011) menar att en rik textmiljo
for barnen pé forskolan stimulerar deras nyfikenhet pa ldsande och skrivande. En god 1drmiljo
bor innehdlla ménga olika sorters material. For att barnen ska kunna utforska skriftspraket bor
det finnas tillgéng till bocker pa olika nivaer. Det bor déarfor finnas sddana de kan kénna igen
och bocker som ger dem chansen till nya upptéckter. Om barnen far ta del av texter i
funktionella sammanhang kommer de ett steg narmare till att bli skrivande och ldsande
individer (Fast 2011). Miljon runt barnen bor ocksa innehélla texter som for barnen &r
meningsfulla. Texterna behdver inte vara dér for att barnen ska kunna ldsa dem, de kan finnas
dér for att de fyller en funktion for barnen i deras dagliga liv. Eriksen Hagvet (2006) skriver
hir om att vi 1 forskolan kan ha skriftbilder uppsatta i férskolans miljo for att de ska fa se att
skriftspraket har en innebord. Hon menar vidare att &ven sma barn kan ldra sig att kiinna igen
skriftbilderna. Eriksen Hagvet (2006) skriver ocksé att en skriftstimulerande milj6 bor
innehalla mycket text. Barnens namn bor dérfor finnas pé alla stéllen dar deras personliga
saker finns, exempelvis fack, stolar, lador och parmar med mera (Eriksen Hagvet, 2006).
Avsikten med skriftbilderna dr att motivera barnen till att lekldsa och lekskriva. Till sin hjdlp
ska de ha de vuxna i sin omgivning som riktar deras uppmaérksamhet mot skriftbilderna.
Stodet far naturligtvis ges pa olika sétt beroende pé utvecklingsniva. En tredring tycker till
exempel om att ldsa ordbilderna som hela ord.
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4. Sociokulturell teori

Under den hér rubriken redogor jag for vad den sociokulturella teorin innebér. Jag skriver
ocksa om varfor jag valt att anvinda mig av det sociokulturella synséttet pa barns ldrande.

Jag har valt att anvdnda mig av den sociokulturella teorin eftersom den dverrensstimmer med
litteracitetsgegreppet. Nar barnen erdvrar litteracitet gor de det ofta i samspel med andra,
pedagoger, kompisar- jamnériga eller dldre, eller den fysiska miljon de vistas i. I det
sociokulturella perspektivet behover inte jag som pedagog vara den som har svar pd barnens
fragor. Jag kan tillsammans med barnen ta reda pa det de undrar 6ver. I det sociokulturella
perspektivet lir sig barnen mycket tillsammans med sina kamrater bade dldre och yngre. Barn
och vuxna ldr tillsammans och att vi som vuxna kan vara medupptickare till barnen, barnen
blir medkonstruktorer till sitt eget larande. Barn 14r ocksa av andra barn som ingér i samma
sociala sammanhang.

Enligt Svensson (2009) kan den sociokulturella teorin beskrivas med hjélp av Lev S.
Vygotskijs (1886-1934) forskning dér han beskriver barnens sociala samspel och den milj6 de
befinner sig som viktiga delar for deras kognitiva utveckling. Han skriver om vikten av att
barnen har en stimulerande milj6 som kan erbjuda dem utmaningar och som kan péaverka
deras intellekt pa ett positivt sitt. Vygotskij betonar vikten av att barnen far ménga sociala
kontakter bdde med barn och vuxna for att de ska komma vidare i sin sprékliga utveckling. De
behdver nagon som utmanar dem. Vygotskij menar vidare att barnet méste fa ménga olika och
varierande tillfallen for att utforska sin omgivning. Han betonar de sociala erfarenheterna som
barnen gér som ndgot viktigt for att deras sprak ska utvecklas. Hela deras forskoletid ér viktig
for barnens sprékliga begreppsbildning. Hér skriver hon om den verbala sprikutvecklingen.
Men ménga av forskarna (Bjorklund 2008; Fast, 2008) pa skriftspraklig utveckling menar att
det dr en forldngning pa det talade spraket. Har barnen inte en god spraklig utveckling har de
svarare att ta till sig den skriftliga utvecklingen.

[...]Sociokulturell teori [kursiv i original] betraktar larande som deltagande i social praktik
(Dysthe 2007 s. 33). Dysthe (2007) skriver om de historiska rétterna for den sociokulturella
teorin och ndmner dé bland annat John Dewey (1859-1952) och George Herbert Mead (1868-
1931) som stod for en pragmatisk och konstruktivistisk syn pa kunskap, en kunskap som
konstrueras praktiskt tillsammans med andra ménniskor i en kulturell gemenskap. Vygotskij
tillhor dven han rotterna till det sociokulturella perspektivet, han stod for en kulturhistorisk
syn pa ldrande. Gemensamt for dem alla &r att de ser pa larande som ndgot man gor i
interaktion och 1 samverkan med andra individer. Den sociokulturella traditionen kallas dven
sociohistorisk, kulturhistorisk eller situerad. Larandet sker i den situation barnen befinner sig
1. Det vill sédga den ger uttryck for kunskap som &r beroende av den kultur som den dr en del
av. Kunskapen konstrueras i ett samarbete i en kontext. I den sociokulturella teorin betraktas
interaktion och samarbete som nagot avgorande for att ett larande ska ske. Dysthe (2007)
skriver darfor om vikten av att madnniskan deltar i social praktik dir ett larande dger rum &r
vasentligt.
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Dysthe (2007) har tagit fram sex centrala aspekter (s. 42) for ett sociokulturellt larande.

De dr som foljer: 1. Larande &r situerat
2. Larande &r huvudsakligen socialt.
3. Larande ar distribuerat.
4. Larande dr medierat.
5. Spraket dr grundlaggande 1 laroprocessen.
6. Larande ar deltagande i en praxisgemenskap.

Larande som en situerad, medierad och social verksamhet och distribuerat ldrande 4r ganska
nya teman i pedagogiken dven om de har sina rotter i Deweys och Vygotskijs sétt att tinka
nér det géller ldrandet. Dewey har ett pragmatiskt synsétt pd ldrande som innebér praktiska
inldrningsaktiviteter genom samspel med andra. Dysthe (2007) skriver vidare att Dewey var
inriktad pa att kunskapen var infldtad i ett samhélleligt sammanhang och inte kunde 16sgoras
dérifrén.

Sociokulturella teoretiker hdvdar att fysiska och sociala kontexter &r integrerade med de
aktiviteter dér ett larande sker. Hur en person lir och situationen dar han/hon lér dr darfor en
viktig del av det som lérs.

4.1 Situerat larande

I ett situerat perspektiv pa ldrande dr den ldrande personen deltagare i ett samspel med savél
andra personer som fysiska verktyg (t.ex. datorer eller bocker.) eller representationssystem
(t.ex. sprak eller matematiska symboler). I det situerade ldrandet talar man om det livslanga
larandet. Dysthe (2008) skriver vidare att det situerade ldrandet ar ett ldirande som sker i
autentiska situationer. En del menar att larsituationerna ska likna det verkliga livet s& mycket
som mojligt. Exempelvis affdrslek for att ldra hur det gar till i en affar. Hur en person lér och i
vilken situation personen lar ar viktigt 1 det situerade larandet (Dysthe, 2007). Andra ser det
situerade perspektivet som ett sitt att forbereda barnen pé det livslanga larandet (Dysthe,
2007). Sett ur den synvinkeln pa situerat larande blir de autentiska lartillfillena saker som
framjar det tinkande och den problemldsning barnen kan dra nytta av utanfor skolan.

4.2 Socialt larande

I larande sammanhang &r ldrandet en social foreteelse i minst tva betydelser. Den ena
betydelsen inriktar sig pa historiska och kulturella sammanhang. Den andra inriktar sig pa
relationen och interaktionen med andra ménniskor. Dysthe (2007) skriver att 1irandet kommer
av insikter och handlingsmdnster som kommer fran ett samhélle 14ngt tillbaka i tiden. Vi blir
delaktiga i samhéllet genom interaktion med andra ménniskor. Interaktionen i laroprocesserna
ar avgorande for bade vad som lirs och hur det ldrs. Barnen befinner sig i ménga olika
kontexter och skolan/forskolan &r bara ett av dem (Dysthe, 2007). Det dr i de sociala
miljéerna som barnen finner de kognitiva redskapen till larande, idéerna, teorierna och
begreppen som de sedan dverfor till att bli sina egna. Det gér de genom att forsdka skapa
mening i1 det de upplever i de olika kontexterna. Larandet bestar ocksé i att kunna delta 1 den
kontext de befinner sig i. Att bli en del av kulturen i skola eller forskola dr minst lika viktig
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som sjdlva ldrandet. Det dr ocksa viktigt att utrusta barnen med begrepp och tankesétt som &r
viktiga i de olika kontexterna for att de ska fungera vél i dem.

4.3 Distribuerat larande

Dysthe (2007) skriver om det distribuerade ldrandet som ett ldrande som gar fran en person
till en annan. Barnen ldr av varandra, det du inte kan, kanske jag har formégan att léra dig,
eftersom jag kan mer dn du. Tillsammans far de sedan en helhetsforstéelse pa det problem de
hade fran borjan.

4.4 Medierat lirande

Medierat ldrande eller férmedling av larande skriver Dysthe (2007) om pa det hér sittet. Ett
medierat ldrande &r ett 1drande som vi tillforskaffar oss tillsammans med andra individer som
kan mer dn vi sjdlva. De kan med hjélp av sin kunskap stddja oss i vart larande. Det kan ocksa
vara ett ldrande som vi far genom att ldsa pa datorer eller i bocker som ger oss mer kunskap
om det vi dr nyfikna pa. “Redskap eller verktyg” ar viktiga i ldroprocesser med medierat
larande. ”Redskap” och verktygen” i det sociokulturella ldroperspektivet édr de intellektuella
och praktiska resurser som vi har tillgang till. Nér vi anvédnder oss av redskapen utnyttjar vi
tidigare generationers insikter och erfarenheter. Med hjdlp av de kunskaper de har att
formedla kan vi gora nya insikter. Datorer och bocker kan ses som redskap eller verktyg for
att ett larande ska ske.

4.5 Sprak och kommunikation

Sprék och kommunikation som viktiga ingredienser till 1drande. I sociokulturell teori dr
spraket och kommunikationen mellan individer viktig for att ett larande ska ske. Utifran det
hir perspektivet ar det genom att lyssna, samtala, hirma och samverka med andra som barnen
tillagnar sig kunskap. Kommunikation och sprék &r inte bara ett sétt som vi lar pd (Dysthe,
2007). Det dr sjdlva grunden till att ett larande sker. Hon forklarar det med att vi anvéander
spraket for att forsta och tdnka for egen del, men att vi ocksé anvénder det for att formedla det
vi forstatt och kan till andra. Vi kan med hjilp av spraket kommunicera och med hjilp av
spraket formedla de kunskaper vi har tillforskaffat oss till varandra. Vygotskij talar har om det
inre och det yttre samtalet eller dialogen. Dér den inre &r den egna tanken och den yttre
dialogen det vi formedlar till andra. Vi samspelar med och lir pa det hér séttet av varandra.
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4.6 Lirande i praxisgemenskap

Dysthe (2007) skriver att 1drandet pagar dverallt och hela tiden. Hon skriver vidare att
larandet &r till en borjan perifer, barnet ar s att sdga novis pa det han/hon vill ldra sig, men
deltagandet 1 gemenskapen blir allt mer komplex. Exempelvis nir barnen under inskolningen
star en bit ifrdn de andra barnen som for att se hur man beter sig pa forskolan. Lirandet dr en
social handling och deltagandet i den rétta kontexten ger barnen ett ldrande. P4 sa sitt fraimjas
larandet av att individerna vid lértillfallena har olika kunskaper och fardigheter.

4.7 Narmaste utvecklingszonen

Dysthe (2007) tar vidare upp Vygotskijs begrepp den ndrmaste utvecklingszonen som en
viktig del av det socialt medierade, individuella ldrandet. I samband med det hir begreppet
ndmns “byggnadsstillningar” eller ’scaffolding”. Det vill sdga ett ldrande som behover stod
av en vuxen eller en kamrat som kan mer &n barnet sjdlv. Den sé kallade
“byggnadstillningen” dr en slags potential for utveckling som ligger mellan vad barnet kan
klara pé egen hand och vad det behdver hjélp med att gora. Larandet genom problemldsning,
végledning, forebilder och uppmuntran och aterkoppling enligt det nyare konstruktivistiska
séttet att se pa larande. Darfor kraver den didaktiska handlingen intensiv interaktion, snabb
aterkoppling, personlig och situationsanpassad vigledning. Det krivs ocksa en stridvan efter
att fa barnet att forst tinka efter sjdlv. Pedagogerna bor lata barnen komma med egna
16sningar och lata dem reflektera istéllet for att man som pedagog kommer med fardiga svar
eller rittar barnen. Fast (2011) skriver att larandet bést sker utifran tidigare erfarenheter och
kunskaper inte bortom dem. Dysthe (2007) framhaller den sociala medieringen dér tonvikten
laggs pé den sociala och kulturella gemenskapen och inte pé det enskilda barnet. Mening,
kunskap och forstielse fas genom interaktion med andra ménniskor, andra barn eller
pedagoger. Eriksen Hagvet (2006) menar att i den ndrmaste utvecklingszonen dr pedagogen i
hog grad aktiv, medveten och medierande.
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5. Metod

Under den hér rubriken redogor jag for den datainsamlings metod jag valt och varfor. Jag
redogor dven for hur jag gatt tillvdga nér jag observerat och de etiska stdllningstaganden jag
gjort.

5.1 Val av forskola

Forskolan jag besokte har 4 avdelningar dir tv dr avdelningarna dr yngre barnsavdelningar
(1-3 &r) och tva ar avdelningar med dldre barn (3-5 ar). Observationerna och samtalet med
pedagogerna har jag gjort pa en av avdelningarna med yngre barn 1-3 &r. Pa den hir
avdelningen arbetar tvd pedagoger, 1 barnskotare 100 % och 1 forskolldrare 100 %. P&
avdelningen finns sammanlagt 10 barn. Barnens aldrar dr fordelade som foljer 1 barn fodd
2012, 6 barn fodda 2011 samt 3 barn fodda 2010. Pa den hér avdelningen talar barnen 5 olika
sprak.

Jag tog kontakt med den hér forskoleavdelningen for att jag vet att de arbetar med de yngre
barnen 1-3 ar. En annan anledning var att den ligger inom samma forskolechefsomréde, vilket
gjorde att jag kédnde till de pedagoger som arbetar pa avdelningen. Jag valde att gora min
undersokning pa en avdelning med barn i aldern 1-3 ar for att man numera kan tolka vér
laroplan som att vi ska lata barnen fa ett begynnande intresse for skriftsprak pa olika sétt
oavsett dlder. Darfor har ocksa litteracitetsbegreppet kénts som ett bra val eftersom vi med
hjélp av det synsittet kan utmana barnen i1 deras sprakutveckling allt utifran deras alder och
intressen. Jag har ocksa studerat miljon pa forskolan for att bilda mig en uppfattning om hur
pedagogerna utnyttjar den for att ndrma sig litteracitetsbegreppet.

5.2 Datainsamlingsmetod

Eftersom jag har valt att studera hur vi som pedagoger kan arbeta med
skriftspraksutvecklingen hos de yngre barnen valde jag att inta ett litteracitetsperspektiv pa
min undersokning. Jag bildade mig dérefter en forstaelse for vad litteracitet innebér innan jag
gick vidare med undersdkningen. I litteracitet kan man fa in véldigt mycket, medier,
populérkultur, berdttande. Eftersom litteracitetsbegreppet ér brett valde jag att begransa mig
till att studera hur pedagogerna arbetar med bilder och text i miljon {for de yngre barnen (1-3
ar). Eftersom man inte ska se litteracitetsbegreppet som begrinsande anser jag att jag istéllet
fér bredden pa begreppet i och med att jag valt att undersdka hur pedagogerna arbetar med
skriftsprdket med barn i dldern 1-3 ar.

Jag valde ocksa att inta ett sociokulturellt perspektiv pa min undersdkning och gick darfor
vidare med att skapa mig en forstdelse for vad perspektivet innebadr.

Nar jag sedan gick vidare med min undersokning valde jag att gora observationer for att
studera hur pedagogerna gor for att néirma sig ett arbete med litteracitetsbegreppet.
Anledningen till att jag valde att anvdnda mig av observationer som metod var att jag pa det
sattet ldttare kunde studera hur pedagogerna arbetade i forhéllande till min frigestillning.
Stukat (2005) skriver hdr om vikten av att man i forvdg vet vad det &r man vill studera och att
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man inte blir allfér involverad 1 det man observerar. Han menar ocksd att det &r bra om man 1
forvdg har stillt sig de frdgor som man vill ha svar pa med hjélp av sin observation. Fragorna
ska gora det léttare att fokusera pa det man verkligen vill veta. Esiasson (2012) skriver hdr om
direktobservationer som han menar dr lampliga for att se vad som hénder i den situation man
valt att undersoka. Som komplement till mina observationer har personalen visat mig runt pa
avdelningen fOr att visa hur de arbetar med bild och text i barnens miljo.

5.3 Genomforande

Nar jag gjort mina observationer har jag antecknat det jag sett for att sedan kunna aterkomma
till anteckningarna och pé sa sitt fa med det jag tycker dr relevant for min undersdkning i
uppsatsen. Nar jag gjort mina observationer har jag anvént mig av ett sd kallat ostrukturerat
protokoll. Dir jag skrivit ner mina iakttagelser allteftersom de kommit upp. Det har inte varit
det ultimata forfaringsséttet med protokollet eftersom det dérfor blev svart att sortera de data
jag sdg. Hade jag forutom anteckningarna anvint mig av ljudinspelningar som komplement
till anteckningarna hade jag fatt mer nyanserade beskrivningar av de observationer jag gjort
nér jag sedan ska beskriva dem i text. Nér jag enbart gjorde anteckningar forlorade jag en del
av informationen pa grund av det blev svart att hinna med att skriva ner allt som sades.
Observationerna har varit av den forsta ordningen dér jag helt och hallet har kunnat dgna mig
at observationstillfallet. Bjorndal (2009) forklarar observation av forsta ordningen med att det
ar nér en person, pedagog, student eller annan utomstdende, kan observera utan att behdva
splittra sin uppmarksamhet mellan flera uppgifter. Nir jag gjorde mina observationer satt jag
pa sidan av det jag ville studera. Jag anvéinde mig férutom mina anteckningar av kamera for
att dokumentera de bilder och den text jag sag i forskolemiljon, jag fotograferade dock inga
barn eftersom det kréver sarskilt tillstdnd av deras vardnadshavare. Mina fotografier pé
barnens miljé kunde jag sedan komma tillbaka till nér jag skulle skriva ner vad jag sett i
miljon.

Jag har besokt forskolan vid tva tillfallen, ett dar jag studerade miljon och ett dir jag var
ndrvande pé en samling och en aktivitet tillsammans med barnen. Nir jag besokte
avdelningen for att studera miljon gjorde jag mitt besok pa eftermiddagen och besoket varade
ungefdr en timme. D4 var ndstan inga barn nérvarnade eftersom de gétt hem for dagen. Nér
jag tog kontakt med pedagogerna pd avdelningen berittade jag att jag ville undersdka hur de
arbetar med bild och text for att barnen ska fa ett begynnande intresse for skriftspriket. Nar
jag sedan kom pa besok visade pedagogerna mig runt pa avdelningen och visade hur de
arbetade med bilder och text i barnens miljé. Under rundvandringen beréttade pedagogerna
aven vad deras syfte var med de olika bilderna och den text de satt upp pa avdelningen.

Jag atervander till avdelningen efter ett par veckor och har da beréttat for pedagogerna att jag
vill undersdka hur de anvéander bilder tillsammans med barnen. I samlingssituationen och
aktiviteten studerar jag hur pedagogerna anvinder sig av bilder och text tillsammans med
barnen. Det hér besoket gor jag pa morgonen och det varar ungefér 1,5 timme. Samlingen tar
ungefdr 10 min och aktiviteten tar ungefar 15 minuter. I samlingssituationen nérvarar 8 barn
samt de bada pedagogerna och i aktiviteten nirvarar 4 barn och en pedagog. Anledningen till
att jag dtervénder till avdelningen for att undersdka hur de anvénder bilder tillsammans med
barnen ir att jag vill fa en lite bredare bild av hur de arbetar med bilder. Jag hade forutom de
hér bada observationstillfdllena, och det pedagogerna beréttar for mig under rundvandringen
pa avdelningen, kunnat fraga pedagogerna om hur de ser pa de yngre barnens
skriftspraksutveckling. Det hade gett mig en mer nyanserad bild av hur de tdnker omkring de
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yngre barnen och deras sprakutveckling. Tyvérr kommer fragan inte upp nér jag gér mina
besok pa avdelningen.

Jag skrev sedan ner mina observationer och presenterar dem senare i min uppsats.

Jag har sedan gatt vidare med undersokningen med att diskutera mina observationer utifran
det jag kommit fram till 1 min litteraturgenomgang. I min sammanfattande diskussion
diskuterar jag runt ldroplanen och synen pé skriftsprék. Jag diskuterar d&ven runt litteracittets
perspektivet och den sociokulturella teorin.

5.4 Etiskt stallningstagande

De etiska stdllningstagandena jag fatt géra under min undersdkning &r att beratta for
pedagogerna pa den avdelning jag besokt vad jag haft for tanke med mina besok hos dem. Jag
har tagit stéllning till att bevara anonymiteten hos dem jag studerar. Dérfor har jag anvint mig
av fingerade namn i de fall jag har skrivit namn 1 min text.

Jag har ocksa tagit hansyn till att det ar frivilligt att delta i min studie och att de kan avsluta
sin medverkan nérhelst de vill. Jag delegerade till pedagogerna att meddela barnens foréldrar
om att jag skulle besoka avdelningen. Jag har ocksa tagit stillning till hur jag skulle ta mina
fotografier for att barnen inte skulle komma med pé bilderna da jag inte hade nagot tillstand
frén deras vardnadshavare.
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6. Miljon pa avdelningen

Under den hér rubriken redogér jag for vad pedagogerna visade mig om hur de anvinder sig
av bilder och text i barnens milj6. Jag redogor ocksa for vad de berittade for mig under tiden
som vi gick runt pa avdelningen.

Pedagogerna visar att de har alfabetet uppsatt pa fonstret i lagom hojd for att barnen ska
kunna titta pa bilderna och pa bokstidverna. Bokstiverna visar tydligt ndgot som bdrjar pa den
bokstav som den avser, t.ex. A-Apa, C-Cykel, B-Banan osv. Pedagogerna berittar att barnen
tittar pa bokstdverna och kdnner igen dem fran sina egna namn eller fran ndgon nirstdende.
Barnen pratar dven till en viss del om bokstdverna de kdnner igen med sina kompisar.

Niér vi sedan kommer in i det rum som utgor matrum sitter det fotografier pa barnen runt de
uppritade borden. Pedagogen som visar mig runt berittar att fotografierna framst ar till for att
barnen létt ska hitta till sina platser nir de ska &dta. Anledningen till att deras namn dven stér
dir med bokstédver ér for att de péd det séttet ska fa en bild av hur deras namn ser ut 1 skriven
text.

Ute 1 tamburen sitter barnens mélade alster. Teckningarna sitter i ramar och ovanfor varje
teckning stdr barnens namn skrivet. P4 ramarna har de dven satt upp fotografier pd barnen.
Pedagogerna berittar att de sdtter upp bade namn och bild pa barnen pa ramarna for att barnen
lattare ska kunna se vilken teckning de har gjort och for att de dven hér ska f& mojlighet att fa
ordbilden av sitt namn.

Vid barnens fack dér de har sina kléder sitter deras namn uppsatt och bredvid det sitter ett
fotografi pa barnet. Det hir ska gora att barnen léttare ska hitta till sina kldder nér det ar dags
att ga ut. Aven hér sitter fotografi och namn tillsammans for att barnen ska fa ordbilden av sitt
namn.

Ute 1 hallen hédnger en tavla med bilder och fotografier pa en av babblarna, den som heter
Doddo. Han har varit ute och rest och har under tiden skickat bilder och brev till barnen for att
de ska fa veta var han har varit. Han har hit tills varit i G6teborg och Stockholm dér han har
besokt platser som barnen sjélva ofta har besokt. Fran Goteborg har han skickat bilder pa
Lisbergskaninen och beréttar att han varit pd Liseberg. Han beréttar dven att han varit pa
Universeum. I brevet som han skickat finns bade bild och text, bilderna finns med for att det
ska bli lattare for barnen att forstd vad som stér i brevet. Syftet med breven é&r att barnen sedan
ska 12 beritta for doddo och sina kamrater om olika platser de besokt allt efter formaga.
Pedagogerna berittar ocksé att barnen tittar pd bilderna och kénner igen bland annat Lisebergs
kaninen.

Pé de hyllor dir barnen har sina leksaker stdende finns fotografier uppsatta med de saker som
ska std pa den ena eller den andra hyllan. Tillsammans med fotografierna stir det d&ven skrivet
med text vad som ska vara pé den platsen. Pedagogerna berittar att de gjort pé det sittet for
att barnen bade ska kunna kdnna igen vilken leksak som hor hemma var med hjilp av
fotografierna, texten finns dér for att de ska fa en mojlighet att lira sig att kéinna igen ordet i
skriven text.
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6.1 Diskussion om de bilder som finns i barnens miljo

Nir jag gar runt pa avdelningen ser jag att de arbetar en hel del med bilder och text i barnens
miljo, men sett ur ett sociokulturellt perspektiv dir ldrandet sker i samspel med den som lér
blir det pedagogstyrt med hur bilderna viljs ut. Anvindandet av bilderna kan sedan i viss méin
ske 1 interaktion barnen emellan. Pedagogerna beréttar bland annat att de tittar pa bokstédverna
som sitter pa fonstret och kédnner igen bokstéver fran sina egna namn, syskon eller foréldrar.
Aven litteracitets perspektivet siger att lirandet sker i interaktion med andra individer.
Bjorklund (2008) skriver hér om att i litteracitetsbegreppet ingar att barnen talar och lyssnar
pa andra forutom att de far las- och skriverfarenheter.

Aven i det sociokulturella perspektivet ir sprik och kommunikation grunden for att ett
larande ska ske (Dysthe, 2008). Barnen far sett utifran litteracitetsperspektivet mojlighet att
utforska bokstdverna tillsammans med andra barn. I litteracietetsperspektivet handlar det
mycket om att fi utforska spraket pa olika vis. I det hir fallet med bokstdverna handlar det om
att kdnna igen bokstéver men inte s mycket om att barnen vet vad de olika bokstidverna heter.
I forskolans laroplan Lpfo 8/2010 stér det att barnen ska ges mojlighet att utveckla intresse for
skriftspraket men att de ocksé ska fa en forstaelse for symboler och att de med hjélp av
symboler kan kommunicera med andra. I det hér fallet blir det bokstédverna som kan ses som
symboler.

Pedagogerna gor @ven mycket for att barnen ska fa ordbilden av sitt namn, det sitter
fotografier pa barnen och deras namn star skrivet i samband med dem pé flera stillen péd
avdelningen. Eriksen Hagvet (2006) skriver hir om att det &r viktigt for barnens
skriftsprakliga stimulans att det finns mycket text pd avdelningen. Att det &r barnens namn ger
dem mojlighet att personligen relatera till det som stér skrivet. Ordbilder far de dven av de
bilder och den text som sitter dir barnens leksaker ska std. De &r dels till for att leksakerna
hamnar pa rétt plats men det handlar ocksa om att barnen ska fa ordbilden av de ord som star
skrivna pa olika platser. Eriksen Hagvet (2006) skriver hiar om att ord som barnen lirt sig att
kdnna igen kan kédnnas trygga och vélkdnda for dem nér de sedan ska borja skriva alfabetiskt.

Bilderna pa Doddo och hans resor kan ses ur ett litteracitetsperspektiv eftersom han till
bilderna har skrivit brev och i dem berittat for barnen vad han gjort. Barnen pa kan pé det
sdttet fa en begynnande forstielse for att de brev man skriver kan féormedla det man vill
beritta till andra. Fast (2011) menar att med hjdlp av dokumentation med text och bilder blir
inte lasandet en 16sryckt handling for barnen. I det hér fallet med de yngre barnen ér det
framforallt bilderna de "ldser”. De kan med hjilp av dem kénna igen platser som de sjdlva har
besokt, bland annat Liseberg.
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7. Resultat/Analys

Under den hér rubriken redogor jag for de observationer jag har gjort under min
undersokning. (tagit bort text) Jag har valt att gra mina analyser/diskussioner i direkt
anslutning till observationerna. Direfter gor jag en sammanfattande diskussion av det jag
kommit fram till. Anledningen till att jag valt att gora pa det hir sittet dr att jag tycker att det
blir tydligare for ldsaren.

7.1 Observation 1

En pedagog sitter vid datorn och jobbar. Malin (2 4r) kommer och sétter sig bredvid henne.
Malin: ”Jag vill mala.” Pedagogen plockar fram papper och tuschpennor till henne.
Pedagogen jobbar vidare och Malin sitter bredvid och ritar en stund. Malin: "’Jag skriver till
pappa.” (Han ska hamta henne pé eftermiddagen.) Hon visar pedagogen det hon skrivit och
ritat pa teckningen. P4 pappret bredvid sin teckning har hon ritat fyra streck. Pedagogen: ”Vad
har du skrivit?”” Malin: ”Dér star det pappa. Dér stér det Kalle och Jakob.” Pekar samtidigt
med fingret pa de fyra strecken hon ritat pa sitt papper.

7.2 Diskussion 1

Malin ser att pedagogen sitter och skriver och man kan anta att hon vill gora nagot liknande.
Fast (2008) skriver hdr om emergent literacy. Malin harmar efter ett tillfdlle d& en l4s- och
skrivaktivitet pagar. Fast (2008) menar att barnen samspelar socialt med vuxna i l4s- och
skrivsituationer; de utforskar skrift pd egen hand och drar nytta av det som vuxna gor. Har blir
det situationen med pedagogen som sitter och skriver. Eftersom Malin séger att hon skriver
till pappan, kan man tolka situationen som att Malin har en begynnande forstaelse for att
texten som hon skrivit kan formedla négot till pappan som kommer och himtar henne pa
eftermiddagen. Vilket det ocksé stér i vér ldroplan att vi ska stréva efter. Vi ska stréva efter att
barnen utvecklar ett intresse for skriftsprak och att spraket kan formedla saker till andra.
Malin far ocksé vara ”hir och nu” (s.55) som Bjorklund (2008) beskriver som en av tre
utgdngspunkter for att barnen ska kunna erdvra litteracitet. Hon ocksa ta tillvara pa ett tillfdlle
som for henne dr meningsfullt.

Ser man pa situationen ur ett sociokulturellt perspektiv kan det ses som ett forsok till situerat
larande s tillvida att Malin forsoker att interagera med pedagogen da hon visar och beréttar
for pedagogen vad hon skrivit. Pedagogen fragar bara vad hon skrivit utan att egentligen
forsoka samspela med Malin genom att fortsdtta samtalet. Pedagogen nojer sig med att Malin
berittat vad hon skrivit. Man kan dérfor anta att pedagogen inte tar till sig Malins forsok till
interaktion. Hon skriver vidare pa sin dator och interaktionen uteblir.
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7.3 Observation 2

Det dr samling pd avdelningen och det dr 8 barn (1- 3 ar) och de bdda pedagogerna
ndrvarande. De sjunger den sang de alltid borjar sin samling med: ”Alla hinder sdger klapp,
klapp. Alla fotter sdger stamp, stamp. Nu ska samlingen borja!” Pedagogen tar dérefter fram
ett papper dér de ritat ett hus som ska symbolisera forskolan. Pa huset finns olika rutor
uppritade som symboliserar var och ett av barnen. Hon plockar sedan fram fotografier pa
barnen. Pa framsidan finns ett foto pa barnen och pa baksidan star barnens namn skrivna.
Pedagogen visar barnen sidan med de skrivna namnen. Pedagogen: ’Vilket namn borjar pa
T?” Barnen gissar pa flera namn som inte stimmer innan de sdger Tilda. Pedagogen gar
vidare med att ta fram nésta kort. Pedagogen: ”Vem borjar pa S?”” Barnen gissar én en gang
pa flera namn som inte stimmer. Pedagogen hjilper dem da och sidger Sara. Barnen hirmar
efter och sdger Sara de med. Pedagogen: ”Hér &r nésta barn.” Pedagogen visar upp nista kort.
Hon pekar pa den forsta bokstaven pa varje namn hon plockar fram ur sin lilla 1dda. Hon gér
pa samma sétt igenom alla barn som finns pa avdelningen. Pedagogen lagger allteftersom ut
bilderna pa det papper som symboliserar avdelningen. Nagra barn har lite svarare att sitta
stilla, de flyttar pé sig till en annan plats. De barn som flyttat sig sitter den pedagog som inte
haller 1 samlingen tillrdtta igen. Det dr bara tva av de dldre barnen (3 ar) som svarar pa
pedagogens fragor om namnen, de andra barnen (1-2 &r) harmar efter. Dérefter plockar
pedagogen som haller i samlingen fram ritade bilder pa ”Babblarna” och fragar barnen vad de
heter och vad de har for firg. Barnen svarar vad babblarna heter och vad de har for farg. De
avslutar med att sjunga négra sanger innan det dr dags att gi ut pa garden.

7.4 Diskussion 2

Fran litteracitetsperspektiv kan den hér situationen tolkas som en litteracitetshéndelse. Det ar
en hdndelse som Bjorklund (2008) skriver hdnder i vardagen. I det hér fallet samlingen. Att
pedagogen anvinder sig av barnens fotografier med deras namn ger barnen mojlighet att se att
bilder och text kan ha ett samband. Eriksen Hagvet (2006) menar att om barnen blir
medvetna om att text, i det hér fallet barnens namn, har en innebord frimjas deras nyfikenhet
pa att sjdlva bli ldsande och skrivande individer. Det star ockséd i Lpfo 98/2010 att forskolan
ska stréva efter att barnen utvecklar intresse for bilder samt sin formaga att anvénda sig av
dem. Sett ur perspektivet frin Bjorklunds (2008) tre utgdngspunkter for litteracitet far barnen
som inte sitter stilla inte vara ”hdr och nu” utan de sitts tillrdtta igen utan att pedagogen tar
reda pa vad deras intentioner dr. De mots istillet av restriktioner och begransningar. Man
skulle kunna tolka den hér situationen med de barn som inte sitter stilla pa det séttet att
samlingen dr lagd pa en utvecklingsniva som de inte har uppnétt 4nnu. Nér pedagogen sedan
plockar fram babblarna sitter &ven de hér barnen stilla. Det kan darfor tolkas som att det
materialet passar de hér barnen béttre. Bjorklund (2008) skriver har om att
skriftspraksutvecklingen dr en lang och komplex process som sker i olika stadier men att man
inte kan sédga i vilken alder de uppnétt de olika stadierna.

Ser man p4 situationen ur ett sociokulturellt perspektiv interagerar inte pedagogen som haller
1 samlingen med barnen, det blir enbart fragor och svar. Mgjligen kan situationen tolkas som
ett medierat ldrande men utan att interaktionen mellan barnen och pedagogen sker. Det kan
tolkas som ett medierat ldrande till en viss grad eftersom pedagogen formedlar det hon vet om
bokstdvernas namn till barnen.
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7.5 Observation 3

Ett barn (2 ar) plockar fram en bok och borjar titta pa bilderna. Pedagogen plockar bort de
saker de haft pd samlingen och befinner sig bakom barnet. Han vénder sig mot henne och
visar och berittar for pedagogen vad han ser pa bilderna. Han sédger att dér ar en sko. Pekar
sedan vidare pa bilden och berittar vad han ser. Pedagogen fortsitter att stida undan det de
anvént pa samlingen. Pojken pekar pa nista sak och berittar vad han ser. Pedagogen fortsétter
att stida.

7.6 Diskussion 3

Barnet 1 den hir situationen forsoker fa pedagogens uppmérksamhet genom att vénda sig till
henne och berétta vad han ser pd bilderna i boken. Sett ur ett litteracitetsperspektiv ”laser”
barnet boken. Bade Fast (2008) och Bjorklund (2008) skriver hdr om att barnen tidigt
anvinder sig av bildldsning for att borja ldsa. Fast (2011) skriver om att barn ofta ser detaljer i
bilderna och att det hjdlper dem till visuell uppméarksamhet. Den visuella uppmarksamheten
menar Fast (2011) &r en av nycklarna till att bli en ldsande individ.

Eftersom pedagogen fortsitter att stida undan de saker de anvént pa samlingen kan man anta
att hon inte hor pojken. Sett ur ett sociokulturellt perspektiv missar pedagogen ddrmed
pojkens forsok till interaktion. Nér hon inte hor honom ger det till f61jd att han ger upp sina
forsok att samspela med pedagogen och han ldser dérefter vidare pa egen hand. Dysthe (2007)
skriver hir om att larandet 4r en social foreteelse och att interaktionen med andra i
larprocesserna dr avgdrande for bade vad som ldrs och hur det lars. Om pedagogen i den hér
situationen hade hort pojken och stannat upp 1 stidandet hade hon kunnat ta tillvara pa ett
tillfille dar hon kunnat ge honom bekriftelse pd det han siag pa bilderna.
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7.7 Observation 4

Ett barn (3 &r) kommer och ber om de sma kuverten som tillhor ”Babblarnamaterialet”. Hon
far det och sitter sig vid bordet. Nar hennes tre kompisar (1- 2 ar) ser det vill de ocksé ha de
andra smi kuverten. De far dem av pedagogen och sitter sig hos sin kompis vid bordet. De tre
barnen bdrjar titta pa materialet som finns 1 kuverten. I kuverten finns bilder pa de olika
babblarna och saker de har i sina hus. Det kan vara bilder pd en byra eller ett halsband med
mera. Barnen plockar med bilderna och berittar for pedagogen som sitter bredvid vad de ser
pa de olika bilderna. Ett barn (2 ar) som sitter mitt emot pedagogen plockar upp en bild pa ett
halsband. Barnet: “Halsband.” Tittar pa pedagogen framfor sig och visar henne bilden hon
héller i handen. Pedagogen: Ja, dir dr ett halsband. Tittar pd bilden som barnet héller fram.
Ett annat barn (3 ar), som ocksé sitter mitt emot pedagogen, visar en bild pé ett av babblarnas
hus, undrar vems det dr. Pedagogen: ”Det dr nog Doddos hus, dorren ser ut som ett hjérta och
Doddo ar formad som ett hjérta.” Barnen som sitter bredvid pedagogen beréttar ocksa vad de
ser pa de olika bilderna.

7.8 Diskussion 4

Sett ur ett litteracitetsperspektiv kommer intresset for materialet frdn barnen. Ellvin (2006)
skriver att litteracitet dr en social handling som barnen gor tillsammans med andra ménniskor.
Har blir det att kompisarna som tittar pd materialet tillsammans med varandra och pedagogen.
Det ér ett barn som borjar och de andra ser vad hon héller pa med och vill ocksa ha liknande
material. Ellvin (2006) skriver vidare att litteracitet 4r nagot som kan ske med hjélp av olika
verktyg. Hir blir de verktyget Babblarna materialet. Barnen sdger vad de ser pa bilderna och
far bekréftelse av pedagogen pa det de ser. De kan sedan med hjilp av bilderna och
bekréftelsen frdn pedagogen utoka sitt ordforrad.

Sett ur ett sociokulturellt perspektiv interagerar pedagogen med barnet nér barnet visar bilden
pa halsbandet. Barnet fir ocksé bekriftelse pa att pedagogen hort henne eftersom pedagogen
bekréftar det barnet sagt. I Ipfo 98/2010 kan vi ldsa att forskolan ska stréva efter att varje barn
utvecklar ett nyanserat talsprak och att de utvecklar sitt ordforrdd. Pedagogen ger barnen som
sitter mitt emot henne chansen till att utoka sitt ordforrdd 1 och med att hon bekréftar det
barnen sagt. Men barnen som sitter bredvid far inte samma uppmérksamhet. Det kan i och for
sig vara svart for pedagogen att dela sin uppmérksamhet mellan de fyra barnen. Det kan ocksa
vara sé att pedagogen inte hor de hér barnen. Dysthe (2007) refererar hér till Vygotskij och
den nidrmaste utvecklingszonen. Eriksen Hagvet (2006) refererar dven hon till Vygotskij och
den ndrmaste utvecklingszonen och menar att i den ar pedagogen i hog grad aktiv, medveten
och medierande. Pedagogen 1 den hir situationen kan ses som aktiv och medveten till en viss
grad dé enbart tvd barn far uppmirksamhet. Dysthe (2007) skriver om det medierande
larandet dar man precis som i det litteracitets perspektivet anvinder sig av verktyg for att
komma till ett ldrande. Verktygen i den hér situationen blir de bilder barnen tittar pd. De blir
verktyg till larande pa det sittet att de sédger till pedagogen vad de ser och ifrdn henne far
bekriftelse pa de ord de séger. Pedagogen medierar pé det sittet sin kunskap om orden till
barnen.

~ 26 ~



8. Sammanfattande diskussion

En tolkning av vért uppdrag i forskolan blir att historien skrivits om igen 2010 dé forskolans
laroplan revideras aterigen och det skrivs in 1 skollagen att forskolan dr en egen skolform.
Forskolan ges 1 och med fordndringen ett erkdnnande. Forskolans ldroplan och det nya
uppdraget som egen skolform ger dock upphov till ménga tankar och tolkningar om vad det
nya uppdraget innebdr. Barnens ldrande kommer i forgrunden och vi ska stridva mot att ge
barnen ett begynnande ldrande och ett intresse att bygga vidare pa nar de kommer till
forskoleklass och skolan. Det nya uppdraget ger ocksd upphov till funderingar om hur vi som
pedagoger ser pa barnens larande.

I beskrivningen av forskolans uppdrag kan vi ldsa foljande: "Forskolan ska ldgga stor vikt vid
att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden”. (Skolverket s.7)

Fragan ér vad vi som pedagoger anser ar att [...]”ldgga stor vikt vid varje barns
sprakutveckling” (Skolverket s.7). Det dr ndgot som man bor diskutera kollegor emellan. Det
stéller krav pa pedagogerna om att de bor vara medvetna om vad de anser vara
skriftspraksutveckling, for att kunna ta tillvara pa barnens nyfikenhet och intresse. Ser man pé
skriftspraksutvecklingen fran ett litteracitetsperspektiv dr det véldigt mycket som kan rdknas
hit exempelvis bilder, berdttande, tecken, text, symboler. Allt beror helt och hallet pd hur
pedagogerna viljer att tolka skriftsprak.

Tittar man nirmare pa formuleringen [...]” ’stimulera varje barns sprakutveckling och
uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden.”
(Skolverket s.7) kan det tolkas som att skolverket jamstiller sprakutveckling och
skriftspraksutveckling med varandra. Det dr ocksé vad flera av sprékforskarna (Fast, 2008;
Bjorklund, 2008; Fast, 2011) har kommit fram till. De menar att barns sprak borjar med den
sprakliga utvecklingen nér barnen dr sma och att den sedan fortsitter med att de utforskar
skriftspraket. Vi som pedagoger har kanske inte heller samma uppfattning om vad
skriftspraksutvecklingen hos barnen innebér. En pedagog kanske menar att de ska vinta med
att borja skriva tills de kommer till skolan och forskoleklassen. En annan pedagog kanske ser
skriftspraksutvecklingen som ndgot som man kan bdrja med nir som helst under sin
utveckling medan en tredje ser skriftspraksutvecklingen pé ett tredje sétt. Eriksen Hagvet
(2008) menar att pedagogerna kan béddda for skrivsituationer redan frn forsta dagen i
forskolan. Om pedagogerna pa den avdelning jag besokt har biddat for att barnen ska fa del 1
skrivsituationer dr inget jag ser nér jag besoker avdelningen. Eftersom jag valt att 1dgga mitt
fokus pa att studera hur pedagogerna arbetar med text och bild forlorar jag annan information
om hur de mgjligtvis arbetar med de yngre barnens skriftspraksutveckling.

Sprak och skriftsprdk kan stimuleras pa manga olika sétt. Eriksen Hagvet (2006) menar att
genom att ge barnen en bra sprakligmedvetenhet har barnen ocksé en stor mdjlighet att bli
skrivande och ldsande individer. Hon menar vidare att sprakligmedvetenhet far barnen genom
att tillatas leka med orden, det kan exempelvis vara att barnen far rimma och dela upp ord 1
stavelser. Har skriver hon om éldre barn med hon menar att rim och ramsor kan man borja
med redan med de yngre barnen. Rim och ramsor dr ndgot som man arbetat med lange inom
forskolans vérld, det fanns med 1 det pedagogiska programmet for forskolan (Bjorklund
2008). Leken med ord gynnar dem sedan nér de ska ldra sig ldsa och skriva (Eriksen Hagvet,
2006). Att barnen tillats leka med ord ingér ocksé forskolans strdvans mél. De flesta
samlingarna pa forskolan innehéller ramsor eller singer med rim. Aven samlingar som vi har
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med de yngre barnen pa forskolan. I min observation av samlingen sjunger pedagogen sanger
med rim i med barnen innan de ska ut.

Det star vidare 1 laroplanen att forskolan ska strdva efter att barnen utvecklar intresse for
bilder, texter, [...] Tolkningen av det hér strivans malet blir att sprakbegreppet vidgas och att
sprakutveckling dven innefattar bilder i och med att det frasen star i samband med
sprakutvecklingen. Darfor sdg jag en anledning till att undersoka pd vilket satt vi 1 forskolan
ger barnen mojligheter att utveckla intresse for bild och text. Bild och text ingér i det som
Bjorklund (2008) kallar att erovra litteracitet. Att barnen far samtala om bilderna och texten
ingdr ocksa 1 begreppet litteracitet. Bjorklund (2008) menar att kommunikationen ar grunden
till litteracitet. Det ricker dock inte att bilderna och texten finns i barnens miljo for att de ska
fa ett begynnande intresse for skriftspraket. Barnen bor ocksé fa sin uppméarksamhet riktad
mot de bilder och den text som finns uppsatta pa avdelningen for att de ska bli medvetna
bildernas och textens kommunikativa funktioner. Om det dr nagot som pedagogerna gor ar
inget jag far reda pé eftersom fragan inte kom upp under rundvandringen pé avdelningen. Jag
hade mojligen kunnat observera det om mina besok pd avdelningen lagts pa andra tider pa
dagen och under lidngre tid vid varje observationstillfille. Pedagogerna pa den forskola jag
besokte gjorde d&ven mycket for att barnen ska fa ordbilden av sitt namn genom att sitta upp
fotografier och barnens namn i skriven text pa flera olika stillen pa avdelningen. De riktar
dock inte barnens uppmérksamhet till namnen mer &n under den samling jag observerar i
observation 2.

I vér laroplan stér vidare att pedagogerna ska strdva efter att varje barn utvecklar intresse for
skriftsprak samt forstéelse for symboler och deras kommunikativa funktioner (Skolverket,
s.10). Tolkningen hér blir den att skolverket jamstéller symboler med skriftsprik eftersom de
skriver att bade skriftsprak och symboler har en kommunikativ formaga. Skolverket ger dven
oss pedagoger stort utrymme till att tolka vad intresse for skriftsprak kan vara. Ordet symboler
fir mig att fundera pd om skolverket menar symboler som vigmérken, exempelvis
“herrgarmanskylten” som symboliserar att vi far g over gatan pa ett visst stélle. Eller om de
menar bokstidver som symboler for sprakljud i ett skrivet ord.

Sett ur ett sociokulturellt perspektiv handlar vart uppdrag mycket om att vi som pedagoger
kommunicerar med varandra och med barnen for att de ska fa komma till ett ldrande.
Kommunikationen oss pedagoger emellan handlar mycket om att vi diskuterar hur vi ser pa
uppdraget vi har med att ge barnen ett begynnande intresse for skriftsprak. Dysthe (2008)
menar att kommunikationen och spraket ér sjdlva grunden till att ett larande sker. Om inte vi
som pedagoger dr medvetna om vad vi anser att skriftspréklig utveckling innebdr, blir det
svarare for oss att utfora vart uppdrag. Det dr vi som pedagoger som kan férse barnen med de
redskap de behover for att de ska 2 ett intresse for den skriftsprakliga virlden. Dysthe (2008)
skriver om att en del 1 det sociokulturella ldrandet handlar om att barnen tillférskaffar sig ett
larande genom redskap, medierat larande. Redskapen i de observationer jag gjort skulle bli
bilderna, ordbilderna de far med hjédlp av namn och bilderna dér leksakerna ska std med mera.
Redskapen kan ocksé vara erfarenheter barnen gor fran tidigare generationer. I skriftsprakliga
sammanhang skulle erfarenheterna for barnen bli de litteracitetshindelser som Bjorklund
(2008) och Fast (2008) skriver om. Tidigare generationer blir vi som pedagoger och barnens
fordldrar. Vi utfor skriftsprékliga handlingar varje dag och dem ser barnen och kan ta efter, de
far genom dessa handlingar mdjligheter till ett situerat ldrande. Dysthe (2008) menar att
larandet handlar om att barnen deltar i de rétta kontexterna for att ett larande ska ske.
Deltagandet 1 de sociala aktiviteterna framjas av att deltagarna 1 dem har olika kunskaper och
fardigheter (Dysthe, 2008). Hon skriver vidare att 1drandet i sociala aktiviteter till en borjan
sker lite pd sidan av. Barnens ldrande sker 1 en praxisgemenskap. Det kan dirfor tolkas som
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att vart uppdrag i forskolan blir att ge barnen mdjligheterna att utforska skriftspréket pa olika
satt och 1 olika sociala ssmmanhang. Ett sadant tillfdlle kan exempelvis vara Malin fran
observation 1. Hon hirmar efter ett skriftsprakligt beteende som for henne kéndes
meningsfullt.

Vart uppdrag blir dessutom utifrén det sociokulturella perspektivet att vi ska ge barnen
varierade och manga olika tillféllen att utforska skriftspraket. Enligt Svensson (2009) betonar
Vygotskij vikten av att barnen far ménga olika och varierade tillfdllen till att utforska sin
omgivning. I arbetet med de yngre barnen handlar det som att vécka ett intresse och en
nyfikenhet for fortsatt 1drande. Pa den forskola jag besokte har de exempelvis satt upp
bokstidverna for att mojligen vicka ett intresse for dem. For de yngre barnen handlar det om
att de ska kédnna igen bokstidverna inte sa mycket om att de ska ldra sig vad de heter. Att
bladdra i en bok som pojken 1 observation 3 gor dr ocksa en variation pa hur skriftspraket kan
utforskas enligt litteracitetsperspektivet pad skriftsprék. Barnen i observation 4 fir ocksa en
variation pa skriftspraket med hjélp av de bilder de tittar pa ur Babblarnamaterialet. En annan
variation pa skriftspraket dr nér barnen tittar pa och kénner igen de bilder Doddo skickat fran
sina resor.

Forskolans uppdrag handlar dessutom utifran den sociokulturella teorin att barnen utmanas i
sitt 1arande. Utmaningen kan ske tillsammans med kompisar som dr mer erfarna eller av
pedagogerna. Det blir pedagogens uppdrag att hjilpa barnen i det distribuerade larandet sa att
barnen tillsammans kan komma till nya insikter och kunskaper. De far en ny gemensam
forstaelse. Barnen ska inte bara ha ett samspel med sina kamrater, i det sociokulturella
larandet ldr vi som pedagoger tillsammans med barnen. Vi behover inte vara den som har alla
svaren. Vi kan tillsammans med barnen ta reda pd det vi vill veta. Vi kan bli barnens
medupptickare. I 1droplanen Lpfo 98/2010 star att ”ldrandet ska baseras pé savél samspelet
mellan vuxna och pa att barnen lér av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv
del 1 utveckling och liarande.” (Skolverket, s.7) Utmaningen kan ocksa ske med en
stimulerande milj6. En stimulerande miljo skulle 1 skriftsprakliga ssmmanhang betyda en
miljé som innehaller exempelvis mycket text eller bilder.

Avslutningsvis kan det sdgas att arbetet med den skriftsprékliga utvecklingen for de yngre
barnen har en tendens att bli pedagogstyrd. Jag dr medveten om att min under s6kning &r for
liten for att tillforlitligheten péd den ska bli sdrskilt stor. Bilden jag far av forskolan &r bara den
bild jag far av just den forskola jag besokt. Hade jag besokt fler forskolor hade jag
formodligen fétt en annan bild av hur de arbetar med text och bild for att barnen ska fa ett
begynnande intresse for skriftspraket. Det kan sékert ha paverkat mina resultat av mina
observationer att pedagogerna 1 forvag visste vad jag ville studera nar jag kom ut till dem pa
besok. De kunde dérfor i forvag tinka efter vad de ville visa mig nér jag kom till dem, kanske
hade jag gjort andra upptéckter jag om de inte vetat vad jag tittade efter.

Vi som pedagoger kan bli béttre pa att se till barnens intressen i den begynnande
skriftspraksinldrningen. Det géller bade de yngre och de dldre barnen. Men kanske framfor
allt att vi behover ldra oss vad skriftsprakligt ldrande kan innebira for de yngsta barnen. Det
ar sa mycket mer &n att skriva bokstdver. Det dr ocksa bra om vi som pedagoger diskuterar
med varandra om vad vi anser &r skriftsprak.

Synen pé skriftspraksinldarningen har dndrats fran att ha varit skiljd fran den talsprakliga
utvecklingen till att ses som en forlingning av den. Synen pa skriftsprak har ocksa éndrats 1
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den bemairkelsen att nu ses bilder, symboler, berdttande och tecken med mera som en del av
skriftspraket. Den &dndrade synen pd skriftsprdk gor ocksa att man numera menar att den dven
kan ses hos de yngre barnen.

Grunden till fortsatt ldrande ska ldggas hos de minsta barnen for att sedan byggas pa ju ldngre
barnen kommer 1 sin utveckling. Det kan inte ségas 1 vilken alder de borjar utveckla intresse
for skriftsprak. Intresset for skriftsprak menar Bjorklund (2008) finns inom barnen och att det
ar som en process som ska komma ut. Fast (2008) skriver om de yngsta barnens begynnande
skriftsprakinldrning som groende fron som ligger i det muntliga spraket och som véntar pd att
fa borja gro. Det blir vart uppdrag med de yngre barnen, att sa fron till fortsatt larande.
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