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Sammanfattning

Syfte

Syftet med den hér studien var att ta reda pa vad forskolldrare sdger om flersprékiga barns
svenska sprakutveckling och hur de séger att de arbetar for att stddja barnens svenska
sprakutveckling.

Metod

Vi valde att genom kvalitativa intervjuer stélla fragor till fyra forskolldrare som arbetar med
flersprékiga barn. Under intervjutillfillena var det en som stillde fragorna och en som
antecknade, detta for att fa ut s mycket som mgjligt av intervjun. Vi ar i studien valt att utga
frén det sociokulturella perspektivet pa ldrande.

Resultat

Det &r viktigt att pedagogerna har erfarenhet och kunskap om béade barns sprakutveckling och
hur flersprakiga barn utvecklar sitt sprak. Miljon édr ocksa viktig for att skapa forutsattningar
samt att man har ett gott samarbete med foréldrarna for att barn ska utveckla sitt sprak.

Vi har under arbetets gang uppmairksammats pé att pedagogerna uttrycker betydelsen av att
man i arbetslaget diskuterar olika begrepp. Eftersom man kan ha olika uppfattningar &r det av
stor vikt att man har en samsyn om begrepp som flersprakighet, fordldrasamverkan eller att
vara ett komplement till hemmet. Vi sag ocksa att pedagogerna tycker det &r viktigt med
samverkan mellan hemmet och forskolan om barnets sprakutveckling. Det &r mycket
betydelsefullt att ha engagerade pedagoger som har kunskaper om barns flersprakighet.
Genom respondenterna har vi forstatt att de ocksé virdesatter d& vidareutbildning.

Miljons betydelse pa forskolan spelar stor roll for att stodja barnens svenska sprakutveckling.
Hur materialet ar placerat, om det finns olika bilder och texter pd avdelningen., séttet
pedagogerna bemdoter barn och forédldrar samt om pedagogerna ser flersprakighet som en
tillgdng &r alla faktorer som har stor betydelse for barnets svenska sprakutveckling.



Forord

Avsikten med denna uppsats dr att studera hur forskolldrare sdger sig arbeta med att stodja
flersprékiga barn i forskolan.

Arbete med uppsatsen har varit omfattande och vi vill tacka respondenterna som deltagit i var
studie och som har delat med sig av sina tankar och erfarenheter kring arbetet med
flersprékiga barn.

Vi vill dven tacka vér handledare Ivar Armini som véglett oss under studiens gang.

Vi tackar ocksé vara familjer som har haft tilamod med oss och som har stéllt upp under var
valideringsutbildning och studiens géng d4 vi fatt kombinera studier, arbete och att vara
fordldraledig.

Vi har valt att dela upp vissa delar av skrivandet, men har dven utvecklat och skrivit vissa
delar tillsammans.

For att se att vi dr pa samma spar har vi talat mycket med varandra via telefon och mail. Tva
dagar i1 veckan har vi triffats for att se att vi arbetar mot samma mal.

Vi kan bada enskilt st for vad som star i studien.

Goteborg, november 2013

Jenny Widén och Emma Jakobsson
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1. Inledning

Vart fjarde barn som véaxer upp 1 Sverige 1 dag har sina rétter 1 andra delar av virlden, de ar
antingen sjédlva fodda i ett annat land eller s ar deras fordldrar det (Myndigheten for
skolutveckling, 2006). Ménga av dessa barn tillbringar en stor del av sina dagar pa forskolan.
Forskolan ér en social och kulturell métesplats och ibland den enda platsen dér barn har
mojlighet att 14ra och tala svenska, da de anvénder sitt eller sina modersmal ovrig tid.
Forskolan blir darfor en viktig plats dir barn ska inhdmta och utveckla kunskaper och virden
(Skolverket, 2010). Ladberg (2003) skriver att ”’sprak &r liv’ och menar att sprdken utvecklas
ibland annat i de kulturella, pedagogiska och sociala sammanhang som forskolan kan erbjuda.
Vi tycker darfor vi att dr det viktigt att vi som arbetar inom forskolan dr medvetna kring bade
kultur och kommunikationens betydelse for barns sprakutveckling.

Eftersom vi sjélva arbetar inom forskolan med flersprakiga barn och familjer dr barnens
svenska sprakutveckling véldigt viktigt men ocksé intressant for oss 1 var kommande yrkesroll
som forskolldrare. Vi har i denna studie valt att titta ndrmare pa hur forskolldrare séger att de
arbetar med att stodja flersprakiga barns svenska sprakutveckling. I den del av stadsdelen vi
arbetar har man ett relativt nystartat och padgdende projekt for att skapa sé bra forutsattningar
som mdjligt for barn och unga som véxer upp i denna del av stadsdelen. En av tankarna med
projektet r att fler ska gé ut skolan med godkénda betyg, nagot som ca hélften av eleverna
vid hogstadieskolan inte lyckats med. Detta &r ett projekt dar samhéllets olika delar ska
samverka och arbetet ska strécka sig &ndé fran barnen i forskolan till arskurs 9. I ldroplanen
for forskolan (Skolverket, 2010) ldser man om det livslanga ldrandet som laggs till grund
redan i forskolan och dérfor blir det viktigt att det att barns svenska sprakutveckling
uppmadrksammas och arbetas aktivt med redan i forskolan. Vi anser att detta ar ett véldigt
aktuellt &mne att fordjupa sig i da det &r med vanligt med flersprakiga barn i grupperna.

1.1 Syfte

Vi har valt att titta ndrmare pa hur forskolldrarna siager att de arbetar med flersprakiga barna
svenska sprakutveckling. Vi har genom kvalitativa intervjuer sokt svar pa detta. Laroplanen
for forskolan (Skolverket, 2010) tar upp hur forskolan bland annat ska striva efter att varje
barn som har ett annat modersmal dn svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin
formaga att kommunicera sdvil pa svenska som pé sitt modersmal.

I vér unders6kning kommer vi att se pa flersprakiga barns svenska sprakutveckling ur ett
sociokulturellt perspektiv och vi kommer att ta upp olika begrepp och teorier som &r
betydande for flersprékiga barns svenska sprakutveckling. Nir vi anvénder begreppet
flersprékighet i den hér studien fokuserar vi pa vad Bjork-Willén, Puskas & Bylund (2013)
beskriver som flersprakighet pd individuell niva (individuell flersprakighet), dar barnet
anvénder sig av flersprikighet i vardagen, medan verksamheten pé forskolan bedrivs pa
svenska, med svensktalande pedagoger.

Fragorna vi har valt att utgd frén &r:

e Hur séger forskolldrarna att de arbetar med att stodja sprakutveckling hos flersprakiga
barn 1 forskolan?

e Hur sdger forskolldrarna att de arbetar kring forédldrasamverkan?



2 Litteraturgenomgang och tidigare forskning

2.1 Sprak

Vi kommer i denna del se pa hur man kan definiera sprék.

Fa saker ér sa viktiga som behovet av ett sprdk och Svensson (2009) menar att det verbala
spraket &r ett av flera sétt vi har for att kommunicera. Spréket dr delvis en social funktion som
hjélper oss att samspela med andra, gora oss forstadda men kan ocksé vara en del av en aktiv
utvecklingsprocess. Det finns manga olika samband mellan sprak och kénslor och Ladberg
(2003) menar att barn lér sig spraket av de personer de tycker om.

I laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) kan man 14sa om hur sprak och identitet
oupplosligen hinger samman. Brodin (1998) beskriver Sterns teorier om hur sjilvet utvecklas,
betydelsen av bekriftelse, av kommunikation med andra och om 6gonkontaktens
grundldggande betydelse for méansklig kommunikation, ndgot som en foralder tidigt kan ge
det lilla barnet. Ladberg (2003) skriver ocksa om vikten av att barnen kinner samhdrighet
med spréket och de som talar det. Spraket kan vara en del av identiteten, en tillhorighet, att
kénna att man hor ihop med ndgon eller att man ir en del av en grupp (Ladberg, 2003). Det dr
viktigt att se sprak, ldrande och identitetsutveckling som en helhet vilket bade Ladberg (2003)
och Lpf698 (Skolverket, 2010) skriver om. Man kan kinna samhorighet med flera sprak och
grupper, darfor dr det viktigt att vi pedagoger som arbetar pd forskolan bekriftar varje barn
och lagger stort fokus vid att stirka dem béde som individer och grupp och att vi arbetar aktivt
med deras sprakutveckling. For att knyta samman spraken vid olika aktiviteter sdger Kultti
(2012) att man kan frga barnet vad ndgot heter pa dess modersmal. Detta &r ett sétt for
pedagogen att inspirera till kommunikation.

Sprak anvénds inte endast till kommunikation utan &r ocksé ett redskap for att tinka och lara
(Ladberg, 2003). Kultti (2012) forklarar det yttre och det inre talet som att det yttre ar
kommunikativt. Det inre talet har betydelse for att kunna tdnka och for sprakets utveckling.

2.2 Sociokulturell teori

Vi knyter denna studie till den sociokulturella teorin. Pedagogens roll utifrén det
sociokulturella perspektivet utgdr en stor och viktig del da pedagogen dr den som stddjer och
hjélper barnet att ndrma sig sin proximala utvecklingszon. Den proximala utvecklingszonen &r
en utvecklingszon som barnet kan nd nir det interagerar med andra som har mer erfarenhet.
Kultti (2012) forklarar att i ett sociokulturellt sprakbruk fungerar det som a more knowledge
peer”. Detta var nagot Vygotskij kallade stottat 1drande, ”scaffolding”.

Vygotskijs teorier grundade sig i att ldrandet sker 1 interaktion med andra individer och
omgivningen. Vygotskij var den som lade grunden till denna pedagogik som kréaver aktiva
elever, en aktiv larare och en aktiv milj6 (Dysthe, 2003).

Enligt Vygotskij var pedagogens roll bidde central och krdvande d& man ska se till att
organisera larandemiljon, innehallet i larandet, ha kunskaper kring bade elev och samhille.
Vidare menar han att man samtidigt ska vara den som utmanar och stottar elevens ldarande for
att den senare ska klara sig pa egen hand (Dysthe, 2003).

Svensson (2009) forklarar Vygotskij idéer om hur méinniskans utveckling har ett socialt
sammanhang. Enligt Vygotskij beror sprakutveckling pé sociala, biologiska och kulturella
faktorer. Spraket dr socialt och kommunikationen &r viktig for sprakutvecklingen. Vygotskijs



teori forklarar att tdnkandet &r det sdtt mdnniskan talar till sig sjélv. For att utvecklingen ska
ske bdde socialt, sprakligt och kognitivt behdver personen andra att spegla sig i.

Vygotskij (Svensson, 2009) talar ocksa om att spraket under hela barnets forskoledlder ar av
betydelse for begreppsbildning och dven den intellektuella utvecklingen framjas av sprakligt
samspel med andra. Man talar om att tanken utvecklas genom spriket. Genom lek och
interaktion med andra som behéarskar spréket utvecklas barnets sprak nar det tilldgnat sig
formagan att kommunicera. Forskolebarnet behdver ofta 16sa problem verbalt. Det dr d&
barnet &r lite dldre och enligt Vygotskij som de kan 16sa problem 1 tankarna som spréket har
internaliserats, dvs. barnet kan tolka information och ta in ny kunskap och gora den till sin
egen.

Kultti (2012) forklarar att ordet internalisering som term har ersatts med termen appropriering
(Rogoft, 1990, 2008; Siljo). Approperiering innebér att lirande dr beroende av ett aktivt
meningsskapande av individen. For att undvika att kunskap ses som att individen tar in fran
det yttre anvénds istillet termen appropriering.

Det dr genom samspel med andra som barns sprak utvecklas skriver Stromqvist (2003) och
det hdanger ithop bade i sociokulturella och kognitiva sammanhang. Barnets sprak utvecklas
genom det sétt barnet bemots sprakligt, det lar bade sociala koder samt sprakets sétt att
anvéandas. Forskning har visat att all normal sprakutveckling foljer ett visst monster, har
forklarar Stromqvist (2003) att ett stort ordforrad krivs for att kunna bdja ord och dérefter
utvecklas grammatiken. Man ser sprakutveckling som en adaptiv process vilket innebér att
barnet knyter nya erfarenheter till tidigare kunskap men samtidigt har omgivningen en stor
betydelse som hjélp for barnet. Sprakets uttal och grundldggande grammatik utvecklas redan
under forskoledldern medan ordforrad och retorik fortsétter att utvecklas sé lange vi lever.
Vidare menar Stromgqvist (2003) att det dr nér barnet har erdvrat sitt sprak som det har makten
att kunna tala och péaverka sin omgivning. Nir barnen far reflektera kring spraket och anvidnda
sig av det 1 ett socialt samspel far de kunskap om spréket som system, utifrén sina egna
kulturella och sociala erfarenheter forklarar Mellgren och Gustafsson (2009)

2.3 Laroplan for forskolan och riktlinjer

Forskolans styrdokument ldroplanen for forskolan beskriver forskolans uppdrag och vilka mal
forskolldrare och arbetslaget har kring att stimulera barns sprakutveckling.

Forskolan ér en social motesplats och kan bidra till att barnen far méta olika kulturer och lira
kring samhéllets normer och virderingar. Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) trycker
pa att forskolan ska vara lustfylld for de barn som deltar. Den ska ocksé vara en trygg miljo
samtidigt som miljon ska locka till lek och aktivitet. Laroplanen for forskolan (Skolverket,
2010) menar att den vuxna ska ge barnen den stimulans och végledning de behover for att
utveckla nya kunskaper och insikter. Dessa kunskaper &dr bland annat deras sociala och
kommunikativa kompetens som barn kan soka och erovra genom lek, socialt samspel,
utforskande och skapande men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera. Barnen ska
ocksé erbjudas mojligheter till att samarbeta och 16sa problem. Barnet ska i forskolan fa
grunden till forstielse for demokratin i samhillet

I forskolan ska man stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra deras intressen for
bland annat den skriftsprékiga virlden (Skolverket, 2010). Laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2010) menar att leken ar speciellt viktig for barns utveckling och larande da
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leken dr ndgot som ofta sker naturligt. I leken far barnen mojlighet att kommunicera och
anvénda sitt sprak, bearbeta kanslor, upplevelser men ocksé sina erfarenheter. Det medvetna
bruket av leken for att frimja varje barns utveckling och ldrande ska prigla verksamheten
skriver ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2010)

Barnen ska i forskolan fa mota en variation av aktiviteter. I forskolan ska arbetslaget stridva
efter att framja barns utveckling och ldrande och detta kan man géra med olika innehall och
metoder. For att skapa och kommunicera ska barnen fa hjilp av olika uttrycksformer sdsom
bild, sdng, musik, drama, rytmik, dans och rorelse men ocksa med hjélp av olika tal- och
skriftsprak (Skolverket, 2010)

Forskolans laroplan (Skolverket, 2010) betonar vikten av att forskolan samarbetar med
fordldrarna. Det ér fordldrarna som har huvudansvaret for barnens fostran och forskolan ska
vara ett komplement. Det innebir att forskolan ska ha ett fortroendefullt och nira samarbete
med hemmen.

Enligt Lpfo98 (Skolverket, 2010) far de barn som far mojlighet att utveckla sitt modersmal
bittre mojligheter att ldra sig svenska (Skolverket, 2010). For barnens sprakutveckling ér det
viktigt att de far utveckla bade modersmaélet och svenskan och att pedagoger ser flersprakighet
som en tillgdng. For att pd bésta sétt frimja barnens sprakutveckling &r det viktigt att
pedagogerna beréttar for fordldrarna vikten av att de hemma ldser, skriver och talar pa
modersmaélet. Forskolan ska enligt Lpfo98 (Skolverket, 2010) ge barn med annat modersmal
an svenska mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal parallellt.
Skolverket har pa uppdrag av regeringen tagit fram ett stddmaterial for att forskolepersonal
ska fa okad kunskap kring flersprakighet och det grundar sig pa ldroplanen for forskolan,
skollagen och aktuell forskning. Forfattarna till materialet, Bjork-Willén et al. (2013) menar
att om man ldser laroplanen utifran ett sociokulturellt perspektiv ser man ldrande och sprék
som redskap for barns utveckling.

Det dr genom spraket som barnet socialiseras bade till vuxenlivet och till virderingar och
normer som finns i1 det samhélle barnet lever i. “Sprak och ldrande hinger oupplosligt
samman liksom sprdk och identitetsutveckling” (Skolverket, 2010) Bjork-Willén et al. (2013)
fortydligar 1 stodmaterialet vikten av forskolans roll i barns sprakutveckling.

Enligt Lpf698 (Skolverket, 2010) ska forskolldraren ansvara for att varje barn far uppleva sitt
eget varde och dess behov blir tillgodosedda och respekterade. Forskolldraren gor detta
genom ett demokratiskt arbetssitt dar barnen blir delaktiga. Det &r viktigt att pedagoger tianker
pa hur de beméter barnen och tar hdnsyn till deras behov och kunskaper.

Bjork-Willén et al. (2013) menar att forhdllningsséttet och kunskaperna om hur man kan ge
flersprékiga barn mgjlighet att utveckla bade svenska och sina modersmaél &r av stor
betydelse. Personalen inom forskolan ska ha ett forhallningssétt som kénnetecknas av en vilja
att ta reda pa mer om barnens sprak samt ha en 6ppenhet och nyfikenhet gentemot dem samt
bemota spraken som en tillgdng. Den vuxna har som roll att uppmuntra och stddja och skapa
mojligheter for barn att anvinda alla sina sprak.

For att flersprékiga barn ska kunna ldra sig ett annat sprak dn det som talas i hemmet kriavs det
att forskolan erbjuder en stimulerande sprakmiljo (Bjork-Willén et al., 2013).

I laroplanen for forskolan kan man ldsa om hur barn med utldndsk bakgrund far béttre
mojligheter att lara sig svenska och utveckla kunskaper inom andra omraden om de har ett vil
utvecklat modersmal. Enligt Bjork-Willén et al. (2013) skulle en vanlig tolkning av detta vara
att barnen inte ldr sig svenska innan de utvecklat sitt modersmal vél. Bjork-Willén et al.
(2013) hdvdar ocksa att de forskningsstudier som gjorts inte visar att barnen forst méste
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utveckla ett vdl fungerande modersmal for att det ska gynna deras svenska sprakinldrning
(Bjork-Willén et al., 2013). Det viktigaste nér det giller sprakinldrning &r att barn far
mdjlighet att anvinda sig av sina sprak och delta i meningsfulla ssmmanhang och
sprakmiljoer dir barnens alla sprék stimuleras. En spréklig stimulans i alla barnens sprak
bidrar till barnets kognitiva och sociala utveckling. Bjork-Willén et al. (2013) hanvisar till den
forskning som gjorts, den visar pa att genom att utveckla hog fardighet i bada barnens sprak
utvecklar barnen dven en bittre spraklig medvetenhet. Den sprakliga medvetenheten stodjer i
sin tur att barnet utvecklar exempelvis sin lasfardighet. Bjork-Willén et al. (2013) menar
darfor att det dr av stor vikt att parallellt stodja alla barnens sprék for att de ska kunna
utvecklas till flersprakiga individer.

2.4 Flersprakighet

Det finns olika sitt att se pé flersprakighet, vi har valt att hir ta upp ndgra av dem.

Flera forskare och forskolepersonal bendmner forskolan dér flera barn har ett annat
modersmal for flersprakig forskola.

Niér vi anvénder begreppet flersprakighet i den hér studien fokuserar vi pé vad Bjork-Willén
et al. (2013) beskriver som flersprakighet pa individuell niva, dér barnet anvénder sig av
flersprékighet i vardagen, medan verksamheten pa forskolan bedrivs pa svenska, med
svensktalande pedagoger.

Nir ett barn som éar flersprakigt inte forstr allt som ségs i1 forskolan ses det enligt Svensson
(2009) ibland som ett problem, hon beskriver att genom att stimulera och stddja barnets
sprakutveckling kan man istéllet se flersprékighet som en tillgdng och nagot som man kan dra
nytta av. Forfattaren forklarar vidare att ett storre dilemma &n att barnet kanske inte forstar
allt, &r om det lever i ett socialt torftigt hem utan spriklig stimulans.

Svensson (2009) forklarar att det inte finns nigra beldgg for pastaendet att flersprakighet ér ett
hinder for barns intellektuella utveckling. Vidare hinvisar Svensson (2009) till Virta som
forklarar att det finns brister i de studier som menar att den intellektuella utvecklingen hos
flersprékiga barn dr sdmre dn hos ensprakiga barn.

I tidigare studier som gjorts kring flersprékiga barns utveckling har det forekommit att barnet
har testats pa sitt svagaste sprak.

Virta forklarar enligt Svensson (2009) att 1 studier som handlar om flersprakiga barns
utveckling dr det viktigt att se till barnets hela situation, d& det finns manga aspekter att se och
ta hinsyn till. Nigra av exemplen som forfattaren tar upp ar barnets alder, hur stor skillnad det
ar mellan svenskan och barnets modersmal, socio-ekonomisk situation, pedagogernas
utbildning och forhallningssitt.

Flersprakiga familjer har olika livsstilar, tillhor olika socialgrupper och att de har olika
bakgrund och att de dérfor inte kan ses som en homogen grupp enligt Svensson (2003).

Den sprakliga basen kan barnen lara sig pa hur manga sprak som helst beskriver Ladberg
(2000). Hon menar att spraken d blandas, att man véixlar mellan spraken, inte att man blandar
thop dem. Detta kallas for kodvéxling, vilket innebar att orden anvinds i ssmmanhang dér de
passar in, det handlar inte om okunnighet eller en spraklig forvirring som det ibland misstas
for. Vidare menar Ladberg (2000) att manga vuxna ser det som en nackdel for barnen att de
talar flera sprak och att de kodvéxlar, men att det for barnet ar logiskt. Hon ger ett exempel pé
detta d& hon forklarar att manga som é&r i princip ensprékiga anvander ett ord pa ett annat
sprék i en mening och att det inte hindrar den som pratar fran att gora det flytande.
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Ladberg (2000) skriver att d& barn lir ett nytt sprdk behdver dven det forsta spraket anvéndas.
Det dr nodvéndigt for att kunna associera och forsta. Tankarna sker pé det forsta spraket
darfor ar det en forutsittning for utvecklingen att barnet inte berdvas sitt forsta sprak. Om
barnet genom samtal far mojlighet att anvénda sina olika sprak i forskolan 6kar dess mojlighet
att tdnka vilket frimjar den sprakliga utvecklingen och formégan. Barnet kan ha olika
kunskaper pa respektive sprak och genom att anvinda bada spréken far det mer mojlighet att
dra slutsatser och tdnka fler tankar vilket ger intellektuella fordelar.

Skillnaden mellan ensprakig och flersprakig utveckling ar takten pa den sprakliga utveckling,
1 ovrigt foljer de oftast samma monster skriver Svensson (2009). Det ar i meningsfulla
aktiviteter och sociala samspel som spraket utvecklas. Det dr genom dessa processer som
barnen internaliserar spréaket.

Enligt Svensson (2009) dr sprakldrande en social process, det blir tydligt da barnet lér sig flera
spréak, dé barnen socialiserar med andra under aktiviteter som dr meningsfulla for dess
sprakliga utveckling. Hon forklarar hur stor betydelse de vuxnas forvantningar pa barnets
formaga har for dess utveckling. Aven vilken syn de vuxna har pé barnets sprak och pa
flersprékighet. Nér de vuxna ser flersprakighet som en tillgédng istéllet for ett hinder ger det
barnet andra forutséttningar.

Da en person talar ett sprak som nervirderas kallas det for att personen som talar spraket
tillhor en 14gstatusgrupp enligt Ladberg (2000). Det hdnder att personen fornekar sitt sprak
och undviker att tala spréaket for att slippa kopplas samman med det. Da spréket anses
stigmatiserande att kunna sd undviker fordldrarna att lira sina barn det. Detta leder till att
fordldrar och barn inte kan tala utan hinder med varandra, Ladberg (2000) menar att detta inte
sdllan leder till familjetragedier.

I Symposium (Nauclér, 2001) stér det om betydelsen av bade praktik och teori och att for att
det ska ske en utvecklingsprocess och ett forskande forhéllningssatt kring arbetet med
flersprakiga barn ar det viktigt att dessa kopplas samman. Man kan dven ldsa i Symposium
(Nauclér, 2001) om att det bor finnas mdjlighet till kompetensutveckling kring arbetet med
flersprékiga barn och da frémst for de som arbetar i grupp dér flertalet barn har annat
modersmaél dn svenska. Vidare stér att for att veta vad det innebér att véxa upp i en flersprakig
miljo bor kompetensutveckling erbjudas dven for dem som arbetar pd avdelningar dir ndgot
enskilt barn har annat modersmal &n svenska.

2.5 Larmiljo och pedagogiskt forhallningssitt
For larandet (och internalisering) dr den materiella och sociala miljon viktig for den enskilda
individens utveckling hdnvisar Kultti (2012) till Vygotskij (1978, 1987, 2007)

Forskolan dr en social och kulturell motesplats dar bade barn och vuxna mots. Oavsett om
barn kommer fran en svensktalande eller icke svensktalande familj &r de viktigt att forskolan
erbjuder en utvecklande sprakmilj6. Forskolans ldaroplan innehaller flera stravans mél for
barns utvecklande av spréket. For att barnen ska utveckla dessa maste forskolan erbjuda en
milj6 dar alla barn oavsett sin etniska, kulturella eller socio-ekonomiska bakgrund utmanas
och far anvinda sitt sprak (Bjork-Willén et al. 2013).

En stor och viktig del av arbetet 1 forskolan handlar om pedagogernas bemétande, syn pa
larande samt stravan att frimja barnens utveckling. Med forhéllningssétt menar vi
pedagogernas instéllning och attityd. De som arbetar i forskolan behdver vara aktiva i arbetet
kring sitt forhéllningssatt och det racker inte med en teoretisk kunskap (Lahdenperad 2004).
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Fredriksson och Taube (Bjar & Liberg, 2003) pekar pé att det &r av central betydelse att
lararna har en grundldggande respekt for elevernas sprak och kultur.

Brodin (1998) forklarar hur viktig dmsesidig kontakt och kommunikation mellan barn och
pedagog ar och menar att det dr grunden for allt annat arbete. Om detta brister ar risken att
man inte kommer nigonstans 1 sitt pedagogiska arbete. Johansson (2003) skriver att det dr
viktigt att pedagogerna dr lyhdrda och tar till vara pa barnens intressen och att de vuxna ar
ndrvarande. Att som vuxen delta i barns lek och ge barnet ett sprak som de kan anvinda sig i
leken av har stor betydelse for nidr de leker med andra. Leken &r en viktig del av barns
sprakutveckling (Ladberg, 2003) och Johansson (2003) tar upp vikten av att de vuxna sétter
ord pa saker barnen inte kan for att utvidga dialogen. Pedagogerna bor anvénda ett rikt och
nyanserat sprak. En hogre medvetenhet hos pedagogerna om hur de anvénder sitt eget sprak
desto mer utvecklar barnens sitt och lir sig fler ord (Johansson, 2003). Aven Kultti (2012)
skriver om att pedagogerna bor reflektera dver sitt eget sprakbruk och hur man kommunicerar
med barnen.

Kultti (2012) skriver att en viktig aspekt av forskoleverksamheten ar organiseringen av den
rumsliga och materiella miljon. Kultti (2012) menar att dessa miljoer ska ge mdjlighet till
bade strukturerade och gemensamma aktiviteter samt aktiviteter som barnen driver sjilva.
Den pedagogiska miljon ska erbjuda och locka till att barnen ska vilja utforska, leka, skapa
och ldra. Den bor vara létt att overblicka och kan med fordel planeras med olika “rum i
rummen” och med olika typer av och material. Pedagogerna maste se till sa att det &r ett Oppet
klimat som tilléter till dialoger och samtal (Dysthe, 2003) Att skapa atmostérer dir barnen kan
leka 1 lugn och ro, ddr barnen &r sams, hdvdar Ladberg (2003) &r mer sprdkutvecklande &n de
situationer som innehéller stress och dir barnen dr osams. Hon menar att barnen behdver ro
for att kunna uttrycka och forstd varandra. For att skapa ro kan man t.ex. dela upp barnen i
mindre grupper. Att dela upp barngruppen i mindre grupper gor att det kan bli ett annat
samsprak dn nir alla avdelningens barn befinner sig pd samma plats (Ladberg, 2003).

Inom den sociokulturella teorin kdnnetecknas miljoerna av hur forskolans pedagogiska miljo
erbjuder mojligheter till kommunikation och interaktion med andra (Dysthe, 2003; Kultti,
2012). Dessa miljoer och situationer for samspel skapas av de vuxna i forskolan. Kultti (2012)
ser spraket som en del av ett socialt samspel och menar att 1 forskolans larandemiljo finns
potential att ldgga en grund for barns sprékliarande. Vidare talar Kultti (2012) att nir det
handlar om inomhusmiljén dr den ofta medvetet planerad utifrdn pedagogisk strategi.
Pedagogen ska bade anvinda sig av ett sprak och planera for aktiviteter som utmanar barnet i
dess nirmaste utvecklingszon (proximala utvecklingszonen). Pedagogen ska alltsa bygga pa
det som redan finns for att skapa sammanhang och mening men pé samma gang erbjuda nya
begrepp och upplevelser. Med detta menade Vygotskij att det sker en stdndig utveckling hos
barnen (Dysthe, 2003; Kultti, 2012).

Om man léser laroplanen utifran den sociokulturella teorins glasdgon trycker den pa vikten av
att kunna erbjuda en god milj6 for utveckling och larande. Den pedagogiska miljé som
forskolan erbjuder dr kopplad till barns mdjligheter till interaktion och samldrande med
varandra.



2.6 Sprikstimulerande arbetssiitt i forskolan

Svensson (2009) menar att mycket av det som gors for att stimulera ensprakiga barn ocksa gar
att gora med flersprikiga. P4 alla deras sprak. Hon tar ocksa upp vikten av att visa och léra
barnen att det inte endast finns ett ritt sprak utan att det finns flera sprak och sprékstilar.

En viktig del av att stimulera spraket &r att man tar till vara de mgjligheterna barn har att leka
med spraket och lata dem kommunicera utifrin sina egna erfarenheter och mojligheter
(Gustafsson & Mellgren, 2009). Brodin (1998) menar att det dr en forutséttning for ldrande att
ta till vara pd barns intentioner. Att engagera och gora barnen delaktiga i sitt eget ldrande ar
en viktig del av sprakutvecklingen, oavsett sprak. Abrahamsson (Bjork-Willén et al., 2013)
forklarar att barn tilldgnar sig de sprék de far anvinda sig av i vardagen och att det &r
betydelsefullt att barnen da far tillfallen att anvdnda sina sprak. Ladberg (2003) tar upp
lekens betydelse och att bildandet av ett leksprak som en viktig faktor for barns
sprakutveckling och menar att det dr pedagogernas uppgift att ge, vara delaktiga, bendmna
och hjdlpa barnen si att det blir ett leksprak.

Det sprakliga ldrande blir bdst om spraket anvinds i meningsfulla sammanhang i vardagen
(Bjork-Willén et al., 2013) Vardagssamtalen &r del av barns sprakutveckling, oavsett om man
har svenska som modersmaél eller talar fler sprék (Bjork-Willén et al., 2013). Forskolan
innehaller flera situationer dir pedagoger har mgjlighet att ta tillvara pa de samtal som uppstér
barnen emellan men ocksd mellan barn och vuxna. Enligt forskning &r det bland annat de rika
informella samtalen dir man riktar ett speciellt fokus mot de kognitiva samtalen som
stimulerar barns sprékliga utveckling. Med detta menar de att man har ett fokus pa
forklaringar, personliga berittelser och latsaslek dér barnen skapar och aterskapar handelser,
far analysera erfarenheter och dela &sikter och idéer (Bjork-Willén et al., 2013). Exempel pé
vardagssituationer dir man kan ta tillvara pa samtalen &r vid matsituationen, lasstunden, av-
och paklddning i tamburen.

Aven skriftspriket ir en del av den sprakliga miljon och kan bli ett sitt att stimulera barns
sprak. Svensson (2009) skriver om hur man kan gora olika objekt som bdcker, skyltar och t-
shirts till en del av den sprakliga kulturen. Hon menar att i samspel med andra blir dessa
viktiga inslag och barnen kan fa uppleva bade lasning och skrivning.

Ett annat sdtt att arbeta med spriket &r att anvdnda sig av spréklekar och leka med rim och
ramsor, da skapas ett ssmmanhang vilket gor det lattare for barnen att lara. Nagot man ska
tanka pd om man i gruppen har barn som inte behérskar spraket sa bra, ar att man bor undvika
att rimma med nonsensord da de kan ha svart att veta vilka ord som har betydelse och vilka
som inte har det (Svensson, 2009).

2.7 Forildrasamverkan

Enligt Skolverkets stodmaterial (Bjork-Willén et al., 2013) ska forskolan, for att stirka
barnets sprakutveckling samverka med fordldrarna genom samarbete och stod. Ett dilemma
kan hér vara hur mycket inflytande fordldrar kan kdnna att de kan har i1 férskolan men hér
skriver laroplanen att fordldrar ska ha inflytande. Eftersom en del fordldrar inte helt behérskar
svenska kan det forsvara samverkan och sittet som fordldrar kan ha inflytande i férskolan.
Hir kan samtal genom tolk vara av stor betydelse.

Bjork-Willén et al. (2013) forklarar tamburkontaktens véarde. Hon sdger att tamburen ar det
stdlle dar barnets sprak mots och hon bendmner detta som en spraklig transithall”, eftersom
barn och fordldrar talar modersmalet med varandra, dessutom talar barn, personal och fordlder
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svenska, och ibland véxlar barnet mellan de bada spréken med de olika vuxna. Eftersom
tamburen fungerar som en motesplats dar man informerar varandra om olika saker, alltsa en
lank mellan hem och forskola, ser man tamburen dér méten sker, som en viktig del 1
skapandet av god fordldrasamverkan.

Det dr enligt stddmaterialet (Bjork-Willén et al., 2013) av stor betydelse att man redan under
inskolningsperioden ldgger grunden for ett gott samarbete och later fordldrarna fa fortroende
for forskolan. En forutsdttning for att kunna framja barnets sprkutveckling ér att fordldrarna
delger forskolan barnets sprakliga kunskaper och hur férdldrarna ser pa spréakutvecklingen,
bade pd modersmalet och pa svenskan. Det 4r dven av betydelse att diskutera vilka
forvantningar som finns. Kultti (2012) férklarar att pedagogen inte behover kunna flera olika
sprék. Det dr genom samverkan med fordldrarna som pedagogerna kan skapa sig kunskap om
barnet till exempel andra sprakliga miljoer barnet har, intressen, leksaker, bocker och hur
spraket anvinds. Kunskaper som dessa kan sedan anvdndas nédr pedagogerna kommunicerar
med barnet 1 forskolan. Enligt Bjork-Willen et al. (2013) ser ménga fordldrar starten i
forskolan som den viktigaste biten for att barnet ska erdvra sig svenska spraket. For att skapa
en god fordldrasamverkan bor forskolans personal vara lyhorda och ha ett reflekterande
forhéllningssitt, dir man sitter fokus bade pa familjens tankar och villkor och pa pedagogers
uppfattningar om barnets sprakutveckling (Bjork-Willén et al., 2013).

Fordldrarnas instéllning till modersmaélet, flersprakighet och till majoritetsspraket, som i detta
fall ar svenska spraket, dr betydelsefullt for barnets sprakinldrning forklarar Arnberg (Bjork-
Willén et al., 2013) skriver. En annan betydelsefull faktor for barns sitt att lara sprak beror pa
hur barnet bemots av och far kontakt med personer som talar majoritetsspraket, Verhoeven
(Bjar & Liberg, 2003) forklarar att barnets sprakutveckling ocksa paverkas av andra barn och
familjens sociala nitverk som talar majoritetsspraket.

Aycan Bozarslan (2001) skriver att det dr pedagogernas ansvar att se till att bade foréldrar och
barn kdnner sig vialkomna pa forskolan och det dr pedagogernas ansvar att som Bozarslan
(2001) sdger vara vérd for forskolan och att forskolan gor det basta for att de ska kénna sig
som hemma.

2.8 Kultur, mangkulturell och interkulturell

Samhéllet idag priglas av bdde méingfald och mangkultur. Mianniskor flyttar runt, bade in och
utvandrar. Lunneblad (2006) menar att Sverige sedan langt tillbaka varit ett mangkulturellt
land med ménga olika etniska minoriteter dér samer, judar, romer och Tornedalsfinskar var en
del av det svenska samhéllet men majoritetskulturen till lika stor del inte ifragasattes. Efter
andra vérldskriget och i med arbetskraftsinvandringens borjan av 1950-talet och kommande
artiondens flyktingstrommar skedde en internationalisering av det svenska samhéllet och
politiken. Sverige fordndrades dver tiden, inte endast av invandring utan ocksé utvandring och
detta speglade nu det svenska samhéllet. Mangfald blev ett centralt begrepp och det stélldes
hogre krav pa en formaga att leva i ett méngkulturellt samhille med dess normer och
varderingar.

”Kultur” kan ha otaliga definitioner. Lahdenperd (2004) menar att kultur dr som ett isberg,
med bide synliga och osynliga delar. Till de synliga delarna hor artefakter (produkter som
musik, mat och byggnader), traditioner, tinkande och spraket (historier, humor, berittelser
och jargonger). De osynliga delarna dr mer abstrakta och till dem tillhér normer och
varderingar (viardesystem och trosforestéllningar), kommunikation (relationer), kianslouttryck



(sinnesstamningar, kansloyttringar) och personlighetsaspekter (sjdlvkénsla, personlig
hallning).

For att definiera méngkulturell hinvisar Lorentz och Bergstedt (2006) till Europaradet som
anger det som ett tillstdnd, en situation och en position. Detta kan exempelvis vara en skola
som till stor del representeras av individer som dr av olika etniciteter eller nationaliteter.

Begreppet interkulturell stir for handling, aktion och rorelser mellan individer (Lorentz &
Bergstedt, 2006) Lahdenperd (2004) pekar pa det interkulturella som en interaktionsprocess
ddr man vérdesitter kulturmdten, den 6msesidiga respekten och toleransen.

Med ett interkulturellt forhallningssitt menar man att forskolan ser alla sprak och kulturella
perspektiv som viktiga. Med en interkulturell verksamhet innebir det att forskolan arbetar
aktivt for att skapa miljéer och moten over kulturgrianserna, dér olika typer av dialoger tillats
och dir olika meningar och asikter dr accepterade (Myndigheten for skolutveckling, 2009)

Upphovet till den interkulturella pedagogiken kommer frén att det i samhaéllet och politiken
blev viktigt att stidrka skolans internationalisering och samhillets pagaende fordndringsprocess
(Lorentz & Bergstedt, 2006). Syftet till den interkulturella undervisningen var att markera hur
man skulle bli medveten om hur man skulle forhélla sig till varandra och motverka
monokulturalism (Lahdenperd, 2004). En god interkulturell 1&rmiljo dr ndr mangfalden
avspeglas 1 verksamhetsplaner och dér det blir en del av tankeséttet for arbetet (Lahdenpera,
2004). Behovet av ett interkulturellt forhallningssétt och interkulturell pedagogik &r stor dar
de finns en méangfald av nationaliteter och etniciteter (Lahdenperd, 2004). Den interkulturella
pedagogiken kan dér bli ett medvetet sitt att arbeta pa och kan bland annat bygga broar
mellan forskolan och en del av barnens virld vilket dr av stor betydelse for barns utveckling.
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3. Metod
3.1 Metodval

Vi valde att anvdnda oss av kvalitativa intervjuer i var undersokning for att ta reda pa hur
forskolldrare séger att de arbetar med att stodja flersprakiga barns svenska spréakutveckling.
Anledningen till att vi valde just kvalitativa intervjuer var att vi trodde det skulle vara
lampligast till denna studie eftersom vi ville kunna stélla f6ljdfrdgor eller fordjupa en fraga
om det skulle behovas. Som Trost (2004) beskriver kan man genom kvalitativ intervju forsta
hur den intervjuade tinker, vilka erfarenheter han eller hon har och hur dess
forestillningsvérld ser ut.

Att anvinda sig av en kvalitativ samtalsintervju innebdr att man utgér fran den intervjuades
erfarenhetsvirld forklarar Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2012). Esaiasson et
al. (2012) forklarar vidare att forskarens stravan ska vara att forstd hur den intervjuade
upplever sin vérld.

Vi valde att anvénda den hir metoden da vi trodde att vi skulle f4 mer spontana och trovérdiga
svar dn om den som blev intervjuad skulle svara via enkidter da de far mojlighet att ge svar
som kénns passande och som é&r kortfattade. Genom kvalitativa intervjuer fick vi dven
mojlighet att se ansiktsuttryck och kroppsrorelse hos den vi intervjuade, vilket ocksa kan sidga
en hel del.

De personer vi intervjuat har vi valt att kalla respondenter. Respondenterna har alla en
forskolldrarutbildning eller &r ldrare med inriktning mot barn med yngre &ldrar. De arbetar
alla fyra inom forskolan.

Genom kvalitativa intervjuer kunde vi fa reda pa vad respondenterna sdger om hur de arbetar
med barnens flersprakighet och hur de tanker kring flersprékighet i forskolan.

Genom intervjuer med forskolldrare som har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn
tankte vi att vi kunde fa fram ett sa trovardigt resultat som mojligt.

Innan vi borjade med intervjuerna gjorde vi en pilotstudie for att kunna reflektera 6ver om det
var nagot speciellt vi behdvde fundera pa i de riktiga intervjuerna, om det var ndgon fraga
som eventuellt behdvde utvecklas eller formuleras om, eller ndgot som eventuellt skulle
behovas ldggas till. Efter att vi hade bokat in tider for intervjuer med vara blivande
respondenter gjorde vi en pilotstudie. Vi fick mgjlighet att prova vara fragor och dven se vara
roller som intervjuare och hur vi skulle forhalla oss gentemot den intervjuade och gentemot
varandra.

Vi deltog bada att under intervjutillfallena. Stukat (2005) forklarar att da tva personer
intervjuar en person kan man fa ut mer av intervjun och att man kan hélla olika fokus i
intervjun. Det gjorde vi genom att en stillde frdgorna och en antecknade. Den som antecknade
ansvarade dven for att komplettera med foljdfragor.

Vi har i var studie valt att bendmna de som arbetar inom forskolan som pedagoger. Detta
begrepp innefattar de personer som arbetar med barnen, oavsett utbildning.

3.2 Urval

Vi har valt att anvinda oss av en strategisk urvalsmetod (Stukat, 2005) dar vi viljer
forskolldrare som har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn i forskolan.
Undersokningsgruppen dr medvetet utvalda for att fa ett sa brett resultat som mojligt pa vara
fragor. De arbetar alla inom samma stadsdel som vi, men pé olika avdelningar. Vi valde att
intervjua dem da vi vet att de har erfarenhet av att arbeta med flersprakiga barn. Vi dr
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medvetna om att det kan pdverka vara resultat. De intervjuade representerar olika aldrar,
avdelningar och erfarenheter for att forhoppningsvis fa en variation eller att kunna se monster
1 hur forskolldrare séger att de arbetar med att stodja svenska sprakutvecklingen hos
flersprékiga barn.

Undersokningsgruppen kommer att besté av fyra forskolldrare, som kommer att intervjuas
enskilt. Trost (2004) rekommenderar att man haller sig till ett lagt antal intervjuer, mellan 4
och 8 personer. Han ndmner att om antalet intervjuer blir for stort &r det ldtt att missa viktiga
detaljer och att det insamlade materialet kan bli ohanterligt och svért att verblicka.

Respondenterna arbetar 1 tva olika bostadsomrdden dér de flesta barn och familjer &r
flersprékiga och har ibland flera olika modersmaél &n svenska. Den ena forskolan, dér vi
intervjuat tre forskolldrare har 97% av barnen andra modersmaél @n svenska. P4 den andra
forskolan dér vi intervjuade en forskolldrare dr det ca 70% av barnen som har ett eller flera
andra modersmal &n svenska.

3.3 Presentation av intervjudeltagarna

Respondent 1 (R1): Kvinna, forskolldrare, 54 dr. Arbetar pa en mangkulturell forskola dér
majoriteten av barnen ar flersprakiga. Har ca 20 ars erfarenhet av arbete med flersprékiga
barn.

Respondent 2 (R2): Kvinna, ldrare mot yngre dldrar, 35 ar. Arbetar pd en mangkulturell
forskola dér majoriteten av barnen ar flersprakiga. Har ca 5 ars erfarenhet av arbete med
flersprékiga barn.

Pedagog 3 (R3): Kvinna, forskollédrare, 55 ar, Arbetar pa en mangkulturell forskola dir
majoriteten av barnen ir flersprikiga. Har ca 10 ars erfarenhet av arbete med flersprikiga
barn.

Respondent 4 (R4) Kvinna, forskolldrare, 28 ar. Arbetar pa en mangkulturell férskola dar
majoriteten av barnen ar flersprakiga. Har ca 3 ar erfarenhet av arbete med flersprékiga barn.

3.4 Resultatbearbetning

Vi analyserade véra data genom att ldsa igenom intervjuerna som helhet for att sedan forsoka hitta
likheter och skillnader i respondenternas svar. Vi ldste intervjuerna flera ganger, bade enskilt
och gemensamt for att f4 en sé klar bild som mgjligt av vad respondenterna sagt under
intervjuerna. Dérefter bearbetades data i1 vart resultat och analys genom de monster och
kategorier som vi har valt att utga frén.

Patel och Davidsson (2003) beskriver att dd man gor en kvalitativ bearbetning sa anvénds ofta
utsagor fran intervjuerna blandat med egna kommentarer 1 texten.

For att inte bryta tankegangarna for ldsaren, som Stukat (2005) skriver valde vi att anvinda ett
mindre antal exempel pa intervjusvar.

Vi analyserade intervjuerna utifrén ett sociokulturellt perspektiv med fokus pa
sprakutvecklingens betydelse.
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3.5 Forskningsetiska aspekter

For att uppfylla informations- och samtyckeskravet blev alla som deltog i studien informerade
om syftet med studien och att de kunde bryta sin medverkan, under arbetets gang.

De blev informerade om syftet och tillvigagangssittet for studien men dven hur resultaten
skulle presenteras och anvéndas.

Vi har 161t konfidentialitetskravet genom att anonymisera alla i studien.

Det material som samlades in kommer vi bara att anvdnda i denna studie for att tillmotesgé
nyttjandekravet. Respondenterna 1 studien har fatt underteckna en skriftlig samtyckesblankett.

3.6 Giltighet och trovardighet

Esaiasson et al. (2012) skriver om validitet och reliabilitet.

Med validitet menar man det som mits &r relevant for vad som ska métas. Hér blev var
ambition att genom de intervjuer vi gjorde forsoka f& fram hur de forskolldrare vi intervjuade
sdger sig arbeta med att stodja flersprakiga barns svenska sprakutveckling.

For att se till reliabiliteten som handlar om palitlighet av studien valde vi att stdlla vara
reslutat mot tidigare forskning.
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4. Resultat och analys

I detta avsnitt kommer vi att redovisa vart resultat av undersdkningen samt att analysera med
stdd av vara teorier. Vi kommer att visa och sammanfatta och det som kom fram under
intervjuerna under rubrikerna pedagogiskt forhallningssdtt, ldrmiljo och fordldrasamverkan.
Dessa kategorier valde vi for att vi tror de har en stor betydelse for barnet och dess svenska
sprakutveckling, ndgot som vi hir under kort kommer att beskriva.

For barns larande och utveckling ar det viktigt med aktiva och engagerade pedagoger som kan
stotta och utmana dem i dess ndrmaste utvecklingszon (Dysthe, 2003; Kultti, 2012) Dysthe
(2003) menar att pedagogen ska se till sa att de &r ett 6ppet klimat som tillater att det sker
samtal och dialoger men ska ocksa vara den som utformar en utmanande milj6 runt barnen.
Kullti (2012) beskriver forskolans miljo som viktig och forklarar den som bade rumslig och
materiell. Vidare menar Kultti (2012) att dessa miljoer ska ge barnen mojligheter till
aktiviteter som ar strukturerade, kan ske tillsammans med andra eller aktiviteter som barnen
véljer att bedriva sjélva. Kultti (2012) och Virta (Svensson, 2009) forklarar att nér forskolan
samverkar med fordldrarna kan de fa kunskap om barnet och faktorer som kan vara av
betydelse for barnets sprakutveckling.

4.1 Pedagogiskt forhallningss:itt

Samtliga av respondenterna poéngterar vikten av att se flersprakighet som en tillgdng. De
pratar om hur arbetet med flersprékiga barn och familjer dr en utmaning da man maste téinka
pa sitt synsitt och forhallningssitt. Respondenterna ser alla flersprikighet som nagot som
berikar bade dem sjédlva och utvecklar deras verksamhet genom att de far ta del av sa manga
sprak och kulturer.

R2 sdger att det dr en sjdlvklarhet att se flersprakighet som en tillgang och att vi i dagens
samhdlle lever med mdnniskor runt omkring oss som har manga olika sprak men ocksd
kulturer, dven de som kan uppfattas som traditionellt svenska.

Att de ser flersprakigheten som en del av samhaéllet och att den berikar arbetet kan man
jamfora med det som Svensson (2009) beskriver om att inte se det som ett hinder for barns
sprakutveckling att barnen talar flera sprak. Svensson (2009) beskriver hur stor roll de vuxnas
syn har pa barnets sprakutveckling och att det skapar andra forutséttningar for barnet nar den
vuxna ser flersprékighet som en tillgdng istéllet for ett hinder.

Forhéllningssittet 4r ndgot som tas upp som viktigt och att man visar forstaelse och inte pekar
pa flersprakigheten som négot som &r konstigt. Ett gemensamt synsétt kréver standiga
diskussioner och planering dér forhallningssétt och bemotande av badde barn, férdldrar och
andra vuxna tas upp och som tillsammans ska arbetas mot.

Respondenterna tycker att det dr viktigt att prata om synséttet och hur man arbetar kring
flersprékighet. De menar ddaremot att de inte har uttalat i arbetslagen att de arbetar med just
flersprékighet utan tar upp det nir det uppstar vardagliga situationer.

R2 sdger att man kanske inte alltid pratar om sprakutveckling utan att man pratar om och
planerar verksamheten utefter ldroplanens mal. Spraket har dnda ett tydligt fokus i
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planeringen da man medvetet forhdller sig och anvinder sig av ett rikt och varierat sprak i
vardagen.

R4 berdttar om hur hon pa sin tidigare arbetsplats upplevt skillnader i det pedagogiska
forhallningssdttet, i den barngruppen hade majoriteten av barnen svenska som modersmdl.
Hon beskriver hur en av de pedagoger hon arbetat tillsammans med visade skillnader i
bemotandet av olika sprak. Kollegan var uppmuntrande och tyckte det var roligt ndr ett av
barnen hade en engelsktalande fordlder. Samtidigt som hon tyckte synd om det barn vars
fordlder som talade Farsi (persiska) tillsammans med sitt barn och menade att detta var
forvirrande for barnet.

R4 &r tydlig med att det dr viktigt att bade ha utbildning och erfarenheter kring arbetet med
flersprékiga barn och familjer. Att bemata sprak lika dr ndgot som Ladberg (2000) betonar
vikten av. Ladberg (2000) menar att man ska se alla sprak som viktiga och inte nedvirdera
ndgot sprék till ett lagstatussprak.

R1 sdger att man kan ha kunskap om barns sprakutveckling och flersprakighet men man
mdste ocksd vara engagerad i barnen.

Genom att vara en engagerad pedagog i samspel med barnen kan man fa en forstéelse for vart
barnet befinner sig i sin sprakutveckling. Har ser vi ett exempel pa ett sociokulturellt
arbetssétt, Johansson (2003) betonar vikten av niarvarande vuxen. Enligt den sociokulturella
teorin krivs aktiva pedagoger (Dyste, 2009)

R3 sdger att genom att bygga pd barnens intressen ldr de sig sprdk vilket ocksd Brodin
(1998) menar ar betydelsefullt for att barn ska tilldgna sig sprak. Svensson (2009) forklarar att
det dr i1 sociala samspel och aktiviteter som dr meningsfulla for barnet som spraket utvecklas
och att det blir tydligt d& barnen lar sig sprak. I 6vrigt menar Svensson (2009) att det enbart ar
takten pa sprakutvecklingen som &r olika i1 utvecklingen mellan en- och flersprakiga barn.

Samtalen om sprak maste hallas levande och centrala for pedagogerna. Alla podngterar vikten
av att hélla pa med sénger, rim och ramsor samt att ha material som t.ex. spel, bocker, penna
och papper tillgingligt for barnen. Svensson (2009) betonar vikten av att anvénda sig av rim
och ramsor. Ladberg (2000) forklarar att det basta séttet att ldra dr di det skapas sammanhang.
Hon menar att for smé barn &r det léttare att ldra med hjélp av rim och ramsor, da det blir ett
sammanhang och inte bara 16sa ord. Svensson (2009) menar att man ska fokusera pa att
anvénda sig av de ord som har en betydelse.

Respondenterna séger att arbetet kan laggas upp pa flera olika sétt och de tar alla upp fordelen
av att dela upp barnen i mindre grupper vilket gor det léttare att fokusera pd barnen och
spraket. De menar genom att dela in barnen i mindre grupper kan man se till bade individens
och gruppens sprakutveckling. Ladberg (2003) beskriver fordelarna med att dela upp barnen
och att det kan leda till ett annat samsprak déar barnen kan finna ro for att kunna uttrycka och
forstd varandra.

Respondenterna sédger att det dr viktigt att anvénda sig av ett rikt och nyanserat sprak och att
bendmna saker pé flera olika sitt for att utvidga barnens ordforrad. Samtliga respondenter
talar om att de ténker pa vilken nivé de lagger sitt sprak pa, att de inte anvénder sig av ett for
latt och torftigt sprék utan forsoker utmana barnen sprakligt.

Detta dr ndagot som ska genomsyra verksamheten sdger R4 och sprdket maste vara
utvecklande och varierande for att framja barnens svenska sprakutveckling.
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Johansson (2003) menar att nér pedagogerna anvinder ett rikt sprak och dr medvetna om hur
de talar utvecklar barnen sitt sprak och det utvecklar deras ordférrdd. Svensson (2009)
forklarar att det behovs ett stort ordforrad for att kunna utvecklas grammatiskt och for att
kunna bdja ord. Vygotskij (Dysthe, 2003) talar om barnets aktuella utvecklingsniva, den niva
dér barnet befinner sig och att det blir ineffektivt om man inte utmanar 6ver den nivé barnet
befinner sig. Vygotskij (Dysthe, 2003) menar att om det blir for svart utifran den niva barnet
befinner sig blir det istdllet kaos och darfor bor man arbeta utifran barnets potentiella
utvecklingsniva. Det innebir att den vuxna utgar fran den niva barnet befinner sig pa och
utmanar barnet dérifran.

Respondenterna berdttar om hur de tar in barnens modersmal pa avdelningarna. Detta gor de
genom att ha barngruppens alla sprak synliga i olika former genom exempelvis sagor och
andra texter . Dessa texter fortydligar att det finns olika sétt att 14sa och prata pa.

Det ar viktigt att se alla sprak menar pedagogerna som forsoker uppmarksamma och prata om
barnens sprék tillsammans med dem.

R3 ndmner att man kan fraga barnen vad olika saker heter pd deras sprak. Detta forklarar
Kultti (2012) som ett sitt att locka till kommunikation och visa intresse for barnet.

R1 och R3 berdttar att de har gdtt en utbildning som handlar om barns flersprakighet i
forskolan. De talar om vikten av ha kunskap for att pa bdsta sdtt kunna méta barnen.

Respondenterna sédger att det krévs utbildning inom sprakutveckling och en god kdnnedom
kring flersprakighet. De sdger ocksa att det dr betydelsefullt att bade ha praktiskt erfarenhet
och teoretiskt kunskap for att veta hur man kan arbeta i férskolan med barn som har annat
modersmal dn svenska. Obondo och Benckert skriver i Symposium (2004) om betydelsen av
kompetensutveckling for de som arbetar med flersprakiga barn och om betydelsen av att ha
teoretisk och praktisk kunskap kring flersprékiga barns sprakutveckling.

Det krévs ocksa intresse, erfarenhet och vilja att fortsétta fordjupa sig inom dmnet.

R3 menar att man mdste kdnna till hur det kan gd till ndr flersprakiga barn utvecklar sitt
sprak sd att man inte sdger att det t.ex. dr fel ndr barn blandar sina sprak. Nér barn vaxlar
sprék kallar man det for kodvixling och Ladberg (2000) menar att utan kunskaper kring det
och genom att man ser flersprakigheten som en tillgang istéllet for hinder, gynnas de
flersprékiga barnens sprakutveckling. Virta (Svensson, 2009) tar upp pedagogernas eventuella
avsaknad av utbildning och pedagogernas forhallningssétt som ett hinder nér det géller synen
pa flersprakiga barns sprakutveckling.

4.2 Larmiljo

Respondenterna séger att miljon har stor betydelse for barns svenska sprakutveckling.

Under kategorin miljo tog respondenterna upp olika sétt att se pd miljon men alla &r 6verens
om att miljon ska frimja ldrandet och att man dd maste se till barnen och utmana barnen att
anvénda sina sprak.

Aven hir tar respondenterna upp att de delar upp barnen i mindre grupper. Svensson (2009)
tar upp vikten av sprakligt samspel med andra for barnets utveckling och hur viktigt spraket &r
under barnets tid 1 forskolan.

R1 sdger att det dr viktigt att man tdnker pa hur man utformar grupperna sd att inte ndgot av
barnen eller den vuxna tar hela talutrymmet. Hon sdger att man mdste lyssna in barnen for
att kunna ta reda pad vart de ligger i sin sprakutveckling.
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For att kunna utmana dem, anvinder man sig av aktiviteter inom barnens narmsta
utvecklingsniva (Dysthe, 2003). Vidare menar respondenterna att de ord och synonymer man
anvénder sig av méste vara varierande for att barnens svenska ordforrad ska utvecklas, nidgot
Johansson (2003) tar upp och séger att detta ska man gora for att utveckla dialogen. De alla
sager att det dr viktigt att man inte sdnker sin sprakliga niva.

R2 menar att man inte ska forenkla sitt sprdk for mycket dven om barnen inte pratar verbalt.

De alla talar om miljons betydelse och hur viktigt det dr att materialet ar tillgdngligt och
inbjudande. Respondenterna tycker att det &r viktigt att barnen far uttrycka sig pé olika sitt.
Detta kan t.ex. ske genom tal eller skrift, rytmik, bild och form och tecken.

Miljon ska erbjuda mojlighet till tal- och skriftsprak dér de bade kan ldsa sjdlva och
lekskriva/skriva. Johansson (2003) menar att man kan leka fram kunskap och Svensson
(2009) menar att med hjélp av materialet i omgivningen blir ocksé detta en del av del
sprakliga kulturen. Inom den sociokulturella teorin &r miljon en viktig faktor for larande. Den
dér den vuxne blir den som ska organisera larandemiljon sé att den utmanar barns ldrande
(Dysthe, 2003)

Respondenterna menar att det finns manga olika sitt att ldra pd och man vill férsoka vécka
nya tankebanor hos barnen vilket man kan gora genom exempelvis rorelser och tecken.

R3 tar upp vikten av fa uttrycka sig, att det finns tillgdng till bocker, att barnen fdar lyssna pd
sagor, anvdinda sig av skriftsprak och att man utnyttjar musik, sang, rytmik, rim, ramsor och
skapandet med hjdlp av bild och form. Detta kan ske bade pd svenska men ocksa pa andra
sprak.

R4 sdiger att man ldr sig sprak tillsammans med andra och ddirfor dr det viktigt att tdinka pa
hur man anvinder sitt sprak tillsammans med barnen.

Respondenterna menar att man lar tillsammans med andra och detta kdnnetecknar det
sociokulturella perspektivet. Kultti (2012) forklarar att forskolan kan erbjuda och ligga
grunden for barns sprikliga larande.

Respondenterna pratar om utseendet och utformningen av miljon och tycker alla att man ska
arbeta med att hela tiden foréndra och utveckla den. Enligt Vygotskij och den sociokulturella
teorins syn pa miljon ar det viktigt pd att man tanker pa att skapa en aktiv milj6é (Dysthe,
2003) dir man som Kultti (2012) menar anvidnda miljoerna till att ge barnen mojligheter till
larande i olika aktiviteter, bade tillsammans med andra och enskilt.

R2 pratar om utformningen av miljén och att den kan varieras sd att barnen pd nytt kan fa
iaktta, utforska och upptdicka den. Hon menar att det dr viktigt att fordndra miljén och skapa
situationer som tar en vidare i tinket.

Respondenterna sidger vad miljon ska erbjuda och menar att den ska erbjuda en variation av
mojligheter till bade interaktion med andra och olika typer av material. De utformar miljon
pa avdelningen med t.ex. rum-i-rummen. Dysthe (2003) menar att férskolans pedagogiska
miljé och vad den erbjuder dr kopplad till barns mgjligheter till interaktion och samlérande
med varandra. Det respondenterna menar ligger i linje med Vygotskijs tankar utifran det
sociokulturella perspektivet och hur en aktiv pedagog som skapar aktiva larandemiljGer.
Genom att fordndra miljon menar respondenterna att man kan vicka nya tankebanor hos
barnen och pa sa sétt utmana deras tankar. R berdttar att man kan méblera om och skapa
rum i rummen for att variera miljon.
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De vill ocksa ha en variation och tillgang till olika tal- och skriftsprak for att visa att alla sprak
ar lika viktiga.

En viktig del av miljon for respondenterna ar hur de arbetar med dokumentation. De arbetar
t.ex. med bilder och text tillsammans med barnen. Bilder och text dir man bl.a. utgar fran
barnens vardag och intressen &r ett sétt att locka till och skapa samtal. Detta arbetssétt kan
enligt respondenterna skapa trygghet, glddje, intresse och delaktighet, detta dr ndgot som
enligt Mellgren och Gustafsson (2009) stimulerar spraket da man utgar fran det som blir
meningsfullt for barnen dé& de ges mdjlighet att kommunicera utifrdn sina egna erfarenheter.

4.3 Forildrasamverkan

De dagliga moétena ér viktiga. Vid dessa moten pratas om hur dagen varit, bland annat vad
barnen har gjort. Respondenterna pratar om hur man kan arbeta for att nd fordldrarna trots att
de inte alltid talar svenska. De tar alla upp att det &r viktigt att man inte uteldmnar héndelser
bara for att det dr svart med sprakforstaelsen. Om det behdvs far man ha ett samtal ddr man
anvander sig av tolk. Ibland anvénder sig pedagogerna av bilder som kommunikationsverktyg
eller involverar barnen for att skapa en dialog kring barnens vardag. Man vill anda alltid visa
att man sett barnen och om de gjort framsteg.

R4 ger ett exempel pd ndir hon och fordldrarna inte forstdar varandra och hur hon da anvdint
sig av en bok de har pa hennes avdelning. Boken innehdller enkla bilder kopplande till
forskolans vardag. Hon berdttar att hon anvint boken i situationer som handlat om att
barnen behéver extra kidder eller for att visa ett speciellt klockslag. Hon menar att med hjdlp
av boken kan man kommunicera med de fordldrar som inte dnnu ldrt sig vissa svenska ord
eller begrepp.

RI och R3 beriittar att de anviinder sig av mdnadsbrev i pappersform. Aven om den som
hdmtar barnet inte talar svenska sa kan man forsoka forklara vad man skrivit och be dem ta
hem brevet och ta hjdlp av ndgon i familjen eller nagon annan ndrstaende, de vill ge alla
chansen.

Respondenterna beridttar om vikten av att vilja samspela och ta hjilp av fordldrarna, bade
kring det dagliga och nir det géller familjernas bakgrund och kulturer.

Alla respondenterna lyfter vikten av att ha ett gott samarbete med fordldrarna och att man bor
ha kdnnedom béde kring familjens sprak och kultur. Skolverkets stoddmaterial (2013) forklarar
hur viktigt det &r med samarbetet mellan hemmet och forskolan, enligt Bjork-Willén et al.
(2013) ar forskolan den viktigaste delen for barnets svenska sprakutveckling. Respondenterna
tar upp de dagliga mdtena dér de trots svérigheter i kommunikationen med fordldrarna véljer
att inte uteldmna nagot viktigt &ven om det kan vara svart att forsta varandra. De beréttar om
hur de i vissa situationer ockséd anvinder sig av barnen. Tambursitutionen forklarar Bjork-
Willén et al. (2013) 1 Skolverkets stodmaterial, som en spraklig transithall, en métesplats dér
barnets sprak forenas och som dr en ldnk mellan hem och forskola och en viktig del i
skapandet av en god fordldrasamverkan.

R3 berdttar om att fordldrarna kan goras delaktiga genom att man ber dem ta med t.ex.
bocker eller filmer som betyder ndgot for barnen och dem, pd svenska eller sitt sprak. Man
kan ocksa bjuda in fordldrarna att ha sagostund for barnen, visa speciella kidder, danser
eller andra traditioner.
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Respondenterna 1, 2 och 3 berittar att de pa sin forskola bjuder in familjerna till vad de
beskriver som kulturfester. Har klér ofta familjerna upp sig i traditionella kldder och bjuder pa
traditionella matritter. Detta ar ett sétt att ta del av varandras kulturer och traditioner dér
forskolan blir den gemensamma motesplatsen och barnens vérldar mots. Detta dr vildigt
uppskattad bade av familjer och av pedagoger.

Respondenterna beréttar om vikten av att vilja samspela och ta hjdlp av fordldrarna, bade
kring det dagliga och nir det géller familjernas bakgrund och kulturer. De beréttar ocksd om
kulturfesterna de har pé forskolan, detta kannetecknar delar av ett interkulturellt
forhéllningssitt, dar man vill ta del av olika kulturer (Lorentz & Bergstedt, 2006) och som
Lahdenperd (2004) beskriver dar man vérdeséatter kulturmoten. Kulturfesterna ar ett sétt att
skapa méten dver kulturgrianserna. Att bjuda in fordldrarna i verksamheten ar ocksa ett sétt att
bygga broar mellan barnens virld och forskolan.

R1 berdttar hur de ibland skickar en bild till oroliga fordldrar for att visa att barnen har det
bra pd forskolan. Hon sdger att trygga fordldrar ofta ger trygga barn. Hon fortsdtter berdtta
om hur de pa sin avdelning har en pdrm framme med bilder av barnens familjer. Kring denna
pdrm uppstdr bade samtal som kan ge barnen trygghet.

Respondenterna talar om att trygga fordldrar ger trygga barn och hur man kan anvénda sig av
olika saker, tex. en parm for att f4 fordldrar och barn att kiinna sig trygga. Bozarslan (2001)
skriver om att det dr pedagogernas ansvar att se till att barn och foréldrar kénner sig vilkomna
och som hemma pé forskolan och att pedagogerna ska vara virdar for forskolan.
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5. Diskussion

I var diskussion kommer vi att redogora och skildra de reflektioner och tankar vi fatt utifran
tidigare forskning, vart resultat och metod. Vi diskuterar dven vért tillvigagangssatt,
synpunkter samt att vi lyfter de tankar som véckts under arbetets gang. De olika
diskussionerna kommer vi att lyfta och titta pa utifran vart syfte och véra forskningsfragor.
Viért syfte med studien var att se hur forskolldrare sdger sig arbeta med att stodja flersprakiga
barns svenska sprakutveckling. Vi kommer ocksa diskutera hur man kan arbeta kring att
utveckla arbetet med flersprakighet.

Oavsett vart man arbetar ar det viktigt att ha en bra grund av teorier om barns sprakutveckling
och kring flersprékighet. Det dr idag vanligt att man moter barn som har fler an ett sprék eller
hela barngrupper diar majoriteten av barn har ett annat eller flera modersmal dn svenska.
Samtliga respondenter menar att man inte talar i arbetslaget om hur man ser pa flersprakighet,
man talar om den sprakliga utvecklingen.

Nér man som pedagog dr engagerad som respondenterna tar upp, kan man se vart barnet
befinner sig i sin sprakutveckling och hur man kan utmana barnet genom att ta reda pa dess
proximala utvecklingsnivd menar Vygotskij (Kultti, 2012, Dysthe. 2003). Genom att
interagera med barnet utifran dess egen niva kan man ge barnen béttre forutsattningar for att
utveckla det svenska spriket. Vi ser hir hur betydelsefullt det &r att pedagogerna har kunskap
om och diskuterar med varandra om de enskilda barnens spréakutveckling.

Niér vi bearbetade vara resultat blev det tydligt for oss nér R2 sédger att de i verksamheten
saknar diskussion kring barnens sprakutveckling. R2 férklarar under intervjuerna att de
planerar utifrén ldroplanens mal, men tar inte alltid hinsyn till varje barns situation i
planeringen.

For att frimja barnets svenska sprakutveckling dr det viktigt att man talar om barnets hela
situation for att fa en klarare bild och fé en storre forstielse for hur man ska moéta barnet. Nér
man ser till hela barnets situation kan man fa djupare forstaelse for barnet. Virta (Bjar &
Liberg, 2003) forklarar olika faktorer som kan vara av stor betydelse for vart barnet befinner
sig 1 sin svenska sprakutveckling, det kan till exempel bero pa skillnaden mellan modersmalet
och svenska spraket och pa barnets &lder.

Dérfor maste pedagogerna tala om barnets olika faktorer for att fa en forstaelse for hur barnet
kan utmanas fran den niva det befinner sig pa. Det 4r i vir mening positivt att forskolldrarna i
den hir studien ser positivt pa barnens flersprakighet, da spraket dr en del av den vi ar. Att
pedagogerna har en positiv instillning och erfarenhet kring flersprékiga barn gor att de har ett
Oppet forhallningssatt till bland annat barnens kodvéxling, ndgot som Ladberg (2003) menar
ar viktigt.

For respondenterna ar det en del av vardagen att arbeta med flersprékiga barn och de menar
att om man har kunskaper kring barns sprakutveckling och flersprakighet ser man inte barns
kodvixlande som ett hinder, utan som Ladberg (2000) forklarar det, att barnen anvander ord i
det sammanhang dér det passar in. R4 tar under sin intervju upp sin tidigare arbetsplats och
hur en av pedagogerna dér sdg kodvéxling som ett hinder for barns svenska sprakutveckling.
Ladberg (2000) menar att det for barnen &r logiskt att kodvéxla, dd de anvidnder orden dar de
passar in, men att det 4r den vuxnes synsitt pa kodvéxlingen som blir ett hinder.
Ladberg(2000) forklarar vidare att barnen kan behdva anvénda sig av bada spraken for att
tanka fler tankar, da de har olika kunskaper pa de olika spraken. Barnet behover déarfor fa
anvéinda det forsta spraket for att ldra ett nytt. Barn tilldgnar sig de sprak de fir anvénda sig av
1 vardagen och darfor menar Abrahamsson (Bjork-Willén, 2013) att barnen maste far tillfdllen
att anvénda sig av alla sina sprak.
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Under vér resultatbearbetning borjade vi funderar pa om vi kunde stéllt fragan om hur
pedagogerna ser pa flersprakighet pa ett annat sitt. Hur man ser pé flersprakigheten bland
barnen och hur man ser pa flersprakighet nér det giller samverkan med forédldrar. Nar vi léste
resultaten som handlade om fordldrasamverkan tar respondenterna upp att de tar hjélp i den
dagliga fordldrakontakten, respondenterna forklarar att det kan vara med hjélp av bilder eller
att barnen uppmuntras att berétta for sina fordldrar. Respondenterna forklarar att man vid
behov anvénder sig av tolk, ndgon nérstdende, eller brev som ndgon hemma kan ldsa. Vi
funderar pd om man ser flersprakigheten som en tillgang 1 fordldrakontakten ndr man behover
sOka 16sningar for att kunna samverka med fordldrarna. Respondenterna pratar bland annat
om hur de alltid férsoker na fordldrarna trots att de inte alltid pratar svenska och hur viktigt
det &r att inte utelamna nagot bara for att det dr svart att forsta varandra.

Genom intervjuerna har vi sett att respondenterna tolkar fragan om samverkan som hur man
kommunicerar med fordldrarna. De tar alla upp att man anvénder sig av tolk om det behovs,
de anvinder barnen och barnets dokumentation som ett sitt att kommunicera. Kanske styr
forskolan forédldrarna och sdger hur de tycker att det ska vara mer én tar emot deras asikter
och samtalar med fordldrarna. Vi funderar pd om man dé kan kalla det for samverkan.
Respondenterna talar om att de anvédnder tolk s& handlar det om en till tvd génger per ar vid
inskolningssamtal och vid utvecklingssamtal, ldroplanen séger en gang per ar. Det dr detta vad
Bjork-Willén et al. (2013) forklarar som grunden for ett gott samarbete.

Respondenterna talar om hur viktigt det 4r med de dagliga métena med fordldrarna dar man
talar om barnet och hur dagen har varit. Det dr detta som Bjork-Willén et al. (2013) forklarar
som en spraklig transithall som &r viktig for en god fordldrasamverkan. Vi stiller oss fragan:
ar detta samverkan eller dr det sd att det ofta fungerar som ensidig information fran forskolan.
Eftersom Verhoeven (Bjar & Liberg, 2003) forklarar att sprakutveckling paverkas av
familjens sociala nédtverk pa majoritetsspriket, tdnker vi pad om barnets svenska
sprakutveckling paverkas av att pedagogerna anviander tamburkontakten till att lamna
information.

Vi reagerade pa fragan om hur man ser pa flersprakighet och att respondenterna forklarar att
fragan inte har lyfts i arbetslaget, utan att de mer eller mindre tar for givet att man ser pé det
som en tillgdng med flersprakighet. Vi funderar pad om det i arbetslagen &r en outtalad norm
att se det som en tillgdng. Nir vi bearbetade vara resultat av vad respondenterna sa kring
arbetet med flersprékiga barn och kunde jaimfora med forskolan R4 berittade om déir
majoriteten av barnen hade svenska som modersmal blev det tydligt att erfarenhet och teorier
ar viktiga. Erfarenheten blir tydlig dd R1, R2, R3 inte ldgger ndgon storre vikt vid barns
anvindning av alla sina sprdk. Da R4 berdttar om sin tidigare arbetsplats sdg man det som ett
hinder och menar att flersprakighet hindrar barnet i sprakutvecklingen. Hér blir det tydligt f6r
oss hur erfarenheten spelar roll i arbetet med flersprakiga barn, men &ven hur viktigt det &r
med kompetensutveckling inom omradet och att som det star i Symposium (Nauclér, 2001)
bor erbjudas alla, oavsett vart man arbetar eftersom det idag 4r vanligt att man méter barn som
talar mer &n ett sprak. Virta (Svensson, 2009) forklarar att ndr man ser till flersprakiga barns
utveckling dr det manga aspekter att ta hansyn till, en av dem &r pedagogernas utbildning.
Respondenterna forklarade att de berikade arbetet med barnen efter att de hade avslutat sin
fortbildning.

Naér vi diskuterar samverkan med forédldrar far vi inte glomma att manga av lararens
arbetsuppgifter 4r myndighetsutdvningar eftersom forskolan dr en myndighet. Forskolldrare
har makt att utfora olika handlingar, sasom att ta beslut, planera, genomfora och utviardera
verksamheten och t.ex. gora gruppindelningar. Detta kan ses som maktutdvning men vi méste
vara 6dmjuka och tydliga med varfor vi gor olika saker och varfor vi tar vissa beslut. Enligt
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laroplanen ska pedagogerna arbeta for att fa fordldrarnas fortroende (Skolverket, 2010) och
detta kraver att man dr lyhord for fordldrar och barn och knyter an till sin kunskap och
yrkeskompetens.

I ldroplanen star det att forskolan ska vara ett komplement till hemmet och det finns vad vi har
forstatt under studiens gang, manga sétt att tolka det.

Forskolans uppdrag ér enligt laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) att ge stod at
fordldrarna som ansvarar for barnets fostran. Lpfo98 (Skolverket, 2010) siger vidare att det
ska rdda samarbete mellan forskola och fordldrar for att varje barn ska utvecklas pa sina
villkor. Hér betonas vikten av att fordldrarna har fértroende for forskolan.

Arbetslaget ska diskutera fostran, regler och forhallningssétt med fordldrarna. Eftersom det i
manga fall finns olika kulturella erfarenheter bor pedagogerna vara tydliga med vad som
forvéntas av barnet dé det blir dldre och att forskolan lagger grunden. Forskolan ska dessutom
skapa fortroende och dé far det inte uppfattas som maktutdévning. Vi ser ocksa i forskolans
laroplan att fordldrarna ska ha inflytande inom de ramar som finns och forskolan ska beakta
de synpunkter fordldrarna har. Foérskolans uppdrag ér att pa ett professionellt sitt diskutera
barnets sprakliga och dvriga utveckling med fordldrarna. Har &r det viktigt att arbetslaget ér
eniga och har samma vérderingar. Det ar viktigt att pedagogerna ansvar for att fordldrarna ska
kdnna sig vilkomna som Bozarslan (2001) beskriver.

Ladberg (2003) menar att spraket utvecklas nér barnet har lugn och ro omkring sig och att
man gdrna kan dela upp barngruppen 1 mindre grupper. Med detta menar hon att de da har tid
att samspela och samtala. Respondenterna forklarar att vissa barn sillan fir talutrymme och
det kan man paverka det genom att dela upp barngruppen i mindre grupper. Respondenterna
menar att genom medveten planering kan man skapa en gruppsammanséttning som gynnar
alla.

I de mindre grupperna dr det léattare for pedagogen att se alla barnen och fora de kognitiva och
utmanande samtalen barnen behover for sin sprakutveckling (Bjork-Willén et al., 2013) I en
stor grupp som det kan vara nir man har alla barnen tillsammans &r det svért att alltid
uppmaérksamma alla och dérfor kan man med fordel dela in barnen i mindre grupper. Det ar
dven nagot som respondenterna tar upp under intervjuerna, detta tyder pa ett sociokulturellt
arbetssitt da de vill se vart varje enskilt barn befinner sig och pé s& vis menar Vygotskij
(Dysthe, 2003) att man kan ndrma sig barnens proximala utvecklingszon. Genom att man
ndrmar sig den proximala utvecklingszonen kan man stétta, hjélpa men ocksd utmana barnen i
deras ldrande, det dr detta som Kultti (2012) forklarar som a more knowledge peer”, i detta
fall spréket vilket vi tycker oss se att respondenterna gor nédr de pratar om hur de forsoker
anvénda ett varierat, rikt men samtidigt utmanande sprak.

Respondenterna sédger att det &r forskolan som ger barnen ett rikt sprik da forskolan ibland &r
den dnda platsen barnen kan anvénda sitt sprak tillsammans med andra. Bjork-Willén et al.
(2013) skriver att forskolan &r den plats dir barnen far erdvra det svenska spriket och dérfor
blir det viktigt att man som pedagog anvénder sig av ett rikt och varierat sprdk som inte bara
kan anvéndas i forskolans vardag utan ocksé ute i samhillet. Virta (Svensson, 2009) forklarar
att pedagogernas forhallningssétt dr viktigt att ta hdnsyn till ndr man ser till barnets
sprakutveckling. Respondenterna tar upp vikten av att anvinda sig av ett nyanserat sprak, som
utmanar barnens svenska sprakutveckling.

Ett av nyckelorden ndr man arbetar med flersprakiga barn och familjer kan vara méngfald.
Respondenterna tar upp flersprakigheten och att den berikar genom att man fér ta del av olika
sprak och kulturer genom barnens familjer och nérstdende. Respondenterna talar ocksa om
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hur det arbetar med den och att mangfalden och flersprakigheten blir en stor och betydande
del av arbetet Vi tycker oss se att respondenterna arbetar mot det interkulturella perspektivet
men inte pa ett medvetet sétt. Ingen av respondenterna ndmner det interkulturella
perspektivet. Vi stdllde inte ndgon fraga om detta under intervjuerna vilket vi kunde ha gjort
for att se om de har mott begreppet tidigare. I var studie kunde vi se hur respondenterna
forklarar att de tycker att flersprakigheten och familjernas kulturer berikar arbetet. Det syns
inte minst d4 respondent 3 talar om sina tankar om hur man kan ta hjéilp av foréldrarna for att
visa upp saker och ting som har betydelser for barnen. Hon beréttar om forskolans kulturfester
dér man bjuder in familjerna att visa upp t.ex. sina mattraditioner. Vi menar att det &r ett steg
mot det interkulturella perspektivet diar man aktivt forsoker skapa miljoer och moten Gver
kulturgrinserna dir dialoger och olika kulturella perspektiv ses som viktiga, ndgot som
Lahdenperi (2004) skriver om.

I ett samhélle ddar man moter ménniskor fran flera delar av vérlden, inte minst dessa omraden
respondenterna arbetar i behover man ha reflekterat 6ver sitt forhéllningssitt. Som
Lahdenperi (2004) skriver dr behovet av just den interkulturella teorin stor i omraden dér
mangfalden &r stor. Resultatet visar att respondenterna inte pratar om det interkulturella
forhéllningssittet men att vi kan se att de omedvetet arbetar mot detta och att sittet att tinka
till viss del genomsyrar verksamheten. Respondenterna forklarar att de forsoker ta tillvara och
anvénda sig av de olika personer och kulturer man moéter, ndgot som é&r viktigt inom denna
teori. Enligt Lahdenperd (2004) ska mangfalden synas och bli en del av tankesittet for arbetet.
Vi tror att det interkulturella perspektivet kan gynna barns sprakutveckling och ldrande da
man inom detta perspektiv visar en medvetenhet och tar tillvara pa sprak och ser virden 1
olika kulturer, ndgot som vi hor att respondenterna gor och Ladberg (2003) menar att det ar
viktigt att se alla sprak som viktiga. I ett allt mer internationaliserat samhélle blir det idag
viktigt att kunna se och forsta andras kulturer. De som arbetar inom forskolan maste reflektera
over bade sitt forhallningssitt och sin praktik. Vi tror att ett interkulturellt forhéllningssétt och
dess synsétt dar man medvetet tar in olika kulturella perspektiv kan utvidga integrationen av
olikheterna. Detta eftersom man tidigt véljer att visa barnen olika virden, kulturer och sprik
som viktiga (Lahdenperd. 2004) Det ar viktigt att inte se flersprakigheten som négot som &r
konstigt som R3 sdger utan man méste arbeta med hela barnet och dess olika livsvérldar.

Respondenterna gav olika svar pa hur de uppfattar vad som ar en bra sprakmilj6 och hur den
paverkar barns svenska sprakutveckling. De ér alla 6verens om att den har en viktig del av
sprakutvecklingen och att miljon kan ses pa olika sétt. Utifran respondenternas svar kan man
dela upp miljon 1 tvé olika perspektiv. Det ena var den fysiska miljon och hur de medvetet
forsoker skapa en miljo som ska vécka lust och tankar. Det andra perspektivet var deras
pedagogiska forhallningssétt, alltsa pedagogernas instdllning och attityder. Genom de svar
respondenterna gett oss och genom den litteratur vi tagit oss an tycker vi att det pedagogiska
forhallningssittet och den pedagogiska miljon hor ihop och édr beroende av varandra. Bide
laroplanen for forskolan och det sociokulturella perspektivet belyser vikten av en aktiv vuxen
och en aktiv miljé dédr samspelen och interaktionen mellan individer och miljoer &r viktiga.

I laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) dr det den vuxne som ska ge barnen den
stimulans och végledning de behdver for att utveckla nya kunskaper och insikter. Den vuxne
ska ocksé ansvara for att miljon ar trygg samtidigt som den ska erbjuda en variation av
aktiviteter och ge mdjligheter till interaktion och samlédrande (Skolverket 2010). Det dr den
vuxnas ansvar att skapa dessa situationer.

Inom den sociokulturella teorin finns det en liknelse till forskolans ldroplan men dir man
istillet anvénder uttrycket att den vuxna stottar barnens ldrande och hjélper och utmanar dem
att ndrma sin ndrmsta utvecklingszon. Miljon ska inom det sociokulturella vara aktiv och blir
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detta genom att den vuxna medvetet utformar miljon och tanker pd hur man forhaller sig till
barns ldrande (Dysthe, 2003)

Béda perspektiven pa miljon dr viktiga och bade ldroplanen for forskolan (Skolverket 2010)
och den sociokulturella teorin betonar vikten av att ldrande sker 1 sociala sammanhang. Det ar
1 samspel med andra dér man far mojlighet att anvinda sitt sprdk som spraket utvecklas,
Vygotskij forklarar detta med att larandet sker i interaktion med andra.

De bada perspektiven kan ses som om att den pedagogiska miljon ska erbjuda och locka till
att barnen ska vilja utforska, leka, skapa och lara. Frdgan man kan stilla sig ar nir en miljo
egentligen blir den plats dér barnen lockas till detta. Har pastar vi att det ar upp till
betraktaren, pedagogen, de som oftast ansvarar for miljon, bade den fysiska och det
forhallningssatt som rader.
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6. Reflektion over forskningsprocessen

Respondenterna i var studie arbetar alla under samma enhet som oss, men inte pd samma
avdelningar. Anledningen till att vi valde att intervju dessa pedagoger var att vi vet att de har
erfarenhet kring arbetet med flersprakiga barn. Vi ville ta reda pd hur forskolldrarna tdnker
kring sitt arbete med flersprakiga barns svenska sprakutveckling. Att vi till kénner till
varandra kan ha paverkat resultaten genom att pedagogerna gav andra svar mot vad de hade
gjort om vi inte ként till varandra. Vi har fatt en forstaelse for hur pedagogerna arbetar med
barnen.

Genom intervjuer och inldsning av litteratur dr det ofta samma tips om hur samverkan kring
barnets flersprakighet bast genomfors. Det dr att alla vuxna runt barnet som talar det sprak
som rader 1 den miljo barnet befinner sig i. Fordldrar, familj och sléktingar talar modersmaélet
och 1 forskolan hor barnet svenska. Enligt 1aroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) ska
barnet dven ha tillgang till modersmalet pa forskolan. Det &r ett sitt att fa bada spraken
likvardiga. Det kan finnas andra barn, fordldrar och personal som kan prata modersmélet med
barnet. Genom att ha bilder, texter fran olika ldnder och kulturer kan personalen pé forskolan
ocksa bekrifta modersmaélets virde.

Under arbetets gang har vi fatt en storre teoretisk kunskap kring barns sprakutveckling och
hur man kan arbeta for flersprikiga barns sprakutveckling. Detta dr ndgot som vi redan nu har
kunnat koppla till och anvéndas oss av i vért arbete pa forskolan men blir ocksé nagot som
kommer att vara betydelsefullt i var kommande roll som forskolldrare.

Vi har fatt storre insikt 1 hur viktigt det ar att man 1 arbetslaget diskuterar olika begrepp som
man anvénder, vilken innebord begreppen har for foréldrar och oss pedagoger. Exempel pa
dessa ord och begrepp ér flersprakighet, samverkan och att forskolan ska vara ett komplement
till hemmet. Man maste vara medveten om att dessa kan tolkas pé olika sétt och dérfor ér det
viktigt att diskutera betydelsen i arbetslaget.

Forhéllningssittet, forskolans fysiska miljo och samverkan med fordldrarna hinger samman
och har betydelse for flersprakiga barns svenska sprakutveckling. Vi tar ocksa med oss de
diskussioner vi haft under tidens ging tillbaka till vara arbetsplatser.

Det &r viktigt att man i arbetslaget pratar om barnets sprékliga utveckling och att man tar
barnets hela situation i beaktande, det hdr uppmérksammade vi genom respondenternas svar.
Genom att arbeta med barnet utifran dess egen niva kan man ge barnet bittre forutséittningar
att utveckla det svenska spréket. Det dr viktigt att lyfta i arbetslaget for att diskutera hur man
ska stimulera varje barn.

Vi har fatt gora val och begrinsa oss i arbetet. Vi valde att forsoka f& syn pé hur forskolldrare
arbetar med flersprakiga barns svenska sprakutveckling samt se hur deras férdldrasamverkan
fungerar utifran vara resultat. Det finns i var studie fler delar som ar intressanta och kunde
studerats mer t.ex. hur forskolldrare ser barns lek och sprakutveckling men vi valde att
begréinsa oss och tar istéllet med de tankar och reflektioner kring sprkutveckling och barns
lek tillbaka och diskuterar 1 véra arbetslag. Vi har tillsammans kommit fram till vara resultat
och kan bada tva enskilt std for vad vi skriver 1 arbetet.
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Syftet med denna studie &r att ta reda pa hur man i forskolan arbetar med flersprakiga barn
och pa vilka sédtt man medvetet frimjar den svenska sprakutvecklingen hos barn med andra
modersmal dn svenska.
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Intervjufriagor

Pedagogiskt forhallningssatt

1. Hur ser du pa flersprakighet?

2. Finns det ndgra hinder med att ha en barngrupp dér det finns manga olika modersmél?
3. Delar ni synsitt i arbetslaget?

4. Hur planerar ni i arbetslaget verksamheten sé att den framjar barns svenska
sprakutveckling?

5. Vilka kompetenser anser du dr nddvéndiga att ha i arbetet med flersprakiga barn?

Léarmiljo
6. Vad for dig dr en bra sprakmilj6?
7. Hur tianker ni 1 arbetslaget ndr ni utformar miljon?

8. Vad har miljon for betydelse for barns svenska sprakutveckling?
Foraldrasamverkan
9. Hur involverar ni fordldrarna i verksamheten?

10. Hur ser ett dagligt mote ut med en forédlder? (Ge ett konkret exempel)

(Avslutningsvis)

11. Finns det ndgot du skulle vilja tilldgga som inte kommit upp under intervjun?
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