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Syfte:

Studien specifika syfte &r att undersdka och synliggdra mojliga forandringar i de allra yngsta
barns sociala samspel vid dndring av den fysiska utemiljon. Vad man behover
uppmaérksamma for att forédndra utemiljon for att fa barnen att trivas pa forskolans gard. Hur
kan vi fa gérden att bli mer inspirerande sa att den ger mer utrymme for barnens fantasi och
kreativitet utomhus.

Fragestillning:
e Hur ser sma barns samspel ut i utomhusmiljén?
e Hur paverkas samspelet mellan barnen nér fysiska fordndringar gors i utemiljon?

Teoretisk bakgrund:

Den teoretiska utgdngspunkten dr det sociokulturella perspektivet utifrdn Vygotskijs tankar
om barn som ldr tillsammans och av varandra, 1 ett sammanhang. Barns sociala samspel dr en
viktig del av deras utveckling. Vi har sett att barns samspel forédndras beroende pa den fysiska
miljon och den situation det uppkommer 1.

Metod: Jag har i denna studie anvént mig av kvalitativ forskningsmetod. For att kunna
uppmairksamma kvalitativa forandringar i det samspel som sker mellan barnen har jag valt att
anvinda mig av observationer. Det empiriska materialet samlade jag 1 form av anteckningar
och videosekvenser. Deltagargruppen i min studie bestir av 4 barn alla mellan 2,5 och 2,7 ar.

Resultat:

Jag har fatt 6kad forstaelse pa hur pedagogerna ska fa forskolans gard att bli inspirerande sa
att den ger mer utrymme for barnens fantasi och kreativitet utomhus och fa alla barn att trivas
med utevistelsen, detta i sin tur frdmjar det sociala samspelet. Studien specifika syfte ar att
undersdka och synliggéra mdjliga fordndringar i de allra yngsta barnens sociala samspel vid
andring av den fysiska utemiljon. Det som blev tydligt i studien &r att det inte bara handlar om
att gora fysiska fordndringar i utemiljon utan dven att pedagogernas forhallningssitt och
barnsyn fordndras.

Nyckelord: Social samspel, utemil;jo, sociokulturell teori






Forord

Jag har arbetat som barnskotare i ndstan 16 ar bade i skola och forskola, detta har get mig stor
erfarenhet inom det pedagogiska faltet. Tidigare hade jag arbetat framst med barn i dldrarna 3
till 5 ar och inom skolan med barn i forskoleklass till arskurs 2, numera arbetar jag med de
allra yngsta barnen pa forskolan. De sista fyra aren har jag kombinerat arbetet med
lararutbildningen. Forskolan dér jag arbetar ligger i centrala Gteborg pa bottenvéningen av
ett hogt hus. Forskolan bestar av endast en avdelning med 14 barn 1 aldrarna 1-3 och vi ar fyra
pedagoger i arbetslaget, varav tva av dem delar p4 en heltidstjénst.

Nar jag borjade arbeta dir januari 2013 insdg jag genast att garden var ett stort problem for
verksamheten nir det géller den fysiska miljon och utomhuspedagogiken. Vi brukar ga ut med
barnen varje dag direkt efter frukosten. Fran forsta dagen upplevde jag att garden sag dyster
och trékig ut och saknade lekmgjligheter som kunde vicka barnens fantasi och intresse for
lek. Forskolans utegardar &r mycket olika vad giller kvalité¢ och storlek 1 Goteborg men pa
den hidr forskolan enligt min mening har inte garden ndgon pedagogisk planering eller
bakgrund.

Det forsta som oroade mig var att barnen blev ledsna nér de insag att det var dags att ga ut och
skrek och grit, det sociala samspelet tycktes inte fungera, for mig var detta brist pa antingen
den fysiska utemiljon eller pedagogernas forhallningssétt eller varfor inte bada.

Det jag upplevde dagligen var att barnen satt pA marken och var ledsna eller brakade med
varandra. Jag hade aldrig jobbat med enbart sma barn tidigare sa for mig var det en ny
erfarenhet och jag upplevde utevistelsen som ndgot vildigt anstrdngande for bdde barnen och
pedagogerna. I mars 2013 bestdmde jag mig for att ta upp det 1 arbetslaget.

Hela arbetslaget diskuterade problemet och vi var dverens om att en férandring av utemiljon
skulle kunna hjélpa oss att ge barnen en positiv utevistelse. I samrdd med forskolechefen
arbetade vi fram en idéskiss (se bilagal) pa hur férskolan kunde utveckla sin utemiljo for att
gynna barns kreativitet och lek. Denna fordndring har redan paborjats och berdknas vara klar
till varen 2014. Lekplatsen ér tillridckligt stor och kommer att erbjuda en kreativ och
mangsidig utemiljo som ger inte minst arbetslaget ett vidgat arbetsfélt och fantastiska
mojligheter att erbjuda barnen en méngd olika ldrandesituationer. Jag bestimde mig for att
observera barnens lek och samspel, genom att anteckna, fotografera, filma och haft
diskussioner med mina kollegor och de mer eller mindre tycker som jag, vi maste géra nidgot
for att barnen ska ha det bra dven ute.

Vill passa pa och ge ett stort tack till alla barn och arbetskollegor som har haft tdlamod med
mig nér jag tog tid att gdra mina observationer under min arbetstid. Ni har varit till stor hjilp
for min undersokning, samt starkt bidragit till mitt resultat. Jag vill ocksa tacka min chef som
har stottat mig under tiden. Jag vill dven tacka min underbara handledare Monica String som
har stottat mig med uppsatsen och som har gett mig goda rdd och synpunkter pa hur jag skall
gé vidare med arbetet.
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1 Inledning

Detta examensarbete handlar om hur barns sociala samspel tar sig uttryck 1 uteleken 1
forskolans verksamhet. Avsikten med arbetet r att fa 6kad forstaelse for hur samspelet
mellan barn paverkas nér vi pedagoger gor fordndringar i den fysiska utemiljon och det som
har véckt mitt intresse for denna studie. Syftet med uppsatsen ér att lyfta fram fysiska
forutséttningars betydelse 1 leken och det sociala samspelet i utomhusmiljo.

Vid till exempel forskolans fria lek och planerade aktiviteter i utomhusmiljon ser
forutséttningarna for barns samspel annorlunda ut &n vid inomhusmiljén. Nér sméa
fordndringar gors 1 utomhusmiljon, som att exempelvis tillverka och mala ett litet bord, sétta
upp ett staffli eller att flytta ut en inomhusaktivitet kan detta fordndra utelekens
forutséttningar for barnen vilket i sin tur paverkar deras sociala samspel.

I styrdokumenten for forskolan Lpf698 reviderad 2010 (Utbildningsdepartementet, 2010, s.7)
star det att ”Verksamheten ska ge utrymme for barnens egna planer, fantasi och kreativitet 1
lek och ldrande sévil inomhus som utomhus. Utomhusvistelsen bor ge mdjlighet till lek och
andra aktiviteter bade i planerad miljo och 1 naturmiljé.” Mitt engagemang for yngre barns
sociala samspel 1 en inspirerande utomhusmiljo har gjort att jag intresserade mig for att
genomfora denna studie. Pedagogerna ska se till att succesivt gora fordndringar eller varfor
inte kalla det forbéttringar 1 den pedagogiska miljon bade inomhus och utomhus ute och det
ska vara genomtédnkt och planerat.

Enligt forskolans uppdrag (Utbildningsdepartementet, 2010) ska pedagogen gora alla barn
synliga och tolka barns intentioner utifran barns perspektiv. Man ska observera, analysera och
tanka igenom vad som behover fordndras i verksamheten och man upptécker att det brister 1
nagot omrade, d v s forhallningsittet eller forskolans pedagogiska och fysiska miljo,
exempelvis som i denna uppsats, att pedagogerna uppmiarksammar att i den observerade
barngruppen finns det flera barn som inte tycker om att vara ute, oavsett arstid och véder.
Pedagogerna erbjuder barnen olika redskap och lockar dem i leken men barnen tycker
fortfarande inte om att leka ute, och det kan handla om barn som brukar leka ensam eller med
andra barn i inomhusmiljo.

Pedagogernas uppgift ér att ta reda pa varfor barnen inte leker utomhus och testa olika
strategier. En strategi for att fa barnen att trivas ute kan vara att anvédnda olika leksaker som
de redan dr bekanta med. En annan kan innebéra att géra fordndringar av utemiljon, for att se
om den fysiska miljon kan paverka den sociala samvaron.

For att nd en fordjupad kunskap om hur barns samspel mojligen paverkas av fysiska
fordndringar och tar sig uttryck i olika situationer i forskolans verksamhet i utomhusmiljo
genomfors denna studie. Studien har karaktiren av en jamforande studie med deltagande
observation.



1.1 Forskolans ldroplan och Skolverkets allménna rad for forskolan

Vad sédger ldroplanerna om den fysiska utemiljon pa forskolan, och vad ingér 1 forskolans
uppdrag? Forskolan ska inspirera barnen att utforska omvérlden. Verksamheten skall ge
utrymme for barnens egna planer, fantasi och kreativitet 1 lek och larande inomhus som
utomhus. Utomhusvistelsen bor ge mojlighet till lek och andra aktiviteter bade i planerad
miljé och 1 naturmiljé Lpfo 98, (Utbildningsdepartementet 2010), om larande stér det i
forskolans uppdrag (s.7) att:

Léarandet ska baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen
lar av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och
larande. Forskolan ska ge barnen stod i att utveckla en positiv uppfattning om sig
sjdlva som ldarande och skapande individer.

I styrdokumenten for forskolan star det ocksa tydligt att forskolans miljo ska vara
inspirerande och vécka barnens nyfikenhet, fantasi och lust att 14ra, barnens trivsel under
vistelsen 1 verksamheten &r av stor vikt for deras sociala utveckling. Pedagogerna ska se till
att succesivt gora forbéttringar 1 den pedagogiska miljon bade inne som ute och den ska vara
genomtinkt och planerad.

Vidare stér det att barn ska fa kunskap genom lek och socialt samspel. Laroplanen tar ocksa
upp att lararen ska stimulera barns sociala utveckling, barns samspel och att engagera sig i
samspelet mellan barn, bade enskilt och 1 grupp. De vuxna har en betydande roll for att skapa
mojligheter for barns lirande, men barngruppen i sig dr av stor vikt bade vad det géller
utveckling och ldrande.

I uppdraget star ocksa att forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt utmanar
och lockar till lek och aktivitet. Det ska inspirera barnen att utforska omvérlden, vidare star
det att pedagogerna ska mota barnen och se varje barns mdjligheter, att de som arbetar pa
forskolan ska engagera sig i samspelet med bade det enskilda barnet och hela barngruppen.
Enligt laroplanen skall forskolldraren ansvara for att barnen far stod och stimulans 1 sin
sociala utveckling, och dven ge barn goda forutséttningar for att bygga upp varaktiga
relationer och kédnna sig trygga i gruppen.

Skolverkets allmdnna rad och kommentarer for kvalitet i forskolan
Syftet med allméinna rad &r att fortydliga verksamheten utifran skollag och laroplan samt att
stodja kvalitetsarbetet 1 forskolan.

”Kommunen bor se till att forskolans utemiljo och lokaler ar trygga, sidkra, hdlsosamma och
utvecklande genom att

e dessa dr utformade sé att de mojliggor en varierad pedagogisk verksamhet som stodjer
bade enskilda barns utveckling och ldrande samt grupprocesser

e savil inne- som utemiljo dr utformad sd att det &r mdjligt for personalen att ha uppsikt
over de barn de har ansvar for

o kontinuerligt f6lja upp och utvérdera om inne- och utemiljo ar &ndamalsenlig
(Utbildningsdepartementet, 2007, s. 20)

I det samspel som sker i1 forskolebarnets vardag bade 1 inomhus och i utomhusmiljon sker
ocksa ett ldrande da barn, 1 ett sociokulturellt perspektiv, lar av varandra och med varandra.
Genom forstaelse for hur barnen lér av varandra, kan vi som pedagoger i forskolan ge barnen
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forutséttningar for att larandet i1 det sociala samspelet ska ske. Jag vill 6ka véar forstéelse for
vad och hur vi pedagoger kan arbeta med nir det giller utformningen av den fysiska
utemiljon pé forskolan. Jag anser att barns sociala samspel ér en viktig del 1 barns utveckling
och ldrande.

1.2 Syfte

Det 6vergripande syftet dr att uppmérksamma hur vi kan forédndra utemiljon for att f4 barnen
att trivas pa forskolan. Hur kan vi fa forskolans gérd att bli mer inspirerande sé att den ger
mer utrymme for barnens fantasi och kreativitet utomhus. Studien specifika syfte ar att
undersdka och synliggéra mdjliga fordndringar i de allra yngsta barnens sociala samspel vid
andring av den fysiska utemiljon.

1.3 Fragestillning
Utifrén studiens syfte dr foljande fragor viktiga for studiens genomforande:

e Hur ser sma barns samspel ut i utomhusmiljoén?
e Hur paverkas samspelet mellan barnen nér fysiska fordndringar gors 1 utemiljon?

Eftersom barn lir bdde av och med varandra och samspelet mellan dem é&r vésentligt i deras
utveckling, dr det viktigt att forma en ldrande miljo sé att barn blir delaktiga i den
pedagogiska verksamheten och fér stod i att utveckla en positiv attityd till det egna larandet.

1.4 Disposition

I detta avsnitt ger jag en kortfattad disposition av examensarbetets innehéll indelad i olika
kapitel. Har 1 det forsta kapitel har jag skrivit en inledning for att presentera examensarbetets
syfte och fragestéillningar samt forskningsomradets relevans med koppling till férskolans
laroplan och Skolverkets, allmédnna rad och kommentarer for kvalitet i forskolan nér det giller
utemiljon. I slutet av detta kapitel gor jag en definition pa vad det kan betyda att erbjuda
barnen en inspirerande utemiljo pa forskolan.

Kapitel tva ger en dversikt over den teoretiska bakgrunden, hér presenteras tidigare forskning
och teorianknytning. Forst beskrivs Vygotskijs teori om samspelets betydelse i barns
utveckling, en teori som baseras péa ett sociokulturellt perspektiv, teorin om fantasin och
kreativitetens i samspel med andra, som har stor betydelse 1 barns utveckling. Vidare
presenteras samspelets betydelse for de yngsta barnen pa férskolan, smé barn och
kroppsspraket samt sma barn och etik, i slutet av detta kapitel presenteras en beskrivning av
pedagogernas forhéllningssétt.

I det tredje kapitlet, metod, presenteras en beskrivning runt metoden jag anvande 1 min
uppsats med fordelar och nackdelar samt motiverar metodvalet. Hir presenteras
undersokningens genomférande samt hur transkriberingen av det empiririska materialet gatt
till. Sist 1 kapitel tre fortydligas de forskningsetiska principerna som jag har anvént i
undersdkningen.
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Kapitel fyra, Resultat, dr en presentation av det empiriska materialet utifrdn observationerna. I
kapitlet belyses hur forskole garden ser ut nu i jimforelse med hur den sag ut innan
fordndringarna samt hur fordndringarna paverkar barns sociala samspel. I slutet av kapitlet
gors en jamforelse av utvecklingen och fordndringarna i barns sociala samspel belyses. |
kapitlet har det analyserade materialet delats in 1 foljande kategorier: forskolegérden innan
forandringarna, forskolegarden efter fordndringarna och jimforelse av barns sociala samspel
fore och efter forandringarna.

Kapitel fem, dr den avslutande delen av examensarbetet med diskussion som innefattar
utevistelsens betydelse for barns ldrande och utveckling samt vilka fordandringar dr mojliga i
barns sociala samspel nér vi gor fysiska fordndringar i utemiljon. I detta avslutande kapitel
diskuteras och reflekteras inledningsvis examensarbetets metod pa ett sjdlvkritiskt sitt, sedan
foljs det upp av en resultatdiskussion f6ljd av fortsatt forskning innan mina sista tankar i ett
slutord.

1.4 Inspirerande Utemiljo

Barn som vistas ute i en variationsrik miljo stimuleras till, rérelse, grov motorik och
balansformaga och blir mer fysiskt aktiva (Dahlgren & Szczepanski, 2007). Det géller da att
inrdtta en lekatmosfér dér barn kan associera och utnyttja de material som finns tillgéngligt
och som gagnar deras lek och fysiska aktivitet (Grindberg & Langlo Jagtdien, 2000).

Forskolan har enligt laroplanen ett tydligt pedagogiskt uppdrag, dédr utemiljon ska betraktas
som en viktig larandemiljoé (Utbildningsdepartementet, 2010). Vara barn tillbringar en stor
del av sin vistelse pa forskolan ute. Darfor ar det viktigt med en lockande utemiljé som
stimulerar barn till att helt enkelt vilja vara ute, en utemiljé som uppmuntrar till lek, rorelse,
skapande och upptiackarglddje ar viktigt men den ska ocksé bjuda till lugnare lekar, lugna
stunder och reflektion. Barnen skall dven fa mojlighet till att vixla mellan olika aktiviteter
under dagen dér verksamheten ska kunna ge utrymme for barnens fantasi och kreativitet
savél inomhus som utomhus. Laroplanen for forskolan, Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet,
2010) forklarar att utomhusvistelsen bor ge maojlighet till lek och andra aktiviteter bade 1
planerad milj6 och i naturmiljo.

Enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) framhaller ldroplanen att barn
maste f4 mojlighet att vistas 1 en miljo som sprudlar av gladje, samhdrighet, kommunikation,
lek och ldrande i en samklang. Vidare talar forskarna om att man i en sddan larandemiljoé kan
se hur barnen kommunicerar med varandra, utforskar varandras idéer och tankesitt och pa det
sattet ges barnen mdjligheten att ta kamraternas perspektiv.

Det dr vuxna som ansvarar for den pedagogiska miljon och det pedagogiska
innehéllet. Lérarnas intentioner dr betydelsefulla for vad det pedagogiska innehéllet
utgérs av under barns egeninitierade lek. I sina lekar hanterar barn sin kunskap om
olika fenomen med de forutsittningar som finns tillgdngliga i miljon. (Sandberg 2008,
s. 82)
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2 Teoretisk bakgrund och tidigare forskning

Det finns olika teorier om barns sociala samspel och larande. Hur pedagoger gor, deras
synsatt och forhéllningssatt dr viktiga aspekter for barns utveckling. I det samspel som sker i
och runtomkring férskolebarnets vardag sker ocksé ett ldrande da barn, i ett sociokulturellt
perspektiv, ldr av och med varandra och omgivningen.

2.1 Teoretisk bakgrund

Forskare som bl. a Eva Johansson (2003), Pramling Samuelsson (2000) och Monica H. Strang
grundar sina vetenskapliga studier i Lev Vygotskijs (1896-1934) teori, som baseras pé ett
sociokulturellt perspektiv, teorin om fantasin och kreativitetens i samspel med andra, som har
stor betydelse i barns utveckling. Utifrdn hans sociokulturella perspektiv har individen en
biologisk bas for larande knutna till kroppen genom hjirna, nervsystem och sinnen. Dessa ér
bara nagra av forutsittningarna for hur individen forstar sin omvérld (String & Persson,
2003).

Vygotskijs teorier har kommit att fa en alltmer framtriddande plats inom forskningen om barns
larande. Vygotskij menar att socialt samspel dr den viktigaste drivkraften 1 barns utveckling
och utgar fran att larandet styr utvecklingen. Ordet aktiviteter enligt Vygotskij r ndgot som
leder till larande och utveckling och enligt honom innehaller begrepp som det sociala,
medierande och situerade. Vygotskij innefattar det sociala forst i aktivitet eftersom han menar
att de individuella kompetenserna vi har kommer fran olika samspel med andra ménniskor,
han menar att ménniskan forst lar tillsammans med andra individer for att sedan kunna det pa
egen hand.

For att & svar pd mina fragor anvénder jag framforallt Vygotskijs teorin for tolkning av det
samlade materialet. Jag valde det pa grund av att hans teori behandlar barns samspel och den
betydelsen samspelet har for barns utveckling och larande.

Vikten av att ha en samspelande atmostér pa forskolan tar Johansson (2003) upp i méten for
larande, vad ar det for atmosfér vi pedagoger skapar och hur ser den fysiska miljon ut?

Enligt Strang (2003) uttrycker Vygotskij klart kulturens och miljons betydelse for
inldrningsprocessen. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att leken &r
social, emotionell och kognitiv pa samma ging. Det giller att alla barn ska fa vara med i
leken, nagot som kraver bade social och emotionell kédnslighet. Vidare menar forfattarna att
utan en kreativ skapande, fantasifull miljo, blir det inte mycket lek.

2.2 Samspelets betydelse for de yngsta

Enligt Lev Vygotskij dr socialt samspel det betydande motivet i barns utveckling och att man
utgar frén att larandet leder utvecklingen. Hans frimsta argument ar att barn lar mer och bittre
tillsammans med andra barn som kan mer &n de sjdlva inom olika omrdden. Barn lér
tillsammans genom att kommunicera och hdrma varandra och nér de dr involverade i
kommunikationer med andra barn blir de inférda i nya strukturer av tankesitt (Williams,
Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).
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Enligt Johansson (2003) dr det viktigt att 14ra barn att ta hdnsyn till andra barn och att vi
pedagoger arbetar pa olika sétt for att f smabarn att rikta sin uppmérksamhet pa kamraterna,
barn ska upptédcka och forsta andras kéinslor. Bland annat menar hon vidare, 1
konfliktsituationer, med kamrater, blir barnen tvungna att forhalla sig till att det finns fler dn
ett perspektiv.

Barn lar och utvecklas i samspel med andra barn och det ar i forskolan som barnen blir
utmanade och fir mojlighet att utveckla sina sociala kompetenser. Williams, Sheridan och
Pramling Samuelsson (2000) de menar att i ett sociokulturellt perspektiv 14r barn av och med
varandra, ldrandet sker genom interaktion och kommunikation dér larandet &r situerat, alltsa
préiglat av den omgivning det dger rum i (Williams, m.fl. 2000).

Larande sker i forskolan genom samspel, i méten och dialog. Omgivningen har en avgorande
betydelse for individens utveckling och ldrande. Genom forstielse for hur barnen lar av
varandra, kan pedagoger i forskolan ge barnen forutséttningar for att larandet i det sociala
samspelet kan frimjas.

Enligt Vygotskij ldr sig smé barn ganska tidigt och far vérdefulla kunskaper och fardigheter
inom den kulturen de befinner sig i genom att lyssna, samtala, imitera och samspela med
andra sociala aktorer (Dysthe, 2003). Inom barndomspsykologin framhéller Dion Sommer,
(2005) det lilla barnet som en socialt medveten och socialt sokande person som kan ses i
relation till erfarenheter som pekar pd att barn ska bli sociala varelser, smé sociala ménniskor
som utan tvekan inte fods med sociala formagor.

Barn skapar en forstéelse utifran sina erfarenheter samtidigt som de nya erfarenheterna
fordandrar forstaelsen menar Johansson (2003). Hon papekar dven att i och med att barn blir
medvetna om andra ménniskors existens s& utvecklas empati och empatiska uttryck.

2.3 Sméi barn och kroppsspriket

Barn ir alla olika som individer och har olika forutsdttningar. De allra yngsta barn pa
forskolan har inget utvecklat talsprak och kan dérfor inte uttrycka sig med ord, detta gor att
det blir svért for pedagogerna att tolka och forsta vad barnen vill, darfor maste pedagogernas
forhallningssitt utgd fran barnperspektiv, ett perspektiv som gor det léttare att tolka barns
intentioner.

Ett sétt for de hiar sma barnen att uttrycka sig och kommunicera med pedagogen och andra
barn dr genom att anvédnda sig av kroppssprak, ljud och grat under vissa situationer. I samspel
imiterar sma barn varandra eller andra barn och finner glddje i det. Samspel som uttrycker
gladje forekommer ofta under olika situationer och mgjligtvis lika mycket som samspel som
innehaller konflikter. Sma barn samspelar med kroppsspréket och genom kroppen visar de
sina intentioner.

Utifrén Vygotskijs (1995) tankar 1 det sociokulturella perspektivet sa sker ldrande genom
interaktion med omgivningen. I samspel med andra tar barn till sig sétt att tinka, tala och
utfora fysiska handlingar. Smé barn ldr sig alltid genom att hdrma kamrater och vuxna i sin
omgivning. Utifran det sociokulturella perspektivet ér det oftast en mer kunnig som végleder
eller stottar den som dr mindre kunnig 1 den aktuella handlingen.
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Barn ska kunna paverka sin vardag pé forskolan, deras inflyttande &r av stor vikt for deras
larande och sociala utveckling. Genom smé barns sitt att kommunicera med andra, tala om
vad de vill eller inte vill, forhéllningssattet, hur pedagogerna tolkar vad barn vill utifran
barnperspektiv.

2.4 Sma barn och lekens betydelse

Inom den utvecklingspedagogiska teorin, enligt Pramling och Asplund Carlsson( 2003),
beskrivs att lek och ldrande gar han i hand i1 barns virld och deras ldrande, och att den
viktigaste uppgiften pedagogerna har i forskolan &r att ldra barn ldra. Inom den hir teorin
anvénder sig forskarna av begreppet larandets objekt som &r det barnet forvéntas lira eller
utveckla, i det hir fallet dr att barnen ska ldra att samspela med varandra och ldra sig ta
hinsyn till andra barn i uteleken, och begreppet larandets akt som handlar om hur barn gor
eller gér tillvdga for att lara sig. Pedagogen ska se till att utemiljon ser inbjudande och
lockande ut sa att barnens samspel tar sig uttryck i leken.

Laroplanen for forskolan Lpfo 98 (Utbildningsdepartementet, 2010) lyfter fram lekens
betydelse och péapekar att leken &r viktig for barns utveckling och ldrande. Det stér dven att i
leken stimuleras bl.a. fantasi, inlevelse, kommunikation och forméga att samarbeta och 16sa
problem, I ldroplanerna for forskolan lyfts fram att:

Leken dr viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att
frdmja varje barns utveckling och lérande skall prégla verksamheten i forskolan. I
lekens och det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasin, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tdnkande samt formaga att samarbeta
och l6sa problem. Nir det giller bamns utveckling och ldrande &r leken
grundlaggande. (Utbildningsdepartementet, 2010, s.6)

Barn behover utveckla kompetenser som att vara sjélvstandiga och ta egna initiativ for att
kunna leva i dagens och framtidens samhille. Barnen behdver ocksd samspela med andra for
att utveckla forstaelse for andras perspektiv (Williams m. fl. 2000)

I skolverkets allmidnna rad och kommentarer for kvalitet 1 forskolan (Skolverket, 2007, s.27).
star det att...
Leken har en grundléggande betydelse for barns utveckling och ldrande. Nér barnen
utforskar omvérlden och forsoker forsta sig sjdlva sker det ofta genom lek. I leken
stirks deras sociala, emotionella, motoriska och kognitiva formagor liksom deras
kreativitet och formaga till inlevelse.

Vygotskij (1995) anser att redan i leken finns grunden for barnets skapande. Han skriver
vidare att den kreativa formagan &r fantasi. Barnet tolkar i leken sina upplevelser och
forvandlar och dverdriver vissa moment for att {4 fram vad de menar. I barnens lek kan deras
kreativa fantasi observeras, t.ex. ett barn som sitter pa ett kvastskaft och leker att det rider pa
en hést, eller barnet som lagar latsas mat, som leker med en docka och forstéller sig att han
eller hon ar fordlder och dockan ar dess barn, barnet som i leken forvandlas till katt, en fisk
som simmar 1 havet eller ndgon annan figur. Genom imitation aterskapar barnen i leken
mycket av det de redan sett och imiterar vad de upplevt. Vygotskij (1995) skriver att imitation
spelar en stor roll for barnens lek.

15



2.5 Smé barn och etik

I laroplan for forskolan Lpf698 (Utbildningsdepartementet, 2010) framhélls bland annat att
den etik som ska prégla forskolan ska hjélpa barn att utveckla omsorg om och héinsyn till
andra méanniskor. Vidare understryks att verksamheten ska ta vara pa barnens forméga till
ansvarskénsla sa att solidaritet och tolerans grundléggs tidigt.

Johansson (2007) har i sin forskning studerat etik mer specifikt i relation till barns lek och
vilka etiska 6verenskommelser som kan finnas dér. Etiska dilemman blir synliga nér barn ar
mdna av sin egen lek upplever att andra barn som vill vara med i leken inkriktar. Johansson
menar att barn i lekens virldar l4r av varandra normer och regler kring rétt och fel, gott och
ont. Lek kan sdgas vara centralt for barns utveckling, och att leka anses ibland som nagot
sjdlvklar, en inneboende formaga hos barn.

Johansson (2001) uttrycker 1 sin studie som handlar om sma barns etik att lyhdrdhet &r nagot
som sma barn ofta uttrycker i sina handlingar. Detta &r en slutsats som hon gor efter att ha
utfort en studie av smé barns etik i en barngrupp med barn i &ldrarna ett till tre ar. Lyhordhet
ar, som hon uttrycker det, att inta ett aktivt forhallningssétt till ndgon annans situation och
engagera sig for andra.

For att barnen skall kunna utveckla detta forhallningssétt vidare kravs det att pedagogerna
utmanar dem till det, bland annat genom att hjélpa dem att tolka och fé de att forsta varandras
reaktioner och se konsekvenserna av sitt och andras handlande. Pedagogerna kan dven hjilpa
barnen till upptickten att deras egen handling kan fordndra for kamraten Johansson (2001).
Vinskap mellan barn ér en viktig motivation for att f4 barnen till att utveckla dessa etiska
virden. Omsesidighet beskrivs som en grundférutsittning for att kunna inga i sociala
relationer sa som vid vénskap.

Barn undersoker, tolkar och forsoker forsta vérlden utifrén sitt eget perspektiv och
tillsammans med andra barn. De testar olika metoder och nya végar att vara med andra. Under
olika situationer méter barnen konflikter som utmanar dem till nya erfarenheter och ldrande.
Redskap och leksaker forskolan erbjuder i leken kan vara upphovet till manga konflikter. Om
barnen stdrs i sina lekar av andra barn som vill leka med samma leksaker kan konflikter
forekomma. Detta yttrar sig oftast genom att barnen uttrycker sitt missndje genom att klaga,
skrika eller sldss. (Johansson 2001).

2.6 Pedagogernas forhallningss:tt

I Ldroplanen for forskolan (Lpfo 98, Utbildningsdepartementet, 2010) kan man under
rubriken Férskolans uppdrag ldsa foljande:

I forskolan skall barnen méta vuxna som ser varje barns mojligheter och som
engagerar sig i samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen. Forskolan
skall vara en levande social och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ
och som utvecklar deras sociala och kommunikativa kompetens.
(Utbildningsdepartementet, 2010, s.9)

Det ér viktigt att pedagogerna i arbetslaget héller sig till ett likvérdigt forhallningssétt, att de
tillsammans arbetar for att ge barnen positiva upplevelser av utevistelsen for att de ska tycka
om att vara ute, detta har stor betydelse for vad barn lar och utvecklar. Pedagogerna har enligt
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laroplanerna for forskolan som uppgift att skapa miljoer for att ge utrymme at barnens
kreativitet och fantasi. Att pedagogerna dr nérvarande ar av stor vikt 1 barns ldrande och
utveckling i det sociala samspelet.

Barns vistelse 1 forskolan formas till stor del av ldrarens attityder och kompetenser. I boken
Barns tidiga ldrande tar Sheridan (2009) upp att de kritiska aspekterna inom ldrardimensionen
ar lararens stéllningstagande for vad ldraren vill att barn ska lara, den kunskap léraren har om
hur barn upplever fenomen, larandeobjekt och/eller situationer i férskolan och hur ldraren
skapar mojligheter for barn att 14ra om detta i relation till lairoplansmélen. Vidare talar
forfattarna om att kvalitetsnivan blir i den praktiska verksamheten beroende av vad lirare gor
och hur de anviander materiella forutséttningar och sig sjédlva for att motivera barn att lira och
utforska nya omrdden. Lérarnas attityder och kompetenser anses dérfor vara viktiga omrdden
att studera i studien om barns tidiga ldrande (Sheridan & Pramling, 2009)

Hur kan barnens subjektskapande paverkas av den pedagogiska miljon 1 forskolan/skolan?
Enligt Nordin Hultman (2004) sa &r det den pedagogiska utformningen som barnen péverkas
direkt av och den utformas i samband med pedagogernas syfte. Den storsta utmaningen som
pedagog dr att utgd fran barnperspektiv eller barnens sétt att forstd och uppfatta, samtidigt
som pedagogen medveten riktar barnens lirande mot forskolans mal.

Som pedagog i1 forskolan, inomhus savil som utomhus, maste man sjédlv bli medveten om vad
man gor och hur man ténker for att sedan eventuellt rikta sitt eget perspektiv mot barnens
perspektiv (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2000). Med detta menas att pedagogen
forsoker se hur vérlden ser ut och uppfattas genom barns 6gon. Att ta barns perspektiv betyder
att forsoka tolka och forstd hur de tdnker och varfor de forhaller sig till olika saker sa som de
gor. Vi gar utifran att pedagogerna pd forskolan lyckas fdnga barns perspektiv och pa sa sitt
fa de att bli delaktiga i verksamheten da finns det mdjligheten att barnen kdnner sig forstadda
och delaktiga (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2003, s 71):

Att ndrma sig barns perspektiv forutsitter ett forhallningssétt som innebér att vuxna
tillskriver barn en egen kultur och ett eget sitt att erfara och forsta vérlden. Ett
forhéallningssédtt dar barns delaktighet leder till ett reellt inflytande och konkret
tillvaratagande av barns perspektiv i olika pedagogiska sammanhang. Vuxna kan lyssna till
och tolka barns agerande och barns roster kan foras fram av vuxna, men for att barn aktivt
ska kunna paverka sin egen situation forutsitts att de dr delaktiga och att deras agerande tas
pa allvar.

Att ta barns perspektiv som pedagog syftar till ett visst ldrande dédr pedagogen ska ta stéllning
till barns intentioner och vérdera deras agerande (Johansson, 2003) Pedagogen ska ocksa
enligt uppdraget gora alla barn synliga och tolka barns intentioner utifrdn barns perspektiv.
Man ska observera, analysera och ténka igenom vad som behdver fordndras i verksamheten
och man upptécker att det brister 1 ndgot omrade, d.v.s. forhallningsittet eller forskolans
pedagogiska och fysiska miljo, exempelvis som i1 denna uppsats att i barngruppen finns det
flera barn som inte tycker om att vara ute, oavsett arstid och vdder. Hér har pedagogerna
samtalat kring problemet med utevistelsen och bestdmt att fordndringar i utemiljon kan gora
utevistelsen till en positiv upplevelse for alla barn.

Aktiva pedagoger som engagerar sig och skapar kreativa miljoer for att barns sociala samspel
ska bli mer positivt och att pedagogen engagerar sig i barns lekar ses hiar som relevant. Barns
delaktighet ar en viktig aspekt i det sociala samspelet i1 forskolan, nér pedagogerna skapar
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forutséttningar for barns delaktighet och inflytande, forstarks barns sjilvkénsla och forskolan
ger sma barn mojligheter att géra egna val och att ta egna initiativ i olika situationer. Vikten
av barns delaktighet och inflytande har aldrig betonas sa stark som det gor nu i ldroplanerna
pa forskolan, (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Nir det betonas och talas om att barns delaktighet dr sa viktigt i styrdokumenten och i den
mer allminna pedagogiska debatten, uppfattas det som att barnet ska vara aktiv i det som
hinder och det som ror det i forskolan och att barnet ska fa vara med och paverka, (Emilsson,
2008).

I leken kan pedagogen delta och strévar efter att kinna av vad som skulle kunna utvecklas i
stunden utan att for den skull dominera barnens egen drivkraft i leken (Johansson, 2001).
Pedagogerna ska finnas dér som ett stod for barnen nar de beskriver sin upplevelse av en
situation. Aven om barnen inte har ett utvecklat verbalt sprak kan pedagogen uppmuntra
barnens funderingar kring héndelser genom att stélla tankeviackande och problematiserande
fragor. Eftersom vuxna dr forebilder for barn &r det viktigt att barnen far vara tillsammans
med engagerade pedagoger i olika situationer pa forskolan. I och med att pedagogen deltar i
lekar, visar hon ett sdtt att hantera leksituationer pa och verkar ddrmed som en forebild i
barnens utveckling av social kompetens.

3 Metod

Detta kapitel borjar med en beskrivning och motivering av valet av metod. Sedan beskrivs
och motiveras valet av undersokningsgrupp och tillvagagingssitt for studiens genomf6rande.
Daérefter presenteras hur den insamlade data, i form av videoobservationer, anteckningar med
penna och papper, har analyserats. Kapitlet avslutas med vilka forskningsetiska dvervdganden
som tagits hdnsyn till i studien.
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3.1 Val av metod

Syftet med examensarbetet ar att undersoka och forstd mojliga fordndringar 1 de allra yngsta
barnens sociala samspel nér vi dndrar den fysiska utemiljon. Det innebér att studien bygger pa
en jamforelse mellan den befintliga utemiljon och en fordndrad utemiljo. Darmed skulle
studien kunna bendmnas for en experimentell studie. Den innebér att man gor ett experiment,
t ex for att prova om en behandling ger béttre effekt d4n ingen behandling, dvs. endast en
faktor dndras. I min studie har jag anvédnt mig av en kvalitativ metod, 1 form av
direktobservationer, dér jag deltar direkt i det som hénder, enligt Essaiasson P, Gilljan M,
m.fl. (2012) &r direktobservationer sérskilt Iaimpliga d4 man vill studera det som hénder 1 den
stunden det hinder, framforallt processer och strukturer som kan vara svéra att klé i ord for
inblandade parter. Vidare talar forskarna om att det handlar om att vdlja milj6 och att den hir
typen av observationer brukar fungera bist om det fenomen man vill studera férekommer i ett
relativt avgransat ssmmanhang.

Med utgangspunkt i Stukat (2005) vill jag snarare bendmnda metoden i studien for ett
experimentellt angreppssitt. Att gora en fordndring i utemiljon samtidigt som observationer
genomfors 1 den fordndrade miljon innebair att hela undersokningskontexten dndras. Den
valda metoden faller dirmed inom ramen for den kvalitativa forskningsmetoden (Stukat,
2005).

3.2 Kvalitativ forskningsmetod

Patel & Davidsson (2003) forklarar att den kvalitativa forskningsmetoden utgar frén ett
samhillsvetenskapligt synsatt, metoden har som syfte att utforska egenskaper hos deltagarna
och de intervjuades uppfattning om nagot. Motsatsen till den kvalitativa metoden &r den
kvantitativa. For att kunna uppmirksamma kvalitativa fordndringar i det samspel som sker
mellan barnen har jag valt att anvinda mig av observationsmetoden. Stukat (2005) menar att
syftet med en kvalitativ studie dr att upptacka och framstélla vilka fenomen som finns pa det
omrade man studerar. Vidare padpekar han att man ska foredra kvalitativ forskning ndr man
undersoker nagot nytt eller om man vill lyfta fram ett kiint omrade ur ett nytt perspektiv.

Genom denna undersdkningsmetod fangas upp vad som verkligen hiander i det 6gonblicket da
samspel dger rum mellan barnen. Enligt Stukat (2005) brukar observation vara den mest
lampliga metoden ndr man vill ta reda pa vad ménniskor faktiskt gor. Stukat beskriver att
nackdelarna med att arbeta med observation som metod dr att den ofta ar tidskrdvande. I detta
arbete anser jag att denna typ av metod den mest l[dmpliga for att f4 svar pa mina fragor. Patel
och Davidsson (2003) menar att man genom observationen far man mojlighet att finga barns
naturliga beteenden 1 ett naturligt sammanhang, man far mojlighet att fanga 6gonblicket da
det sker.

I en deltagarobservation dr man med under hela situationen utan att ligga sig i och paverka
det som sker alltfor mycket. Enligt Stukat, (2005) sa dr den stora fordelen med deltagande
observation att man far kunskap “inifrdn” och man kan observera det som sker utan att stora
processen. Vi maste vara medvetna om att de allra yngsta barnen inte har utvecklat det
verbala spréket och har diarfor inga mdjligheter att uttrycka sig och tala om vad de vill.

Videoinspelningar ger mer konkret material att transkribera eftersom videokameran
registrerar allt som sker under observationerna. Till stor férdel kan man se videosekvensen
om och om igen och gora noggrannare analyser. Till skillnad frdn anteckningarna pé papper
dd man inte hinner skriva ner allt och observationen blir mer begridnsad ndr man maste
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beskriva med egna ord det som hiander. Bjorndal (2005) beskriver tva huvudsakliga fordelar
med att anvdnda videokamera. Den forsta fordelen dr, att man bevarar ett pedagogiskt
Ogonblick, ett dgonblick som annars skulle ha missat. Den andra fordelen Bjorndal ndmner ar
att man bevarar detaljer som mimik, kroppssprak etc.

Videoobservationer kriver mycket efterarbete nar det géller analyser och tolkningar av det
inspelade men for mig har det fungerat bra med videoobservationer, d jag kinner att jag i
lugn och ro har kunnat analysera de olika situationerna som uppstatt.

Nagot som ar viktig att ta hdnsyn till 4r att videoobservationer &r ett verktyg som ska
anvindas med sunt fornuft och enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (1999) si
staller det stora krav pd anvindaren, eftersom det kriaver mycket efterarbete nar det géller
analyser och tolkningar av det inspelade. Observationsmetoden ger mojligheter att se hur
barnen anvénder forskolegirden och dess lek mojligheter samt pedagogernas arbetssétt.

3.3 Undersokningsgrupp

Observationerna genomfors pé en ett- till tredrs avdelning pé en forskola i centrala Goteborg.
Undersokningsgruppen bestar av 14 barn mestadels pojkar. Jag bestamde mig for att
observera framfor allt fyra av barnen, tre pojkar och en flicka, alla mellan 2 och 2,5 ar gamla.
De hir fyra barnen har gatt pa forskolan i drygt ett ar.

3.4 Genomforande

Utifrén studiens syfte och frigestillningar reflekterade jag dver vad som var relevant att
observera i1 utemiljon, dvs. vilka tillfdllen eller situationer i uteleken som var lampliga att
observera. Fore fordndringen av utemiljon koncentrerades observationerna pa fyra av barnen
mellan 2,5 och 2,7 ar.

Pedagogerna har for uppgift att ta reda pa varfor det ar konflikter och oroligheter i det sociala
samspelet och anvinda sig av olika strategier och forsoka inta barns perspektiv for att kunna
gora sig en bild av vad barnen egentligen vill. Barnen &r ju sa smé att de inte kan det verbala
spraket och darfor inte kan tala om varfor de inte tycker om att vara ute pa forskolans gard. I
arbetslaget foreslog jag forst efter att ha observerat barnen 1 samspel med varandra i utemiljon
under en lang tid att pedagogerna skulle forsoka fa barnen att trivas ute genom att locka in
dem 1 olika lekar och genom att anvinda olika leksaker som de redan &r bekanta med, det
kanske hjélpte med att vara mer engagerade i barnens lekar. Detta gjorde vi under flera veckor
utan att det blev ndgon storre forbattring, barnen fortsatte att grita och gnélla och knuffas och
sld varandra. D4 foreslog jag att vi skulle gora fordndringar av utemiljon, kanske skaffa nya
redskap for att se om det var den fysiska miljon det var brister pad. Garden var som jag tidigare
namnt trékig och sag inte sa inspirerande ut.

Jag borjade anteckna med papper och penna och var alltid uppmérksam pé vad som hinde
runt forskolegarden 1 leken och barns samspel. Efter nagra tillfdllen insag jag att det var
lattare att filma med kameran i min mobil. Att skriva upp och anteckna tog min
uppmarksamhet, det var svért att fokusera pa vad barnen gjorde hela tiden, vilket gjorde att
jag missade en del av det som hinde runtomkring barnen, dessutom kénde jag mig inte riktigt
ndrvarande. Att filma situationerna med min mobil visade sig vara fordelaktig, for barnen
visade inget intresse for sjdlva mobilen.
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3.5 Analys av data

Niér arbetet med att samla in det empiriska materialet var fardigt, gick jag igenom
observationerna som hade genomforts med hjélp av papper och penna. De skrevs ner pa
datorn i Word for att underldtta analysen och se monster. Videoobservationerna spelades upp
om och om igen for att fa storre inblick och forstaelse 1 vad barnen gjorde och sa under
interaktionerna mellan varandra och pedagogerna. Efter forsta gdngen skrev jag kortfattat ner
vad som hinde. Materialet transkriberades och skrevs in 1 Word s att det skulle underlitta vid
analys. Vid observationerna fokuserades enbart pa de smé barnens samspel nir de anvinde sig
av det nya lekmaterialet som har tagits fram ute pa garden.

3.6 Forskningsetiska principer

Nér man genomfor humanistiskt-samhéllsvetenskapliga studier dr det viktigt att tillimpa de
etiska principerna (Vetenskapsradet, 2008). Patel och Davidson (2003) tar upp vikten av att
informera deltagarna innan man gor vetenskapliga studier. I de genomforda observationerna
har jag utgatt frén de forskningsetiska principerna: informations-, samtyckes -,
konfidentialitets och nyttjandekravet.

Informationskravet tilldimpades nér fordldrarna till de deltagande barnen informerades
skriftligt och &ven i direkt kontakt informerades de om villkoren for studien. Syftet med
studien forklarades for fordldrarna, jag skrev ett informations brev till dem och satte upp det
pa anslagstavlan i hallen, 1 brevet redogjorde jag allt kring min studie.

Samstyckeskravet: Det innebér att forskaren ska erhélla undersokningsdeltagarnas samtycke,
(Stukat, 2005). Deltagarna har ritt att sjdlva bestimma om de vill delta eller inte i
undersokningen, hur ldnge och pé vilka villkor de ska delta. Det viktigt att de blir informerade
om allt som ror studien. Detta gick till pa foljande satt: Fore studien forklarades syftet med
studien for fordldrarna. Jag skrev ett informations brev till dem och satte upp den pa
anslagstavlan i hallen, i brevet redogjorde jag allt kring min studie, bl. annat vad jag skulle
anvéinda for metod och hur jag skulle ga tillvdga. Samma dag formulerade jag dven en
blankett som jag delade jag ut till alla virdnadshavare och placerade det i barnens fack i
hallen, 1 den skulle de sjilva kryssa pa om deras barn fick delta eller inte i studien. Alla
fordldrarna lamnade in sitt godkdnnande i tid sé jag kunde sétta igdng med mina
observationer. Alla som deltar i studien har blivit informerade att enbart fingerade namn
kommer att forekomma i uppsatsen.

Konfidentialitetskravet: Med konfidentialitetskravet menas att alla deltagare 1 studien skall fa
storsta mdjliga sekretess och att deras uppgifter skall bevaras pd sddant sitt att ingen kan
identifiera de personer som medverkar i studien. Som forskare ska man ta hinsyn till de
medverkandes anonymitet (Stukat, 2005). Alla som deltar i studien har blivit informerade att
enbart fingerade namn kommer att forekomma i uppsatsen. Barnen och pedagogerna 1 studien
blir avidentifierade for att skydda deras identitet, man far inte heller glomma att man arbetar
under tystnadsplikt.

Nyttjandekravet innefattar att det insamlade material 1 form av film, bilder och anteckningar
om de enskilda personerna endast far anvéndas till studiens syfte, materialet far inte heller
lanas ut till annat syfte. Informationen som forskaren samlar in till studien far absolut inte
anvéndas for kommersiellt bruk eller andra icke vetenskapliga syften, (Stukat, 2005) All
material och uppgifter jag samlar anvénder jag enbart i min studie.
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3.7 Studiens tillforlitlighet

Jag tycker att alla situationer jag har valt att ha med i studien har varit intressanta d&ven om det
inte har varit 14tt att vilja rétt situation att transkribera. Det fanns 4ndd nagra situationer som
jag ansdg som ldmpliga for att fa fram ett trovérdigt resultat i studien. Stukat menar att for att
fa en trovérdighet i resultatet ar det viktigt att forskaren tydligt beskriver hur man har tankt
och gjort for att f fram resultaten. Vidare betonar han vikten av att fa fram en diskussion
kring unders6kningens kvalitet (Stukat, 2008).

4 Resultat

Har nedan kommer en presentation av resultatet av analyser av det empiriska materialet
utifran mina observationer bade fore och efter de fysiska fordndringarna av garden. Nedan
beskrivs hur forskolegarden ser ut nu i jimforelse med hur den sag ut innan fordndringarna,
hur den anvinds av pedagoger och barn, vilka aktiviteter och lekar som forekommer under
utevistelsen, materialets paverkan pa barns val av aktiviteter och deras sociala samspel, samt
pedagogers paverkan pa barns attityder till utevistelse. Kapitlet innefattar dven utevistelsens
betydelse for barns lirande och utveckling samt vilka fordndringar dr mojliga i barns sociala
samspel nir vi gor fysiska forandringar 1 utemiljon.

Resultatet bestar av fem olika situationer i uteleken dér socialt samspel gor sig uttryck i leken
1 den fordndrade ute miljon. Jag har begrénsat resultatet av mina observationer till fyra av
barnen i barngruppen; Anders, Inez, Edwin och Joel, alla mellan 2,5 och 2,7 &r, namnen i de
olika situationerna ar fingerade.

4.1 Forskolegarden fore forindringen
(se bilaga 2)

Forskolans gard har en rektanguldr form pé ca 20m x 6m yta. Uteforradet delar garden i tva
delar. Det enda som finns pa garden ar en jétte stor sandldda som upptar en tredje del av
gérdens lek yta. Ute pd gdrden finns dven ett vagnforrdd placerad bakom ute forradet som star
mitt pa garden vid ingdngen. Mellan tva av trdden star ett stort avlangt bord med inbyggda
bénkar, bordet ar tillrdckligt stor for att alla barn ska fa plats. Gdrden omges av ett brunt
utslitet staket (se bilaga 1).

4.1.1 Barns sociala samspel fore forindringarna

Det sociala samspelet inskrédnks till enstaka lekar. Fran observationerna kan foljande
sammanfattning goras:

Barnen visar sina kdnslor med hjilp av kropp-sprak och grater for att visa att de inte vill ga ut,
nér alla vl &r ute pa garden sitter barnen eller gér runt och gréter, nagra av barnen leker men
hamnar ofta i konflikt med kamraterna. Trots att pedagogerna forsoker locka barnen till lek
genom att erbjuda de leksaker eller ta fram andra redskap s végrar barnen leka.
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4.1.2 Observation fore forindringarna

Ett barn springer runt med utstrackta armar och nidr han kommer néra andra barn, ramlar de pa
marken. Pedagog 1 sitter alltid vid sandladan och trostar eller leker med ett par barn och
pedagog 2 gér till det barnet som springer och far honom att stanna.

Sa far man inte gora! Utmanar pedagog 2, snélla gor inte s, kompisarna blir ledsna nér
du slar dem och sa ramlar de och gor sig illa, det dr synd om de, sdger pedagogen och
forsoker samtidigt f& 6gon kontakt med barnet.

Barnet skrattar och fortsitter springa som tidigare, pedagogen stoppar barnet igen och
fortsatter tala om att det han gor inte &r ok.

Efter en kort stund visar barnet sympati och gar med pa att trosta kamraterna.

Kort dédr efter borjar barnet och gér samma handling igen.

4.2 Forskolegirden efter fordndringarna

Forskolans gard har en rektangulidr form pa ca 20m x 6m yta. P4 garden finns nu sittplatser,
fyra stubbar som har formats till stolar och stér utplacerade nira borden pé tva olika delar av
garden. Det finns mojlighet att anvinda staffli till skapande och vattenbord till vattenlekar,
dessa dr tillgdngliga i ute forrddet och kan plockas fram. P4 marken finns ocksé naturmaterial
som kottar och pinnar som pedagogerna himtat tillsammans med barnen fran den nérliggande
skogen. Tva gamla bildadck finns nu nergravda till hilften i sandladan. Pa den hogra sidan av
garden finns nu en liggande tridstam med avhuggna grenar, den &r cirka 3 meter lang och
barnen anvédnder som klétterstédllning. I dvrigt ser det ut som tidigare.

4.2.1 Fysiska Foridndringar av girden
(se bilaga 3)

Foljande fordndringar har vi gjort pa garden

Material: Bord och stolar, tva stycken kabelhallare 1 trd fran en byggarbetsplats i nirheten av
forskolan, Kabelhallarna var lagom stora till bord for barnen sta eller sitta vid.

Vidare finns det tva flugsvampar en rod och en gul, stolar som ér tillverkade av stubbar.
Klétterstéllning, fran ett nedhugget och en del av stammen med nigra avklippta grenar. Ett ute
staffli, flyttat en inne aktivitet. Ett vattenbord; ett stort genomskinligt kar pd hjul som gar att
forflytta. Det finns ocksa tillgéng till genomskinliga petflaskor i olika storlekar,
genomskinliga plasthinkar, pipetter och sugror. Barnen har dven tillgang till burkar med
forstoringsglas. Ett upphéngt cykelhjul med gardiner runt den i ett trdd. Dessutom finns det
tva bildack liggande pa marken.

Foljande observationer édr genomforda efter forindringarna av girden

4.2.2 Observation 1

Pedagogen gar ut forst med de barnen som éar fardiga for utevistelsen. Edwin 2,5 ér och Inez
2,4 haller varandra i handen och gér och stéller sig utanfor leksaksforradet och véntar pa
pedagogen. Nér pedagogen har last upp uteforradet, gdr Edwin sjdlv in medan Inez stannar
utanfor och tittar pd en lastbil som kor forbi utanfor forskolan. Edwin star i forrddet med en
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liten korg i1 handen full med leksaker och ropar pa Inez som dr upptagen med att titta pa
lastbilen.

-Ine kom! ropar Edwin.

Inez verkar inte hora sé pedagogen talar om for henne att Edwin ropar pa henne, hon
vénder om och gér in till honom, hon tar korgen och bada gar ivég till ett bord dér de
kan leka. Pedagogen foljer efter och fortsétter filma men stéller sig lite diskret ndra
barnen.

Edwin vinder sig mot pedagogen ...

-kom meldal

-vad ska ni gora? Fragar pedagogen och kommer lite ndrmare, han pekar pa stubben
som stér ndra bordet, pedagogen sitter sig ner.

-Pannkaka, sdger Edwin och stéller en form full med sand pa bordet, han vénder sig mot
pedagogen

-den ar din, sdger han lite otydligt

-tack sager pedagogen och latsas &dta upp

-Mat...mat... sdger Inez och ger en form full med grés till Edwin, han tar den och
stiller den bredvid den forsta pedagogen fick av honom.

-Den...den sdger Inez och tittar pa pedagogen samtidigt som hon puttar fram formen
med grés ndrmare henne.

-Tack Inez, ér det till mig? hon nickar och stér kvar och tittar pa pedagogen. Hon létsas
att hon &ter upp.

Som vi forstar av den beskrivna situationen dr pedagogen med i1 barnens lek. Edwin bjuder
pedagogen pa latsas mat och Inez ger Edwin latsas mat. Inez iakttar forst och sedan harmar
hon samspelet mellan pedagogen och Edwin.

4.2.3 Observation 2

Joel 2,5 och Anders 2,6 star bredvid varandra och malar pd ett pappersark som técker hela
malarytan pa staffliet, de har fatt var sin farg och sin pensel. Pedagogen star bakom vildigt
néra och filmar.

Joel tar sin pensel och borjar méla pa Anders sida...

-prickar...sdger han otydlig, det blir grona prickar pa Anders gula malning. Anders
borjar dé mala pa Joels sida av pappret.

-Nej...sdger Joel och viftar bort Anders hand fran sin malning men Anders fortsatter.
-Nej melda sdger han och vinder sig mot pedagogen.

-vill ni ha en annan férg? Fragar jag pedagogen

-ja...svarar Joel

Anders lagger ner sin pensel pa staffliets hylla utan att sdga nagot och tittar pa
pedagogen. Hon byter deras farger med varandra. Och de borjar mala igen.

-Titta sdger Joel, fin

-fin svarar Anders, min blomma!

-Blomma, prickar, mm jétte fin. Svarar Joel

I denna situation uppstar en mindre konflikt d4 barnen borjar mala pa varandras sida av
pappersarken, barnen tycks inte vara 6verens. Joel soker pedagogens hjélp, pedagogen
ingriper och kommer med forslag, dérpd gér barnen med pa att byta fiarg med varandra.
Barnen anvinder sig av kropp spréket for att kommunicera, Anders visar vad han vill genom
att 1agga ner sin pensel for att tala om for pedagogen att han har forstatt och gir med pa att
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byta firg. Barnen borjar méla pa var sin sida av pappret och kommenterar varandras mélning,
hiar kommunicerar de genom att ge varandra positiva kommentarer. Barnen uttrycker
tillsammans att det de gor &r fint.

4.2.4 Observation 3

Den hér situationen utspelar sig nér ett barn tar initiativ och borjar springa runt, han skrattar
samtidigt. Pojken borjar sjunga, andra barn f6ljer efter och stannar och sjunger med.

Vi har just kommit ut pa garden, Edwin 2,5 ér springer runt, tre andra barn foljer efter.
Barnen skriker och skrattar, efter att ha sprungit nagra varv runt det stora bordet
springer Edwin till en av stubbarna och sétter sig ner och borjar sjunga B4 ba vita lam”
de andra barnen stéller sig runt honom och béorjar ocksa sjunga. Barnen som inte var
med fran borjan blir nyfikna, gér ocksa dit och borjar sjunga med.

4.2.5 Observation 4

Pedagogen sitter pa en bink och iakttar for att fanga en situation 1dmplig att filma. Hon tar
fram sin mobil, sdtter pd kameran, stéller sig upp och kdnner hur ett barn drar i hennes byxor.
Anders 2,5 ar vill att han och pedagogen ska finga spindlar och ldgga dem i en burk som de
har gjort under tidigare tillfallen.

-Mella, spindel hdmta spindel, sdger Anders

-Ska vi fanga spindlar nu? Fragar pedagogen

-Ja, ldgga 1 burken ocksa, sdger han otydligt

-Pedagogen ber honom viénta en stund medan hon gér och hamtar burkar med
forstoringsglas, nar Anders har fatt sin burk vill d&ven Inez och Edwin ocksa ha var sin
burk, det far de och pedagogen och barnen gér tillsammans pa spindel jakt.

Nir alla tre barn har fétt var sin spindel i burken sé stannar de en stund och visar sina
spindlar for varandra.

-Min stor, sdger Edwin till Anders

-Min ocksa! sdger Inez otydligt och ser jatte glad ut.

-Min spindel mat, sdger Ander otydligt

I den hér situationen kan man se hur Anders vill finga spindlar, han kommer till pedagogen
for att be om hjélp. I samspelet mellan pedagogen och barnet anvinds den verbala
kommunikationen i begrédnsad form, Anders kan med fa ord uttrycka vad han &r intresserad av
att gora ute pa garden. Pedagogen hjilper barnet och hamtar det han behover for att fanga
spindlarna. Barnen samspelar med varandra och talar om sina spindlar, hur de ser ut och ett av
barnen uttrycker att hans spindel dr hungrig.

4.2.6 Observation 5

Foljande observation pagér i ca 5 minuter ndr barnen springer runt och stannar nir de kommer
néra kojan. Edwin 2,5 ar leker tittut leken med Inez 2,7 ar i kojan som hénger i trddet. Edwin
gar forst in:

-Tittut! Ropar Edwin
Inez springer mot honom och samtidigt som hon séger tittut s kramar hon honom,
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kojans tyg hdnger mellan dem och de borjar skratta hogt, bada ramlar pa den mjuka
marken men fortsitter att skratta och de barnen som é&r i nirheten borjar ocksa skratta.

Edwin hittar pa en rolig lek och far kamraterna med i leken, den hingande kojan lockar
barnen att leka tittut leken, en lek som ger barnen glddje och dir de kan kdnna samhdrighet.
Aven i den hir observationen anvinder sig inte barnen av talsprak.

4.3 Jamforelse av barns sociala samspel for och efter forandring av garden

Vissa fordndringar har gjorts pé forskolegarden, observationerna visade att fore forandringen
skulle flera av barnen inte ga ut, de blev ledsna nér det var dags att ga ut, ndr alla vil var ute
blev det bara konflikter och de knuffades. Observationerna visar att barnen som ofta hamnade
1 konflikter med andra barn innan fordndringen krévde stor uppmérksamhet frén pedagogerna.
Joel ville inte g ut, han gick bara runt och gnillde. Inez kunde inte heller leka med andra och
hamnade 1 konflikter.

5 Diskussion

I detta avslutande kapitel diskuteras och reflekteras inledningsvis examensarbetets metod pa
ett sjdlvkritiskt satt, sedan foljs det upp av en resultatdiskussion foljd av fortsatt forskning
innan nagra sista tankar i ett slutord.

5.1 Metoddiskussion

Valet att anvdnda den kvalitativa metoden observation ér jag ndjd med. Att samla in data
genom deltagande observationer diar man deltar i en process samtidigt som man dokumenterar
vad som sker kan ha sina nackdelar, jag genomférde mina observationer under min egen
arbetstid vilket gjorde att jag kéinde press pd mig fran mina medarbetare, kanske hade det varit
lattare om jag bara var ddr som observator.

Att sjdlv vara delaktig i fordndringen av garden visade sig vara en fordel for mina
observationer eftersom jag kunde fokusera pa nar och hur barns sociala samspel paverkades
av de fysiska fordandringarna. Jag valde att anvinda mig av anteckningar och
videoinspelningar for att samla in data under observationerna. Genom att dokumentera med
hjélp av videokameran pa min mobil fick jag mojlighet att finga mer &n vad det skulle vara
mojligt att gdra med papper och penna.

Som jag skrev 1 metodkapitlet borjade jag mina observationer med att anteckna med papper
och penna. Efter nagra tillfdllen insag jag att det var lattare att filma med videokameran pa
min mobil. Att skriva upp och anteckna tog min uppmaérksamhet, det var svért att fokusera pa
vad barnen gjorde hela tiden under utevistelsen pé forskolan, vilket gjorde att jag missade en
del av det som hénde runtomkring barnen, dessutom kénde jag mig inte riktigt ndrvarande. Att
filma situationerna med min mobil visade sig vara fordelaktig eftersom jag kunde vara med 1
leken och barnen visade inget intresse for sjdlva mobilen.

26



Att gé igenom alla videoobservationer kravde mycket efterarbete. Det géllde att vilja ratt
Ogonblick, analysera och gora tolkningar av materialet, men for mig har det fungerat bra med
videoobservationer, da jag kinner att jag i lugn och ro har kunnat analysera de olika
situationerna som uppstétt &ven om det tog mycket tid.

5.2 Resultatdiskussion

Hur kan vi fa forskolans gérd att bli mer inspirerande sd att den ger mer utrymme for barnens
fantasi och kreativitet utomhus. Studien specifika syfte var att undersoka och synliggora
mojliga fordndringar i de allra yngsta barnens sociala samspel vid dndring av den fysiska
utemiljon. Det som blev tydligt i studien &r att det inte bara handlar om att gora fysiska
fordndringar 1 utemiljon utan dven att pedagogernas forhallningssétt och barnsyn foréndras.

Fragestéllningarna har dndrats ett par gdnger under arbetets gdng men jag upplever att de
fragestillningar som slutligen formulerades fortydligar syftet och ger forutséttningar till en
jamforande analys.

Utifrén studiens syfte dr foljande fragor viktiga for studiens genomforande:

Hur ser sma barns samspel ut 1 utomhusmiljén?
Hur péverkas samspelet mellan barnen nér fysiska fordndringar gors i utemiljon?

Mina slutsatser som blivande forskollédrare ar att hur den pedagogiska utomhus miljon ér
utformad har stor betydelse for barns samspel. Det sociala samspelet uppfyllde inte
forvantningarna innan forandringarna, barnen trivdes inte under utevistelsen och visade
tydligt att de inte ville ga ut. Garden saknade inspiration och lekmdjligheter som kunde vicka
barns nyfikenhet och lust att leka. Fordndringarna som gjordes har lett till att barnen blir
nyfikna och har fatt de att uppticka det roliga med utevistelsen. I Lpfo 98 star det att den
pedagogiska miljon i forskolan skall vara skapad sa att den inspirerar till socialt samspel och
larande samt vicka barnens nyfikenhet, fantasi och lust att ldra, barnens trivsel under vistelsen
1 verksamheten dr av stor vikt for deras ldrande och sociala utveckling
(Utbildningsdepartementet 2010).

Viktigaste av allt inser jag dr pedagogernas forhdllningssitt, aktiva och pedagoger som
engagerar sig 1 barns lek och arbetar utifrdn barns perspektiv. Detta innebér att man har tagit
hinsyn till den fysiska miljon, materialet som finns, samspelet mellan barn samt
pedagogernas forhéllningssitt och engagemang. Pedagogerna ska se till att succesivt gora
forbattringar 1 den pedagogiska miljon bade inne som ute och det ska vara genomtankt och
planerad.

Milj6n i forskolan ska erbjuda barnen variation av mojligheter, beroende pa vad som for
stunden intresserar barnen (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999). Vid utomhusleken
véljer barnen vad de skall gora i1 forhallande till kamraterna och den fysiska miljon.
Tillsammans utforskar de sin omgivning, de ldr av varandra och ta hénsyn till varandra
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Som pedagog ser jag vikten av att tilldgna sig kunskap kring smé barns samspel, deras lek,

larande och uppbyggnaden av den miljon de ror sig i pa forskolan. Kunskapen om barns
utveckling och deras sampel ér betydelsefull for mig som pedagog.
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Det jag har kommit fram till med den hir undersdkningen é&r att barn utifran Vygotskijs
(1995) sociokulturellt perspektiv ldr av varandra och att detta dr en viktig del 1 barns
utveckling. Den vanligaste situationen dir barn 14r av varandra ér leken, eftersom larandet
oftast sker med kamraterna och i grupp. Pa forskolan méts barn med relativt samma &lder och
dessa moten kan leda till vanskapsrelationer dér barnen utvecklar sin sjélvkdannedom, sitt
rattvisetdnkande, sin formaga att kommunicera, ta hénsyn till varandra, barn utvecklar dven
sin véinlighet och att kunna dela med sig (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson, 2000).
Genom att skapa vénskapsrelationer forstirks barns sjalvfortroende som 1 sin tur gor att barn
utvecklar egen personlighet, i Lpf698 (Utbildningsdepartementet 2010) framhévs vikten av att
barn utvecklar en identitet, sjdlvstindighet, tillit och sjélvfortroende.

Det har gjorts vetenskapliga studier av bl. a. Ingrid Pramling Samuelsson, Eva Johansson och
Monica Strang som visar hur barn 14r av varandra och som beskriver exempel som frémjar
barns samarbete, forskarna grundar sig oftast pd Lev Vygotskys teori som handlar om att barn
utvecklas i ett socialt samspel genom att de lér av och med varandra. Han menar att lirande
och utveckling gér hand i1 hand fran barnets forsta levnadsar.

Vissa fordndringar har gjorts pa forskolegarden, enligt min mening saknade garden inspiration
och lekmojligheter, nu har pedagogerna med smé medel forindrat den till en gard med mer
inspirerande och erbjudande miljo dér det erbjuds en variation av lekmdjligheter.

ndr lekmojligheterna ar flera ser barnen framemot att ga ut och leka, de har forstétt att det
finns roliga saker att géra ute och de inspireras av det nya materialet pedagogerna har tagit
fram. Det forekommer mindre konflikter i samspelet mellan barnen. Pedagogerna har insett
att de maste vara aktiva i barnens lek och att valméjligheterna och utformningen av
utomhusmiljon paverkar hur barn samspelar med varandra.

Barnen anvinde vid observationstillfdllena gérna det nya materialet som fanns tillgéangligt
efter fordndringarna och kombinerade det med gamla redskap. De flesta barn hdmtade
material fran forradet i storre utstrickning &n de gjorde tidigare. Det sociala samspelet har
blivit bittre dn innan fordndringarna men konflikter kommer alltid att forekomma med tanke
pa att sma barn inte har utvecklat talsprak.

Nir det giller sma barn som inte har utvecklat ett talsprak ar kroppsspraket och skrattet
viktiga sitt att kommunicera. Vid utomhusleken viljer barnen vad de skall gora 1 forhallande
till kamraterna och den fysiska miljon. Tillsammans utforskar de sin omgivning, de lir av
varandra och ta hénsyn till varandra (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999).

Utifrén den fOrsta observationen fore fordndringarna visade resultatet att pedagogerna inte ar
engagerade 1 barnens lek, men att ndr man vil hade observerat, diskuterat och kommit 6verens
om att vi maste ge barnen béttre forutsittningar i uteleken for att larandet i det sociala
samspelet 1 utomhus lek skulle ske insag pedagogerna att de méste vara aktiva i barnens lek.

Den forsta observationen efter fordandringen visar att pedagogen dr med i barnens lek. Edwin
bjuder pedagogen pa latsas mat och Inez ger Edwin latsas mat. Inez iakttar forst och sedan
hirmar samspelet mellan pedagogen och Edwin. Barn lér sig genom att imitera andra barn,
dem ldr genom att uppmarksamma hur andra gor, agerar och kommunicerar med andra 1
omgivningen pa de sétt som de tilldter och uppmuntrar (String & Persson, 2003)

Det som édr gemensam i alla situationerna &r barnens sociala samspel, om att de leker med

varandra och ir intill varandra i1 en icke verbal kommunikation, da inser jag att det ar viktigt
att den vuxne stddjer barnen i interaktionen nir det behovs. Eftersom barnen inte kan
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kommunicera med hjilp av talsprak s& anvinder de sig av kroppssprak, Edwin och Inez héller
varandra i1 handen utan att prata och utan att frdga varandra om de ska leka. Ett barn ropar pa
ett annat barn och ger barnet en korg med leksaker for de har bestdmt att de ska leka. Edwin
ger Inez en korg full med leksaker som hon tar emot och gar tillsammans till den platsen dér
de vill vara och leka (Johansson, 2001) beskriver att barn stddjer varandra i leken de &r
duktiga pé att visa ansvar for varandra, forstar andra barns situationer och agerar for att
underldtta for andra. Hon beskriver att de yngre barnen provar andras reaktioner genom lek.
Lek star hér i den hir situationen for ndgot som &r roligt att géra och barnen hamnar i en
interaktion dér samspelet med varandra ger utrymme till att pedagogen sléps in i leken.

I nésta observation uppstar en mindre konflikt d& barnen borjar méla pa varandras sida av
pappersarken, barnen tycks inte vara dverens. Joel soker pedagogens hjilp, pedagogen
ingriper och kommer med forslag, konflikter I6ser sig och barnen kommunicerar genom att ge
varandra positiva kommentarer. I en annan observation tar ett barn initiativ och borjar springa
runt, han skrattar samtidigt. Pojken borjar sjunga, andra barn foljer efter och stannar och
sjunger med. Barnen hirmar kamraten som tar initiativet till springleken och sedan sjunger de
ocksa med. Det dr ett socialt samspel dir alla har roligt utan att behova prata med varandra.

Enligt Granberg (2006) sa borjar barn runt 2 ars alder latsas att de dricker ur en mugg eller
ater latsas mat, vidare menar hon att om ett litet barn borjar klappa hénderna, skratta, springa,
leka tittut etc. sa tar ett annat barn genast efter. De lockar varandra in i den roliga leken. Sma
barn brukar titta pd kompisarna och inspireras av att folja med i varandras lek. Vygotskij
(1995) menar att imitation spelar en stor roll for barnets lek. Barnet ldr sig fran tidig alder vad
som &r vérdefulla kunskaper och férdigheter inom den kulturen denne befinner sig i genom att
lyssna, samtala, hirma och samspela med andra sociala aktorer (Dysthe, 2003).

Barns intresse och eget initiativ i leken tolkar jag i alla genomforda observationer som nagot
speciellt i lekfulla former, barnen inspireras av den fysiska miljon vi pedagoger skapar.

5.3 Forslag till fortsatt forskning

Jag anser att examensarbetets syfte har uppnétts genom att jag har fétt en 6kad forstielse for
hur vi kan fordndra utemiljon for att fa barnen att trivas pa forskolan. Denna studie skulle
kunna vidareutvecklas genom att fortsdtta observera barnens samspel efter den stora
fordndringen av girden varen 2014. Nu har mindre fysiska forédndringar gjorts av
pedagogerna 1 utomhusmiljon men till varen kommer hela garden att byggas om, all gammal
utrustning kommer att tas bort och ersittas med nya redskap allt utifran héllbarutveckling. Det
skulle kunna samlas in ett intressant material utifran den stora fordndringen. Vad kommer att
hinda med barns sociala samspel under den tiden garden dr under ombyggnad och
pedagogerna maste ga ivdg med barngruppen?
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5.4 Slutord

I min studie har det framkommit att det viktigaste att tdnka pa nar det géller det sociala
samspelet 1 utomhusmilj6 ar att ute miljon pé forskolan enligt forskning ska vara betydelsefull
for lusten att utforska och prova. Forskolans miljo ska vara inspirerande for att vicka barnens
nyfikenhet, fantasi och lust att ldra, barnens trivsel under vistelsen i verksamheten ér av stor
vikt for deras sociala utveckling. Det som ocksa anses viktigt inom forskning dr pedagogernas
forhallningssétt, deras uppgift ar att se till att succesivt gora forbattringar 1 den pedagogiska
miljon bade inne som ute och det ska vara genomténkt och planerad. Vi fir inte glomma att
barn inte har bara vuxna som forebilder, utan lér sig d&ven av vad andra barn gor pa forskolan
och tar efter deras beteenden.

Iden pa att utveckla utemiljon pa forskolan har funnits sen tidigare men inte tagits pa allvar.
Argumenten jag anvdnder mig av i diskussionerna om garden i arbetslaget var att vi maste ha
ett mal med denna fordndring, mélet var att fa barnen 1 ett socialt samspel vidareutveckla sin
lek, kreativitet och fantasi utifrén ett sociokulturellt perspektiv och att vi pedagoger méste
arbeta medveten och mélinriktad dven 1 uterummet. Vi méste ge barnen béttre forutsattningar
dar deras nyfikenhet och lust att ldra véacks 1 samspel med varandra.

Det jag hoppas med mitt examensarbete ar att den kan ses som en tillgang géllande vikten av
barns sociala utveckling, utformningen av den pedagogiska utomhusmiljén och pedagogernas
forhallningssitt. Tre viktiga faktorer i arbetet med barn i1 forskolan. Jag har sjéilv fatt en
fordjupad forstaelse gidllande min roll som pedagog, mitt stiallningstagande nér det géller
barns sociala samspel och det ansvaret jag har for att barnen ska trivas i forskolans olika
miljoer genom att erbjuda de en variation av valmgjligheter. Jag vill &ven att min studie kan
ses som en tillgéng till andra verksamma lérare 1 forskolan.
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