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Sammanfattning

Studiens syfte var att undersdka pedagogers beskrivning av hur de arbetar med laroplanens
strdvansmal 1 naturvetenskapliga &mnen i forskolans verksamhet. Undersékningen &r gjord i
ett sociokulturellt perspektiv, det vill sdga att barn lér i samspel med andra ménniskor. I den
nyss reviderade ldroplanen lyftes det naturvetenskapliga uppdraget. Detta enligt Skolverket pa
grund av att den naturliga lusten som barn har for att ldra inte tillrackligt hade tagits till vara. I
litteraturen laste vi att det 1 undersokningar har visat att svenska elever har brister 1 intresse
och kunskaper i naturvetenskapliga dmnen. Vart intresse vicktes och vi bestdmde oss for att
undersdka hur man arbetar med naturvetenskap i forskolan. For att fordndra och forbittra
undervisningen i skolan dr det av vikt att redan i barns yngre éldrar vicka intresset for
naturvetenskap. Amnet ir stort och bestar av kemi, fysik samt biologi.

Undersokningen dr kvalitativ vilket innebar att resultatet visar sig specifikt for
undersokningsgruppen. Den dr gjord med en kvalitativ metod dér data samlades in genom
intervjuer. Atta pedagoger intervjuades. Svaren transkriberades och analyserades utifran syfte
och frigestdllning. Resultatet visar att pedagogers syn pé laroplanens stravansmal 1
naturvetenskapliga &mnen ar positiv samt ses som ett verktyg for att lyfta arbetet och na
strdvansmalen 1 &mnet. Resultatet visar dven pi att pedagogerna ser sig sjdlva som en
medupptickare och ett viktigt redskap for att stodja barnen i deras larprocesser.

Nyckelord: Forskola, strdvansmal, naturvetenskap, pedagoger, sociokulturellt perspektiv.



Forord

Vi har kommit till slutet av var utbildning och vér sista uppgift har varit att skriva en C-
uppsats. Det har varit en 1&ng men ldrorik resa tillsammans med larare och kurskamrater.
Uppsatsen dr ett gemensamt arbete 1 vilket vi bada tar enskilt ansvar for innehallet.

Vi vill ge ett stort tack till de pedagoger som valde att vara med 1 var studie, med er hjilp
lyckades vi fa svar pa vart syfte samt fragestéllning. Tack till vara familjer som har funnits
dar som ett stort stod och hjdlp under fyra ar. Tack dven till kollegor som har haft tilamod
med var frdnvaro under studietiden. Sist men inte minst dven ett stort tack till alla barn som é&r
grunden till bade var utbildning och studie.
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1. Inledning

Att det dr viktigt att virna om djur, natur och miljo dr sékert de flesta minniskor 6verens om.
Barn bor tidigt fostras i tron pd att vi kan paverka hur vér planet mér nu och i framtiden. Hur
kan vi dé vécka deras nyfikenhet och intresse for naturen som vi maste vara sd ridda om. |
forskolans laroplan, Skolverket (2010) forklaras att ”verksamheten ska hjdlpa barnen att forsta
hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till en battre miljo bade i nutid och i
framtid” (s. 7). Vért intresse for amnet vicktes nér vi gjorde ett naturvetenskapligt
grupparbete 1 kursen LAU 990. D4 handlade det om fjérilar och vad barn hade f6r kunskap
om fjérilars utveckling. Vi borjade fundera 6ver hur pedagoger jobbar mot liroplanens
stravansmal 1 &mnet? Vad fingar barnens intressen, hur lar de och vad innefattar egentligen
amnet naturvetenskap? Detta upplevde vi sé intressant och utmanande att vi bestimde oss for
att skriva var C-uppsats i amnet. I internationella undersékningar, (Andersson 2011) har det
visat sig att svenska elever har brister 1 intresse och kunskaper 1 naturvetenskapliga &mnen.
For att dndra pé detta krédvs att vi aktivt arbetar med naturvetenskap redan i forskolan sé att
barns nyfikenhet och intresse vicks i tidiga barnaar. Forfattaren forklarar vidare att positivt dr
att antalet forskare inriktade pa naturvetenskap okar, ddrigenom kan undervisningen forbéttras
genom att den stimulerar till intresse for vara barn och unga.

Vi ldimnade fjarilstemat tog nagra steg bakét och funderade dver hur vi sjilva arbetar med
naturvetenskap i vara egna verksamheter. Reflektionen av det visade att vi arbetade mycket
och pa olika sdtt med &mnet men kanske inte att vi kopplade ihop det s& mycket med
styrdokumenten som vi borde. Kanske inte heller att vi reflekterade och dokumenterade
tillrackligt for att sjdlva upptacka barns larprocesser i naturvetenskap eller att vi gjorde barnen
uppmaérksamma pa sitt eget ldrande. Intressant tyckte vi dven att det var med
naturvetenskapen som blivit tydligare framskrivet i den reviderade ldroplanen

Efter diskussion valde vi att fordjupa oss 1 pedagogers tankar och erfarenheter av hur de
arbetar med det naturvetenskapliga uppdraget i forskolans verksamhet. Detta kommer att
undersokas ur ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebér att 1drandet sker i samspel med
andra barn och vuxna. Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud (2012), anser att det dr
viktigt att fundera 6ver val av @mne samt vad som kan vara intressant att studera innan studien
paborjas. Forfattarna menar vidare att detta ska formedlas samt kopplas till teorier som finns
inom det valda forskningsomréadet. Vart val av dmne grundar sig pa ett intresse som vickts,
som vi i inledningen av studien hade 2 eller inga kunskaper eller funderingar om. Utforligare
forklaring pa &mnesval och fragestéllning presenteras under syftet.

1.1 Centrala begrepp

Fortséttningsvis kommer vi att bendmna de vuxna i1 forskolan som pedagoger, med vilket vi
menar den kategori av personer med utbildning for att arbeta inom forskolan.

Forskolans styrdokument definieras av Skolverket med att forskolan styrs av en ldroplan
som anger mal och riktlinjer for verksamheten (Skolverket 2010).



I forskolans ldroplan finns det striavansmadl, dessa anger verksamhetens inriktning mot
utveckling. Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013) forklarar att det dr mal att
strdva mot, alltsd inga uppndendemal pa grund av att forskolan inte &r obligatorisk.

2. Syfte

Vart syfte ar att undersoka pedagogers beskrivning av hur de arbetar med ldroplanens
strdvansmal 1 naturvetenskapliga &mnen i forskolans verksamhet.

Fragestillningar

e Hur uppfattar pedagoger att laroplanens stradvansmal ar ett hjdlpmedel 1 forskolans
naturvetenskapliga arbete?

e Vilka olika sitt anger pedagogerna som viktiga for barns ldrande i allménhet och i
synnerhet med tanke pa naturvetenskap 1 forskolans verksamhet?

e Vilken syn har pedagogen pa sin egen roll?

Johansson och Svedner (2010) forklarar vad som skiljer syfte och fragestillningar at och
menar att fragestéllningarna formuleras sé att varje fraga far en bestdimd data som senare
presenteras 1 resultatet. Syftet dr inriktat pa hur datamaterialet ifrén fragestillningarnas svar
kan analysera fragan i syftet.

3. Bakgrund

I denna del av studien lyfter vi andra forskare och forfattares syn pa varfor det ar viktigt att
arbeta med naturvetenskap redan i forskolan samt varfor det dr viktigt att borja tidigt. Vidare
presenterar vi vad som dr uppdraget enligt styrdokument och férskolans historik.

3.1. Varfor ir arbetet med naturvetenskap i forskolan viktigt?

Nationellt resurscentrum for fysik, NRCF (1994) dr ett stod for pedagoger. De hjilper till med
att hitta inspiration och lust i arbetet med naturvetenskapliga amnen under barnets hela
skolgéng. Forskolebarn maste sjidlva fa undersdka och experimentera for att forsta hur
naturvetenskapliga fenomen ar uppbyggda. Experiment kan géras om och om igen for att
jamforas med varandra och med andra experiment. Sa smaningom leder detta till kunskaper



som gor att barnet sjilvt kan gora antaganden och prova experimenterande tillsammans med
kamrater och pedagoger.

NRCF forklarar vidare att det dr viktigt att arbeta med naturvetenskap redan i forskolan darfor
att virlden som barnet lever, leker och utvecklas i forklaras genom naturvetenskap. Genom en
naturlig utgdngspunkt i barnets vardag skapas forstaelse for de olika begreppen inom
naturvetenskap. Barn i forskolealdern ar nyfikna, kreativa och har funderingar omkring
naturfenomen. De vill experimentera, stilla fradgor, soka svar och 16sa problem. Utveckling
och ldrande pagar sténdigt enligt NRCF.

NRCF menar dven att forskolebarnet visar pa sitt ldrande och utforskande i naturvetenskap
genom samspel med andra, 1 experiment, 1 skapande aktiviteter, och 1 sin lek.

3.2 Forskolans styrdokument

P& uppdrag av regeringen utarbetade Socialstyrelsen det pedagogiska programmet for
forskolan, detta gavs ut 1987. Det vinde sig 1 huvudsak till de ansvariga i kommunerna men
aven till bland annat personal och fordldrar. Programmet fungerade som stdd i1 planering och
utvecklingsarbetet i barnomsorgen.

Omradet NATUR skall bidra till att barnen kdnner ansvar for naturen och far
erfarenheter och grundlédggande kunskaper om: ménniskan, livsloppet, vixter och djur,
klimat och milj6, naturfenomen, krafter och processer, teknik och matematik.

(SOU 1997, 5.157)

Forskolan fick sin forsta ldroplan 1998. Utbildningsdepartementet (1998) forklarar att
naturvetenskapen hade fatt tydligare riktlinjer samt strévansmal som sa att forskolldrarna ska
utmana barnen i naturvetenskap och teknik. Amnet naturvetenskap innefattar fysik, kemi och
biologi och definieras enligt utbildningsdepartementet med att naturvetenskap &r den
sammanfattande bendmningen pa de vetenskaper som studerar naturen, dess delar eller verkningar”.

Forskolans ldaroplan reviderades 2010. Skolverket hade da haft uppgiften av regeringen att
fortydliga och komplettera vissa mal i forskolans ldroplan. Forskola i utveckling,
Utbildningsdepartementet (2010) forklarar att skédlen till utveckling av ldroplanen berodde pa
att det pedagogiska uppdraget skulle fa en storre innebord dn vad det tidigare hade haft (s.4).

Forskolans potential att stimulera barns naturliga lust att 1dra har inte utnyttjats
fullt ut. Ett forstarkt pedagogiskt arbete kan ocksa forbereda barn for deras
framtida skolgéng och livslanga ldrande. Forskolans laroplan behdver darfor
fortydligas nédr det géller vissa mal. (Utbildningsdepartementet 2010 s. 4 )

Genom att forstirka det pedagogiska uppdraget ville Utbildningsdepartementet i den
reviderade ldroplanen reglera ansvaret for personalen i forskolan. Med det menas att det ar
forskolldraren som ska ha det pedagogiska ansvaret och se till att arbetet foljer laroplanens



strivansmal. Men alla som arbetar i forskolan har ett ansvar att folja laroplanen och bidra till
att frimja barns larande och utveckling. Forskolechefen dr den pedagogiska ledaren i
forskolan och har det 6vergripande ansvaret for att verksamheten drivs utifrdn uppdragen i
styrdokumenten. Foljande citat 4r hdmtat ur liroplanenens naturvetenskapliga uppdrag
(Skolverket 2010).

Forskolan ska ldgga stor vikt vid miljo- och naturvardsfragor, ett ekologiskt
forhallningssétt och positiv framtidstro ska prigla forskolans verksamhet vilken &ven
ska medverka till att barnen tilldgnar sig ett varsamt forhallningssatt till natur och milj6
och forsta sin delaktighet i naturens kretslopp. Verksamheten ska hjélpa barnen att
forsta hur vardagsliv och arbete kan utformas sa att det bidrar till en battre milj6 bade i
nutid och i framtid. (s.7)

I laroplanen (Skolverket, 2010) ldser vi dven att vi ska strdva mot att varje barn:

utvecklar intresse och forstaelse for naturens olika kretslopp och for hur ménniskor,
natur och samhélle paverkar varandra.

utvecklar sin forstaelse for naturvetenskap och samband i naturen, liksom sitt kunnande
om vixter, djur samt enklar kemiska processer och fysikaliska fenomen.

utvecklar sin formaga att urskilja, utforska, dokumentera, stélla fragor om samtala om
naturvetenskap. (s.10)

Sheridan och Pramling Samuelsson (2009) citerar Séljé som menar att laroplanen vilar pa ett
sociokulturellt perspektiv, dér vi genom samspel och kommunikation lar av och med
varandra. Forfattarna menar vidare att laroplanen syftar till en likvirdig forskola med hog
kvalitet for alla utifrn de riktlinjer och lagar som géller. Laroplanen syftar ocksa till att den
pedagogiska verksamheten héller en hog kvalitet. Kommunerna ar skyldiga att se till att
verksamheten fungerar och har en god kvalité. Det dr Skolinspektion och Skolverket som har
Overgripande ansvaret for att de riktlinjer som finns f6ljs.

Nedan beskrivs enligt laroplanen, (Skolverket 2010) hur forskolan ska arbeta med barns
larande.

Lérandet ska baseras savél pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barn lar av
varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och lérande.

Barnen ska fa stimulans och végledning av vuxna for att genom egen aktivitet oka sin
kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter. (s.7)

Pramling Samuelsson och Tallberg Broman (2013) beskriver hur férskolan befinner sig i en
tid av stark fordndring och lyfts fram som mycket betydelsefull. Man framhaller barns tidiga
larande och deltagande samt forskolans innehéll och paverkan fran bland annat styrdokument.



Forfattarna menar vidare att de fordndrade styrdokumenten dér ldroplanens strdvansmal finns
med gor att det stélls nya krav pd innehallet 1 forskolans verksamhet dér bland annat arbetet
med naturvetenskap har fortydligats. Léraren far en central roll i verksamhetens pedagogiska
innehall for att skapa forutsédttningar for barns larprocesser inom laroplanens
innehallsomraden.

4. Litteraturgenomging

Litteraturgenomgéangen borjar med en historisk presentation av det naturvetenskapliga
innehallet 1 forskolan. Darefter presenteras hur dagens forskare, utifran olika perspektiv med
utgangspunkt i den reviderade laroplanen lyfter &mnet. Slutligen beskrivs ett sociokulturellt
perspektiv, synen pa att manniskan ldr i samspel med andra.

4.1 Historik

Frobel (1782-1852), var en tysk pedagog, redan som ung vécktes hans intresse for naturen,
(Red. Johansson 1995). Drygt trettio ar gammal startade han sin forsta skola, som sedan kom
att foljas av 4tskilliga. Efter att ha kommit fram till att det var forskolearen som var de
viktigaste aren for barns ldrande och uppfostran startade han 1840 sin forsta Kindergarten.
Den forsta barntrddgérden, som den kallades i Sverige 6ppnade 1896 och var foregéngare till
vara daghem och forskolor, som vi nu kallar dem. I barntrddgarden arbetade utbildad personal
och tanken var att barnen skulle fa stimulans under tiden de vistades dér. Frobel ansig att
naturen var av centralt intresse, den talade till méanniskan.

Mainniskor, ni som arbetar i tradgardar, pa falt och akrar, ni som vandrar i skogen,
varfor Oppnar ni inte era 6ron, for att hora vad naturen pa sitt stumma sprak lar er? Se
pa de vixter, som ni kallar ogrds! Da de véxer upp i bundenhet och tvang later de
knappast ana en inre lagbundenhet. /- - -/ Foréldrar, s& skulle era barn kunna utveckla
sig hérligt och allsidigt. (s.34)

Vallberg Roth (2002), forklarar att barntradgarden skulle vara som ett hem for barn upp till
skolaldern. Naturundervisningen handlade i forsta hand om att skoéta husdjur, krukvéxter och
tradgérd.

4.2 Tidigare forskning om lirande i naturvetenskap

Vad elever lér sig 1 naturvetenskap och liararens roll har uppméarksammats de sista aren.
Andersson (2012) anser att ldrarens roll dr viktig, med sitt kunnande och erfarenhet ska
barnen fangas och deras intresse 1 &mnet vickas. For att begripa sin omvérld behover barnet
forstd naturvetenskapen. Kunskapen som det lilla barnet tilldgnar sig blir en grund for
framtiden som dr viktig att bygga vidare pad. Om man som vuxen ska kunna vara med och
forsta naturvetenskapliga fragor i samhéllsdebatten &r det av vikt att kunna dverfora sin
tidigare kunskap till ny. Detta brukar kallas for transfer. Darfor menar Andersson att den



naturvetenskapliga undervisningen dr viktig och att den hela tiden maste utvecklas.
Forfattaren forklarar hur naturvetenskapen ska sittas in i vardagen for att barnen ska fa en
forstaelse for att allt hinger ihop, ddremot utgar inte Andersson fran ett sociokulturellt
perspektiv.

Andersson forklarar dven att barn genom tidiga erfarenheter av konkreta upplevelser ges en
bra grund som senare kan byggas pad med ny kunskap. Barn behdver ldra sig innebdrden av
ord som beskriver ett foremals egenskaper till exempel farg, form och tyngd. Tidigare i
stycket forklarades hur viktig pedagogen &r for barns ldrande. Det dr pedagogen som maéste
introducera teorier och begrepp och skapa tillfallen for barnen att fa experimentera i ett socialt
sammanhang. Genom att skapa ett tillatande klimat och lyfta barnens olika tankar och idéer
lar de av och med varandra i ett socialt sammanhang.

Andersson (2012) menar vidare att lararens roll ocksa innebir att koppla ihop barnets tidigare
kunskaper med de nya, &nnu inte av barnet upptickta genom att vicka dess nyfikenhet. Han
menar vidare att det dr bra att hora talas om olika teorier och begrepp om materia samt att
teorier kan forklaras som olika verktyg for att forstd. Till exempel vattnets olika egenskaper,
det kan vara flytande som vanligt vatten, fast som is eller som gas i form av vattenanga. Dessa
fenomen é&r intressanta dven for de yngsta forskolebarnen. Automatiskt kommer man dé in pa
Overgangar mellan olika materias tillstdnd. Dessa tillstdnd kan undersokas genom att se hur
isen smélter eller hur vattnet borjar koka. Vad hiander vid en avdunstning eller motsatsen, hur
bildas kondens? Forfattaren hévdar att barn behdver tid och mojligheter for att forsta
innehallet 1 aktiviteten. De maste fa prova manga ganger och 1 olika variationer.

4.3 Tidigare studier i naturvetenskap

Haraldsson Strang och Persson (2003) har studerat barns ldrande i naturvetenskap 1 ett
sociokulturellt perspektiv och deras teoretiska utgangsliage grundar sig pa Vygotskij, Piaget
och Siljos begrepp och principer.

Forfattarna har bildat ett nytt begrepp, samgrundhet. Samspel, vardegrund och helhet har satts
ithop till ett ord och nytt begrepp. Samspel stér for lankarna mellan barnen och omvérlden som
utgors av de vuxnas forhallningssitt gentemot barnen. I de vuxnas forhallningssitt formedlas
varden, kénslor och sociala attityder och viardegrunden det vill sdga vara ord och handlingar.
Helheten visar pa barnets betraktelse pa omvéarlden som den vuxne uppmérksammar barnet
pa, medvetet eller inte. Alltsa hur de vuxna formedlar omvérlden till barnet genom ord och
handlingar, resultatet blir barnets forstaelse av sin omvérld.

Haraldsson String och Persson (2003) lyfter vidare fram vikten av hur pedagoger upptécker
naturen tillsammans med sma barn och hur vi vuxna kommunicerar och samverkar ihop med
barnen. Ett trearigt kompetensutvecklingsprogram dér syftet var att utveckla verksamheten
med inriktning mot natur, miljo och teknik for barn mellan 1-5 ar startades. Pedagogerna fick
utbildning 1 form av handledning och foreldsningar. De dokumenterade och samlade in
material som kunde kopplas till natur, milj6 och teknik. Verksamhetens naturvetenskapliga
innehall borjade kopplas ihop med barnens vardag. Dokumentationen visade sig bli ett viktigt



redskap. I slutet av projektet fick pedagogerna forklara om de foréndrat sitt forhallningssétt
och vad de i s fall trodde var kéllan till forandring det. Den storsta skillnaden jamfort med
tidigare visade sig vara deras eget agerande i att observera, lyssna och samtala med barnen
men ocksé hur de gav barnen instruktioner. Pedagogerna beskrev sig &ven som
medupptickare genom att vara nirvarande och lyfter dven fram att de alla lér 1 ett samspel.
Pedagogerna fick ocksé beritta om sin egen syn pa vad ett naturvetenskapligt innehall 1
forskolan kan handla om. De menar genom att se mojligheterna att jobba med naturvetenskap,
oavsett alder pa barnen ligger vi grunden till ett livslangt lirande. Aven da ir det egna
forhallningssattet viktig for att lyfta fram dmnet och vdcka barns nyfikenhet och intresse. Barn
ar nyfikna, genom att utmana dem skapas fragestillningar som vill ha svar. Det far barn
genom att de ges mojlighet till att reflektion. Da ldr de sig att se kopplingar och dra egna
slutsatser.

Thulin (2011) skriver i sin avhandling att det pedagogiska uppdraget har forstirkts och blivit
tydligare dar naturvetenskap ar ett av de omrdden som har fatt en betydande position.
Forfattaren menar genom att lyfta naturvetenskap i férskolan kan ge barn redskap for att
forsta och skapa intresse och lust att soka mer kunskap, och liararens uppgift blir att rikta
barns intresse 4t ett visst hall. Thulin menar vidare att pedagoger vanligtvis inte anvénder sig
av naturvetenskapliga begrepp 1 verksamheten.

4.4 Ett sociokulturellt perspektiv

Det tycks finnas ett stort intresse av att forska om barns ldrande utifran ett sociokulturellt
perspektiv och det finns mycket litteratur att vélja pa. Vi har valt att beskriva nagra
framstdende forfattares och forskares synsétt i &mnet. Nedan foljer delar av deras syn pa det
sociokulturella perspektivet.

Smidt (2010) beskriver att enligt Vygotskij, ar allt larande socialt. Larandet sker i ett
sammanhang och bygger pa tidigare kunskap och sker med hjélp av kulturella och
psykologiska redskap. Vygotskij utvecklade den “kulturhistoriska teorin”. Forfattaren menar
vidare att Vygotskij hdvdar att grunden i detta tinkande dr hur minniskan fods in i en
kulturell och social milj6 dir utvecklingens begridnsningar och mdjligheter ér forutbestamd.
Trots detta har barnet en egen vilja och kraft att kunna paverka och foridndra sin livssituation.
Enligt Vygotskij handlar ldrandet om de mdjligheter till rétt hjdlp som barnet kan fa. Detta
kallar han for ”zone of proximal development”, (ZPD), eller den ndrmaste utvecklingszonen.
Med detta menar han att andra ménniskor dr nédvandiga for barns ldrande, allt l&rande &r
socialt. Det barnet gor just for tillfdllet 4r vad det kan just di. Men med hjilp av en vuxen
eller med en mer kompetent person kan barnet lite till. Klyftan ddremellan kallas den
ndrmaste utvecklingszonen. Lararen har en viktig roll 1 att hjdlpa barnet in 1 den nédrmaste
utvecklingszonen. ”Det som barnet gor med hjélp av en vuxen, kan det imorgon gora pd egen
hand”. Man bor inte se till den nuvarande kunskapen utan den utveckling som barnet kan gora
med hjélp av ndgon som kan lite mer.

Sédljo (2000) redogdr f6r hur ménniskor l1ar och utvecklar olika fardigheter ur ett
sociokulturellt perspektiv. Tulviste (citerad 1 Séljo, 2000) menar att kommunikation och sprak
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bildar bandet mellan barnet och omgivningen. Erfarenheter skapar vi tillsammans med andra
och 1 interaktion med andra ménniskor utvecklas vi. Sdljo beskriver det "situerade larandet",
som att vi paverkas av vir omgivning genom kulturella och sociala praktiker. Ménniskan
handlar utifrdn de erfarenheter och den kunskap som omgivningen erbjuder, bade medvetet
och omedvetet. Individen paverkas av det samhélle och den kultur de lever i. Méanniskor
utvecklas och ldr genom den kontext, det sammanhang vi ingér 1. Kommunikation anser Siljo
vara viktigast for manskligt larande och utveckling. Det dr genom kommunikation som
ménniskor skapar mdjligheter for att bli delaktiga och medvetna om sin omvérld. Larandet
pagar i alla situationer, inte bara i den formella undervisningen. Genom nya méten i olika
sammanhang och med olika artefakter, hjalpmedel, som finns runt omkring oss tar vi till oss
kunskap. Med artefakter menar Sélj6 kulturella redskap bade fysiska och sprékliga
hjalpmedel. Individens fysiska och intellektuella formaga dndras med hjdlp av de redskap som
vi anvédnder oss av 1 vardagen. Forfattaren skriver vidare att i ett sociokulturellt perspektiv kan
individen, "inte undvika att 14ra: fragan dr snarare vad vi lér i olika situationer".

Forssell, (2011) forklarar att &ven John Dewey var en av forgrundsgestalterna inom den nya
pedagogiken, i borjan pa 1900-talet menade han att barnet dr en social samhéllsvarelse fran
fodseln och att resultaten blev battre i samverkan med andra. Han ansdg att skolan var
isolerad ifrdn samhdllet 1 6vrigt och behdvde formas till ett miniatyrsamhélle dar pedagogens
uppgift var att skapa forutséttningar for barns ldrande utifrdn deras egen aktivitet. Detta
kallades aktivitetspedagogik och innebar, genom att gora sa lar man, ”learning by doing”.
Deway sédg larandet som en kedja av hiandelser, en stindigt pagaende aktivitet, avsikt-
planering-handling-reflektion-bedémning av resultat-ny avsikt och sa vidare, (red. Sundgren).

Hundeide (2009) beskriver ett sociokulturellt perspektiv som att barnet betraktas som en
social individ och ingér i1 en social vérld redan vid fodseln. Barnet dr paverkat av bade
kulturella och historiska processer och ses som en larling som lédr av viktiga ménniskor 1 sin
ndrhet. Phnina Kleins teori ”meditation” beskrivs av Hundeide med att den vuxne befinner sig
dér barnet &r 1 olika situationer och har fokus pa hur barnet upplever och tolkar situationen.
Detta gor man genom att g in i barnets upplevelsevérld for att soka sammanhang som ger
barnet forstaelse. Malet dr dé att vara en végledare som leder barnet vidare utifrén initiativ
samt forstaelse.

Williams (2006) menar att det dr inget nytt att vi ldr som bést 1 ett samspel med andra. Redan
pa 1600-talet forklarade Comenius att framforallt barn har svart for att lyssna och ldra utan
istillet lar mer genom att hirma det ndgon visar. Williams lyfter dven Vygotskijs teori om det
sociokulturella perspektivet. I barns mote startar alltid ett samspel som kan ses som grunden
for barns delaktighet. Hur samspelet utvecklas beror pa flera faktorer. Miljon som de lever i,
kulturen som skapas tillsammans med andra och vuxnas forhéllningssatt till samspel.
Williams uttrycker vidare att kamrater ar en viktig del i barns liv samt att barn tycker om att
lara av varandra. Darfor ar barn sa viktiga for varandra 1 lir — och utvecklingsprocessen.
Dérmed inte sagt att de vuxna inte dr betydelsefulla, de d&r mycket viktiga och behovs for att
bland annat lyfta variationen i barns tdnkande. Tillsammans kan barnen mycket och det ar i
det samspelet de lir av varandra. I en ldrande miljo utvecklas de och det egna ldrandet
synliggors.
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Enligt Dysthe (2003) startar ldrprocesser som en social aktivitet och att vi lar i samspel med
andra. Grundlidggande delar i ldrandet 4r sprak och kommunikation. ”Social” forklaras med
bade det historiska och kulturella sammanhanget och 1 interaktionen mellan ménniskor. Enligt
forfattaren finns ingen sjalvklar forklaring till vad den sociokulturella inldrningsteorin
innefattar utan istdllet olika riktningar av den men gemensamt dr att kunskap konstrueras
genom ett socialt samarbete och inte som enskilda processer. Avgorande for larande ar
interaktion och samarbete. Larandet fors dven vidare genom kommunikation mellan
ménniskor.

4.5 Utvecklingspedagogiken

Utvecklingspedagogikens grundsyn dr enligt (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
2008) att det kompetenta barnet leker och lar samtidigt, tillsammans med andra barn och
vuxna. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson beskriver att utvecklingspedagogik dr en
pedagogisk ansats dir barn ska fa forutsdttningar for att lara. Det vill sdga att barn uppfattar,
forstar och erfar pa ett kvalitativt sétt. [ utvecklingspedagogiken finns alltid ett larandemal,
barn lér utifrdn sina egna erfarenheter vilket ger lararen redskap for att utmana och utveckla
barnet som dr i en hela tiden pagéende utvecklingsprocess. Forfattarna menar vidare att i
leken lér barn och de ldr tillsammans. Barn har olika kunskaper och erfarenheter. I leken och i
samspelet med andra provas nya mdjligheter. Den nya kunskapen vévs samman med den
tidigare. Forfattarna forklarar dven ldrandets akt och objekt, dar objektet stir for innehallet
och vad barnet lar, medan akten forklaras hur barnet lar. For pedagogen blir da utmaningen att
mota, utmana och arbeta vidare genom att ldra sig se larandeobjektet av barnets agerande i
leken. Leken som for 6vrigt dr en stor del av tiden pé forskolan.

4.6 Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Vi upptéckte att det finns mycket litteratur som beskriver barns larande i naturvetenskap samt
dven 1 ett sociokulturellt perspektiv. Det finns d&ven manga studier i &mnet. Ménga av de
forskare vi har studerat har liknande utgdngspunkt och synsitt nir det géller barns larande och
pedagogers roll 1 ett sociokulturellt perspektiv.

5. Metod

Utifrén studiens syfte och fragestéllningar har vi valt att gora en kvalitativ studie, vilket enligt
Stukat (2005) innebér att man utgar ifran ett synsétt som grundar sig pa en datainsamling dar
svaren ska tolkas och forstas for att kunna gestalta nagot. I en kvalitativ studie blir inte
resultatet ndgot som giller alla. Det ar en studie dér resultatet visar sig specifikt for
undersdkningsgruppen. Centralt blir att se helheten, det man kallar ett holistiskt synstt.
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5.1 Metodval

Vi har valt att gora en kvalitativ studie for att uppna malet med vért syfte. Magne Holme och
Krohn Solvang (1997) forklarar att metoden som viéljs har betydelse for vad det dr forskaren
vill uppna med sin studie. Den &r ett redskap for att komma fram till studiens mal. Vi har valt
att studien genomfors med hjdlp av en kvalitativ metod. Denna kénnetecknas, enligt Magne
Holme och Krohn Solvang av en nérhet till informationskéllan dar sammanhanget av det som
studeras beskrivs 1 sin helhet. Centralt blir att {4 en djupare forstéelse av det som studeras. En
kvalitativ metod passar bland annat for olika former av observationer och intervjuer. Metoden
valdes for att den kéndes passande till studiens val av intervjuer (s.14).

5.2 Pilotstudie

Studien startade med en pilotundersokning. Enkéter delades ut pé tre forskolor Enkéten
bestod av fyra fragor. Av de tio svar vi fick har vi fatt del av pedagogers tankar och
erfarenheter av naturvetenskap och barns laroprocesser. Genom pilotstudien fick vi en aning
om vara frdgor var passande for att ta reda pa hur pedagoger uppfattar naturvetenskap i
forhallande till laroplanens stravansmal. Detta i sin tur var till hjdlp nér intervjufrdgorna till
den kommande forskningsstudien skulle sammanstéllas.

5.3 Intervjuer

Efter att ha analyserat svaren i pilotstudien kom vi fram till att géra halvstrukturerade
intervjuer. Detta innebér enligt Stukat (2005) att frigorna dr bestdmda i forvag.
Intervjufragorna, (se bilaga 1), har diskuterats fram i forhallande till studiens syfte och
fragestéllningar. Samma frigor stilldes till alla deltagare men som intervjuare stills
individuella foljdfrigor som passar for var och en. Aven fragor som till exempel, - har jag
forstatt dig ratt? — vill du berdtta mer? ar viktiga for att skapa detta samspel mellan den
intervjuade och intervjuaren. Stukat menar vidare att man dé nar ldngre och djupare i
intervjun.

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wiangnerud (2012) betonar att en av poangerna med att
genomfora samtalsintervjuer ar att det ger mojlighet att stélla foljdfrdgor och uppmérksamma
ovéntade svar.

Kvale (2009) forklarar halvstruktererade intervjuer med att vikten ligger pa att skapa ett
samtal mellan tva personer med ett gemensamt intresse. Enligt forfattaren vill forskaren ta del
av individens tankar och dsikter samt fOorstd vérlden ur deras vinkel samt ta del av erfarenheter
och synliggdra tankar.
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5.4 Urval

Vi har baserat vér studie pa intervjuer med atta pedagoger som har olika lang erfarenhet 1
forskolans verksamhet och med olika erfarenhet att arbeta med forskolans ldroplan. Négra av
pedagogerna utbildade sig innan ldroplanen, Lpfo -98 kom och négra fick den med sig i
utbildningen. Intervjupersonerna representerar bade stor kommun i invandrartdtt omrdde samt
mindre kommun dér antalet svenskfodda barn ar stort. Detta val gjordes for att f4 en bredd pa
svaren 1 undersdkningen och ddrmed dven en bredd pa resultatet. Pedagogerna kontaktades
bade genom vardaglig kontakt och per telefon.

5.5 Genomforande

Det finns flera former av registrering av en intervju. Enligt Kvale (2009) ér det vanligast att
gora ljudinspelningar, vilket vi valde att gora. Detta for att vi skulle kunna koncentrera oss pa
sjdlva intervjun och inte missa viktiga detaljer. For att vara ordentligt forberedda med fragor
och inspelning 6vade vi bade pa att stélla fragor och anvénda ljudinspelning, 1 vart fall
mobiltelefonen.

Magne Holme och Krohn Solvang (1997) menar vidare att 1 en intervju ér det forskarens
beteende som avgor hur intervjun kommer att bli. Deltagarna kommer néra varandra vilket
kan skapa en tillit till varandra, genom den kan forskaren fa svar pa sina fragor. For att
uppfylla detta skapades en lugn och avskild miljo vid intervjutillfillena (s.91-93). Eftersom
vi kinde deltagarna sedan tidigare var stimningen avslappnad. Samtalet startades med att vi
skrev pa en forbindelse, 14s utforligare om den under etiska aspekter. Kvale (2009) anser att
avgorande for en bra intervju dr de forsta minuterna. Dé ska intervjuaren visa sig intresserad
och lyssna uppmaérksamt, detta skapar ett bra samspel. Samtalet avslutades med att deltagaren
fick chans att gora tilldgg i intervjun.

Nir intervjuerna var klara foljde transkriberingen av samtalen. Stukat (2005) forklarar att man
bor ténka pa att det tar tid att genomfora en transkribering, vilket for oss var bra att ha i atanke
nér valet av och antalet intervjufrdgor skulle avgoras. I efterhand nér intervjuerna var gjorda
lyssnade vi om och om igen for att f4 med ordval, tonfall och pauser i samtalet (5.40).

Bjorndal (2005) menar att det dr viktigt att stdlla frigor som star i relation till svaren som vi
forvantas fa in och som ska dverensstimma med syftet och fragestéllningen. Svaren har vi i
rapportens resultatdel efter analys redovisat utifran ett sociokulturellt perspektiv.

5.6 Analysredskap

Intervjusvaren samlades in, lyssnades pé och transkriberades till fardig text. Darefter skulle
fragestéllningarnas svar analyseras och kategoriseras. Detta gjorde vi genom att de tre
frdgorna fick var sin farg. Svaren som hittades pa respektive frdga markerade vi med
overstrykningspennan med samma farg som fragans farg. Pa det viset blev det mycket
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lattoverskadligt att koppla fradga och svar till varandra. Dérefter gjorde vi ytterligare en analys
av de resultat vi fitt fram fran den forsta analysen, en fordjupning med tanke pa hur, vilka och
vilken — frdgorna. Genom att koppla nyckelorden i frigan med svaren blev resultatet
tydligare.

5.7 Etiska aspekter

Det dr viktigt att innan studien startar forbereda sig pa de situationer som eventuellt kan
uppsta under studiens gang. Vilka konsekvenser som kan uppsta for den intervjuade genom
sin medverkan. Innan studien startade forberedde vi oss dérfor for de situationer som
eventuellt skulle kunna uppstd under studiens ging.

Etiska principer enligt Stukat (2005) giller informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Enligt informationskravet ska alla som medverkar
1 studien ha god information om studiens syfte samt har ritt att ta del av hur resultaten
kommer att anvéndas. Samtyckeskravet innebér att deltagarna sjélva bestimmer om sin
medverkan och har ritt att ndr de vill avbryta sin medverkan. Enligt konfidentialitetskravet &r
det viktigt att ta hansyn till deltagarnas anonymitet. De medverkande fick information om att
alla uppgifter skulle komma att behandlas konfidentiellt. Tillsammans med deltagarna
undertecknade vi en skriftlig forbindelse 1 vilken de medverkande informerades om
undersokningens etiska principer, (se bilaga 2). Ansvariga for studien ska ha sitt namn och
institutionsanknytningen med i informationen. Nyttjandekravet innebér att den insamlade
informationen endast far anvéndas 1 forskningssammanhang.

Gilje och Grimen (2007) hiavdar att som forskare far man aldrig utsétta personer som
medverkar i en studie for obehag. Respekten for den enskilde &r viktigare én resultatet av
medverkan. I bland annat Sverige har det uppréttats forskningsetiska rad for att bedéma
forskningen som etiskt forsvarbar..

5.8 Validitet

Stukat (2005) uttrycker att man for att méta hur tillforlitlig en studie &r pratar om validitet,
vilket innebar studiens giltighet. Stukat forklarar dven att generaliserbarhet star for vem eller
vilka resultaten géller samt reliabilitet som méter hur tillf6rlitligt matinstrumentet dr. Denna
forskningsstudies resultat, hur barn lar naturvetenskap 1 ett larande samspel géller enbart i
detta sammanhang och endast fér den undersokningsgrupp som sjdlva valde att vara med i
undersokningen.

5.9 Metoddiskussion

En av svarigheterna i studien var att hitta tillfdlle for att intervjua. Pedagoger har svart eller
omgjligt att ga ifrdn barngruppen, den lilla tid som finns for planering var inte aktuell att ta.
Detta 16stes genom att intervjua flertalet av deltagarna pa deras fritid och nagra pa deras
barnfria arbetstid, vilket nigra har pa grund av andra arbetsuppgifter. Vi valde att géra ménga
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intervjuer for att f en bredd av svar och storre mdjlighet till svar som stdmde dverens med
syfte och frigestillningar. Att genomfora intervjuer visade sig inte vara helt litt. Erfarenhet av
att intervjua hade underléttat, trots att vi inte hade denna erfarenhet lyckades vi fa tillrdckligt
med material for att {4 svar pa syfte och fragestéllningar. En bidragande orsak till att vi fick
en stor méngd data kan vara att vi sedan tidigare kidnde de intervjuade och &r vil fortrogna
med verksamheten.

I analys av resultat ser vi att de flesta svar &r positiva till liroplanens strivansmal. Detta har vi
reflekterat 6ver och funderat 6ver om frdgorna har varit formulerade sé att vi har manat fram
positiva svar. Det dr mojligt och 1 sa fall en viktig iakttagelse infor eventuellt fortsatta studier.

Stukat (2005) anser att forskarens egna erfarenhet om forskningsomréadet kan paverka
resultatet utifrdn den forkunskap som intervjuaren har och hur svaren tolkas (s.124). Detta
har vi diskuterat och anser att genom egna erfarenheter av verksamheten har vi forstatt och
tolkat svaren utifrdn dem. Positivt kan vara att vi dr fortrogna med verksamheten men det kan
dven visa sig negativt beroende pa hur vi tolkat intervjusvaren utifrdn egen erfarenhet samt
kunskap.

6. Resultat

Har redovisas resultatet av analyserna kopplade till fragestéllningarna och arbetets syfte.

Pedagogernas uppfattningar av liroplanens strivansméal som ett hjidlpmedel i forskolans
naturvetenskapliga Amnen.

Resultatet visar att pedagogerna har olika uppfattningar om hur laroplanens stravansmal utgor
ett hjdlpmedel 1 savél verksamheten i stort som inom omradet naturvetenskap. Det handlar om
att strivansmalen hjdlper till att tydliggora forskolans uppdrag, ger grund for planering av
savil verksamheten som innemiljon. Vidare uttrycks att arbetet blir roligare och anvinds vid
inskolningen. Dértill uttrycker pedagogerna att stradvansmélen ger savél forutséttningar for
barnens utveckling som att den bidragit till att naturvetenskapen kommer in i férskolan.

Fortydligat uppdrag som ger grund for planering

Pedagogerna anser att de med hjélp av strdvansmalen tydligt ser sitt uppdrag. En pedagog
menar att det dr positivt att behova ténka till 1 planeringen av i det hér fallet det
naturvetenskapliga uppdraget. P4 en avdelning har man planerat inomhusmiljén med tanke pa
liroplanens strivansmal. Aven pedagogen som ansig sig inte ha fatt s3 mycket input utifran
den reviderade laroplanen tycker att strdvansmalen &r positiva och ett hjdlpmedel i arbetet.

- Jag tycker hela laroplanen ar fantastisk! Jag tycker den ar helt suverdn. Och den &r en
hjalp, faktiskt, till varat arbete. Dér har man den liksom, -jaha! Sa kollar man. Nu jobbar
vi med det hidr malet, nu jobbar vi med det malet. Sen ar det ju strdvansmal, man behdver
inte uppna. da kdnner man inte pressen, men dnda att man ténker till.
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Roligare arbete och anviindbart for inskolningen

Pedagoger uttrycker att med hjilp av strdvansmalen har arbetet blivit mycket roligare och det
ar mer pedagogik nu anser nigra pedagoger. En av pedagogerna beskriver att inskolningarna
tar mycket tid, men forklarar att det mesta de arbetar med finns i den konkreta miljon.
Exempelvis finns naturvetenskapen badde inom- och utomhus och genom reflektion Gver att
det forhaller sig sa blir det pedagogiska arbetet bade roligare och enklare att arbeta med.
Vidare sdgs att nar barnen skolades in var pedagogernas syften klara med inomhusmiljon
utifran ldroplanens @mnesomraden, ddribland naturvetenskap.

- Stravansmalen tycker jag é&r till hjélp, jag tycker att ldroplanen é&r jéttebra! Jag tycker
jattemycket om den! Vi har skapat en miljo som inte bara frimjar naturvetenskap utan
dven de andra dmnena.

Stod for barns utveckling och bidrag till naturvetenskapligt innehall

En pedagog forklarar hur de pa hennes forskola ser pedagogen som en medforskare och
tillsammans med barnen styr mot strdvansmélen. Direkt i en naturvetenskaplig
larandesituation gors kopplingen till stravansmalen automatiskt. Samma pedagog menar att
barnen genom pedagogernas uppmuntran och inspiration utvecklas tack vare att
stravansmalen finns med. Hon menar att de har bidragit till att naturvetenskapen kommer in 1
ndgon form, dven om inte ndgon av pedagogerna har det som specialitet. Detta tack vare att
strdvansmalen hela tiden finns med 1 verksamheten.

- Léroplanen é&r helt fantastisk! Allt star ju i den, jag tror att ménga &r avundsjuka.

- Ja, men det tror jag. Sen tror jag att manga pedagoger ér lite rddda for vad naturvetenskap
ar. Men som sagt jag tycker att just nir det géller sma barn och lite dldre barn ocksa sa kan
man borja med experiment dven ifall de inte har spraket for att se, for upplevelsen.

Alla pedagogerna var positiva till stravansmalen och ansdg att de var till hjélp eller stor hjélp
med att utforma och planera forskolans verksamhet. Men dven for att ta vara pa barnens idéer
och koppla dessa till strivansmalen.

Olika sitt som pedagogerna anser ér viktiga for barns lidrande i allménhet och med
tanke pa naturvetenskap i forskolans verksamhet

Resultatet visar att pedagogerna anser att larandet ska ske 1 en lekfull form. Delaktighet,
dokumentation, reflektion och samspel ar viktiga faktorer som paverkar barns ldrande i1 hela
forskolans verksamhet. Barn ska erbjudas upplevelser som é&r intressanta och som utvecklar
deras ldrande, samt pedagoger som &r nérvarande i barnens aktiviteter. En pedagog svarar att
man inte ska ge barnen fardiga uppgifter eller svar utan att de ska fa ténka sjdlva.
Pedagogerna anser att barnen ska fa utrymme for att skapa sina egna uppfattning genom att
prata om vad de har gjort, hur det blev och resonera om det kunde ha gjort pa ett annat sétt,
stélla fragan till barn; Hur gor vi da?
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Liirandet ska vara roligt och ske i en lekfull form

Pedagogerna anser att 1drande ska vara roligt och lustfyllt. Leken &r en aktivitet dér barn
anvinder fantasi och kreativitet, genom leken skapas édven tillfillen for samspel. Barn ges
utrymme for att anvinda sina erfarenheter, ta egna beslut och lyssna pd andra. De lar sig dven
turtagande dessutom fér de inflytande samt kan resonera med varandra. Barn ldr av varandra
och &r viktiga for varandra.

- Otroliga samspel, tvd barn satt vid en spegel sdg sig sjdlva, dom tittar pa sig sjdlva
och pa kompisen som ocksa ser sig sjilv i spegeln, tittat igen och igen. Det dr inga
ord men otroligt samspel. De har ju lért sig reflektion och spegling. Det ér ju
naturvetenskap, direkt, mitt framfor 6gonen.

- Det dr vél det att dom upprepar lite det hir "titta" eller "oj" att dom verkar
fascinerade av vad som hénder i experimentet.

Liirande genom upplevelser kopplade till naturvetenskap

Experiment lyfter flera pedagoger fram som ett sitt att arbeta med naturvetenskap. I
experimenten far barn mdjlighet att prova och reflektera ver hur olika saker fungerar och
hénger ihop, att se skillnader och likheter genom att fa kéinna, titta och prova sjdlva. Ett par
pedagoger beskrev att de har anvént vatten for att se hur vatten kan finnas i1 olika former, samt
att ga ut och ha vattenlek nir det regnar. Flera av pedagogerna menar att det ar viktigt ge barn
upplevelser kopplade till naturvetenskap dven om de inte har begreppsforstaelsen.

- Sen har vi ju tur att leva i en regnig stad, sa vatten ar ett naturfenomen jag har
jobbat ganska mycket med.

Barns lirande genom delaktighet och inflytande

Pedagogerna menar att barn ska vara delaktiga i sitt eget larande. Dokumentation ses som ett
sdtt att gora barn delaktiga, dér de tillsammans kan f6lja barnens utveckling och synliggéra
vad de kan och vad de har lirt sig. Pedagogerna menar att det dr viktigt att ge barn utmaningar
for att utveckla deras kunskap och lirande. Genom att vara lyhord och ta till sig barns tankar
och idéer kan miljon utformas efter deras intresse samt att pedagoger skapar rum for ldrande.

- Det dr inte bara vi som ska se att de lir, de ska vara medvetna om att de lar. Och
forstar, det ger ju inflytande, delaktighet, en glddje att se att de lar.
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Skapa lirande miljé utifran barnens intresse samt miljoarbetet

En av pedagogerna séger att de skapar miljoer med naturvetenskapligt innehall. De har ett
klart syfte med vad de vill med miljon, som ska utmana barnen och ta tillvara barnens
intresse. Genom att uppméarksamma och prata med barnen om miljo, kompostering och
sopsortering samt att virna om djur och natur, sa skapas en grund for barnets vidare kunskap
om natur och miljé.

- Vi pratar om att man ska slécka lampan for att spara el, s& forstar de inte det just
nu men de brukar sldcka efter sig och ménga papekar ocksa till kompisen. Jo, men
det ger ju resultat.

Alla pedagoger menade att for barns larande ar det viktigt att ge dem utmaningar samt lata
dem reflektera. Genom att sjélva soka svar tillsammans med en kompis eller pedagog for att
utveckla sin egen larprocess.

Pedagogernas uppfattningar om sin egen roll i den pedagogiska verksamheten.

Resultatet visar pa liktydiga svar fran pedagogerna. Alla har lyft hur viktigt det 4r med
nédrvarande och lyhdrda pedagoger. Flertalet av pedagogerna forklarar dven vikten av att vara
ett redskap och en medupptéickare i samspelet med barnen, vilka ska utmanas 1 sina idéer och
intressen.

Ndrvarande och lyhorda pedagoger

Att vara nirvarande och lyhord kan enligt pedagogerna innebira att finnas dér for att forse
barnen med utmaningar och hjélpa dem vidare i sin utveckling. En pedagog forklarar att hon i
sin ndrvaro observerar och dr delaktig 1 barnens upplevelser och forser dem med material
utifran deras behov. En annan pedagog menar att ett av hennes uppdrag ar att lyfta barnens
idéer och i forhallande till dem rikta de mot strivansmalen.

- Lyhord, ndrvarande men ocksé observerande och medforskande. Jag sitter med och &r
med i deras upplevelser. Inte som nén som ska lara ut saker. Jag hinger med dem i deras
upplevelser och forser dem med saker.
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Pedagogen som ett redskap och medupptickare

En pedagog menar att man maste hitta verktyg for att se barns behov. Visa sig intresserad av
fragor de stéller och utveckla deras tankar genom att stdlla fragor tillbaka. Pedagogen blir ett
redskap och barnen lér att de sjdlva kan soka vidare. Barnen ska vara medvetna om hela sin
laroprocess, pedagogen finns ddr, dokumenterar och synliggor deras ldrande. Barnens intresse
lyfts genom att pedagogen uppfattar och lyfter dmnet for att sedan dra mot léroplanens
strdvansmal som en medaktor och en medforskare.

- Jag har alltid sett mig som ett redskap, jag finns dir for att forse dom med utmaningar och
hjélpa dom vidare i sin utveckling. Ser jag ett barn som &r intresserat av djur sa ér det min
uppgift att se till att de far det tillgodosett. Men det 4r inte jag som styr intresset fran
borjan, jag ser till att elda pa det, kastar bollar till dom sa dom kan kasta tillbaka, att dom
ska kunna fortsétta med sina tankar.

Barns utveckling genom att lyfta deras intressen och utmana dem

En av pedagogerna menar ocksé att det dr viktigt att inte styra barnens intresse hela vigen.
Istéllet, presentera ett dmne, ga ett steg tillbaka, observera och vinta ut vad det var som
barnen tyckte var intressant. Hon fortydligar att barnen maste fa chans att kasta tillbaka bollen
igen och att pedagogen dé ska vara observant pa vad som fidngat barnet och jobba vidare
utifran det utgéngsldget. Om intresset hos barnet férdndras sa menar samma pedagog att det &r
for att de vuxna genom sitt forhéllningssétt utmanat och vickt barnet till nya tankar.

- Jag tycker att man kan vara medforskande och istéllet sdga: - Det kan vi ta reda pa
tillsammans, jag tycker inte att man behover dga all kunskap som pedagog. Att man vagar
prova och testa.

Alla pedagogerna ansdg sin roll som medupptéickare mycket viktig for barns utveckling och
larande som dven ska vara lustfyllt. En av pedagogens roll &r att gora larandet lustfyllt.

Ovriga svar

Manga svar 1 intervjuerna visade sig efter analys inte svara pa syftets fragestéllningar men var
intressanta tankar och funderingar pa hur naturvetenskapen kan lyftas och arbetas med i
verksamheten. Darfor valde vi att presentera dem under rubriken 6vriga svar.
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Vatten som tema

Pedagogen ser sig som en medforskare som lyfter barnens nyfikenhet och intressen genom att
upptéicka och utforska naturvetenskapen tillsammans. Flera av de representerade forskolorna
arbetade mycket med vatten. Det kan vara vatten fryst i en ballong, som ett isdgg. Barnen
utforskar isen genom att kdnna pa den och héller férg och salt pa den for att se vad som
hénder. Detta kan sedan kopplas till vattnet ute, vattenpdlar som fryser till is nér det blir kallt.
Hér kommer érstidernas vaxlingar naturligt in 1 verksamheten. Allt reflekteras och
dokumenteras, for att skapa forstaelse. En annan pedagog berittar att &ven hon har arbetat
mycket med vatten och passar pa nér det ar regniga dagar. Tillsammans testar de vad som
flyter och sjunker, ser pa droppbildningar eller bara plaskar i pélen. Hon tycker att det &r
viktigt att ge barnen begrepp av det de gor och ge barnen upplevelser kopplade till
naturvetenskapen.

- De kénner pé isen, héller pé firg. Vad hiander da? De héller pa salt, vad hénder d&? Det
later! Sen kan vi ta det ute om vi ser en vattenpdl eller om sanden &r hard, da drar vi
paralleller. Kommer ni ihdg vad som hénde med vattnet nér vi var inne.

Flera pedagoger uttryckte att de 1 den konkreta miljon tar vara pa barnens intressen som sedan
kopplas ihop med liknande situationer.

Som ett hjilpmedel i arbetet

En av pedagogerna arbetar pa en forskola som har Gron flagg. Detta &r ett verktyg och
innebdr att forskolan arbetar med hallbar utveckling som en del av det vardagliga arbetet 1
forskolan. Delaktighet och demokrati ar tva utgdngspunkter i arbetet. Arbetet utgar ifran fem
miljomal eller teman, forskolan véljer sjdlva vilket mal de vill utveckla och arbeta med under
en tid, de kan efterhand byta tema.

- Vi skrapar, komposterar, pratar om att sldcka lampor. Vi gar till skogen, pratar om
djuren och arstiderna. Ja, lite av varje sa.

Naturvetenskapen skapar riidsla och osikerhet

Nagra pedagoger forklarade att de kidnde sig lite rddda for dmnet, och menade att de inte
kénde att de hade tillriackligt med kunskap. De kinner sig osékra och ndgra kanske avstér fran
att starta aktiviteter dir de inte kinner sig trygga. En pedagog pa en annan forskola tipsade
om UR:s hemsida, dér det finns manga bra tips pa arbetet med naturvetenskap for sma barn.
Det kan vara bra att fa tips och idéer nér det ibland kdnns svért att arbeta med ett &mne ddr
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ingen 1 personalgruppen kanner sig ha tillrdckligt med kunskap. Hon menar att tillsammans
med barnen blir det diremot roligt att allihop lér tillsammans.

- UR:s hemsida é&r jéttebra, med tips och idéer. Dar man inte behdver vara radd for att man
inte har all information som pedagog. Dir &r en sida for pedagoger och en sida for
utforandet, vad som behdvs praktiskt. Det far ju en som pedagog, 4ven om man inte har
last sd mycket, att veta hur man gor nista gang, vet hur man gar vidare

Strivansmdlen bor ge pedagoger forutsittningar

En pedagog berdttade att hon var ndjd med strdvansmélen och tyckte mycket om ldroplanen
men att det ocksa har blivit mycket extraarbete for forskolldrarna efter laroplanens revidering.
Detta &r hon kritisk till och menar att laroplanen har blivit mycket tydligare men det ska ocksa
ges forutséttningar med extratid.

- Jag tycker att pressen pa mig har blivit hdgre efter det och jag tycker inte att jag fatt nan
extratid. Dér &r jag kritisk. Men jag tycker att det &r positivt med ldroplanen att den blev
tydlig men det ska ocksa ges forutsittningar for det.

Aven i denna del tyder pedagogernas svar pa att de ser sig som mycket viktiga i barns
larprocesser. Efter laroplanens revidering har pedagogernas roller fortydligats, vilket har
startat diskussioner om ansvarsfordelningen i forskolans verksamhet. IT som hjalpmedel i
verksamheten lyftes fram som ett intressant arbetssitt.

7. Diskussion

For att bli en bra intervjuare krivs erfarenhet, vilket vi inte hade. Av det insamlade
datamaterialet ser vi nu i efterhand att vi kunde haft intervjufrdgor som krivde mer eftertanke
och gav djupare svar samt stillt fler f6ljdfragor. Resultatet hade mojligen da visat pa ett
tydligare djup 1 studien. I denna del av arbetet diskuteras resultatet kopplat till
fragestillningar, teorier, tidigare forskning och syftet som var att undersoka pedagogers
beskrivning av hur de arbetar med ldaroplanens stravansmal i naturvetenskapliga &mnen 1
forskolans verksamhet.

Pedagogers uppfattning av liroplanens strivansmal som ett hjilpmedel i forskolans
naturvetenskapliga dmnen.

Pé fragan hur pedagoger uppfattar laroplanens strivansmal som hjélp 1 forskolans
naturvetenskapliga arbete visar svaret tydligt pa att strdvansmalen é&r till hjédlp. Alla pedagoger
menar att det dr viktigt att veta sitt uppdrag, vilket ar att strdva mot ldroplanens strdvansmal.
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Andersson (2012) hivdar &r att 14raren har en viktig roll och pépekar dven att
naturvetenskapen ar viktig och méste utvecklas hela tiden genom att vardagen fylls med
naturvetenskap pé olika vis. Enligt flera av pedagogerna finns tydliga méal med dmnet bade
inomhus och utomhus. Att strdvansmalen hela tiden finns med i pedagogers tankar om
verksamheten tyder pa att de har god kéinnedom om hur viktigt uppdraget ar.

Frobel (Johansson 1995) hiavdade att det dr i forskoledldern den viktigaste tiden for barns
larande dr. Detta kan kopplas till den reviderade ldroplanen dér naturvetenskapen har lyfts och
fortydligats for att det pedagogiska uppdraget skulle fa en storre innebodrd én tidigare.
Andersson (2011) forklarar att i studier har det visat sig att svenska ungdomar har brister i
sina naturvetenskapliga kunskaper. Vigen mot 6kade kunskaper i naturvetenskap kan besta av
manga olika stigar. Vygotskij, (citerad 1 String Haraldsson & Persson 2003) beskriver hur
barn genom att kommunicera med andra barn och vuxna ldr om sin omvérld. Detta genom att
vandra pé slingrande stigar genom olika terrdng. Av stigarnas variation far de erfarenhet som
far dem att vaga utforska dven de osynliga stigarna.

Av pedagogernas svar visade det sig dven att tack vare strivansmaélen ar pedagogerna
medvetna om att de ska arbeta mot dessa pa olika vis. Enligt flera pedagoger finns detta hela
tiden 1 bakhuvudet niar de som medupptéckare utforskar och lar tillsammans med barnen.
Skolverket (2010) forklarar i laroplanen att barnens larande kan med ett temainriktat
arbetssitt bli sammanhingande och méngsidigt. Enligt laroplanen uttrycker sig kunskap i
former som fakta, forstéelse, fardighet och fortroende vilka samspelar med varandra.
Kunskapen erdvrar barnen bland annat genom lek, socialt samspel, utforskande, samtal och
reflektion.

Att ha ett syfte med inomhusmiljon och att den planeras utifran &mnesomriden i ldroplanen
gynnar ldrandet i det specifika &mnet. Barnen befinner sig mitt i och har mdjlighet att sjdlva
bestimma nér de dr mogna att vilja prova och utforska, ibland riacker det med att se hur
kompisarna gor. En av pedagogerna forklarade att de innan inskolningarna utformade miljon
efter laroplanens &mnesomraden. Andersson (2012) betonar vikten av att barnen fangas och
utvecklar intresse for naturvetenskapen som hela tiden finns dér runtomkring oss. Barnen
reflekterar och lér, vilket ger en forstaelse for hur allt hidnger ihop. Thulin (2011) beskriver
detta med att naturvetenskapliga fenomen maste synliggéras i meningsfulla sammanhang dar
pedagoger tar barnens perspektiv for att se vad barnen upplever.

Vallberg Roth (2002) anser att ldroplanen har dndrats genom é&ren och att lararnas roll har
blivit mer inriktat pa ett utbildningsperspektiv. Forfattaren menar vidare att det laggs storre
ansvar pa barnen, att de i samspel med andra ska utveckla kunskap och ansvara for sitt eget
larande.

Olika sitt som pedagogerna anser som viktiga for barns Liirande i allméinhet och i
synnerhet med tanke pa naturvetenskap i forskolan

Pedagoger anser att delaktighet, samspel samt ldrandet ska vara lustfyllt, vilket ar viktigt for
att skapa en god milj6 for barns utveckling. Dokumentation, reflektion och att ge barn
upplevelser ar viktigt, men ldrandet bygger pa helheten. Pedagoger menar vidare att for barns
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larande dr nérvarande pedagoger betydande. De ska vara lyhorda, delta i barnens aktiviteter,
samt ta tillvara deras tankar och idéer. For att barn ska utveckla kunskaper behdver de fa
uppleva och utforska omvirlden, samt f4 utmaningar som okar deras kunskaper. I 1droplanen
(Skolverket, 2010) star det att barn ska utvecklas till individer som tror pa sig sjdlva. Dysthe
(2001) menar att det finns ett sammanhang mellan samspel och ldrande. Forfattaren anser for
att larande och tinkande ska kunna ske sa dr kommunikation och sprak nddvéndigt, da skapas
sociala band mellan individerna. Salj6é (2000) anser att individen inte kan undvika att ldra
saker utan fragan blir vad man lér i olika situationer. Det dr 1 vardagens samtal som det ar
viktigast ndr det géller hur vi bildar kunskap och hur kunskap fors vidare utan att vi
reflekterar Over det.

Pedagogerna svarade dven att delaktighet var en viktig aspekt for barns ldrande. Barnen ska
ges mojlighet att kunna séga sin mening, bli lyssnade pa och att deras tankar och idéer tas pa
allvar. Smidt havdar att delaktighet handlar om att sdga sin mening och att bli lyssnad pa.
Genom att lyssna och ta barns tankar pa allvar sd kdnner barn att de blir respekterade for den
de dr. Smith anser vidare att se barn utifran deras perspektiv innebir att se varlden med
barnens 6gon, (citerad i Johansson & Pramling Samuelsson).

Enligt pedagogerna dr det viktigt att larandet sker i1 en lekfull form, det ska vara lustfyllt.
Detta menar pedagogerna bland annat ges mgjlighet i leken dir barn anvinder sin fantasi och
kreativitet. Pramling Samuelson och Asplund Carlsson (2003) beskriver leken som "ett sétt att
forsta sin omvérld". I leken skapas tillféllen for samspel, kommunikation, delaktighet. Barn
lar i interaktion med andra, och i kommunikation med andra skapar de forstaelse for
omgivningen. Forfattarna menar vidare att det dr viktigt att skapa fortroende hos barnen samt
att det finns ett oppet klimat dir de har mojlighet att uttrycka sina tankar. Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson anser vidare att leken utvecklar barns kommunikativa
formaga, de provar sina argument och tillsammans kommer de fram till gemensamma beslut.

Naturvetenskap dr ndgot pedagogerna séger sig arbeta med, men att de ar daliga pa att
anvinda sig av begreppen tillsammans barnen och anser sig behdva bli béttre pa det. Ett par
pedagoger anser att de inte har si stor erfarenhet i &mnet, vilket paverkar hur de anvinder sig
av naturvetenskapliga fenomen i forskolans verksamhet. Néagra pedagoger beskrev hur de
tillsammans med barnen anvénder sig av vatten 1 olika experiment, vilket ger barn upplevelse
av hur vatten kan forekomma 1 olika former. Det behdver inte vara stora projekt utan som en
pedagog sa, passa pa att gé ut nér det regnar och ha utvecklande samtal om vatten och varfor
det regnar.

Andersson (2012) menar att det dr viktigt att borja redan med de yngre barnen gora dem
bekanta med och skapa en forstaelse for naturvetenskap. Forfattaren anser ocksa att det &r
viktigt att ge barn konkreta upplevelser nér de arbetar med naturvetenskapens dmne. Det kan
vara att borja med de yngre barnen genom att gora olika jamforelser och undersoka olika
fordndringar av foremal eller material som vatten.

Thulin (2011) redogo6r for hur ldrare i samtal med barn studerar olika objekt 1 naturen utifran
ett sociokulturellt perspektiv. Tillsammans tittar de pa olika samband mellan vad som finns i
naturen. Deras arbetssétt blir &mnesinriktat och utgar ifrdn barns intresse och erfarenheter. De
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pedagoger vi intervjuade papekade ocksa hur viktigt det ar att utga fran barnens intresse och
erfarenheter for att utveckla deras kunskaper. Haraldsson Stridng och Persson (2007) anser att
barns moéte med naturvetenskap i forskolan borjar redan med de mindre barnen. Det handlar
om att barn ska fa olika upplevelser i vardagen och anvénda alla sina sinnen for att ge dem
erfarenheter, inte att ge dem fardiga 16sningar utan lata dem reflektera sjilva. Forfattarna
menar dven att de yngre barnen kan vara med for att fa upplevelser. Ett sétt att arbeta och gora
barn medvetna om miljon dr enligt pedagogerna att kompostera och sopsortera som en borjan
1 miljdarbetet. Bjorneloo (2011), menar att det lrarnas uppdrag att géra barn medvetna om
och att skapa situationer for barns larande dér hallbar utveckling och lirande bildar en helhet.
Forfattaren forklarar vidare att ldrandet &r livsldngt och handlar bdde om fostran och
utveckling.

Vilken syn har pedagogen pa sin egen roll

Tredje fragan 1 syftets fragestéllning, hur pedagogerna ser pa sin egen roll, visade dven den pa
ett tydligt svar. Pedagogerna ansdg att de var mycket viktiga for barns utveckling och larande.
Detta genom att vara nérvarande och lyhord men &dven en medupptiackare som utmanar barnen
och lyfter deras intressen. Att vara en medupptickare eller medforskare lyfte nistan samtliga
pedagoger som viktigt. Redan Frobel (Johansson 1995) ansag att vuxna ldr och utvecklas med
hjilp av barnen samt att den vuxnes uppgift att leva tillsammans med barnen. Enligt detta
tankesdtt dr den vuxne inte 6verordnad barnet utan har del 1 den gemensamma utvecklingen
och larandet. Laroplanen, Skolverket (2010) betonar att forskolan ska erbjuda barnen en miljo
som lockar till lek och ldrande samt utmanar och inspirerar till utforskning av omvarlden.
Barnen ska motas av vuxna som ser deras mdjligheter och som ar narvarande och delaktiga i
samspelet mellan barnen (s.8).

Jonsson och Thulin (2012) framhéller att forhéllningssattet hos en pedagog i samspelet med
barn bidrar till att barnen kommer till tals och far erfarenhet och forstaelse av situationen.
Samtidigt kan pedagogen ha idé om vart deras samspel kan leda i ett 1drobjekt. Tidigare har
detta begreppet forklarats med vad som ldrs. Forfattarna menar vidare att barn dr beroende av
pedagogens barnsyn och dess egna varderingar, det vill sdga resultatet av pedagogens egna
erfarenheter. Déarfor ar det viktigt att pedagoger hanterar sitt viktiga ansvar i de olika
larandesituationerna (red. Pramling Samuelsson & Tallberg Broman).

Larsson (2013) redogdr for hur pedagogen genom att observera barnens aktivitet kan lyfta ett
larandeobjekt, 6ka deras erfarenhet samt bidra till ldrandet, detta genom att skapa
forutséttningar (red. Pramling Samuelsson & Tallberg Broman). Precis s& som pedagogerna i
studien menade med att vara nidrvarande och utmana barnen i deras intressen. Det &r viktigt att
vara medveten om att barn lér hela tiden och i alla situationer, inte enbart nér det dr planerade
aktiviteter.

Dokumentationen lyftes av flera intervjuade. Pedagogerna anser att det ocksé &r en viktig del
av pedagogens arbete just for att visa pa barnens hela larprocess. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) betonar vikten av dokumentation 1 olika former, da lyfts bade
arbetsprocessen och utvecklingen hos varje barn fram.

Ansvaret som pedagog att lyfta miljoarbetet ndimner en av de intervjuade som mycket viktigt.
Hon anser att barnen tidigt ska fa erfarenheter om hur vi kan péverka vir miljé nu och i

25



framtiden. Sjdlv tycker hon att miljoarbetet har fétt sta tillbaka pa grund av olika anledningar,
men forklarar att hon tidigare arbetat mycket med naturvetenskap genom att kompostera och
vérna om miljén pa olika sitt. Aven Andersson (2012) forklarar hur viktig pedagogen &r for
barns ldrande. Det dr pedagogen som maste introducera teorier och begrepp och skapa
tillfallen for barnen att lira naturvetenskap, dir miljoarbetet ar en del i det. Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson (2013) papekar att det inte &r tillrdckligt med att utmana
barnen, de maste dven utifrin sina tankar stottas i sin larprocess. Ibland kan ldraren ta initiativ
och genom att inta barnens perspektiv utveckla det man utforskar och arbetar med, visa pé
mojligheter och stilla fraigor som utmanar. Detta kan jimforas med den proximala
utvecklingszonen som Vygotskij beskriver som skillnaden av vad ett barn kan klara sjilv och
vad han/hon klarar i samspel med en annan person som kan mer. Detta samspel sker mellan
personer med olika kunskaper och erfarenheter. Denna utmaning kan ske spontant eller
planerat mellan barn - barn eller vuxen — barn (citerad i Smidt 2010).

Hundeide (2003) anser att barnet ses som en naturlig larling som ar gjord for att utvecklas i
samspel och dialog med andra. Pedagogen uppfattas som en trygghet dit barnet kan vinda sig
for att fa stod och hjélp.

Ovriga svar

Vid analys av de dvriga svaren hittar vi manga tankar om hur man arbetar med
naturvetenskap i verksamheten och hur det kan vara ett hjdlpmedel i arbetet. Detta var en
fraga i intervjun som visade sig fitt minga intressanta svar. Men dven hur @mnet kan skapa
rddsla och osédkerhet och hur den reviderade ldroplanen uppfattas kritiskt.

Vatten visade sig vara ett populért tema och det finns manga sétt att arbeta med det. En
pedagog berittar hur de fryser in vatten i en ballong for att sedan arbeta med iségget pa olika
vis. Genom att koppla detta till vad som hdnder med vattenpdlarna ute blir pedagogens roll att
koppla ihop barnets tidigare erfarenheter med nya. En pedagog forklarar att d&ven de yngsta
barnen tycker att detta dr intressant och blir nyfikna. Andersson (2012) hiavdar att det &r bra
dven for sma barn att hora talas om olika teorier och begrepp, dessa kan bli en hjilp for att sa
smaningom forsta. Till exempel vattnets olika egenskaper, det kan vara i flytande form, fast
som is eller som vattendnga. Dessa tillstdnd kan undersdkas genom att se vattnet som fryser
till is eller hur isen smélter till vatten.

En annan pedagog forklarar hur de pa hennes avdelning passar pd att leka vattenlekar nér det
regnar genom att plaska och undersoka vad som flyter och sjunker. Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) beskriver att 1 utvecklingspedagogiken finns alltid ett 1drandemal, i
det hér fallet vatten som da blir ldrandeobjektet, vad som lirs. Barn lar utifran sina egna
erfarenheter och befinner sig i en pdgéende utvecklingsprocess Detta ger lararen redskap for
att utmana och utveckla barnet. Barn har olika kunskaper och erfarenheter och samspelet med
andra prévas nya mojligheter. Den nya kunskapen vivs samman med den tidigare. For
pedagogen blir dd utmaningen att genom samspel utmana barnen samt att arbeta vidare
genom att liara sig se larandeobjektet 1 barns agerande.

Gron flagg ar ett verktyg som en av pedagogerna arbetar med for att utveckla barns larande
om natur och miljo. Det innebér att forskolan arbetar med hallbar utveckling som en del av

26



det vardagliga arbetet i forskolan. Delaktighet och demokrati dr tvé utgangspunkter i arbetet.
De utgér ifran fem miljomal, eller teman, forskolan véljer sjdlva vilket mél de vill utveckla
och arbeta med under en tid, efterhand byts temat ut. Syftet med teman é&r att utveckla
verksamheten 1 miljoarbetet tillsammans med barnen sé att det gar framat. Enligt Bjorneloo
(2011) ska miljomalen dven utvirderas for att se hur atgirder har blivit genomforda.

De flesta intervjusvar var mycket positiva till arbetet med naturvetenskap i forskolan men
ndgra svar visar att pedagoger kan var lite radda for att arbeta med d&mnet, pa grund av for att
de kénner sig otrygga med d&mnet. Doverborg, Pramling och Pramling Samuelsson (2013)
menar att revideringen av ldroplanen innebar bland annat att utveckla barns kunskaper om
olika innehall. Ordet undervisning lyftes in, ett begrepp som hittills tillhort skolan. Detta gor
att en del ldrare kénner en osédkerhet infor uppgiften att lyfta naturvetenskapen. En annan
pedagog tipsade om att UR har en hemsida dér det finns mycket naturvetenskapligt material.
Till exempel Tiggy, ett lejon som testar och experimenterar och filmer om Skrutt som
upplever naturen pa olika vis. Avsnitten &r cirka fem minuter 14nga och ldmpliga for
forskolebarn. Utbildningsradion har dven en serie som heter Labba, for de lite dldre barnen
med ndgot svérare experiment. Detta kan vara en bra start om pedagoger kédnner sig osédkra i
sitt uppdrag. Hundeide (2003) beskriver hur fordndringar av samhéllet har inneburit att vi tar
del av nya artefakter, redskap 1 sociala sammanhang som till exempel dataspel, mobiltelefoner
och internet.

8. Slutord

Dags att summera studien och i reflektionen dver arbetet anser att vi har fatt svar pa syfte och
fragestéllningar. Nagot vi uppmérksammat r att svar och fragestillningar ibland har flutit
thop och det har varit svart att veta under vilken fragestillning de bést skulle passa in,
antagligen pa grund av att verksamheten som helhet flyter samman.

Ett sociokulturellt perspektiv, att vi lar tillsammans med andra, kan tydligt utldsas. Nagot
forvanande ar att inte fler pedagoger har lyft barn lar av barn perspektivet utan inriktat sig pa
att barn lédr 1 samspel med pedagogen. Mojligen har vi fatt de svaren pa grund av att
frigeformuleringen gav dessa svar.

Svar frén intervjuer samt véra egna reflektioner visar pa att de flesta pedagoger anser sig
behdva mer kunskap och utbildning i naturvetenskapliga &mnen. Detta for att synliggora
amnet och tillsammans med barnen arbeta mot laroplanens stradvansmal, vilket skulle kunna
bli en nystart for utveckling av naturvetenskapen i forskolans verksamhet. Intressant skulle
vara att ta barnens perspektiv genom att undersdka deras erfarenheter och funderingar i &mnet
for att vidare planera verksamheten efter det.

I inledningen forklarades hur vi gled in 1 det naturvetenskapliga @mnet genom grupparbetet
om fjérilar 1 véras. Trots att vi redan valt &mne till studien kinde vi bada att naturvetenskapen
lockade mer. Négot vi absolut inte angrar nu. Ett omtyckt &mne som vi arbetat mycket med
men som vi tidigare inte tillrdckligt hade reflekterat och dokumenterat 6ver om barns
laroprocesser kopplade till styrdokumenten.
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I val av syfte och fragestéllningar beskrev vi att Esaiasson et al., (2012) menar att innan
studien borjar fundera dver ett &mne dér det inte tidigare finns sd mycket undersokningar utan
istéllet forsoka hitta en ny infallsvinkel. I efterhand forstér vi att vi inte hade tillrdckligt med
kunskaper for att veta vad det forskats 1 inom vart valda &mne. Nu har vi insett hur mycket
studier och forskning det finns bade inom naturvetenskapen och inom det sociokulturella
perspektivet. Av vara nya erfarenheter har vi nu tillignat oss nya kunskaper som kommer att
vara viktiga 1 vart fortsatta arbete. Vi ar nu battre forberedda pé att axla rollen som
forskolldrare med det pedagogiska ansvaret att ge barnen stdd, stimulans och upplevelser for
att de ska tillgodogora sig nya erfarenheter och ny kunskap pa sin vig genom det livslanga
lustfyllda ldrandet.
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Bilaga 1 Intervjufragor

Vi kommer att anvinda oss av halvstrukturerade intervjuer. Med dessa menar Stukat (2005)
att man nar lingre och djupare i intervjun. Vi har fardiga intervjufrdgor men férsoker
formulera dem sé att de passar den intervjuade. Foljdfragor som till exempel, -har jag forstatt
dig ritt? — vill du beriitta mer? Ar viktiga for att skapa ett samspel mellan den intervjuade och
intervjuaren.

Beritta for mig hur du arbetar med naturvetenskapliga @mnen 1 forskolan?

Vill du forklara hur du ser pa ldroplanens strdvansmaél i forhallande till ditt arbete med
naturvetenskap i forskolan? / Ar strivansmalen till hjilp?

Tycker du att den reviderade laroplanen har fordndrat din instéllning till arbetet med
naturvetenskap i forskolan?

Hur ser du pé din roll som pedagog i arbetet med naturvetenskap i forskolan?
Pé vilka sitt ser du att barn samtalar och samspelar? / Lar av varandra?

Pé vilket sitt dr din roll viktig for barns larande?

Hur synliggor du barns ldrande?

Varfor ar det viktigt att synliggora det de 1ar sig?

Kan du se nagra forandringar i barnens intresse efter laroplanens fordndring?

31



Bilaga 2 Skriftlig forbindelse

He;j!

Vi, Kristina Jansmyr och Angelica Salér dr tva studenter som ldser sista kursen pa
lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Nu ska vi skriva var c-uppsats. Vér handledare
heter Monica Haraldsson String (monica.strang@ped.gu.se). Vi har valt att férdjupa oss inom
ett vetenskapligt forhéllningssitt inom ett valt &mne i1 verksamheten. Vi kommer att
undersoka hur pedagoger uppfattar och arbetar mot ldroplanens mal naturvetenskapliga
amnen 1 forskolan. Forbered dig gdrna innan intervjun genom att fundera pa vad det star i
laroplanen om naturvetenskap.

Studien dr kvalitativ och grundar sig pa datainsamling, vilket innebdr att kvalitén presenteras i
ett ssmmanhang. Resultatet dr inte nagot som géller alla utan visar sig specifikt for
undersdkningsgruppen.

Din medverkan i studien &r frivillig. Deltagarna bestammer sjilv ver sin medverkan och har
ratt att avbryta sitt deltagande nér de vill. Medverkan dr anonym och alla uppgifter hanteras
konfidentiellt, vilket innebdr att alla uppgifter som vi samlar in dr hemliga. Alla datauppgifter
raderas efter transkribering, da aterstar bara den skriftliga versionen déir inga uppgifter om dig
som deltagare kan identifieras av utomstéende.

Vi kommer att erbjuda alla deltagare att ta del av resultatet, av studien om de sa onskar.
Tack for din medverkan!

Hiarmed intygar vi att alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt. Efter transkribering
raderas det inspelade materialet for att endast finnas kvar som ett resultat i var fardiga
forskningsstudie.

Kristina Jansmyr Tel: XXXXXXXXXX

Jag har list och godkéanner villkoren for mitt deltagande i studien.
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