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Sammanfattning

Syfte
Studiens avsikt ar att ta reda pa vad barnen visar och sager om att deras larande blir synliggjort genom
pedagogisk dokumentation.

Vara fragestallningar &r:

Vad séger barnen om den pedagogiska dokumentation som synliggors i verksamheten?
Hur uppfattar och tolkar barnen innebdrderna i pedagogisk dokumentation av sitt larande?
Vad séger barnen om att bli dokumenterade?

Metod och material

En kvalitativ forskning med ostrukturerade eller semistrukturerade intervjuer samt observationer genom gaturer.
Totalt ingar atta barns intervjuer och deras val av dokumentationsplatser pa tva olika forskolor. Vid
intervjuférfarandet anvandes ljudupptagning och observationerna férdes med penna och papper. Dérefter har
materialet transkriberats och analyserats.

Resultat

Utifran dessa tva forskolor ar det framst fotografierna som barnen valjer att visa. Observationerna visar dessutom
att kategorin pedagogisk dokumentation exponerats mest antal ganger av barnen. Intervjuresultatet gav en stor
variation av barnens uppfattningar. Denna variation har kategoriserats i foljande huvudkategorier: Pedagogisk
dokumentation, larande och etik. Né&r det galler larandet utldser vi att barnen &r medvetna att de lar sig saker
medan de beréattar om den dokumentationen som de visar oss. Har fann vi utsagor dér barnen beréttade konkret
om den dokumentationen som de riktade sin uppmarksamhet mot dvs det vi bendmner som har och nu. Vissa
aterberattade om sina erfarenheter de varit med om medan andra reflekterade och tankte bortom hér och nu.
Barnens svar visar ocksa pa att viss dokumentation ar viktig for dem. | frdgorna kring fotografier och att bli
fotograferad forekommer béade positiva och negativa utsagor.

Betydelse for lararyrket

Genom att lyfta fram och anvénda sig av barnens perspektiv kan man forbéattra och utveckla den pedagogiska
dokumentationen samtidigt som barnen blir delaktiga. Vi anser att barnens utsagor och upplevelser kan véicka
tankar och diskussioner hos andra larare. Férhoppningsvis kan var studie inspirera andra forskare att gora
liknande undersdkningar.



Forord

Vart intresse for att skriva om dmnet pedagogisk dokumentation kommer fran vara tva
forskolor. Det &r har vi blivit Reggio inspirerade och forstatt vikten av att verksamheten och
dess larare ar under standig utveckling och férandring.

Vi vill tacka varandra for ett gott samarbete dar var och en av oss enskilt kan sta for innehallet
i arbetet.

Tack alla barn for att ni &r sa underbara och later oss fa ta del av era tankar. Utan era
intervjuer skulle denna undersékning inte kunnat genomféras. Vi vill ocksa tacka var
handledare, chef och alla vara kollegor for all support och hjalp till vart skrivande. Ett sérskilt
tack till var Pedagogista som last och slutgranskat var text. Sist men inte minst tack till vara
ndra och kara som stéttat oss under hela var utbildning och in i mal.
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1. Inledning

| forskolans laroplan (Skolverket, 2010) star det, att varje barns utveckling och larande
behover foljas upp, dokumenteras och analyseras. Det pavisas i laroplanen att det skall finnas
ett tydligt barnperspektiv nér forskolans kvalitet foljs upp och utvecklas. Arbetsmetoden man
hanvisar till, ar att systematiskt dokumentera och félja barns larande. Man kan fraga sig hur
barnen upplever detta samt om barnen ger sitt samtycke till att bli dokumenterade. Dessa
fragor anser vi vara betydelsefulla att synliggora, eftersom barnen &r en del i verksamheten
och det ar verksamheten vi ska fa 6kad kunskap om for att pa sa satt skapa basta maojliga
forutsattningar for varje enskilt barn.

Vi har forstatt att pedagogisk dokumentation ar nagot man diskuterar mycket ute i
verksamheterna och arbetssatten ar varierande, till exempel att fotografera, anvénda sig av
barns teckningar samt lyssna och fora anteckningar vid dialoger. Skolverket (2012) har
tillsammans med forskare gett ut en handledningsskrift for att stotta lararna i detta arbete.

Har valjer man fran Skolverket (2012) att lyfta fram pedagogisk dokumentation som ett
arbetsverktyg och som ett perspektiv pa hur man kan synliggéra barns larstrategier. Genom att
arbeta med denna skrift fortydligas ocksa andra processer som kan ligga till grund néar lararna
skall utvardera, granska och folja upp sin verksamhet. Grunden bygger pa att lararna for
gemensamma diskussioner kring varfor och hur de tankt arbeta med pedagogisk
dokumentation samt ser 6ver sin verksamhet, barnsyn och sitt forhallningssatt sa att dessa
harmoniserar med laroplanens intentioner. En aspekt dr hur man far alla berérda, da inte minst
barnen, med i reflektionerna sa att dokumentationen blir levande och pedagogisk.

Pedagogisk dokumentation leder sannolikt till en djupare insikt om barns larande och
utvecklandet av verksamhetens kvalitet. Men man maste vaga diskutera och reflektera 6ver de
etiska effekter som kan férekomma om man inte tar barns perspektiv.

| var studie handlar det om att forsta och beskriva vad barn tycker, tanker och sager om den
pedagogiska dokumentationen dar deras larande syns samt vad de sager om att bli
dokumenterade. Det ar vi som forskare som skall ge barnet mojlighet att férmedla
upplevelser, erfarenheter, tankar och kéanslor. Johansson (2003b) anser att forskarens eller
lararens formaga ar att se och uppfatta barnets perspektiv ur barnets 6gon vilket bidrar till att
barnet far mojlighet till inflytande och paverkan.

Vi som forskare har medvetet valt att rikta uppméarksamheten mot tva vanligt forekommande
objekt, den digitala fotoramen samt nagon av barnens teckningar. Dessa tva objekt ar enligt
Skolverkets (2012) handledningsskrift tva av de dokumentationer som forekommer i barnens
milj6 och som vid reflektion kan bli en pedagogisk dokumentation. Foljaktligen kan dessa
objekt vara en start kring att arbeta med pedagogisk dokumentation som tillsammans med
bade barn och vuxna kan anvéandas for att synliggora processerna i forskolans verksamhet. Av
denna anledning ar dessa dokumentationsformer av varde for studien.



2. Begreppsforklaring

Nedan har vi valt att fortydliga nagra av de begrepp som ar aktuella utifran
forskningssammanhang vilka aven &r relevanta i var studie. Vi har valt att lagga dessa tidigt i
uppsatsen for att lasaren skall fa en tydlig forstaelse for var undersékning.

Observation:
Observation ar sjalva iakttagelsen pa det man vill studera (Svenning, 2009).
Dokumentation:

Dokumentation ar nar man gor iakttagelsen synlig utifran det man observerat (Svenning,
2009).

Pedagogisk dokumentation:

Pedagogisk dokumentation &r nar man reflekterar och forsoker forsta laroprocesserna som
pagar i verksamheten (Dahlberg, Moss och Pence, 2002). Enligt Svenning (2009) blir
dokumentationen pedagogisk nér iakttagelsen anvands som reflektion och till tolkning.

Barns perspektiv:

Hér kravs det att lararna ger barnen mojligheter att formedla upplevelser, erfarenheter, tankar
och kanslor (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2003). Barnens inverkan och
paverkansmojlighet baserar sig pa lararens kunnande att se och uppfatta barnens perspektiv
genom barnens 6gon, barnens eget bidrag (Johansson, 2003b).

Barnperspektiv:

Barnperspektivet innebar nagot for barnens basta genom en vuxens 6gon. Léararens
manniskosyn ar en av grunderna som bygger upp barnperspektivet, tillsammans med
yrkeserfarenhet, kompetens och utbildning. Det ar de vuxnas tolkning som galler angaende
barnens generella behov.

Objekt:

Nar barnet gor aktiviteter eller uppgifter for att vi vuxna ska bli nojda blir de ett objekt for var
vilja (Taguchi Lenz, 1997).

Subjekt:

Vi vuxna ser barn som ett subjekt nar vi later barnet vara delaktiga och nar de far vara med
och paverka (Taguchi Lenz, 1997).



3. Syfte och fragestéallning

Studiens avsikt ar att ta reda pa vad barnen visar och sager om att deras larande blir
synliggjort genom pedagogisk dokumentation.

Fragestallningar
Vad séger barnen om den pedagogiska dokumentation som synliggoérs i verksamheten?
Hur uppfattar och tolkar barnen innebérderna i pedagogisk dokumentation av sitt larande?

Vad sager barnen om att bli dokumenterade?



4. Teoretiska perspektiv och litteraturgenomgang

Inledningsvis beskrivs de teoretiska perspektiv som studien vilar pa. Darefter kommer
riktlinjer fran styrdokument samt litteraturgenomgang av tidigare forskning som ror
pedagogisk dokumentation géllande etik, barns larande och barns perspektiv. Slutligen
kommer en beskrivning av pedagogisk dokumentation ur det Italienska perspektivet, Reggio
filosofin.

4.1 Sociokulturella teorin

Det sociokulturella perspektivet dr anvandningsbart i var studie kring pedagogisk
dokumentation. Framst eftersom det ar genom reflektion med andra som dokumentationen
blir pedagogisk, eftersom denna &r bade ett forhallningssatt och en kommunikation (Lenz
Taguchi, 1997).

Varje barn fods in i en egen unik social vérld som i sin tur har formats av andra
medmanniskors historiska och kulturella livserfarenheter. Detta synsatt innebar att barns
utveckling och larande beror pa nara manskliga kontakter, s.k. metakontrakt, som det
kompetenta barnet absorberar genom alla olika samspelssituationer de ar delaktiga i. Genom
samspel med andra férmedlas bade omedvetet och medvetet viktiga grundlaggande insikter
och fardigheter som barnet ldgger i sin kulturella ’ryggsdck”. Mangfalden av barns tidigare
erfarenheter mots sedan i nya sammanhang, t.ex. forskolan dar nya relationer, situationer och
sammanhang bildar nya gemensamma kulturella varldar (Hundeide, 2003).

Saljo (2011) ser ocksa utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larandet. Han poangterar att vi
maste inse kommunikationens betydelse nar kunskap och larande skapas. Kunskap finns och
sker hela tiden i samspel mellan manniskor och vart framsta redskap &r spraket. Via dialoger
forsoker vi manniskor forsta varandras perspektiv for att gemensamt hantera situationer som
uppkommer i vart dagliga vardagsliv. En aspekt i detta ar, skriver Séljo, att det inte finns en
neutral, objektiv bild av verkligheten. Istéllet ar det var interaktion i just det sammanhanget
som ar av betydelse av hur vi uppfattar och tolkar omvarlden - det vill sdga ett situerat
larande.

Pedagogisk dokumentation kan som vi namnde tidigare ses bade som ett férhallningssatt och
en kommunikation. Ett kollektivt larande d&r man tillsammans med barnen synliggér
processen i aktiviteter som rader i verksamheten. Har ar det betydelsefullt att lararna ar
medvetna om att barnens tidigare erfarenheter paverkar deras satt att tanka och reflektera. |
dessa dialoger kring den nya upplevelsen, skapas sedan nya erfarenheter, som i sin tur leder
till ett nytt satt att tanka. Ett tillvagagangssatt inom det sociokulturella perspektivet kan vara
utvecklingspedagogiken i vilken barns olika idéer och tankar lyfts fram som nagot vardefullt.



4.2 Utvecklingspedagogiska teorin - Det lekande larande barnet

Det lekande barnet ar aktivt, kreativt och erfarande i samspel med andra barn och vuxna, i en
miljo dar lararen ger forutsattningar for en larande och utvecklande process. Enligt Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) delar utvecklingspedagogiken upp larandet i tva
oskiljaktiga delar som ar beroende av varandra. Vad som kan laras ut, kunskap eller formaga,
kallas i teorin for larandets objekt. Hur det lars ut, hur barnen gér eller gar till vaga, kallas for
larandets akt. Barnens forstaelse for sitt eget satt att lara sig blir ocksa larandets akt. Objektet
kan vara ett specifikt innehall, till exempel en bild/teckning/ foto eller en hanvisning till en
tidigare aktivitet. Att f syn pa och dartill bli medveten om sitt eget larande beskrivs som det
centrala.

Forfattarna framstéller utvecklingspedagogiken i tre faser:
e Tareda pa hur barn far forstaelse for ett specifikt fenomen.

o Tareda pa vilka olika satt barnen anvénder sig av for att upptacka och urskilja olika
fenomen.

e Synliggéra mangden av olika satt att tinka om nagot, variationen.

Genom att anvanda variationsteorin far vi syn pa barns olika satt att urskilja. Variationen
anvands for att fortydliga ett fenomen ur olika erfarenhetsperspektiv. Det har skildras av
forfattarna som ett fokusomrade inom utvecklingspedagogiken, det att ge barnen
forutsattningar att synliggora sin varld for sig sjalva och for andra. En av de viktigaste
bestandsdelarna i teorin &r att tillvagagangssatten som anvénds for datainsamling lockar
barnen att tycka, tanka igenom och pa olika satt dela med sig av sina erfarenheter.

4.3 Styrdokument

Den 2010 reviderade laroplanen, Lpfo 98, har inte bara fortydligats och &ndrats utan det har
ocksa tillkommit nya textavsnitt. Alla forandringar i en laroplan ska ses som en kvalitets
sékring men den nya delen kring just dokumentation (uppféljning, utvardering och
utveckling) &r riktad mot forskolan for att hdja och utvardera forskolans kvalitet (Skolverket,
2010).

I den reviderade Lpfo 98, beskrivs dokumentation som arbetsprocesser for att kunna folja upp
barns utveckling och l&rande. Riktlinjerna &r att folja upp varje barns utveckling och
verksamheten i sin helhet for att via dokumentationen utvérdera ifall forskolan svarar upp mot
laroplanens intentioner (Skolverket, 2010).

Hur, forskollararen och arbetslaget, skall genomféra dokumentationen &r inte beskrivet i
detalj. Nagra aspekter som tas upp ar att man bor anvéanda sig av flera former av
dokumentation for att analysera barnens samspel, kommunikation och delaktighet. Det &r
saledes upp till varje verksamhet att hitta metoder som fungerar som kanns ratt bade etiskt
mot barnen och beroende pa vilken teknik lararna kanner sig tillfreds med.

Daremot star det klart, att verksamheten ska utga fran ett tydligt barnperspektiv (Skolverket,
2010).
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Det intressanta ar att dokumentationen ocksa skall pavisa hur och pa vilket satt barnen &r med
och paverkar sitt inflytande i dokumentationen. Denna sista riktlinje ligger helt i fas med var
studie och den vill vi lyfta for att belysa barns perspektiv.

Genom Skolverket (2010) uttrycks det som foljer:

Arbetslaget ska dokumentera, folja upp, utvardera och utveckla barns delaktighet och
inflytande i dokumentation och utvarderingar, vad och hur barn har mojlighet att
paverka och hur deras perspektiv, utforskande, fragor och idéer tas till vara (sid 15).

Goteborgs skolplan (2009/2010) har som verksamhetsidé att starka forutsattningarna for alla
barn fran forskola till gymnasium. Pedagogisk dokumentation lyfts fram i fokusomradet
“allas ratt till utvardering och aterkoppling”. | materialet till detta fokusomrade kan man lasa
att dokumenteringen skall ske kontinuerligt och tillsammans med berérda barn. De beskriver
ett demokratiskt arbetssatt som pa sikt skall leda till inflytande 6ver det egna larandet.

Barnet far bekraftelse och larandet synliggors via det insamlade materialet som larare, barn
och vardnadshavare reflekterar kring. I denna samverkan tas darefter en framatsyftande
individuell utvecklingsplan fram. | férskolan innebar det att barnen tidigt bor vara med i
dokumentationsprocessen i den man de kan. Givetvis 6kas barnens delaktighet i takt med
alder och mognad. Goteborgs skolplan (2009/2010) hanvisar till FN:s barnkonvention dar
barn och foraldrar har stod i sin ratt till inflytande.

4.4 Pedagogisk dokumentation

Pedagogisk dokumentation behandlar hur barn och larare gemensamt agerar for att gora
dokumentationen levande i en omgivning som ar i standig utveckling. Taguchi (1997) skriver
i sin bok om den inre och yttre pedagogiska miljon, dér den inre &r dold och handlar om vara
attityder och synsétt medan den yttre ar den synliga och beskriver var fysiska miljo. Med
hjalp av pedagogisk dokumentation kan man synliggéra den inre pedagogiska miljén och
samtidigt fa mojligheter att forsta den yttre pedagogiska miljon.

Ett grundlaggande syfte i pedagogisk dokumentation ar att utga fran barnens kommunikation
av erfarenheter och tolkningar. | detta avseende kan l&raren anvanda sig av tidigare
dokumentation for att lata barnen ga tillbaka till sina egna tankar vid en tidigare genomford
aktivitet. Barnen ska vara medaktorer nar de samlar in kunskap genom erfarenheter, fragor
och eftertankar. Lararen tar fram forutsattningar bade genom att planera, forbereda och
organisera vissa situationer och ar dessutom éppen for att fanga de mojligheter som barnen
skapar spontant och som slapps fram i barnens lek.

Lindgren och Sparrman (2003) betonar dokumentationens betydelse for att gora barnens rost
synlig, stélla det enskilda barnet i centrum och visa vad barn och larare gor i férskolan.
Dokumentation ar att synligora barnets tankar, handlingar och utsagor. Forfattarna tar upp
problematiken med den etiska maktfragan, att betrakta och att bli betraktad. Lararen ar den
som dokumenterar och hamnar darfor i en maktposition gentemot de barn, som
dokumenteras. Forfattarna framhaller att diskussionen om barn som dokumenteras i den
pedagogiska verksamheten i forskolan, ska omfattas av samma etiska regler som forskare
erbjuder barn i en forskningssituation. Med detta menas, att barnen och foraldrarna skall
lamna sitt medgivande till dokumentation och fa veta vad dokumentationen skall anvéandas
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till. Barnet ska ha méjlighet att valja om han eller hon vill deltaga eller inte och darmed forsta
att deltagandet ar frivilligt.

Svenning (2009) tar upp barns rattigheter och mojligheter till inflytande i forskolans
dokumentation. Utifran sin avhandling resonerar hon kring hur forskolorna genomfor sitt
uppdrag kring dokumentationen och pa vilket sétt barnen &r delaktiga. Svenning ger positiv
kritik samtidigt som hon ifragasatter handlande som omedvetet gérs. Svenning menar att det
satts mal som ldrare skall strava mot men i praktiken genomfors det pa ett satt som rimmar
daligt. Hon beskriver olika diskurser som finns pa varje forskola. Ett exempel &r
fotografering. Fragor Svenning staller sig ar vilken uppfattning personalen har om att ta bilder
pa barnen. Hon undrar dven hur man i personalen kommunicerar med barnen nér de tar
bilderna eller nér bilderna valjs ut.

Svenning uppfattar att fler och fler férskolor for diskussioner om hur de skall fa barns
medverkan i dokumentationsprocessen. Hon namner att det finns manga vinster med att géra
barnen aktiva. Barnen har oftast egna tankar om vad de anser &r bra och viktig dokumentation
och dessa reflektioner &r anvandningsbara och larorika for lararnas fortsatta utveckling. En
annan aspekt ar det etiska forhallningssattet som forstarks nar lararna tar tillvara pa barnens
individuella 6nskningar.

Aberg (2005) skriver hur hon, efter att arbetat i forskolan i tjugo ar, trodde sig veta vad det
innebar att arbeta med barn, men inte visste vad det kunde bli. Forfattaren beskriver de
erfarenheter hon har gjort tillsammans med barn, kollegor och forédldrar under arbetet med
utvecklandet av den pedagogiska dokumentationen. | boken ger Aberg exempel pa hur arbetet
med pedagogisk dokumentation har gett henne och barnen en helt ny dimension i samspelet
och demokratin pa forskolan. | Abergs bok finns kapitel dar Taguchi (2005) beskriver de
teoretiska aspekterna av Reggio Emilia filosofin om det kompetenta barnet och hur det
anvands i pedagogisk dokumentation. Férfattaren framhaller hur arbetet med
dokumentationen utvecklade hennes formaga att lyssna pa barnen och forsta vad det ar de
uppfattar och hur de gor det. Genom att anvanda sig av barnen och deras perspektiv kan
lararen se hur barnen soker kunskap for att forsta sin omgivning. Aberg menar, att genom att
fokusera pa barnens tolkningar visar de sjélva sina styrkor, intressen och talanger.

4.5 Etik i forskolan géllande pedagogisk dokumentation

Johansson (2001) menar att det finns ett etiskt synsétt i forskolan. Traditionen i férskolan
bygger pa att barnen tidigt lar sig att visa hansyn och respektera varandra. Etik ar daremot inte
fullt sa enkelt. Johansson beskriver de etiska fragorna som komplicerade och att de bor
utvecklas medvetet och standigt tillsammans med barnen, d.v.s. det etiska larandet ska ske
kollektivt. I detta sammanhang ar det vi vuxna som har det yttersta ansvaret bade for att det
skapas forutsattningar och att utveckla goda etiska varden och normer.

Allt handlar om att férmedla en ménniskosyn som préaglar framtidens medborgare.

Ur dokumentations synvinkel kan lararnas etiska bemdétande betyda respekt for barnens réatt
till egen asikt. Samtidigt laggs dessa goda etiska varden som grund och hjalp for barnen att
forsta andras perspektiv i framtiden, skriver Johansson.
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Gren (2007) skriver att etik kan handla om en persons sétt att bete sig, hur man handlar och
bemoter sina medmanniskor. Gren poangterar att det ar i de gemensamma dialogerna med
barnen det aktiva arbetet kring vardegrunden sker. Det maste darfor ges mojlighet for barnen
att tranas i att se, forsta och ta olika perspektiv. Forfattaren poangterar de tre etiska vardeord
demokrati, sjalvbestdimmande och integritet. Forfattaren skriver dven att dessa vardeord far
sin innebdrd genom ett pedagogiskt vardagsarbete som barnen moter nér lararen konkretiserar
vardegrunden. Gren talar om att demokrati fods i ett demokratiskt forhallningssatt dar det
rader samspel, msesidighet och lyhdrdhet. Pa forskolan handlar det om att framja
demokratiarbetet genom att ta tillvara pa tillfallen i vardagen. I denna finns situationer och
tillfallen dar barnen far mojlighet att paverka verksamheten och dppnar upp till eget
ansvarstagande.

Vara styrdokument, skollagen och laroplanen, staller hoga etiska krav pa lararna, bade som
forebild och att forsta, forankra och forverkliga de grundlaggande varden som vart samhélle
vilar pa. Darfor behdver lararen standigt reflektera over sitt forhallningsstt.

4.6 Barns larande gallande pedagogisk dokumentation

Dysthe (2003) lyfter fram den sociokulturella synen pa larandet. Enligt henne sker larandet
inte bara vid direkta larandesituationer utan stdndigt i samspel med andra manniskor. Det
sociala samspelet tillsammans med kommunikation och larande ses som sammanlénkande.
Dysthe delar upp larandets socialaprocess i sex centrala aspekter. 1. L&randet r situerat.
Enligt det sociokulturella perspektivet ar larandet inte begransat till en kontext utan alla delar
bade de fysiska och sociala sammanhangen &r integrerande. Dysthe beskriver det som en vév,
dar allt vavs samman och dar larandet ingar.
2. L&randet &r huvudsakligen socialt. Ordet socialt kan i larosammanhang ha fler betydelser,
som uppstar genom relationer och interaktioner eller genom historiska och kulturella
sammanhang. Var hjarna ar inte utrustad med allt utan det kravs, skriver Dysthe, ocksa
inneb6rd och mening och detta skapas i det sociala kommunikativa motet.
3. Larandet &r distribuerat, uppdelat mellan manniskor. I en grupp kan deltagarnas kunskaper
utnyttjas och distribueras for att pa sa satt skapa ny kunskap eller 16sa problem.
4. Larandet ar medierat. Begreppet mediering, formedling, kommer fran Vygotskij och
betyder, menar Dysthe, verktyg eller stod av andra och anvands i laroprocessen. En for var
kommunikativa betydande resurs ar spraket.
5. Spraket ar grundlaggande i laroprocesserna. Genom att kommunicera utvecklas ocksa vart
tankande. Dysthe talar om att spraket blir lanken mellan kommunikationen med andra och det
inre tdnkandet.
6. Larandet for deltagande i en praxisgemenskap. Dyshte beskriver dven detta fenomen
genom Vygoskij. Larandet sker huvudsakligen genom att delta i en praxisgemenskap.

Pramling Samuelsson och Sheridan (2009) betonar att kvalitet i forskolan handlar om, att ge
barnen forutsattningar for att lara och utvecklas. Hog kvalitet kan vara klara mal i arbetet,
samverkan med foraldrar, anpassade miljoer, mindre barngrupper samt kompetenta l&rare.
Dessa kan vara betydelsefulla villkor som gynnar barnens larande och utveckling. Kvalitet
beskrivs av Pramling och Sheridan som foranderliga I6sningar. FOr detta menar forfattarna, att
det kréavs en atmosfar som ar tillatande dar barns delaktighet och méjligheter till forhandlingar
praglas av samspel, kommunikation och utmaningar. Hog kvalitet ar &ven beroende av
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lararens dnskan och formaga att sétta sig in i barnens perspektiv, att samtala med barnen,
lyssna pa dem samt ge dem utrymme att fora fram sina roster.

Benn (2003) talar om att dokumentation &r ett satt for att barnen skall upptacka och fa syn pa
sitt larande. Hon uppfattar att dokumentationen framst &r ett verktyg for lararna for att forsta
barnen och for att kunna végleda dem vidare i sitt larande. Benn beskriver detta genom att
anvanda det som Lev Vygotskij kallar den proximala zonen. Genom utmaningar, nyfikenhet
och lust att lara kan barnet tillsammans med andra I6sa problem och pa sa satt komma vidare i
sitt larande.

Johansson (2003a) menar, att lararnas barnsyn och kunskapssyn kan avgrénsa barns larande.
Forfattaren har studerat pedagogernas forhallningssatt och vilka strategier de anvander i sitt
samspel kring larsituationer. Utifran dessa observationer framtrader olikheter i deras samspel
och méten med barnen. Kontrasterna blir en barnsyn som stracker sig fran ett kompetent barn
till ett behavioristisk synsatt dar straff och beléning anvands.

Den strategi Johansson lyfter fram, bygger pa en stark respekt till barns formagor och att
barnen sjélva gors delaktiga i sin egen kunskapsprocess. Denna strategi ndmner hon som
tilltro till barns formaga. Johansson menar, att lararna inom denna grupp tar tillvara pa
vardagssituationer och anvander dessa till ett larande. Nagot som Johansson (2003a)
framhaller, &r att dokumentation &r en bra strategi for att se och forsta barns larande. Pa detta
satt synliggors larandet och lararna kan iaktta och forsta vad barnen egentligen lar sig. Via
reflektioner har de vuxna majlighet att uppméarksamma saker det annars kanske inte hade
upptéckt.

Att synliggora larandet handlar ocksa om att gora larandet synligt for barnet, skriver
Johansson. Genom detta blir vi larare en lank till att hjalpa barnen att bli medvetna om att de
lar sig saker hela tiden. Att uppmarksamma hur andra lar sig och att vi tillsammans kan léara
oss saker ihop och pa olika satt ar nagot lararen kan hjélpa barnet med. | dessa situationer
fungerar dokumentationen som ett sétt att reflektera tillsammans vuxna och barn for att
motivera till ett fortsatt larande.

4.7 Barns perspektiv

Johansson (2003b) redogdér for nddvandigheten av att se helheten bakom barnets verklighet
genom gester, tonfall, kroppsprak och ansiktuttryck. Forfattaren framstaller barns perspektiv
som ldrarens anstrangning att forsta barnets tillvaro. Hon betonar dessutom att vi aldrig fullt
ut kan forsta barnen. Det finns, menar Johansson, gréanser for hur val vi kan forsta barnet. For
att battre inse vad barnet menar far lararen aven titta pA sammanhanget, miljon och relationen
till barnet. Om barnet kanner sig tryggt och accepterat av lararen kan denna fa tilltrade till
barnets varld och da r det enklare att tolka barnets olika utryck, gester och tonfall.

Doverborg och Anstett (2003) menar, att lararen maste ha klart for sig vilket syfte
dokumentationen har for att kunna rikta barnens uppmarksamhet mot just detta. Forfattarna
talar om ett utvecklingspedagogiskt forhallningssatt for att fa en 6kad forstaelse av barnens
tankevarld. For att erhalla detta forhallningssatt, géller det for lararen att bade lyssna och
utmana barns tankar och strategier for att synliggéra mangfaldens av barns forestéllningar.
Fokus ligger inte pa vad barnen gor utan pa vad som sker och sags i olika situationer. | och
med att dokumentationen anvands gors vérlden mer genomskinlig for barnen. Detta bidrar till
att andra barn, larare och 6vriga vuxna kan ta del av barns perspektiv.
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Bjervas (2011) redogor for hur pedagogisk dokumentation anvands som arbetsverktyg av
larare som ser det kompetenta barnet och vill gora barnet medveten om sitt eget larande.
Forfattaren lyfter fram problematiken med klassificering av barnet som kan bli en f6ljd av
lararen ser kompetenser hos barnet men inte sarbarhet och behov. Pedagogisk dokumentation
utvecklar bade kvaliteteten i forskolans pedagogiska arbete och barnets larande. Enligt
Bjervas ger detta en individuell granskning och beddmning av barnet. Hon menar att det ar de
vuxna som har makten dver vad som dokumenteras, samt om det &r aktivitet i sig som
dokumenteras eller om det &r deltagarna i aktivitet.

Bjervas menar fortsattningsvis, att det stalls hoga krav pa lararen att i den pedagogiska
dokumentationen understryka barnets férmagor och potentialer utan att déma barnet. Sa lange
lararen &r medveten om de maktpositioner som pedagogisk dokumentation kan ge och
medvetet slapper in barnet och fangar upp barnets tolkning av sin egen larandeprocess, ger
detta signaler till barnet att det tas pa allvar och &r verkligt delaktig. Dessutom har barnet i
detta sammanhang en tydlig mojlighet att visa upp sina kompetenser.

Qvarsell (2003) redogdr for diskussion i pedagogisk forskning om barnperspektivet. Hon
menar, att vuxna ser pa barn pa olika satt, for barnens basta eller hur barnen sjalva uppfattar
sina villkor. Att uttrycka sin egen rost i ett demokratiskt samhalle, grundar sig i barnens
manskliga rattigheter. Forfattaren vill lyfta fram barns perspektiv i meningen att fortydliga ett
fenomen ur flera olika perspektiv. Qvarsell pekar pa problematiken kring att etik och hansyn
till barnets vardighet, kan forsvara en dokumentation, skillnaden mellan barnets demokratiska
ratt och formodat generella behov blir betydelsefulla. Forfattaren redogor for barnens
larandeprocess som en rekonstruktion mellan barnet och dess omgivning. Kunskapsbildning
ar inte en formedling utan en 6msesidig process, skriver Qvarsell. Fragan &r hur vi synliggor
uppfattningen av varlden som barnet har och pa vilket satt deras forestallningar och bilder kan
oka var insikt om deras larande.

4.8 Reggio filosofin

Ett exempel pa pedagogisk dokumentation &r det Italienska perspektivet. Manga idéer och
tankar kring pedagogisk dokumentation harstammar harifran och det var har den visuella
dokumentationen startades.

Den pedagogiska filosofin som Loris Malaguzzi och drivande kvinnor utvecklade ligger i
provinsen Reggio Emilia, i norra Italien, som véxte fram efter andra varldskriget. Efter den
traditionella auktoritara barnsynen som radde i Italien vid denna tid, ville nu medborgarna
forandra barnsynen for att skapa ett demokratiskt samhélle med stark tilltro till barnens
formagor. Respekten for barnet innebar, att man aven forandrade sin syn pa barn och bérjade
se pa barnet som ett rikt och kompetent barn. Visionen de hade var ett barn som kan, bara det
gavs forutsattningar for att utforska sin omvarld. | praktiken innebér detta ett utforskande
arbetssatt dar barnen tillsammans med andra &r delaktiga i dialoger och pa sa satt ges makt till
sitt eget larande.

| dokumentationsarbetet inom Reggio skapas bade ett reflekterade och synligt arbetssétt kring
det som dokumenteras. Tillsammans fors, beskriver Forssell (2005), dialoger med personalen,
barnen, foraldrarna och allméanheten for att pa sa satt utveckla, forandra och véacka nya tankar.
Dokumentationen blir ett betydelsefullt redskap for lararna nér de utvarderar verksamheten
men ocksa betydelsefullt for barnens laroprocesser. Barnen ges i Reggios verksamhet,
mojlighet att aterberatta, inte bara vad de gjort utan dven hur de gjorde. Det ar barnens rost
man vill lyfta fram, menar Forssell, det rika kompetenta barnet som skall leva upp i ett
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demokratiskt samhalle vilket ar praglat av delaktighet, ansvar, vénskap och tillit. I Sverige
finns det idag forskolor som anvénder Reggio Emilias filosofi, och eftersom det ar svenska
forskolor ar det skolverkets styrplaner som géller &ven for dessa.

Sammanfattningsvis visar litteraturen att den pedagogiska dokumentationen kan synliggora
barns tankar, handlingar och utsagor. Ur ett sociokulturellt perspektiv krévs ett gemensamt
agerande i form av dialoger, dar barns olika uppfattningar lyfts fram och pa sa satt blir barnen
medvetna om sitt eget larande. Reflektionerna som lararna gor anvands darefter for att
utveckla och utvérdera verksamheten for att utmana barnen vidare i sitt larande. Ur ett etiskt
perspektiv bor man respektera barnens rétt till egen asikt och under demokratiska former gora
barnen delaktiga i dokumentationsprocessen. Det centrala &r att lararen forsoker tolka barns
intentioner ur barns perspektiv for att dokumentationen ska bli pedagogisk.
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5. Metod

| det har kapitlet redogors det forskningsmetodiska genomférande som ligger till grund for
undersokningen. Vidare ges en beskrivning av metodval och tillvagagangssatt. Darefter foljer
en forklaring av intervjuférfarandet, urvalsgrupp, etiska aspekterna samt studiens
tillforlitlighet. Kapitlet avslutats med metoddiskussion.

5.1 Metodval

Vart val av kvalitativ metod bygger pa att vi undersoker barns utsagor om verksamhetens
dokumentation samt vad barnen sjalva valjer att visa for dokumentation. Kvalitativ forskning
som ibland bendmns som induktiv, innebér, att forskaren foljer upptackandets vag (Kullberg,
2004). Stukat (2005) menar, att den kvalitativa ansatsen &r nar man forsoker tolka och forsta
det man ingaende har studerat.

5.2 Pilotstudie

Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wégnerud (2007) beskriver pilotstudier som en
generalrepetition infor kommande undersokning. Infor vara intervjuer gjorde vi varsin
pilotstudie for att undersoka om barnens svar riktade sig mot studiens fragestallningar.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar, att fragorna bor provas eftersom det ar
komplicerat att veta i forvag hur barnen uppfattar fragorna. Efter genomford pilotstudie (bil.
2) utvecklades tva av fragorna pa samtalsmallen eftersom indikationer fanns pa att svar
saknades utifran fragestallningarna. Fragorna som vi andrade riktar sig mot dokumentation
och etik (bil. 3).

5.3 Intervju

Vid intervjutillfallena har vi anvént oss av vad Stukat (2005) bendmner ostrukturerade eller
semistrukturerade intervjuer. Huvudfragorna bestamdes i forvag for att stimma Gverens med
studiens syfte och fragestallningar. Men det har anda lamnats utrymme for féljdfragor for att
fordjupa och fortydliga barnens perspektiv. Johansson och Svedner (2006) ndmner, att
forskaren behdver ha fokus och &r medveten om att en intervju aldrig ar den andra lik. Det
galler att vara lyhord och att ge den intervjuade Gppna fragor, pauser och féljdfragor sa att
man far uttémmande svar.

Vara diskussioner kring vart metodval har resulterat i att barnintervju kan goras pa manga
satt. | vart fall kom vi Gverens om att intervju forfarandet skulle ske genom en sk. ”gétur”. En
gatur kan beskrivas som en kommunikationspromenad dar barnet i detta fall guidar runt oss
och berattar om aktiviteter i deras verksamhet (Petersson, 2004).

Vi har anammat Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) tankar om att skapa fortroende
mellan barn och forskare vid intervjuer. Fyra gaturer med intervjuer genomfordes pa
respektive forskola for att barnen skulle kanna sig trygga och avslappnande. Enligt var
forstaelse har barnen lattare att svara pa fragor och visa dokumentationen i en bekant miljo.
Det &r dessutom enklare for forskaren att forsta ett barn som man har en god relation till.
Detta for att barnen skall beratta mera och ocksa for att vi kan mota dem mer individuellt. Vi
ar medvetna att alla barn har olika erfarenheter av pedagogisk dokumentation och har ar det vi
som maste visa respekt och vara dppna for det barnen ger uttryck for.
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Det &r inte sjalvklart att man far tilltrade till barnens varld aven om forskaren har narvaro,
narhet, sensitivitet och respekt for barnen. Johansson (2003b) betonar, att det &ven behdvs tid
for att bli bekant med barnen och vinna deras tillit.

5.4 Verktyg

Verktyget vi har valt att anvanda oss av ar ljudupptagning vid intervju forfarandet, pa vara sa
kallade gaturer. Anledningen till detta &r att kunna koncentrera sig pa barnens utsagor om vad
de sdger och visar som pedagogisk dokumentation. Var erfarenhet ar att ljudinspelning &r ett
bra hjalpmedel att fa ner det som barnen sager. Dessutom kan forskaren lyssna pa det fler
ganger vid transkribering. Bjorndal (2002) betonar ljudupptagning som ett effektivt verktyg
for registrering av barnens utsagor dessutom gar det att anvanda dokumentationen framover
om vi vill studera likadana situationer ur ett annat perspektiv.

5.5 Observationer

Under gaturerna observerade vi vilken slags dokumentation barnen valde att visa oss. Vi hade
dock i forvag bestamt att begrénsa till totalt 7 olika dokumentationsplatser. Inom dessa 7 olika
dokumentationer bestamde vi att det maste finnas med tva for studien relevanta och
betydelsefulla dokumentationer inom pedagogisk dokumentation. Valet blev den digitala
fotoramen i tamburen och nagot barns teckning. Detta for att lata studien innehalla
jamforelser och variation i minst tva avseenden. Efter gatursintervjuerna gick vi tillbaks till de
platserna barnen spontant visade och forde anteckningar med papper och penna.

5.6 Urval

Valet av vara egna forskolor bygger pa barnens fortroende av oss larare. Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000) menar om lararna intervjuar barnen som vistats pa avdelningen
dar de arbetar ar det en klar fordel av den orsaken att de sedan tidigare har utvecklat en
relation. For att fa barn och foraldrar att stalla upp pa studien och ge oss tillstand att intervjua
barnen valde vi att skicka ut ett informationsbrev (bil. 1) dér dven foraldrarna kunde lamna ett
skriftligt godkannande. | brevet forklarar vi studiens syfte och vad vi formodat skulle komma
att lara oss av undersokningen. Detta for att motivera foraldrarna och fa dem engagerade av
var studie. Totalt har vi intervjuat 8 barn mellan 3,5-5 ar.
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5.7 Etiska principer

Denna undersokning vilar pa de etiska principerna som beskrivs i Humanistisk
samhallsvetenskapliga forskningsradet. Dessa anvisningars syfte ar att skydda och visa
respekt och hansyn till de som deltar i forskningen.

Stukat (2005) beskriver kortfattat de fyra etiska kraven:

e Informationskravet, vilket innebar krav pa att deltagarna som berors av
undersokningen far tydlig information om studiens syfte och att medverkan &r
frivillig.

e Samtyckeskravet fortydligar deltagarnas rétt att sjalva bestdamma om de vill avbryta
sin medverkan. Om nagon valjer att avbryta skall detta ske utan negativa foljder. Det
ar viktigt att tillstand hamtas in fran vardnadshavare om undersékningen riktar sig till
barn eller ungdomar under 15 ar.

o Konfidentiallitetskravet inneb&r anonymitet, sékerhet och att allt dokumenterat
behandlas konfidentiellt. Dessutom skall den medverkande kéanna sig séker pa att det
inte gar att identifiera personliga utsagor.

e Nyttjandekravet betyder att all information som samlas in bara far anvandas i den
tillfragade studien.

For oss innebar detta, att vi skrev ett brev (bil. 1), dér vi forklarade vart syfte med studien och
bad om foraldrarnas tillstand om att fa anvanda ljudupptagning vid intervjun av deras barn.
Muntligen forklarade vi vid intervju tillfallet for det enskilda barnet om varfor vi vill samtala
med dem och att vi ocksa vill spela in samtalet. Darefter gav vi barnen fragan om de
fortfarande ville medverka eller om de ville avbryta.

5.8 Tillforlitlighet - Reliabilitet och validiteten

| detta stycke beskrivs studiens noggrannhet och tillforlitlighet (Stukat, 2005).

Tankbara intervjufragor formulerades vilka riktade sig mot vara fragestallningar. Detta
uppfattar vi stérker reliabiliteten i studien. Vi uppfattar aven, att vi i genomférandet av
pilotintervjuer, det vill sdga gaturerna med observation och intervju integrerade, forberedde
vid de sedan kommande gatursintervjuerna, vilket kan ses som en forstarkning av studiens
reliabilitet. Efter vara pilotundersokningar gjorde vi forbattrings andringar i samtalsmallen for
att mota barns utsagor pa ett mer utvecklande satt. Att vi varit tva som diskuterat och verbalt
satt ord pa vara tankar, uppfattar vi vara en reliabel forstarkning. Det ingar aven en
pilotstudie, ett systematiskt tankande kring forskningsfragorna och data ar bearbetad samt
diskuterad tillsammans. Dessutom anvandes ljudinspelning for att hdja noggrannheten i
studien.

Stukat (2005) beskriver validiteten som ett komplext begrepp och att det rutinméssigt anvéands
for att ta matt pa i vilken grad vi mater det vi planerar att mata. Denna studie &r kvalitativ, vi
varken provar eller mater nagot utan tolkar barnens utsagor utifran vara intervjufragor.
Forfattaren menar vidare, att man ska fraga sig sjalv om man verkligen undersoker det som
man vill undersoka. Vi anser att validiteten ar god i studien eftersom vi gjorde ett medvetet
val av metodens utformning for att barnens perspektiv skulle framtrada.
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Johansson och Svedner (2010) uttrycker att resultaten kan diskuteras om det ger en verklig
bild av det som granskats. Man ska som forskare stalla sig fragan om svaren tacker hela det
falt man hade som mal att undersoka. Validiteten i var studie anser vi ar god da det

systematiska sattet att genomfora en vetenskaplig studie bygger upp studiens tillforlitlighet.

5.9 Generaliserbarhet

Generaliserbarheten innebér att man resonerar kring resultatet och samtidigt undersoker
vilken grupp studien galler for (Stukat, 2005). Undersokningsgruppen i var studie har bestatt
av endast atta barn, men i en studie likt denna, &r det inte antalet personer som forskaren tar
hansyn till vid generaliseringstankandet. Vad som ska raknas och kvantifieras, om sadant ar
av intresse, vilket vi inte uppfattar att det varit i just denna studie, &r det tankar de intervjuade
synliggor for undersokaren. Fran atta barn kan hundratals tankar framkomma. Kvalitativa
forskare kan i forening med andra kvalitativa forskares resultat tillsammans diskutera
generalisering (Kullberg, verbal referens 2013 11 01). Men daremot anser vi att genom att
lyfta upp barns perspektiv kan vi larare utvecklas i att forbattra och fa barnen mer delaktiga i
den pedagogiska dokumentationen. Barnens utsagor och upplevelser i t.ex.
fotograferingssammanhang kan leda till manga bra diskussioner kring yrkesetik och barns
rattigheter. Svenning (2009) pastar att det &ar nodvandigt att ifragasatta vart satt att
dokumentera. Vi fragar oss hur det ser ut pa vara forskolor, har barnen méjlighet att valja om
de vill bli dokumenterade eller inte.

5.10 Bearbetning av data

Forsta bearbetningen av data fran studiens observationer gjordes genom att, pa post-it lappar,
skriva ner alla platser som barnen visade. Enligt Johansson och Svedner (2010) ska man som
forskare komma underfund med en struktur som déljer sig i det inforskaffade underlaget. For
att fa fram monster och se en struktur flyttades post-it lapparna runt i olika indelningsgrupper
tills urskiljning kunde goras. Barnen visade ett flertal dokumentationsplatser och gav uttryck
av att nagra platser var viktigare an andra. Barnens val av platser kommer att beskrivas i
observationsresultatredovisningen.

Bearbetningen av intervjuerna startades med en Gversiktstabell 6ver fragor och utsagor. Syftet
var att fa syn pa om utsagorna tackte fragorna fran samtalsmallen (bil.3). Néasta steg var att
skriva varije fraga var for sig med alla barns utsagor kring befintlig fraga. Avsikten var att fa
syn pa det kvalitativa skilda satt pa vilka barnens utsagor visade sig (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 2000). Genom att se monster med utgangspunkt fran barns svar skapades olika
innehallsliga kategorier. Dessa kategorier framtrader utifran de platser och val som barnen gor
vid gaturerna och ur barnens perspektiv handlar om pedagogisk dokumentation. Citaten
anvands i resultatredovisningen for att forstarka det kategorier vi upplever framtrader utifran
barnens intervjusvar.
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5.11 Metod diskussion

Med utgangspunkt i det syfte och fragestallningar var studie har, var valet av en kvalitativ
metod det rétta. Att bearbeta data och att sedan i kategorier beskriva variationen av utsagor
och innehall var ett forhallande som véaxte fram under arbetets gang. Som utgangsteorier
anvandes den sociokulturella och den utvecklingspedagogiska.

De ostrukturerade samtalsintervjuerna gjorde att vi kunde fora individuella dialoger som
ibland frangick undersokningens fragestallning. Samtidigt kunde vi pa ett respektfullt sétt
tillmotesga barnen vid de platser barnen visade oss. Nagot vi upplevde som en svarighet var
att finna tid som fungerade eftersom 6vriga barngruppen och lararna var tvungna att lamna
verksamheten. Ljudupptagningen dr ett maste nar man intervjuar barn for att &gna hela sin
uppmarksamhet at barnet. Vid transkribering kunde vi lyssna pa intervjuerna upprepade
ganger. Nu i efter hand &r vi kritiska till samtalsmallen som borde haft farre fragor men mer
riktade fragor mot fotografering, beskadning samt vad barnen ger uttryck for som ar ett
larande ur barns perspektiv. Detta hade sakert bidragit till en battre bild av det som granskats.
Betydelsefullt ar att tanka pa att det &r personer vi intervjuar darfér kan man aldrig garantera
att svaren blir sanningsenliga utan barnen kanske svarar det de tror att vi vuxna vill ha svar pa
(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000).

Var kvalitativa metod anser vi har varit en bra metod for att undersoka och fa fram barnens
utsagor. Vara kommunikationspromenader har bidragit till att barnen har kéant sig viktiga och
att de ar med och dger arenan. Detta har mérkts genom att barnen har varit aktiva och valt att
vara med i undersokningen. Vara tidigare relationer med barnen gjorde sakert att barnen
kénde sig trygga och pa sa sétt var de ocksa pratsamma. Det ar viktigt att tillagga att det ar vi
som har tolkat svaren och hade nagon utifran gjort undersokningen hade det kanske sett
annorlunda ut. Valet av forskolorna gjordes medvetet for att fa insyn pa sakliga grunder och
efter studien kunna fortsatta det vi redan pabdrjat. Om tid getts hade vi velat att var
undersokning skulle pagatt en langre period och da skulle vi haft mojlighet att intervjua fler
barn.

21



6. Resultat redovisning

| det har kapitlet redogors resultatet av observationerna samt resultatet av intervjuerna.
Dérefter kommer en sammanstélining av studiens resultat.

6.1 Resultat av observationerna

Ett av studiens syfte var att ta reda pa vad barnen visar for dokumentation inne i deras
verksamhet. Utifran observationerna och bearbetningen av insamlat material framgick
mojligheten att kategorisera tva omraden. | kategori ett ingar den dokumentation som pekar
pa vad barnen gor och séger. | kategori tva ingar dokumentation av platser, saker som
anvands av bade barn och vuxna. Utifran bearbetningen kan vi utlasa att 8 barn visar oss totalt
12 olika platser. I tabellen nedan redovisas platserna och antal ganger barnen har valt att visa
dessa for oss.

Platserna: Antal:

Fotografier tagna i barn 19 Rodmarkerad text avser kategori
aktiviteter/upplevelser ett: Har pekar barnen ut platser
Digital- fotoram, dagsfoton | 8 dar innehallet ar vad barnen samt

lararna gor och sager. D.v.s. det

som rullar _ : :
riktar sig mot pedagogisk

Teckningar som barnen har | 6 dokumentation.

gjort

Texter till bilder och 3

fotografier

Vérldskartor med land och 5
hav samt text

Svartmarkerad text avser

Uppsatta former 2 kategori tv&: Har ingar platser

Arshjul 12 manadsbilder > samt saker som anvands av bade

; barn och vuxna.
samt barnens fodelsedagar

Hylla 1
Klocka 1
Bok 1
Naromradeskarta 12 1

manadsbilder samt barnens
fodelsedagar

Veckobildstavla, tydliggora | 1
dagsrutinerna
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Utifran tabellen ovan kan vi utlasa att det ar fotografier som barnen valjer att visa oss flest
ganger. Samtidigt ser vi att det rodmarkerade, kategori ett, har exponerats mest antal ganger
av barnen.

6.2 Resultat av intervjuerna

Studiens andra syfte ar att undersdka vad barnen séger om att deras larande blir synliggjort
genom pedagogisk dokumentation. Nedan redogors det resultat i tre kategorier, vilka framgatt
i empirin utifran studiens tre fragestallningar. Den forsta kategorin ar: pedagogisk
dokumentation, den andra: larande och den tredje: etik. Nedan presenteras de skilda
kategorierna med relevanta utsagor fran studiens intervjusvar.

6.2.1 Barnens val av dokumentationsplatser

Denna kategori innehaller barnens utsagor om den pedagogiska dokumentationen som
synliggors i verksamheten. Vad barnen har uppfattat och uttryckt som betydelsefullt om
pedagogisk dokumentation, som synliggors i verksamheten, uttrycks i foljande utsagor:

Larare: Vilken dokumentation tycker du ar bra och viktig?

Barn 1: - Jag tycker bilderna vi ser pa ar viktiga!

Barn 2: - Jag tycker det ar viktigt att kolla pa kartor och s, for jag gillar att lara mig var man
bor och sa!

Barn 3: -Jag tycker arstiderna ar viktiga, sa man vet nar nagon fyller ar!

Barn 4: - Bilderna fran nar froken var i Afrika!

6.2.2 Barnens uppfattningar om larandet

Denna kategori innehaller barnens utsagor av deras eget larande kring dokumentationen de
visar och beréttar om. | detta avseende visar sig larande utifran flera aspekter. Foljande fyra
underkategorier forekommer, ndmligen A: den konkreta situationen “’hér och nu”, B: att
aterberatta, utanfor den konkreta situationen, C: “’bortom hir och nu” samt D: barnens
gemensamma larande.

A: Den konkreta situationen hér och nu”

Utsagor fran nagra barns utsagor kring deras larande om det barnet ser och upplever for
stunden genom dokumentationen.

Larare: - Beratta vad du lar dig, av att se pa bilden/teckningen/fotot!

Barn 1: - Man kan l&ra sig att 1&sa. Gult har och massa bokstéver, rosa bokstéver och sedan
ser jag inte mer.

Barn 2: - Hur man leker med legogubbarna, hur man skall leka med dem pa batar och sa. Om
man har byggt upp nagra och hur man bygger.

Barn 3: - Hur man bygger och man kan l&ra sig fargerna.

Barn 4: - Nej, jag lar mig inget av fotot men det finns strdm hér och den har lang sladd!”
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B: Att aterberéatta, utanfor den konkreta situationen

Utsagor fran nagra barns utsagor kring deras larande om det de aterberéttar och minns fran det
de gjort och varit med om.

Larare: - Beratta vad du lar dig av att se pa bilden/teckningen/fotot!

Barn 1: - Jag lar mig att gora dom grejerna! Jag ser att dom lyser pa ett klot med en’
ficklampa och héllde pé salt!”

Barn 2: - Jag lar mig att dom var pa Universeum o att apor bor i traden och krokodilen bor
I vattnet!

Barn 3: - Att gora sant, jag lar mig att spela spel och dér pyssla dom! Barn 4: - Jag lar

mig att rakna ett, tva, tre. Vi skulle rdkna och séga vad det fanns siffror
och sedan fick vi rita!

C: Bortom hér och nu

Utsagor fran nagra barns utsagor kring deras larande nar de tanker bortom hér och nu.

Larare: - Berétta vad du lar dig, av att se pa bilden/teckningen/fotot!

Barn1: - Jag lar mig att skriva vad dom heter och ténker att det ar en triangel och att det &r
natt fyrkantigt!

Barn 2: - Jag maste lara mig vad den blaa hogst upp heter!

Foljdfraga: - Menar du rektangeln?

Barn 2: - Just det, jag det far jag komma ihag!

Barn 3: - Monster &r viktigt for da kan man géra monster och ga hit och titta och ga

tillbaka och ha det i huvudet. Jag brukar tanka!
D: Barnens gemensamma larande
Utsagor fran nagra barns utsagor kring deras larande dar det ar ett gemensamt larande.

Larare: - Beratta vad du lar dig, av att se pa bilden/teckningen/fotot!
Barn 1: - Den har har han malat, det har han berétta for mig!
Barn 2: - Jag lar mig att leka med smalego och jag hjalper henne men hon vill inte det!

6. 2. 3 Barnens uppfattningar ur etisk synvinkel

Denna kategori handlar om barnens utsagor om etiska forhallanden relaterade till att bli
dokumenterad via A: digitala fotoramen, B: att bli fotograferad och C: barns teckningar.
Etiska dilemman som kan férekomma i nedanstaende situationer poangteras. Exemplen ger en
bild av forskarens etiska hansyn genom att barnen ges utrymme att uttrycka sin egen asikt och
far tillfalle att forklara sina tankar med egna ord (Johannsson, 2001). I forskolorna som deltar
i studien hanger den digitala fotoramen i tamburen. Syftet ar att bade barn och foraldrar skall
fa ett gemensamt samtal om forskolans vardag. Barnens teckningar férekommer bade ute i
tamburen och ocksa inne pa avdelningarna.
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A: Digitala fotoramen
Utsagor fran nagra barns utsagor nar de berattar kring den digitala fotoramen.

Larare: - Hur kanns det for dig att andra kan se dig pa fotot?
Barn 1: - Jag blir glad!

Barn2: - Som vanligt!

Foljdfraga: - Hur menar du da?

Barn 2: - Bral.

Barn 3: (tyst ldnge), och svarar darefter
- Jag vet inte!

Foljdfraga: - Hur kénns det for dig att barn och foraldrar kan se dig?
Barn 3: - Okej.

Barn 4: - Det kénns s& har, titta inte, titta inte. Anej, det ser 16jligt ut!
B: Fotografering

Utsagor fran nagra barns utsagor om att bli fotograferade.

Léarare: - Vad tycker du om att bli fotograferad?

Barn 1: - Det kanns roligt!
Barn 2: - Det kanns bra!
Barn 3: (tyst ldnge), och svarar darefter
- Konstigt!
Foljdfraga: - Vad menar du, beratta mer!
Barn 3: - Jag vill inte ta s3 manga kort.

C: Barns teckningar
Utsagor fran nagra barns uppfattningar av sina teckningar.

Larare: - Hur kanns det for dig nar andra tittar pa din teckning?
Barn 1: - Det kanns skont!

Foljdfraga: - Hur tanker du da?

Barn 1: - Att det ar kul!

Barn 2: - Det kanns bra!

Barn 3: - Som vanligt!
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6.3 Studiens resultat

Utifran studiens bearbetade intervjuer kan man utlasa att barnen ger uttryck for en variation
av uppfattningar i sina svar. Denna variation har kategoriserats i féljande huvudkategorier:
Pedagogisk dokumentation, larande och etik. Detta syns sérskilt i larandestycket dér vi valt att
gora underkategorier. Nar vi kategoriserade barnens utsagor kring deras larande utgick vi fran
Johansson (2003a) strategier i kommunikativa moten och fran Pramling Samuelsson och
Asplund Carlsson (2003) utvecklingspedagogik. Har fann vi utsagor dar barnen beréttade
konkret om den dokumentationen som de riktade sin uppmarksamhet mot d.v.s. det vi
bendmner som har och nu. Vissa aterberattade om sina erfarenheter de varit med om medan
andra reflekterade och ténkte bortom hér och nu. Nér det galler larandet utldser vi att barnen
ar medvetna att de lar sig saker om dokumentationen som de visar 0ss. Barnens svar visar
ocksa pa att viss dokumentation ar viktig for dem. Vi anser att det &r av vikt att namna att det
fanns tillfallen under intervjuerna dar barnen tvekade och inte svarade alls eller svarade “vet
inte”. De frigorna som besvarades minst ganger av barnen var fraga fyra och fraga sex. Dessa
fragor avser om de brukar hjalpa till och om de vill &ndra pa nagot. Fragan kring vad barnen
upplever som ett larande besvarades av alla barnen. Denna fraga besvarades ocksa pa alla
platser de visade och for samtal om vilket betyder att den ingav flest utsagor. I fragorna kring
fotografier och att bli fotograferad forekommer bade positiva och negativa utsagor. Daremot
forekommer det positiva utsagor kring barns teckningar.
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7. Diskussion

| det har kapitlet diskuteras resultatet av observationerna och intervjuerna. Vi anvander oss i
kapitlet bade av egna nyforvarvade kunskaper och erfarenheter samt relevant innehall fran
litteraturen. Nedan redogors resultatet utifran vara tre kategorier, pedagogisk dokumentation,
larande och etik.

Vi har valt att bjuda in barnen i var undersokning. Som vi ser det bidrar intervjuforfarandet
till att barnen blir aktiva och involverade i vad de vill visa samt hur samtalet fortskrider. Det
skapas en tillatande atmosfar dar vi visar vart intresse och var nyfikenhet mot barnens
verksamhet om vad just det enskilda barnet tycker och kanner. Johansson (2003a) menar att
det skapas en 6msesidighet i en atmosfar som ar samspelande och tillatande. Den
samspelande atmosféren hjalper barnen att uttrycka sig, de kanner sig speciellt utvalda och det
uppstar intersubjektivitet i och med att vi larare vill dela barnets livsvarld nar vi tar barnens
perspektiv (Johansson).

7.1 Diskussion om resultatet av observationerna

Resultatet av observationerna visar att barnen till 6vervagande del valde att visa 0ss
fotografier. 27 av 50 observationer var fotografier tagna i barnaktiviteter/upplevelser eller
dagsfoton som rullar i den digitala fotoramen. Pa fotografierna ser barnen sig sjélva och sina
ovriga kamrater i olika larande situationer. Hundeide (2003), beskriver sociokulturella teorin
dar barnen lar av varandras erfarenheter och upplevelser. Pa en del av fotografierna ser vi,
forskaren och det intervjuade barnet, att de samspelar och delar erfarenheter. Det hér
tillsammans med att barnen kanner igen sig sjalva blir en reflektion 6ver vad som sker pa
bilden. Nar barnen valjer bilder de vill visa och beratta om, uttrycker de sina tankar pa hur det
var dar och vad de gjorde pa bilden. Den erfarenhet barnen hade pa bilden blandas med nya
erfarenheter som barnet har fatt efter att bilden togs. Sammanslaget bildar gamla och nya
erfarenheter ett nytt erfarande och blir en del av larandeprocessen.

Resultatet visar hur forskaren forsoker tolka varfor barnen valjer att visa bilder/fotografier, i
det har sammanhanget ar det viktigt att utga fran barnens perspektiv. Hundeide (2003),
bendmner fenomenet med att man som forskare vill avsléja koden till barnens tankevéarld som
en tolkande ansats. Vidare menar han att forskaren ar som en intresserad framling vilken vill
se och forsta barnens perspektiv. Som undersokare kan man undra om barnet valjer att visa
bilder for att det var sa barnet uppfattade fragan och om forskaren har en annan tolkning av
fragan. Forfattaren undrar vidare vilken tolkning/uppfattning av fragan &r den korrekta,
forskarens eller barnets. Barnen svarar pa fragan utifran sin egen uppfattning, saledes &r det
av grundlaggande betydelse att forskaren har inblick i barnens livsvérld och verklighet.

Resultatet askadliggor problematiken med att tolka barnen och se deras
verklighetsuppfattning. H&r har forskaren hjalp om det ar barn som ar k&nt av forskaren samt i
en trygg miljo. Det ar saledes av betydelse for observationens genomforande att det finns ett
socialt kontrakt mellan forskaren och det intervjuade barnet, det vill sdga att barnet har
fortroende for forskaren och litar pa denne (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2000). Det
underlattar nar forskaren ska studera helheten med tonfallet i talet, gester och kroppsprak som
tillsammans med ansiktsuttrycket kan ge ett annat budskap &n orden som ségs. Johansson
(2003b) beskriver betydelsen av att kunna tolka barnens signaler. Férutséttningar fér en
trovardig tolkning av barnen utsagor &r att de ror sig i en kédnd miljo, ar trygga med forskaren
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och inte kénner press av att peka ut vad de tror forskaren vill se. Att observationen genomfors
i lugn och ro utan stérande inslag &ar dven det angelaget, det kan vara svart nog att behalla
koncentrationen.

7.2 Diskussion om resultatet av pedagogisk dokumentation vid intervjuerna

Resultatet av intervjuerna visar att barnen tycker att dokumentation &r viktig. Barnen
beskriver vad de tycker &r viktigt i dokumentationen nar det géller fotografier, kartor och
bilder. Deras utsagor visar pa att nar de reflekterar dver dokumentationen sa blir den
pedagogisk ur deras perspektiv eftersom det ar deras ord och tolkningar. Lindgren och
Sparrman (2003) framhaller dokumentationens betydelse for att synliggéra barnens
uppfattningar och asikter. Barnen tittade pa fotografier och beskrev vad som hande pa fotot.
Som forskare staller vi oss fragan om barnen blir inspirerade av vad de gor pa fotona. Benn
(2003) forklarar via Lev Vygotskij som bendmner detta som den proximala zonen, dar barnen
kan l&ra av varandra och att det kan hjélpa barnen att komma vidare i sin utveckling.

Resultatet ger en bild av samspelet mellan en lyhord forskare som forsoker fanga upp barnets
livsvarld samt ett barn som forklarar sina intryck och tankegangar. Att visa barnen respekt
och ge dem utrymme att visa ar en av de grundlaggande delarna i Reggio Emilia filosofin om
det kompetenta barnet (Forssell 2005). Tillsammans med forskaren blir barnen delaktiga bade
i samtalet och i aterspeglingen av den pedagogiska dokumentationen. Det ger barnen
mojlighet upptécka sitt eget larande och utveckling. Barnens utsagor ger forskaren mojlighet
att med hjalp av foljdfragor ge barnen en chans att vidareutveckla sina tankar och sjalva
beskriva vad de lar sig av den pedagogiska dokumentationen.

Det ar ocksa via kommunikationen i intervjuerna som det skapas forstaelse for oss. Barnen
berattar om sitt kunnande utifran deras perspektiv och tillsammans lar vi av varandra
samtidigt som vi forsoker tolka och forsta det barnen ger uttryck for. Dysthe (2003) menar att
det ar i sprakliga samspel och samverkan mellan manniskor det uppstar larande. Allt hor ihop
och kan inte forklaras del for del.

7.3 Diskussion om resultatet av barns larande

Resultatet av utsagorna kring vad barnen beréttar att de lar sig pekar pa att barnen faktiskt ar
medvetna om att de lar sig nagonting av allt de visar inom denna studie. Har vill vi vara
tydliga med att papeka att vi larare har riktat fragan till barnen och barnen har svarat oss.
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) beskriver begreppet riktadhet pa flera
satt. Ett kan vara att vi larare riktar barnens uppméarksamhet mot ett objekt for larandet. | vart
fall &r fragan riktad mot deras larande utifran de alster de visar oss.

Det kan ocksa vara av betydelse, det satt, pa vilket vi stallde fragan. Kan du berétta... hade
kanske gjort att vi fatt andra svar eller att barnen da svarat ja eller nej. Oppna, vida fragor och
att man borjar fragorna med beratta for mig &r att foredra, menar Doverborg och Pramling
Samulesson (2000). I ett tidigare projekt “Meta-inlarning i férskolan” 1988, intervjuades
forskolebarn om sitt larande. | det resultatet erfor alla barn till en borjan att larandet horde
ihop med att gora. Vid andra tillfallet uttrycker nagra att larandet kan vara att veta eller att
forsta (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson). Nar vi tolkar vara barns utsagor kan vi
utlasa att barnen menar att de lar sig massa bokstaver genom att se pa bilden som vi tolkar
som konkret men aven att de lar sig att ldsa som vi ser som abstrakt. Det forekommer alltsa
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tankar som bade ror det konkreta gorandet och det abstrakta vetandet. Att forskolebarn bara
sager att de leker pa forskolan ar nu for tiden kanske en myt. Istéllet menar manga med oss att
det lekande larande barnet leker in larandet med hela sin kropp pa ett roligt och lustfyllt satt
pa forskolan.

Resultatet av utsagorna visar att barnen géarna véljer att berétta vad de gjort eller vad andra har
gjort. De aterberattar och minns for att beratta och delge sina tidigare upplevelser. |
utvecklingspedagogiken utgar man bade fran barns erfarenheter och erfarandet nar man
beskriver barns larande. Erfarenheterna, tidigare upplevelser, behéver upplevas och forstas for
att erfaras (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Taguchi (1997) forklarar erfara
med ordet genomlevd mening. Hon talar om att vikten av att upptacka pa egna villkor samt att
déarefter rita eller berétta sina teorier for att larandet skall bli en meningskapande process.

I och med att vi bjuder in barnen och later dem uttrycka sig, blir a&ven den processen
pedagogisk. Rent av kanske man kan séga att det ar pedagogisk dokumentation vi framfor nér
vi intervjuar barnen. Taguchi menar att pedagogisk dokumentation ger oss signaler pa vad
barnen ger uttryck for och enligt henne ar det kommunikationsaspekten som skall vara
central. Vidare menar hon att genom dialogerna och analysen av barnens utsagor far vi syn pa
barns laroprocesser eftersom undersokningen ger oss svar pa vad barnen sager, hur de tanker
och hur de lar.

Den underkategori inom utsagorna kring larandet som vi namngett bortom hér och nu” tolkar
vi som om barnen utvidgar sina tankar. De tanker utanfor situationen och nagra barn ger dven
uttryck pa att de tanker om sitt larande. Johansson (2003a) forklarar detta fenomen utifran
larares satt att samtala med barn. Forfattaren skriver om olika kommunikations strategier som
anvands av larare for att utveckla barns sprakliga samspel. Vidare skriver hon att just samtala
om sadant som inte hander har och nu inte &r sa vanligt forekommande. Nu 10 ar senare kan
handa att lararna anvéander ett mer medvetet sprakbruk tillsammans med barnen for vi
upplever att bade barnen och lararna ar mer reflekterande i sitt satt att kommunicera. Pramling
Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) menar att pedagogiska miljoer kan bidra till att
dialogerna blir mer &n bara dialoger. Forfattarna talar om metakognitiva dialoger dar barnen
utmanas till att tanka och reflektera 6ver vad de gor men ocksa om sitt eget larande. Att tanka
om sitt larande som vi fann i vara utsagor kan ocksa ses som ett metalarande, d.v.s. larande
om l&rande, som Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson ndmner inom
utvecklingspedagogiken.

Nar vi studerar barns utsagor finner vi att barnen beréttar att de lart sig nagot via andra barn.
Vara exempel tolkar vi som att barnen uttrycker att larandet hor ihop med ett samspel. Det
kan rdra sig om att barn har lekt tillsammans, gjort aktiviteter eller haft en kommunikation
tidigare runt bilderna, fotona och den 6vriga dokumentationen. Hundeide (2003) menar att
alla samspel som barnet &r delaktiga eller narvarande i ar betydelsefulla for larandet. | detta
avseende far leken inte glommas av eller véarderas mindre ur larsynpunkt. | leken skapas ett
tidigt larande genom att barnen harmar, utforskar och férhandlar med varandra, menar
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003).
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7.4 Diskussion om resultatet av etik

Innehallet kring fragestallningen som ror etik ger oss svar pa vad studiens barn sager om att
bli dokumenterade i den pedagogiska verksamheten. Den visar dessutom att barnen svarar
med egna uppfattningar och inte vad forskaren vill héra. Denna tolkning gor vi utifran att
barnens svar pa fragorna varierar, samt att det ar deras egna ord som beskriver vad och hur de
kanner angaende att vara synliga i den pedagogiska dokumentationen. Resultatet pekar dven
pa att barnen &r trygga. Johansson (2003b) framhaller vikten av att barnen kanner sig
accepterade och trygga for att kunna ge uttryck for sin egen mening. Taguchi (1997) beskriver
pedagogisk dokumentation och gor géllande att det &r av betydelse att barnen & med som
medaktorer.

Intervjuerna visar att forskarna ger barnen majlighet att aktivt delta nar de far utrymme och
tillfalle att svara pa de dppna fragorna med egna ord och tankar. Vart antagande ar da, att om
barnen vagar och tar sig utrymme att pratat som de gor med oss forskare, gor de sannolikt pa
samma satt i samtal med lararna. Detta kan dock endast vara en hypotetisk tanke, eftersom det
inte i studien har undersokts hur barnen talar med sina larare om dokumentationen. Det som
synliggdrs mest &r att barnen uppskattar att bli dokumenterade och pratar positivt om det.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) framhaller vikten av att forsta barnens
tankevarld nar vi lyssnar till deras svar. Forfattarna lyfter ocksa fram betydelsen av att ge
barnen den tid de behdver for att tdnka fardigt och ur en etisk synvinkel har barnen rétt att
uttrycka sin egen asikt. Variationen pa svaren visar att barnen ar till avgorande del positiva till
att se sig sjélva i den pedagogiska dokumentationen. Det finns undantag som visar att alla
barnen inte &r odelat positiva till att se sig sjalv pa foto.

Resultatet visar aven att det finns forbattringspunkter att arbeta vidare pa vad det galler de
etiska aspekterna pa pedagogisk dokumentation. En sak som kommit fram &r dilemmat med
valet av vilken dokumentation som synligjordes och barnens delaktighet och paverkan i
urvalet. Svenning (2009) lyfter fram fragorna om fotografering och urval samt hur lararna
samspelar med barnen och gor dem till aktiva deltagare. Diskussionen handlar om att alla inte
ar positiva till att standigt bli fotograferade. Daremot vill de allra flesta barn bli sedda och blir
stolta 6ver att bli dokumenterade, menar Svenning (2009). Ett barn i var studie ger uttryck av
att det inte vill att det skall tas sa manga kort. Nar fragan ges till barnet om hur de upplever
fotografering eller att andra kan betrakta dem pa foto staller vi oss fragan om vi inte da blir
skyldiga att bemdéta barnen utifran deras upplevelser och kanslor.

Etik handlar i stérsta man hur man bemaéter och hur man sedan forhaller sig till bemétandet
(Gren, 2007). Att arbeta med vérdegrunden och de etiska fragorna i arbetet med barnen ar att
respektera det enskilda barnet samtidigt som kollektivet far en forstaelse om
sjalvbestdammande och integritet, skriver Gren.

Johansson (2001) namner att de etiska fragorna &r svara att jobba med men ocksa att ansvaret
ligger pa de vuxna. Risken &r att de vuxna inte ar lyhorda eller fragar barnen innan de
dokumenterar. Forfattaren anser att det krdvs mycket kommunikation mellan alla inblandade
nar dokumentationen genomfors, analyseras och utvérderas.

Att synliggora barnens tankar belyses av Lindgren och Sparrman (2003). | resultatet kan vi se
hur forskarna bjuder in barnen att beskriva sin uppfattning av att vara synlig i den
pedagogiska dokumentationen med hjalp av samtalsmallen och foljdfragor. Forfattarna
framhaller likasa att det finns anledning att begrunda 6ver att &ven om forskaren och barnen
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utforskar delar av den pedagogiska dokumentationen tillsammans i en interaktion betyder inte
detta, att forskaren fullt ut kan satta sig in barnens verklighet och uppfattning. Bjarvas (2011)
talar om den vuxnes makt position och att lararna véljer ut och tolkar vissa delar som blir
synligt i en observation. Forfattaren menar att det kravs att lararna & medvetna om sin
maktposition for det ar genom ytterligare kommunikation med barnet som barnet ges en chans
att sdkerstalla tolkningen. Genom att barnet blir medaktor i den pedagogiska
dokumentationen kring sin utveckling och larande minskas ocksa risken for bedomningar och
granskningar av det individuella barnet.

7.5 Didaktiska konsekvenser

Pedagogisk dokumentation &r ett forhallningsétt, vilket kraver ett medvetet reflekterande fran
oss larare. Vi har funnit att intervjuer/dialoger &r en forutsattning for att fa barns perspektiv.
Genom dessa blir barnen delaktiga och aktiva i sin egen laroprocess samt att vi larare gor
barnen till subjekt istéllet for objekt. Nar det galler medvetenheten hos lararna kréavs
forthildning for att na ett gemensamt synsatt vilket kan skapa en pedagogisk dokumentation
som &r utvecklande for alla inblandade parter. Ansvaret att dokumentera ligger pa hela
arbetslaget och vi anser att alla inblandade ska uppmuntras och stédjas av chefen till fortsatt
utbildning.

Nu i efterhand blir vi pAminda om att faktiskt inte alla uppskattar att bli betraktade. Ett barn
beskriver tydligt med ord och genom sitt kroppssprak att det inte &r ndjd med att sitt fotografi
hanger uppe till allas beskadning. Just detta foto var taget for cirka ett ar sedan och som vi
forstar det upplever detta barn att det ser 16jligt ut pa fotot. | och med att vi gav dessa barn
chansen att verbalt fa uttrycka sig om sina kanslor, komma med énskemal och forslag pa
dokumentationen visar vi oss intresserade av barnens perspektiv. Nu har vi fatt en kunskap
som gor att vi kan mota det enskilda barnet med respekt exempelvis genom att ta ner
fotografier och i fortsattningen vara lyhorda och ge barnen inflytande nar det géller barnens
egna dokumentationer. Svenning (2009) skriver att nar lararna respekterar barnens dnskemal
om att bli dokumenterade eller inte och nar barnens idéer far trada fram, forst da ges
inflytande i dokumentationsprocesserna. Qvarsell (2003) pekar pa nddvandigheten av att vi
lyfter fram barnens uppfattning av sina villkor i den pedagogiska dokumentationen. Vilket
undersokningen visade att vi gjorde nar vi lat barnen paverka dokumentationen, det hér ar
nagot vi tar till oss i var utveckling av den pedagogiska dokumentationen. Till exempel var
det ett av barnen som tyckte att det togs for mycket kort och da ér det bra om lararen lyssnar
pa barnet och visar att dennes asikt ar viktig samt att det kan gora skillnad genom att ta farre
kort eller fraga om det dr okej att ta bilder.

Bjervas (2011) lyfter fram kravet pa lararen att lyfta fram barnets kompetenser utan att doma
barnet. Hon redogor dven for hur betydelsefullt det ar att ge tydliga signaler till barnen att det
tas pa allvar och ar delaktig. Det har ar tankar vi har med oss sedan tidigare men
undersokning ger oss en fornyad insikt om hur latt det &r att omedvetet krdnka barnen vid ett
beddmande.

Ett satt som Skolverket (2012) namner &r att 6va sig att dokumentera pa varandra i

arbetslaget. Vi anser att man kan vinna mycket pa att sjalv fa uppleva hur det kéanns att bli
observerad. En annan aspekt ar att arbetslaget kan fora didaktiska diskussioner som kan vara
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anvandningsbara i arbetet med barnen. Dessa lardomar har vi blivit varse under arbetes gang
och foérhoppningsvis kommer vi genomféra detta i vara arbetslag.

Under arbetes gang har tankarna gatt mot hur vi kan fa barnen mer delaktiga i
dokumentationsprocessen. Att lata barnen ta kontroll av kameran for att se vad som vécker
deras intressen och nyfikenhet dr ocksa ett sétt att ta barns perspektiv. Sakert fangar de
ogonblicksbilder vi vuxna inte reflekterar 6ver varje dag och pa sa satt kan barnen fa makt
och inflytande Qver sin vardag.

Som vi ser det utifran vara forskolor har vi en uppfattning om att pedagogisk dokumentation
inte arbetas fullt ut. Det finns forbattringspotentialer med att sldppa in barnen och géra dem
delaktiga i sin egen laroprocess. Vara skal till denna uppfattning &r att dokumentationen blir
levande forst ndr den anvands av barnen, larare och foraldrarna. Aberg (2005) skildrar hur en
tid avsedd for planering av verksamheten grundad pa de vuxnas idéer forandrades till en stund
for reflektion av dokumentationen med barnen i centrum. Aven undersékningen visar hur vi
kan anvanda barnens utsagor for att reflektera kring deras uppfattningar for att utveckla den
pedagogiska dokumentationen, féljaktligen genom att anvanda deras utsagor vid
planeringstillfallen. Forfattaren redogor for hur forskjutningen av fokus gav 6kade
mojligheter att tillsammans med barnen finna deras uppfattning om sitt eget larande.
Gemensam reflektion och diskussion ékar var forstaelse for barnens tolkning. Aberg menar
att det hir krdver 6vning “for att utveckla ett reflekterande forhallningsétt”(s. 24). Ett annat
resultat av forfattarens skildring &r hur dokumentationen talar till barnen. En 6vrig reflektion
vi gor av var undersokning ar pa vilket satt dokumentationen talar till barnen. Med barnens
delaktighet i val av vilken dokumentation som gérs samt deras medverkan i vad som
synliggdrs och var, stirks dokumentationens betydelse for synliggorandet av deras larande.

Lindgren och Sparrman (2003) lyfter fram dokumentationens betydelse for att barnen skall
komma ihag, aterbesoka, kunna kéanna igen och fundera 6ver sina egna laroprocesser. For att
detta ska kunna ske maste barnen fa bade utrymme och anpassade verktyg att géra det
praktiskt ur sitt eget perspektiv. Resultatet av promenaderna visar hur samspelet fungerar vid
intervjutillfallena mellan forskare och barn. Lindgren & Sparrman lyfter fram problematiken
om barnens interaktion med larare som &r en del av vardagen och dér barnen har ett helt annat
beroendeforhallande och vilka forutsattningar lararna har att fullfélja barnens rattighet att
gora sin rost hord. Vi tror att arbetslag ute pa vara forskolor kan anvanda vara resultat for att
vidareutveckla sitt arbete med barnens delaktighet i den pedagogiska dokumentationen. Det
har blivit tydligt att vi behdver sldppa in barnen tidigare i urvalet av dokumentation som
synliggors. Resultaten visar likasa att vi utgar fran barnens perspektiv i undersékningen men
aven att vi kan bli battre pa att lyssna pa barnen och deras budskap.
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7.6 Fortsatt forskning

Det vore intressant att gora en liknande studie fast da genom observationer och intervjuer
under pagaende dokumentationsprocess. | den konkreta situationen tillsammans med barn och
larare kunde fragestallningarna riktas till det enskilda barnet men ocksa genom gruppsamtal.
Pa sa satt skulle man fa ett resultat som riktar sig mer mot pedagogisk dokumentation. For att
fa ett fylligare material hade man ocksa behovt gora fler observationer vilket hade tillfort fler
satt att forsta barnens uppfattningar.

8. Slutord

Syftet med undersokningen var att fa barnens perspektiv pa pedagogisk dokumentation
samtidigt som vi pedagoger fordjupar oss i &mnet. Kommunikationspromenaderna har varit
givande och vi kénner att vi troligtvis kommer att anvanda oss av denna metod till liknande
undersokningar dar barnens rost ska bli hord. For att folja forskolans laroplans riktlinjer med
barnperspektiv i vara utvarderingar, maste vi skapa fragestallningar till barnen dar de far
uttrycka sina tankar. Dessa utsagor kan sedan ligga till grund for bade utveckling, utvardering
och for att hoja forskolans kvalitet. Vara resultat kan ses som en del i att uppmarksamma
barns funderingar kring dokumentationen som synliggors i deras verksamhet. Eftersom vi ar
alagda att arbeta med att dokumentera verksamheten, maste vi skapa goda etiska villkor for
alla berérda. I forskolans verksamhet ar det barnen och lararna som star i centrum. Barnens
larande och utveckling ska féljas upp och lararnas forhallningssatt och larstrategier behéver
diskuteras och utvarderas. For att skapa en medvetenhet hos larare maste vi skapa forum dar
vi tillsammans diskuterar och reflekterar éver hur och varfér vi dokumenterar.

Avslutningsvis &r vi fascinerade av barns stora intresse att vilja delta i att ga runt och visa
samt beréatta om det vi behover fa svar pa till var undersokning. Detta visar pa att barns
inflytande &r betydelsefullt och att de mer &n gérna vill dela med sig av sina tankar. Det kanns
sa oerhort viktigt att ta barns perspektiv for att forsoka forsta och for att vagleda barnen
vidare. Vi ar dvertygade om att vi vuxna har mycket att lara av barnen.
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Bilagor
Bilaga 1.
Tillstand att intervjua/dokumentera barn som del av lararutbildning

Vi r tva studenter som gar LAU990 och genomfor ett examensarbete under var anstallning
vid Ert barns forskola.
Kursen &r en del av lararprogrammet vid Goteborgs Universitet.

En del av innehallet i kursen bestar av att genomfora sk. faltstudier i verksamheten. Det kan
innebdra att Ert barn finns med i den ljudupptagna dokumentationen som de studerande skall
transkribera och analysera. Examensarbetets syfte ar att undersoka vad barn sager om
pedagogisk dokumentation. For att kunna besvara dessa fragor behdver vi samla in material
genom intervjuer och observationer.

Att som barn delta ar frivilligt och bygger pa att foraldrar/malsman ger tillstand till detta.

Det material som samlas in kommer att behandlas enligt de riktlinjer som galler for studier av
detta slag vad galler deltagarnas anonymitet och etiska hénsyn.

Forhoppningen ar att ni ger ert samtycke till att Ert barn intervjuas/dokumenteras eftersom
denna kursuppgift och erfarenhet ar viktig for vér forstaelse och yrkesutveckling.

() Ja, ger tillstand till att mitt barn far intervjuas/dokumenteras och att dokument som bilder
eller texter som barnen har gjort enbart anvénds i denna studie.

( ) Nej, jag vill inte att mitt barn intervjuas/dokumenteras.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer:
Med véanliga halsningar

Royna Stromberg Seimertz Linda Gullbert
XXXX-XXXXXX XXXX-XXXXXX

Handledare for undersékningen &r Birgitta Kullberg, birgitta.kullberg@xx.xx.xx
Kursansvarig larare ar Torgeir Alvestad och Nils Hammarén

! Videomall hamtad fran Brannberg, LAU 985, 2012-10-24.
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Bilaga 2.
Samtalsmall

1: Visa mig vad som finns pa era vaggar!
) Vilket rum ska vi borja med?
o Varfor valde du det hér rummet?
o Vad &r det du vill visa mig héar inne?
2: Hur kommer det sig att ni har bilder/teckningar/foton har?
. Vad anvands det till?
o Hur kan det komma sig?

3: Vad ar det pa den har bilden/teckningen/fotot?

o Vad ser du? Vad tanker du pa nar du ser denna bild/teckning?
o Beréatta vad du lar dig av att se pa bilden/teckningen/fotot, jag ar sa
nyfiken.

4: Brukar du hjalpa till med de har bilderna/teckningarna/fotona?
. Vad gor du da?

5: Vad tycker du att det ska finnas?
. Varfor?

6: Om du fick lov att &ndra pa nagot av vad som finns pa vaggarna och i ert rum,
vad skulle du andra pa?

. Nagot som du vill ta bort?
. Nagot du vill lagga till?
7: Hur kénns det for dig att andra kan se dig pa fotot?

o Hur kénns det for dig nar andra tittar pa din teckning?
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Bilaga 3.
Samtalsmall

1: Visa mig vad som finns pa era vaggar!
o Vilket rum ska vi bérja med?
. Varfor valde du det har rummet?
o Vad &r det du vill visa mig har inne?
2: Hur kommer det sig att ni har bilder/teckningar/ foton har?
o Vad anvands de till?
o Hur kan det komma sig?

3: Vad ar det pa den har bilden/teckningen/fotot?

o Vad ser du? Vad tanker du pa nar du ser denna bild/teckning?
o Beratta vad du lar dig av att se pa bilden/teckningen/fotot. Jag ar sa
nyfiken.

4: Brukar du hjalpa till med de har bilderna/teckningarna/fotona?
. Vad gor du da?

5: Vad tycker du att det ska finnas?
o Varfor?
o Vilken dokumentation tycker du ar bra och viktig?

6: Om du fick lov att &ndra pa nagot av vad som finns pa véggarna och i ert rum,
vad skulle du dndra pa?

. Nagot som du vill ta bort?
. Nagot du vill lagga till?
7: Hur kénns det for dig att andra kan se dig pa fotot?
o Hur kanns det for dig nar andra tittar pa din teckning?

o Vad tycker du om att bli fotograferad?
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