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Sammanfattning:

Syftet med denna studie har varit att studera samverkan mellan forskolan och forskoleklassen samt att undersoka
vad forskollédrare i forskoleklassen har for forvantningar nér det géller kunskap pd de barn som kommer fran
forskolan. Fragorna som ligger till grund for studien handlar om de férvéntningar som finns pé de barn som
kommer fran forskolan och hur négra forskolldrare och verksamhetschefer anser att den samverkan och de
overlamningar av barn som sker idag fungerar.

I studien anvidndes en kvalitativ forskningsmetod i form av fokusgruppintervjuer av forskolldrare samt enkat till
de verksamhetschefer som deltagit. Empirin har samlats in ifran tva forskolor och tva forskoleklasser samt de
verksamhetschefer som ansvarar for dessa enheter. Varje fokusgrupp har bestatt av tva forskolldrare fran
forskolan och en forskolldrare fran forskoleklassen. Enligt forskolans laroplan (Lpfo 98 rev 2010) ligger ansvaret
for overlamningen mellan forskola och forskoleklass pa forskolldrarna i forskolan.

Resultatet dr analyserat utifrdn Bronfenbrenners utvecklingsekologi dér studien omfattar de miljoer som han
pastar paverkar individen, ifrdn den innersta miljon som handlar om det som finns nérmast individen till den
yttersta miljon som bland annat handlar om hur olika lagar och styrdokument indirekt péverkar oss som
individer.

Respondenterna anser att samverkan &r en viktig del i barnens Gvergang fran forskola till forskoleklass da barnen
vid en vél fungerande 6verlamning kénner en trygghet i vad som véntar dem. Resultatet visar ocksé att
forskolldrare inte &r helt sdkra pa det uppdrag som de har enligt forskolans laroplan. Alla véra respondenter
uttrycker en vilja till en béttre samverkan och anger tiden som en bristfaktor till att det inte fungerar sa som de
vill idag. Alla som deltagit i denna studie anser att en vil fungerande samverkan dr viktig sa att forskollédrare i
forskoleklassen kan moéta barnet dér de befinner sig i sin kunskaps- och personliga utveckling. Resultatet visar
dven att forskolldrare i forskolan och forskolldrare i forskoleklassen ser sina uppdrag pa olika sitt nir det handlar
om vad barnen bor kunna nér de 1&mnar forskolan. Forskoleldrarna i forskoleklass forvéntar sig inte att barnen
kan det som forskolans laroplan (Lpfo 98 rev 2010) beskriver som strdvansmal.

Nyckelord: Bronfenbrenner, Samverkan, Overlimningar, Forvintningar



Forord

Att genomfora denna studie och skriva denna uppsats har varit roligt och mycket larorikt.
Vi har fatt med oss ménga tankar och idéer om hur vi i vart arbete som forskolldrare kan
forhalla oss bade till 1aroplanen men dven se till att dverlamningarna fran forskolan till
forskoleklassen fungerar pa ett tillfredsstdllande sétt.

Vi vill tacka alla de forskolldrare och verksamhetschefer som har stéllt upp och generost
bidragit med sina tankar och erfarenheter nédr det handlar om samverkan och 6verlamningar
mellan forskolan och forskoleklassen. Tack ocksa till var handledare Maria Reis som gett oss
goda rad och uppmuntrat oss genom detta arbete.

Sist men inte minst vill vi tacka véara familjer som har stétt ut med oss under dessa fyra ar som
vi studerat. Tack for allt stdd och uppmuntran och for att ni har trott pd oss hela védgen.

Vi har bada gjort detta arbete gemensamt och var och en av oss kan enskilt sta for arbetet.

Goteborg 2013-11-17
Carina Scharffenberg & Elin Samuelsson
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Inledning

”Forskolan ska striva efter att nd ett fortroendefullt samarbete med
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stodja barnens allsidiga
utveckling och ldrande 1 ett langsiktigt perspektiv. Samarbetet ska utgé fran de
nationella och lokala mal och riktlinjer som géller for respektive verksamhet.
Niér barnets dverlamning till de nya verksamheterna ndrmar sig har férskolan
den sérskilda uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta
forskoleperioden. Vid dverldmningen till nya verksamheter ska sarskild
uppmarksamhet dgnas de barn som behdver sirskilt stod” (Lpfo 98/10, 2010,
s.13).

Vi vill genom att studera detta omrade fa kunskap om hur forskolldrare i forskolan och
forskoleklassen samt verksamhetschefer upplever att samarbetet mellan dessa tva
verksamheter fungerar i verkligheten nér det handlar om dverldmningar samt vad
forskolldrare 1 forskoleklass har for forvantningar nér det géller kunskap pa de barn som
kommer frén forskolan till forskoleklassen.

Forskoleklassen har ingen egen laroplan utan lyder under Lgrl11.
Enligt Lgr 11 ska ldraren:

* utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i férskolan och
* i samarbete sérskilt uppmérksamma elever i behov av sérskilt stod
(s. 16)

Att arbeta inom dessa tva verksamheter innebér ett stort ansvar d& det handlar om sma barn
och vi anser det vara av yttersta vikt att samverkan mellan forskola och forskoleklass fungerar
nér barnen ska ldmna en verksamhet for en annan. Specifika aspekter for ett gott samarbete &r
att barnet kinner en trygghet och ett fortroende for de personer som de tillbringar mycket av
sin tid med. Om barnet mots med respekt och kérlek laggs grunden till barnets trygghet i
bland annat barngruppen och i relationen till vuxna. Barnet védxer ocksé 1 sin
identitetsutveckling. For att forskolan och skolan ska kunna stimulera en positiv utveckling ar
det en viktig forutsittning att barnen méts av respekt fran lararna (Gren, 2008).

I forskolans ldroplan stér att:

Forskolechefen har ansvaret for forskolans kvalitet och har dédrvid, inom givna
ramar, ett sarskilt ansvar for att samarbetsformer utvecklas med forskoleklassen,
skolan och fritidshemmet och att samverkan kommer till stdnd for att skapa
forutséttningar for en samsyn och ett fortroendefullt samarbete (Lpfo 98/10,
2010, s. 16).

Att just detta forskningsomride har gjort oss intresserade beror pa att det vid en nédtverkstraff i
Vistra Gotaland, dér personal frén olika forskoleklasser trédffades, bland annat diskuterades
hur verksamheten i forskolan har fordndrats efter att forskolans nya laroplan tradde 1 kraft
(Lpf6 98 rev 2010). Néar barnen kommer fran forskolan till forskoleklassen tycker pedagoger
att de kan se en viss skillnad i1 vad barnen har for teoretiska kunskaper jamfort med sina
praktiska kunskaper. Barnen anses vara vildigt duktiga pd exempelvis olika matematiska och
naturvetenskapliga begrepp men har svérare for basala kunskaper som till exempel att knéppa
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sin jacka, klippa med en sax, klara sig sjélv pa toaletten och skala en banan var en del av de
saker som framkom vid denna natverkstraft.

Fordndringar 1 den nya laroplanen (Lpfo 98 rev 2010) har medfort att mélen har fortydligats
nér det géller barns skriftsprakliga och matematiska utveckling samt naturvetenskap och
teknik. Néar det géller barns sprékliga och kommunikativa utveckling har bland annat malet att
forskolan ska striva efter att varje barn utvecklar ett intresse for bilder, texter och olika
medier lagts till. Nar det giller barns matematiska utveckling har en méngd olika begrepp
lagts till sdsom att varje barn ska utveckla forstéelse for mingder, antal, ordning. Vidare ska
de urskilja, uttrycka, undersoka och anvinda matematiska begrepp samt utveckla sin
matematiska formaga att fora och folja resonemang (Utbildningsdepartementet, 2010).



Litteraturoversikt

Skolformer
I detta avsnitt beskrivs de tre skolformer som &dr de vanligaste for barn mellan 1 och 6 ar:
forskola, forskoleklass och forskoleklass med annan huvudman dn kommunen.

Forskola

Enligt skollagen kap 8 § 5 ska alla barn erbjudas plats i forskolan fran det att de fyllt ett ar.
Att barnen ska erbjudas plats innebér att detta dr en frivillig verksamhet dér barn kan vistas
ndr deras vardnadshavare arbetar, studerar eller ar arbetssokande. Barnen ska dven forberedas
for fortsatt utbildning och forskolan ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap
enligt kap 8 § 2 (Utbildningsdepartementet 2012).

Forskolan fick sin forsta laroplan 1998 som skulle garantera att alla barn oavsett var i Sverige
de bor skulle fa en likvardig forskola. Reformen som genomfordes 1998 inleddes med att
forskoleverksamhet och skolbarnomsorg den 1 juli 1996 6verfordes fran Socialdepartementet
till Utbildningsdepartementet. I januari 1998 6vertog Skolverket myndighetsansvaret for hela
barnomsorgen och regelverket dverfordes fran socialtjdnstlagen till skollagen. Ett led i
reformen var att infora forskolans laroplan (Lpfo 98) som blev bindande f6r alla forskolor.
Léroplanen syftar till att skapa forutséttningar for en likvérdig forskola med hog kvalitet. Den
uttrycker en politisk viljeinriktning samtidigt som mélen ar generella och 6vergripande.
Reformen, som i sin helhet genomfordes 1998 innebar bland annat att forskolan numera ingér
1 och utgdr det forsta steget 1 det samlade utbildningssystemet for barn och ungdomar
(Skolverket, 2004). Genom att beslut togs om att forskolan skulle bli en del i
utbildningsvisendet blev forskolan etablerad som ett led i det livslanga ldrandet (Kirrby &
Lundstrom, 2004).

Forskoleklass

Verksamheten i forskoleklass ska stimulera till utveckling och lirande hos eleven och
forbereda for fortsatt utbildning och precis som verksamheten i forskolan framja allsidiga
kontakter och social gemenskap. Det dr en frivillig skolform som kommunerna &r skyldiga att
erbjuda fran hostterminen det &r barnen fyller sex ar, skollagen kap 9 § 2, 4, och 5
(Utbildningsdepartementet 2012). Ar 1998 dvergick bestimmelserna om forskoleverksamhet
och skolbarnsomsorg till skollagen. I samband med det infordes forskoleklassen som en egen
skolform for sexaringar. Inforandet var ett led i att stradva mot 6kad integration mellan
verksamheterna 1 forskola, grundskola och fritidshem. Syftet var bland annat att utveckla ett
nytt pedagogiskt forhéllningsitt och i och med det skapa forutsittningar for en kontinuitet i
det livslanga larandet (Skolverket, 2001).

Forskoleklassens verksamhet har ingen egen ldroplan utan lyder under samma ldroplan som
grundskolan, Lgr 11. Ackesj6 och Persson (2010) beskriver forskoleklassens verksamhet som
att den ligger 1 ett grinsland mellan forskolan och skolan. De skriver vidare att verksamheten
inte skulle vara en skolverksamhet utan centralt var att verksamheten skulle bedrivas utifrdn
forskolans forhallningssitt till kunskap och larande. Det dr en frivillig skolform som néstan
alla sexaringar deltar i. Beslutet att starta denna verksamhet kan sparas till utbildningsdebatten
pa 1990-talet som bland annat handlade om skolan skulle innebéra tio obligatoriska ar eller
inte. Genom att infora forskoleklass kunde olika politiska viljor métas. En viktig intention
med forskoleklassen var att verksamheten skulle genomsyras av forskolans forhallningssétt.
Forfattarna pastar att manga lérare 1 forskoleklassen kommer ifran forskolan, de har darfor
med sig bland annat handlingsmonster darifran. Ett exempel pa handlingsmonster kan vara att



sétta barnet fore &mnet i centrum. I denna verksamhet ansvarar forskollarare, fritidspedagoger
och barnskotare for verksamheten som ska préglas av forskolans kultur och barnsyn (Kérrby
& Lundstrom, 2004).

Forskoleklass med annan huvudman

Friskola, egentligen fristdende skola, &r i svenskt skolvdsen en skola med annan huvudman én
stat, landsting eller kommun. Svenska friskolor dr skattefinansierade med skolpeng. For att
starta en friskola méste huvudmannen ansoka hos Statens skolinspektion om tillstdnd. Om
skolan uppfyller bestimmelserna och godkédnns av Skolinspektionen erhaller den bidrag fran
elevernas hemkommuner. Skolan &r skyldig att 16pande delta i kommunala utvdrderingar och
Skolinspektionens regelbundna tillsyn. Vid allvarliga missférhéllanden kan Skolinspektionen
aterkalla skolans tillstand och ritten till bidrag (www.sv.wikipedia.org friskola” 2013-10-
22).

Enligt skollagen kap 9 § 17 och 18 ska fristdende forskoleklasser vara 6ppna for alla elever.
Huvudmannen behdver inte ge fortsatt utbildning t eleven om deras hemkommun inte ger
bidrag. Urvalet till forskoleklassen sker pa grunder som godkinns av statens skolinspektion.

Grundforutséttningen for att fristaende skolor skulle fa offentligt penningsstod var att de
kunde erbjuda en undervisning som saknades inom det ordinarie skolsystemet. De enskilda
och privata skolorna sigs framst som ett komplement till det ordinarie skolsystemet.
Friskolereformen genomfordes i Sverige 1992 av regeringen Bildt och innebar bland annat att
friskolor skulle for varje elev kunna fa skolpeng fran staten. Kommunerna skulle fran och
med nu betala minst 85 procent av vad en elev kostar i kommunala skolan till friskolorna.
Detta innebar storre mojligheter att starta en fristdende skola. (www.sv.wikipedia.org
”friskola” 2013-10-28).

Samverkan mellan olika skolformer

Statliga styrdokument sdsom Lpf6 98 rev. 2010 och Lgr 11 poédngterar att samverkan mellan
forskola och forskoleklass har stor betydelse. Det viktigaste dr att det finns ett gemensamt
synsdtt bland de olika yrkeskategorierna som arbetar med barn i &lder kring skolstart. Fokus
maste ligga pa att se det ur barnets perspektiv s att de far kontinuitet 1 sitt larande och ges
forutsittningar att forstd sin omvérld. Samverkan forvéntas leda till att de olika
verksamheterna arbetar mot samma mal pa likartat sitt och detta 1 sin tur leder till en
kontinuitet for barnen. Genom att ha en samverkan mellan forskola och forskoleklass skapas
ett gemensamt ansvar for barnen (Kérrby, 2000).


http://www.sv.wikipedia.org/

Styrdokument

Forskolans laroplan

Under 1960-talet dndrades forskolans uppdrag och forskolan gick fran att ha varit en plats dar
fordldrar ldmnade in sina barn nir de arbetade eller studerade till att bli en plats dédr barnen
skulle forberedas for skolan (Vallberg Roth, 2009).

Fore 1998 fanns det ingen ldroplan utan endast sa kallade pedagogiska riktlinjer i form av
rekommendationer som socialstyrelsen gav ut pa uppdrag av regeringen 1987. Det var
”Pedagogiskt program for forskolan” som fungerade som statliga rekommendationer.
(Skolverket, 2004).

Forskolans laroplan (Lpf6 98 rev 2010) innehaller bindande foreskrifter som ska styra alla
forskolor 1 landet. Den uttrycker vilka krav staten stéller pa verksamheten samt vilka krav
foréldrar och barn kan stélla pa forskolan. Malen i ldroplanen kallas for stravansmaél och det
innebdr att det &r mal som forskolan ska stréva efter att varje barn utvecklar. Detta innebér att
malen beskriver verksamhetens process istéllet for fardiga resultat (Skolverket, 2004). I
forskolans laroplan framgar de riktlinjer och forhéllningssétt som géller for alla som arbetar
inom forskolan. I och med revideringen av forskolans ldroplan &r 2010 fortydligades
uppdraget for forskollarare.

Forskolans ldroplan anger att forskolldrare ska ansvara for:

e att samverkan sker med personalen i forskoleklass, skola och fritidshem for att stodja
barnens overgang till dessa verksamheter

Arbetslaget ska:

e utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskoleklass, skola och
fritidshem samt samverka med dem, och

e tillsammans med personalen i forskoleklass, skola och fritidshem uppmérksamma
varje barns behov av stdod och stimulans (Lpf6 98 rev 2010 s. 14)

I 1aroplanen for forskolan fran 1998 (Lpfo 98) finns inte forskolechefens ansvar beskrivet. Att
det finns med i den reviderade liroplanen (Lpfo 98/10) motiveras av att det ar naturligt att
notera forskolechefens ansvar for sin verksamhet utover det som star i skollagen eftersom
rektorns uppdrag finns med i skolans ldroplan, Lgrl1.

Den reviderade ldroplanen borjade gélla ar 2011. Hér har uppdragen for bade forskollédrare
och forskolechefer fortydligats. Att laroplanen reviderades motiveras med att det behovde
goras en del fordndringar i samband med att den nya skollagen skulle borja tillaimpas &r 2011
(Utbildningsdepartementet, 2010).

Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet

I Lgrll framgar hur 6vergang och samverkan ska fungera. Dir stér bland annat att for att
kunna stodja elevers utveckling och larande ska skolan ocksé striva efter att né ett
fortroendefullt samarbete med forskolan. Detta samarbete ska utga ifrdn de nationella mal och
riktlinjer som finns for respektive verksambhet.



Léraren ska:

e utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och

e isamarbete sirskilt uppmirksamma elever 1 behov av sidrskilt stod
(Lgr11,s.16)

Gemensamt for liroplanerna

Bade forskolans och grundskolans ldroplan beskriver strdvan efter en fungerande samverkan
for att pé sa sitt kunna underlitta for barnet 1 deras ldngsiktiga larande. Laroplanerna
genomsyras av en humanistisk syn pa ménniskan och ger en grund f6r forhallningssattet
gentemot barnen, fordldrarna och kollegorna (Gren, 2008).

Under 1990-talet fordndrades sittet att se pa barns larande och en socialkonstruktionistisk
teori véixte fram. I denna teori blev barn medskapare i sin egen kunskap genom samspel med
vuxna och kamrater. I denna teori anses bland annat att barns erfarenheter i sin egen sociala
kontext har betydelse for larandet. Att ha denna barnsyn hade inflytande pa laroplanen och
gjorde att forskolans och skolans virdegrund formulerades pé likartat séitt. Den gemensamma
grunden vilar pa demokratisk fostran och livslangt ldrande. Grundskolans laroplan som ocksa
omfattar forskoleklassen har ndrmat sig forskolans ldroplan nér det handlar om hur mél
formuleras och vilka arbetssitt som anviands. Mélen ar formulerade pé ett mer 6vergripande
sdtt som paminner om forskolans strdvansmaél. Till exempel finns lek och skapande
verksamhet med som av tradition varit kdnnetecken for forskolan (Kérrby & Lundstrom,
2004). Ar 1996 fastslogs i regeringsforklaringen att det livslnga lirandet ska vara en
hornsten 1 utbildningspolitiken och en gemensam syn pa ldrande bor genomsyra alla
verksamheter dir barn ingar. Har poédngteras att barn inte ska métas av ett forhallningssétt i
forskoleverksamheten och ett annat néir de borjar grundskolan (Skolverket, 2004). Davidsson
(2002) skriver att ett samarbete mellan dessa tva verksamheter skulle kunna leda till en
forbattring nédr det handlar om pedagogiken i bada verksamheterna.

Skollagen

I'kap 1 § 1 beskrivs vilka skolformer som ingér i skolvdsendet. Lagen omfattar bland annat
forskola och forskoleklass. Riksdagen beslutade den 22 juni 2010 om en ny skollag (SFS
2010:800). Skollagen &r en av Sveriges mest omfattande lagar. Fordndringarna i den nya
skollagen syftar till att spegla de forhdllanden som finns inom dagens moderna skola. Lagen
trddde 1 kraft den 1 augusti 2010 och bdrjade tillimpas den 1 juli 2011.

I skollagen regleras vilka réttigheter och skyldigheter barn, elever och deras vardnadshavare
har. I skollagen framgar ocksé de krav som stills pd huvudmannen for verksamheten.

Detta dr den lag som innehédller bestimmelser om skolvdsendet. Skolvidsendet omfattar bland
annat skolformerna forskola och forskoleklass. I kap 1 § 4 framgér syftet med utbildningen,
som dr att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och viarden. Virden som
forskolan har som uppdrag att halla levande 1 arbetet med barnen ar till exempel individens
frihet och integritet samt alla ménniskors lika viarde (Utbildningsdepartementet, 2012).



Forskolans och forskoleklassens olika traditioner och kulturer
Forskolan och skolan har historiskt sett haft olika samhéllsuppdrag. Verksamheterna
etablerades redan under 1800-talet nér industrialismen stédllde krav pd medborgarna som
medforde att det krdvdes institutioner som kunde bidra med kunskapsutvecklingen. Forskolan
har sitt ursprung i barnkrubban med omsorg och omhéindertagande som uppgift samt att ridda
barnen frdn bland annat kriminalitet da det var brist pa tillsyn for de fattiga barnen da deras
foréldrar arbetade. Barnverksamheten finansierades dé av bland annat formdgna
privatpersoner. Forst pa 1940-talet fick forskolan tillgang till statliga medel (Davidsson,
2002).

Forskolan har i forsta hand haft en omsorgsfunktion och jamfort med andra europeiska ldnder
har de svenska forskolorna inte haft en skolforberedande roll utan fokuserat pa dess sociala
och fostrande funktion. Forfattaren péstar att barnen behdver meningsfulla erfarenheter och
forstaelse av sin omvirld och inte bara omsorg. Mélet med forskolans verksamhet ar att
barnen ska fi tillfdllen att utveckla och fé erfarenhet av sociala forhallningssitt som bygger pa
vart demokratiska forhéllningssétt. Detta sker genom att barnen utvecklar sin individualitet
samt ldr sig ta hansyn till andra ménniskor (Kéarrby, 2000).

Lérare inom forskolan har lange haft som uppdrag att ge barnen omsorg samtidigt som de ska
erbjudas pedagogisk verksamhet sa de ér forberedda infor skolstarten. Detta sétt att
sammanflita omsorg och pedagogik bendmns internationellt som “educare”. Denna modell
har lovordats och den svenska forskolan har i flera avseenden internationellt lyfts fram som en
forebild (Skolverket 2008).

Tidigare studier konstaterar att det sker en utveckling mot en vuxenstyrd “skolifiering” av den
integrerade verksamheten och verksamheten 1 forskoleklass istéllet for en utveckling i
reformens anda vars intention var att infora nya synsétt och arbetsformer med inriktning mot
bland annat lek och skapande. Ocksa skolans mer &mnesinriktade kunskapssyn och hur raster
och arbetspass organiseras tar i stor utstrickning dver i forhallande till en mer sammanhallen
barninriktad kunskapssyn och organisering. Studier visar att ”skolkoden” &r synbar till
exempel genom att klassrummet inte utgor en plats for lek och att det inte ar anpassat efter
sexaringars rorelsebehov (Skolverket, 2001).

Enligt Ackesjo och Persson (2010) préaglas forskoleklassen av en 6kad vuxenstyrning jamfort
med forskolans verksamhet och leken anvénds ofta till att fylla ut tiden mellan arbetspassen
och nagot som barnen kan dgna sig at nér strukturerade aktiviteter ar avslutade. Forfattarna
hévdar ocksa att eftersom det har blivit en 6kad skolifiering av verksamheten i forskoleklass, 1
motsats till dess intention, sa dr det numera steget mellan forskola och forskoleklass som
utgdr skolstarten for barnen.

Davidsson (2002) skriver att ldrare i forskolan forhaller sig till en tradition dér fokus ligger pa
barns sociala utveckling medan larare 1 grundskolan lagger vikt vid barns kunskapsutveckling.
Dessa olika sitt att se pa barns utveckling kan da paverka den information som l&dmnas om
barn i 6vergang mellan forskola och forskoleklass. Det kan vara sé att en pedagog 1 forskolan
utifran ett barns sociala utveckling anser att barnet inte &r i behov av ndgot sarskilt stod. Nér
barnet kommer till skolan ser lararna dir det pa ett annat sétt eftersom barnet blir bedémd
utifran sin kunskapsutveckling.



Att vart samhdlle 1 sig ger larare olika status i olika verksamheter genom att skolans
traditionella uppgift att formedla skolkunskaper dominerar i forhéllande till forskolans
uppgifter paverkar ocksa hur samverkan mellan verksamheterna fungerar. Davidsson pastar

att med den samhéllssyn som rader anses ldrare i grundskolan ha en hogre status én larare i
forskolan (Kérrby, 2000).



Teorianknytning
I detta avsnitt presenteras den teori vi anvander 1 denna studie.

Bronfenbrenners utvecklingsekologi

Urie Bronfenbrenner dr en rysk-amerikansk forskare som studerade hur ménniskan utvecklas
bade i ett sammanhang av de olika miljéer man deltar i och i samspel med sin omgivning.
Han péstér att utvecklingen sker i samspel med omgivningen. Bronfenbrenner 4r intresserad
av samspelet mellan miljon och ménniskans utveckling men han ldgger ingen vikt vid den
fysiska miljon. Han &r i sina teoretiska ansatser inspirerad av sovjetisk utvecklingspsykologi
och hans modell beaktar barnets hela ekosystem. Ekologi dr vetenskapen som behandlar
samspelet mellan de levande organismerna och den milj6 de lever i. Bronfenbrenner beskriver
olika system och hur de paverkar ménniskors vardag. Hans modell beskriver hur barnet
samspelar 1 olika miljoer samt hur skilda miljoer relaterar till varandra och han hiavdar att barn
inte utvecklas och ldr enbart i en milj6 utan genom samspel med alla miljéer de méter direkt
eller indirekt. Bronfenbrenner anser att de miljoer som ingér 1 stukturen ar mikro-, meso-,
exo- och makromiljo och han péstér att utveckling och uppvéxtmiljé maste ses som en helhet.
Han skriver att det hela tiden pagér en process mellan den vixande individen och miljon. I
denna teori dr miljobegreppen mycket vidare én i andra utvecklingsteorier som t.ex. Freuds
utvecklingsteori och Erik H. Erikssons stadieteori. Bronfenbrenners utvecklingsekologi ser
inte bara till barnens nérmiljéer utan upp till samhéllsniva. Alla dessa olika miljoer paverkar
den verklighet barnen moter och har darfor betydelse for deras utveckling. Genom ett
omsesidigt givande och tagande mellan vuxna och barn paverkar de varandra och darfor ér
barnens utveckling beroende av ett samspel med vuxna. Barnens utveckling paverkas inte
bara av sin ndrmaste miljo utan dven av de miljéer som ligger i periferin som t.ex.
fordldrarnas arbetsmiljo. Skulle en eller bada fordldrarna bli arbetsldsa paverkas barnens
utveckling av den erfarenhet de far genom detta. Utvecklingsekologins uppgift ér att studera
hur méinniskan paverkas under hela livet beroende pé vilka miljoer man moter och hur dessa
miljoer paverkar varandra. (Bjorklid & Fischbein, 2012).

Mikrosystemet - Narmiljon

Mikrosystemet dr miljon som finns ndrmast individen och ir den milj6 barnet oftast vistas i,
till exempel hem, forskola, skola och kamratgrupper. I mikrosystemet utvecklas barnet i de
aktiviteter som barnet deltar i och i sociala relationer med andra. Ju mer kontakt barnet har
med sina ndrmiljoer desto storre betydelse far de for dess utveckling. Samspelet och
utvecklingen sker genom de aktiviteter barnet deltar 1, de roller de moter och forsétts 1 samt de
sociala relationer som utvecklas i denna milj6. Hér anses att genom att prova pé olika
aktiviteter och att utséttas for utmaningar 6kar kompetensen under forutséttning att kunskaper
och erfarenheter erkdnns och respekteras. For att utveckla barnet krivs ett rikt innehall och
ménga olika aktiviteter som ger erfarenheter om omvérlden. Om barnet aktivt far utforska sin
egen narmiljo leder det till en kunskap om denna milj6. Det krdvs vuxna runt barnet som
lyssnar pa dess synpunkter och som sitter in barnets kunskaper i ett sammanhang for att
barnet ska kdnna delaktighet och att de har ett ansvar for sin milj6. Ett aktivt engagemang for
vad andra gor inspirerar till att sjdlv vilja prova olika aktiviteter. Genom att erbjuda ett rikt
innehdll med varierande utbud av aktiviteter far barnet erfarenheter av omvérlden och ddrmed
utvecklas barnet (Bjorklid & Fischbein, 2012).



Mesosystem - Samverkan

Mesosystemet dr den andra nivén och ett system av olika relationer och aktiviteter som
utvecklas i1 de olika ndrmiljéerna. Nérmiljéer, som bland annat hem och
forskola/forskoleklass, utovar en dmsesidig paverkan pa varandra. I och med det kan de
forstirka eller motverka varandras effekter pa barnets utveckling. Nar barnen blir dldre
utvecklas och utdkas deras narmiljder, det innebir bland annat att barnet fir fler personer att
forhalla sig till. De relationer som utvecklas mellan olika ndrmiljoer kallar Bronfenbrenner for
mesosystem. For att det ska gynna barnets utveckling ar det viktigt att de olika ndrmiljéerna
kompletterar och stéttar varandra. Ju mer kontakt det finns mellan olika nédrmiljéer desto mer
paverkar det barnets utveckling. Att verksamheter kompletterar varandra &r lika viktigt som
samverkan mellan dessa olika miljoer kring gemensamma mal. Ett aktivt engagemang for vad
andra gor inspirerar enligt Bronfenbrenner till att sjdlv vilja prova olika aktiviteter. Ett
mesosystem kan vara samverkan mellan barnets fordldrar och forskolan eller forskoleklassen.
Hur denna samverkan fungerar kan paverka hur barnet fungerar och utvecklas (Bjorklid &
Fischbein, 2012).

Exosystem - Faktorer utanféor narmiljon

I exosystemet ingar ménniskan inte som individ utan paverkas indirekt av den verklighet man
mdoter. Exempel pa denna paverkan kan vara kommunens ekonomi, socialt nédtverk, vad
forildrarna har for yrke och arbetsforhillanden samt boendemiljo. Aven dessa miljder ér det
viktigt att barnet fir erfarenheter av. Mgjligheten att paverka detta system beror pa hur langt
man &r ifran dem som fattar beslut. Om man forhaller sig aktiv till den egna miljon &r det ett
forsta steg till medinflytande (Bjorklid & Fischbein, 2012).

Makrosystem - Samhiillsstrukturen

Makrosystemet dr den yttersta niva som Bronfenbrenner beskriver och hit hor politiska beslut
sdsom skollag och ldroplaner. Denna niva omfattar mer 6vergripande forhallanden.

I denna miljo dr barnet inte direkt inblandat men paverkas av de beslut som fattas.
Bronfenbrenner péastar att alla fyra systemen hor ihop och paverkar varandra (Bjorklid &
Fischbein, 2012).

Makrosystem
Tex. lagar, samhille,
kultur, politik, religion

Mesosystem
"

Figur 1 Bronfenbrenners ekologiska utvecklingsmodell

Bronfenbrenners modell

Figur 1 visar Bronfenbrenners modell som syftar till ménniskans samspel mellan medfédda
egenskaper och miljoer som ménniskan lever i. Figurens réda omrade bendmns hér individ
och syftar till det som Bronfenbrenner beskriver som mikrosystem. Modellen visar de system
som omger individen dér individen dr i centrum. Bronfenbrenner liknar sin modell med ryska
dockor (babushkadockor), en miljé omsluts av en annan som 1 sin tur omsluts av en tredje.
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Tidigare forskning om samverkan och éverlamningar

Samarbetets frimsta syfte har under alla ar varit att minimera problem infor 6vergdngen
mellan forskola och skola (Davidsson, 2002). Under aren har olika metoder anvénts for att na
detta syfte.

I grundskolans forsta laroplaner Lgr 62 och Lgr 69 beskrivs hur fordldrarna i forsta hand var
lanken mellan barnet och skolan och i andra hand kom forskolldrarna. Under 1960-talet var
samarbetet svagt mellan forskola och skola. Samarbetet byggde pé att skolan skulle fa
information om barnet. Informationen anvéndes for att kunna bemoéta barnet utifrdn varje
barns utveckling vid skolstarten. I forsta hand ville man ha information for att kunna bedéma
barnets mognad. Forskolldrarna hade som primar uppgift att informera om barnets
individuella formaga eller upptéacka problem hos barnet som kunde ha betydelse for barnets
skolgéng. Att ha detta synsétt innebar att om ett barn bedomdes som inte skolmoget kunde
barnet skickas tillbaka till forskolan (Davidsson, 2002).

Davidsson beskriver begreppet samverkan som det mest forekommande begrepp i férskolans
dokument under perioden 1970 och fram till borjan av 1990-talet. Det betonas i1 dessa
dokument att forskolan ska ses som forberedande for skolan. Ska det vara mojligt for skolan
att bygga vidare péd den grund som forskolan har lagt krdvs en samstimmighet 1 sdttet att méta
barns behov. Forfattaren pépekar att skélet till samverkan alltid dr for barnets bésta (Kérrby,
2000).

Fran 1975 t.o.m. 1987 innebar samarbetet att forskolan skulle forbereda barnet for skolan.
Syftet var att uppnd en stadields integration sa langt det var mdjligt. Hir omfattade samarbetet
bade lararna och barnen och skulle ske pa flera nivaer:

e Praktiska aktiviteter,
e Utbyte av information om barn och arbetssitt,
¢ Gemensam fortbildning.

Det dr fortfarande skolans behov av information om enskilda barn som &r det priméra syftet
med samarbetet.

Efter &r 1987 skulle samarbetet utformas utifran att barnet skulle kdnna trygghet, glddje och
kontinuitet. Fortfarande poingteras forberedelse for och underlédttande av barns skolstart. Har
borjade barnets eget deltagande betonas. Det var till exempel barnets egna fragor som blev
utgdngspunkten for Overgdngen fran forskolan till skolan. Med detta synsitt, att ha barnet som
utgangspunkt, kunde inte ldngre aktiviteter bestimmas i forvdg utan maste fokusera pa
verksamhetens dvergripande mal (Davidsson, 2002). Att minimera problem vid dvergang &r
ocksa nagot som Fabian och Dunlop (2007) tar upp da de beskriver Lombardis studie fran
1992 som pekar pa att vergangen for barnen blir svarare om det inte finns gemensamma
rutiner och forhéllningssatt hos ldrarna. Ju storre glapp det dr mellan forskola och skola desto
svérare blir dvergangen.

Tidigare forskning inom detta omrade visar ocksé att for att underlétta 6verldmningar krévs en
god samverkan mellan olika verksamheter. Det krdvs ocksa att de inblandade har kunskap om
varfor man ska samarbeta. Forfattaren skriver att om det finns gemensamma rutiner och ett
gemensamt forhéllningssitt pedagoger emellan i olika verksamheter underléttar det vid barns
overging frén en verksambhet till en annan. Mycket forskning pekar pa att samverkan har stor
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betydelse for hur 6verlamningar fungerar mellan forskola och forskoleklass (Davidsson,
2002).

Det har tidigare gjorts forsok till samverkan mellan forskola och forskoleklass men det visade
sig att de olika traditionerna i dessa verksamheter var sa starka att det var svért att uppna en
fungerande samverkan. Pedagoger i forskola respektive skola har olika uppfattningar om
barns utveckling och om vad som ir kunskap (Kérrby, 2000).

Skolverkets nationella utvardering

I Skolverkets andra nationella utvardering av forskolan fran 2008 &r syftet att folja upp
resultaten som presenterades 2004. Skolverket pekar pa en 6kad betoning pé ldrandet. Mer dn
hélften av de intervjuade i denna utvérdering pastar att det blivit mer fokus pa barns ldrande i
och med den nya ldroplanens inférande. Det framgar att tyngdpunkten i forskolan forskjutits
mot en dkad betoning pa barns larande efter forskolereformen.

Forskningen pekar ocksé pa att forskolan har fétt en 6kad betydelse som skolforberedande.
Denna utveckling ligger inte i linje med reformens intentioner och det bryter mot den
laroplanstradition som finns dér Sverige lyfts fram som ett foredome.

Denna utvirdering visar dven att samverkan mellan forskoleklass, skola och fritidshem inte
har utvecklats speciellt mycket sedan den forra utvardringen gjordes 2004, trots att
verksamheterna idag oftare ingér i samma enhet med gemensam chef.

Hér papekas att ett motiv till 6vergangen till utbildningssystemet och ldroplanens inférande
var att forstdrka forskolans pedagogiska uppdrag.

Sekretess

Olsson (2011) beskriver hur sekretessen dr nagot som forsvarar verlamnandet mellan
forskolan och forskoleklassen. Han hdvdar att det finns tre olika sekretessgrader: absolut
sekretess, stark sekretess och mindre stark sekretess. Har beskrivs stark sekretess och mindre
stark sekretess eftersom det dr de bada sekretessgrader som berdr forskola och
forskoleklassen.

De bada skolformerna lyder under olika sekretessgrader enligt Offentlighets- och
sekretesslagen (SFS 2009:400). Forskolan har strangare sekretess én vad forskoleklassen har.
Olsson (2011) anser att anledningen till denna skillnad kan vara att i forskolan har
pedagogerna en djupare relation till barnens fordldrar och att fordldrarna anfortror sig mer till
pedagogerna i forskolan én i forskoleklassen.

Forskolan gar under stark sekretess som innebér att inga uppgifter om barnet far 1imnas ut om
barnet kan ta skada av utlimningen. Skolan gér under mindre stark sekretess vilket innebér att
allt 1 stort sett dr offentligt, innehéllet kan sekretessbeldggas om eleven det handlar om kan ta
skada av att informationen blir offentlig. Vid dverldmnandet &r det viktigt att kidnna till
generalklausulen i sekretesslagen (SFS 2009:400 10 kap § 27) och vad den innebér.
Generalklausul &r en lagregel som &r allmént héllen for att kunna tacka in forhallanden som &r
svara att forutse. Den gor det mojligt att kunna 6verlamna kénslig och viktig information om
ett barn om det upplevs som nddvindig trots att vairdnadhavarna inte samtycker. Ibland gor
pedagogerna bedomningen att barnen ar hjilpta av att viss information kommer fram trots att
vardnadshavarna inte samtycker till det. For att information ska l&dmnas ut med hjélp av
generalklausulen méste pedagogerna anse att barnet kommer lida men om inte informationen
kommer fram till forskoleklassen. Informationen som lamnas ut ska gynna barnets utveckling
om pedagogerna ska anvénda sig av denna klausul. Det giller att vaga for- och nackdelar mot
varandra innan de tillampar denna mojlighet. Nackdelen é&r att relationen mellan pedagog och
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virdnadshavare kan bli lidande eller skadad. Overlimnandet gérs ofta i mitten p4 vérterminen
det innebdr att bade barn och forildrar finns kvar pé forskolan ndgra ménader. Det kan ocksé
vara sd att barnet har yngre syskon som ska vara kvar pd forskolan och darmed ocksa
fordldrarna. Med tanke pé detta dr det viktigt att noga véga for- och nackdelar mot varandra sa
att det skapas en sd bra relation som mdjligt med vardnadshavarna. Pedagoger behdver viga
barnets bésta kontra god relation med barnets vardnadshavare (Olsson, 2011).

Gren (2008) skriver att sekretessbestimmelserna skapar ramar mellan barn, fordldrar, forskola
och skola. Det dr en viktig forutsittning for ett tryggt samarbete. Dessa ramar forhindrar att
det dyker upp spekulationer hos en osdker fordlder. Det dr viktigt att fordldrarna vet i1 vilka
personalgrupper barnets forhallanden far diskuteras. Det dr ocksé viktigt att fordldern kan lita
pa att om det finns behov av att 1dimna information 1 olika sammanhang blir man som foralder
kontaktad forst.

Att skapa en god relation med barnets fordldrar dr ndgot som ndmns bade i forskolans samt
skolans ldroplan. Forskolans laroplan (Lpfo 98 rev 2010) séger att arbetslaget ska visa respekt
for fordldrarna och kdnna ansvar for att det utvecklas en tillitsfull relation mellan forskolans
personal och barnens familjer och grundskolans laroplan (Lgrl1) beskriver hur alla som
arbetar inom skolan ska samarbeta med elevernas vardnadshavare.

Det &r viktigt att oavsett vad det dr for typ av samtal som fors om barnet och dess familj méste
respekten for deras integritet och autonomi vara ledstjarnan (Gren, 2008).
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Syfte och fragestillning

Syfte

Vi vill fa kunskap om vad forskolldrare i forskoleklass har for forvantningar nér det géller
kunskap hos de barn som kommer frin foérskolan upp till férskoleklassen samt hur
forskollérare 1 forskolan och forskoleklassen och verksamhetschefer 1 dessa verksamheter
upplever att samarbetet fungerar nir det handlar om dverldmningar av barn mellan férskola
och forskoleklassen.

Da det dr pedagoger som signalerat detta problemomrade har fokus lagts pa hur forskollérare
och verksamhetschefer upplever att samverkan mellan dessa tva verksamheter fungerar i
praktiken. Eftersom forskolldrare som arbetar i forskolan har som uppgift enligt Lpfo 98 rev.
2010 att stodja barnen och samverka med andra verksamheter anser vi att det dr intressant att
ndrmare studera hur denna samverkan fungerar i verksamheterna och hur det ska ske.

Fragestillning
De fragestillningar som ligger till grund for denna studie ar:

e Vad har forskolldrare i forskoleklass for forvantningar pa de barn som kommer fran
forskolan?

e Hur sker samarbetet idag mellan forskola och forskoleklass?

e Hur ser nagra forskolldrare och verksamhetschefer pad samverkan och 6verldmningen
mellan forskola och forskoleklass?
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Metod
I detta avsnitt beskrivs metod och tillvigagangssatt for att soka och fa information och svar pa
studiens syfte. Metoderna kommer ocksa att granskas.

Fragestillningarna i studien fokuserar pa vad forskolans pedagoger upplever att barnen
behover kunna nir de lamnar forskolan och vad forskoleklassens pedagoger forvéntar sig att
barnen har lért sig pd forskolan och vad sdger forskolans laroplan. Fragorna belyser ocksé
samverkan vid 6verlamningar mellan forskola och forskoleklass. I fokusgrupperna tréffades
pedagoger som arbetar inom forskola och forskoleklass och samtalade om hur de ser pa vad
barnen bor ldra péd forskolan samt hur de anser att samverkan och dverlimningar fungerar i
deras verksamheter. Enkét har skickats ut till verksamhetscheferna for de forskolor och
forskoleklasser som ingér 1 studien (bilaga 2).

Utifrén forskolans laroplan (Lpfo 98 rev 2010) som bland annat beskriver forskolechefens
ansvar nér det géller samarbetsformer med forskoleklassen valde vi att skicka en enkat till de
verksamhetschefer som ansvarar for de forskolor och forskoleklasser som deltagit 1
fokusgruppsintervjuerna. Enkétfragorna till verksamhetscheferna handlar om hur de anser att
samverkan och overlamningar mellan forskola och forskoleklass fungerar. I den aktuella
kommunen finns det ocksé en utarbetad plan “Overlimningsrutiner i forskola skola”. Denna
plan beskriver att under april manad ska forskolldrarna pa forskolan kontakta skolan for
skolbesok tva ganger varav andra besoket inkluderar lunch pa skolan (Bilaga 3). Denna plan
forklarar ocksa syftet med besdken att barnen ska kinna sig trygga i de nya lokalerna, med
den nya personalen och med de nya kamraterna. Det &r viktigt att alla kénner sig vdlkomna
och far ett personligt bemdtande.

Alla personer som deltar i denna studie ar avidentifierade och forskolornas och skolornas
namn har inte heller angetts. I detta arbete kallas for enkelhetens skull alla verksamhetschefer
for verksamhetschefer &ven om nagra av dem har befattningen rektor eller forskolechef.

Val av metod

Studien utgér fran en kvalitativ forskningsmetod. Enligt Kvale betyder det att forskaren
stravar efter att forstd vérlden som intervjupersonerna sjdlva upplever den (Esaiasson 2012).
En kvalitativ forskningsintervju beskrivs som en intervju vars syfte ér att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvirld i syfte att tolka de beskrivna fenomenes mening.
De fragor som valdes har valts utifran syftet med studien. Ett kvalitativs synsétt har som
huvuduppgift att forsta det resultat som framkommer istéllet for att generalisera och forutsdga
(Stukat, 2005).

Aven fokusgruppsintervijuer, enkit och ljudupptagning har anviints som metoder. Dessa
metoder beskrivs senare i detta avsnitt.

Urval

For studien har tva forskolor och tva forskoleklasser valts som finns i en kommun 1 Vistra
Gotaland. Anknytning till dessa verksamheter har vi genom personliga kontakter. De
forskolor som deltagit i studien &r kommunala forskolor, av forskoleklasserna som valts dr en
kommunal forskoleklass och en forskoleklass med annan huvudman. I och med personliga
kontakter har forskolor valts utifran intresse av de frigor som vi vill f4 information om. Enligt
Trost har ddrmed ett bekvamlighetsurval gjorts (Stukat, 2005). De fyra pedagoger som valts
till fokusgrupperna inom forskolan dr pedagoger med erfarenhet av 6verlamnande till
forskoleklass. De fyra pedagoger som valts till fokusgrupperna fran forskoleklass ér
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pedagoger som tar emot barnen fran de valda forskolorna. Tva pedagoger fran forskoleklass
har avstatt frén att delta 1 fokusintervjuerna.

For att samverkan och dverlamningar ska fungera maste pedagogerna fa stod fran sina chefer.
Forskolechefen har ansvaret for forskolans kvalitet och dérvid, inom givna ramar, ett sérskilt
ansvar for att samarbetsformer utvecklas med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet och
att samverkan kommer till stand for att skapa forutséttningar for en samsyn och ett
fortroendefullt samarbete (Lpfo 98 rev 2010 s. 16).

Nedan presenteras de respondenter som deltagit i studien. Forst beskrivs de fyra pedagoger
som arbetar inom forskolan dérpa beskrivs de tvd som dr verksamma inom forskoleklassen
och sist presenteras de tre verksamhetscheferna. Respondenterna presenteras noga for att ni
lattare ska kunna f6lja med i resultatredovisningen, alla namn &r fingerade. Namn som borjar
pa M ar forskollarare som arbetar i forskolan, namn pa J ar forskolldrare i forskoleklass och
namn pd A dr namn pa verksamhetschefer. Anders ér verksamhetschef for Maggan och
Madeleine. Adam &r verksamhetschef for Malin och Mia och Alma ar verksamhetschef for
Jenny. Johans verksamhetschef har inte svarat pd enkiten.

Malin
Malin ar utbildad forskolldrare sedan 1979. Hon har arbetat inom forskolan sedan 1975

Mia

Mia ér utbildad civilekonom och forskolldrare. Forskolldrarlinjen gick hon ut 1993. Hon léste
fem terminer men ingen specialisering. Pa den arbetsplats hon &r idag har hon varit sedan
januari 2013. Hon har hédr enbart jobbat med de barn som gar sista dret pa forskolan.

Maggan

Maggan dr utbildad forskolldrare. Hon har jobbat sedan hosten 2012 pa sin nuvarande
arbetsplats. Under denna tid har hon f6ljt sin barngrupp da hon startade med barnen som var
fyra ar for att 1 augusti 2013 f6lja med dem under deras sista ar pa forskolan. Maggan har
arbetat ca 20 &r som forskolldrare.

Madeleine
Madeleine ar utbildad forskolldrare och har arbetat drygt 25 ar inom forskolan.

Johan
Johan ér utbildad forskolldrare. Han har arbetat inom kommunala foérskolan men ar idag
verksam 1 forskoleklass pa en privat skola.

Jenny

Gick ut forskolldrarutbildning for ca 30 ar sedan och fick dé inget fast jobb utan vikarierade
en langre tid innan hon fick en fast tjénst i en syskongrupp. Dar jobbade hon fram till 1987 da
hon gick pa foréldraledighet under manga ér. Jenny har arbetat extra som ldrare i Italien under
nagra ar som familjen bodde dér. For 10 ar sedan borjade hon arbeta 1 forskoleklass. 1
nuvarande verksamhet har hon arbetat ca 2 ar.
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Anders

Anders ar utbildad civilekonom, lararutbildad matte och NO och har genomgétt
rektorsutbildning. Han har arbetat med forskola sedan 2004. I nuvarande enhet har han varit
sedan april 2013.

Adam

Adam ér utbildad gymnasieldrare inom samhillsvetenskap och barn och fritid. Han har ocksé
last morgondagens chefsutbildning. Just nu ldser han rektorsutbildningen. Han har jobbat som
gymnasieldrare i atta &r och som verksamhetschef'i 1,5 ér.

Alma

Alma dr verksamhetschef pé en F-5 skola sedan sju ar tillbaka. Hon ar utbildad lagstadieldrare
och har last rektorsutbildningen. Alma har arbetat som lérare i drygt 25 &r och efter det som
rektor.

Datainsamlingsmetod
For att samla in information har fokusgruppintervjuer, enkit och ljudupptagning anvints som
metoder. Nedan beskrivs de olika metoderna.

Kvalitativ forskningsmetod

Att anvinda sig av en kvalitativ forskningsmetod kritiseras av manga som alltfor subjektiv.
De pastér att resultatet beror pa vem som har gjort tolkningen. De invinder ocksé ofta mot
reliabiliteten och anser att den &r osdker da det oftast inte &r ménga personer som deltar i
undersdkningen och det kan begridnsa mgjligheten till generalisering.

Fokusgruppintervjuer

Enligt Stukat (2005) innebér fokusintervju att samla en grupp personer som har nagonting
gemensamt. I vart fall var det pedagoger frén forskolor och forskoleklasser som arbetar med
att lamna Gver och ta emot barn 1 sina verksamheter. Att det heter fokus forklarar Esaiasson
(2012) bland annat med att fokus markerar att gruppen dr sammansatt for ett speciellt syfte
och att samtalet har fokus pa ett givet tema. Podngen med fokusgrupper ér att det ska komma
igéng en diskussion mellan de som deltar. Vid val av fokusintervju finns det en risk att ha i
atanke och det dr att respondenterna kan paverka varandra och halla inne med hemligheter
eller kénsliga svar som kanske skulle kommit fram vid enskilda intervjuer. Det kan ocksé vara
sé att nagon eller ndgra gruppmedlemmar dominerar och att andra da blir inaktiva vilket kan
leda till att informationen blir skev. For att forsoka undvika att detta hidnder bor
samtalsledaren hela tiden se till att fokus ligger pa dmnet (Stukat, 2005).

Enkit

Enligt Esaiasson (2012 s. 232) innebér enkdt att fragor skickas ut och de som svarar fyller i
sina svar och skickar tillbaka till forskaren. Det dr viktigt hur enkétfragorna formuleras
eftersom det inte finns mojlighet att formulera om fragorna. Det kan vara en férdel med enkét
dé man slipper omedveten styrning. Nér det géller att samla in information via enkéter skriver
Bjerndal (2009) att det finns fordelar jAmfort med intervjuer eftersom man far in all
information 1 skriftlig form. Detta gor att det inte krdver sa mycket tid att bearbeta de svar
som ldmnas in. Stukat (2005) péstar att det finns en risk med enkdtundersokningar i och med
att bortfallet kan bli stort. Det dr ocksé viktigt att tinka pd hur frdgorna ar formulerade
eftersom inte det verbala spraket anvands.
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Ljudupptagning

Bjerndal (2009) skriver att ljudupptagningens fordelar ar att man kan hora och observera
hindelsen flera gdnger vilket en oerfaren observator kan ha stor nytta av. Det kan ocksa vara
mindre krdvande for oerfarna observatorer och datainsamlingen blir mer noggrann. Nackdelar
kan enligt forfattaren vara att beteendet hos de som observeras paverkas. Det kan innebéra att
det tar langre tid att bearbeta den inspelade data samt att det bara gar att observera verbal
kommunikation.

Tillvigagangssatt

Vi har anvént oss av fokusgruppsintervju med pedagoger som arbetar i de utvalda
verksamheterna och enkdt till verksamhetscheferna for dessa verksamheter. Fragorna
lamnades ut 1 forvig till de pedagoger som skulle delta i samtalet. Eftersom pedagogerna fick
ut frigorna innan traffen innebar det att de kunde komma forberedda till samtalet. Fragorna
till verksamhetscheferna var “’snarlika” de fragor som stélldes till pedagogerna (bilaga 2).
Fragorna till verksamhetscheferna skickades ut med missivbrev via e-post och vi fick
skriftliga svar tillbaka.

Vid varje traff har vi deltagit tillsammans med tva forskolldrare frén forskolan och en
forskolldrare fran forskoleklass. Varje grupp har tréffats vid ett tillfdlle under ca 1,5 timme.
Var uppgift under fokusgruppsintervjuerna var att sitta med som samtalsledare. Vid bada
intervjutillfallena anvindes en diktafon. Eftersom intervjun spelades in gjordes inga
anteckningar, en av anledningarna till det var att vi da kunde delta i1 diskussionen. Nér det
inspelade materialet lyssnades igenom lyssnades efter svar pa de fragor som utgjorde
fragestéllningen och det &r de svar som analyserats for att kunna fa en uppfattning om vad
respondenterna tycker. Under arbetets gang har vi haft kontakt via e-post for att komplettera
intervjutillféllena.

Efter att inspelningarna och anteckningarna gétts igenom utifran de fragor vi ville fa svar pa
har anteckningar frdn materialet skickats ut till berdrda pedagoger for att i respons pa det
som skrivits men dven for att de skulle kunna rétta till missuppfattningar.

Analys av data

Efter genomforda intervjuer lyssnades ljudfilerna igenom sé snart som mdjligt efter de svar
som var intressanta utifrin fragestdllningarna. De svar som upplevdes relevanta dr de som
utgor vart resultat. Att detta gjordes néra inpa intervjutillfallet beror pa att intervjun da var 1
farskt minne och riskerna att nagot skulle hinda med det inspelade materialet minimerades.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska modell har anvints som grund for var analys senare i
arbetet eftersom hans modell bygger pa ett samspel mellan individ och olika miljéer man
ingdr 1 som individ.

Etiska betinkanden

Att dgna sig at etik innebdar att man reflekterar Gver sitt forhallningssétt (Gren, 2008).

I studien har vi utgétt frdn Vetenskapsradets fyra etiska forskningsprinciper (www.vr.se) som
ar informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.

For att uppfylla informationskravet har ett informationsbrev 1 god tid skickats ut till
forskollérare i forskolorna och forskoleklasserna samt tillhdrande verksamhetschefer dir vi
berittade om studien och dess syfte och de tillfragade fick kontaktuppgifter sa de hade
mojlighet att kontakta oss om de hade fragor angiende studien.
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De tillfragade fick ocksa information att det var frivilligt att delta och att de ndr som helst
kunde avbryta sin medverkan, om detta skulle intrdffa informerades de om att materialet
respondenten ldmnat skulle forstoras. Pa detta sitt uppfylls samtyckeskravet.

Alla personer som deltar i studien har avidentifierats och information kommer inte ldmnas ut
som pekar pa vilka forskolor och forskoleklasser som medverkat och darmed uppfylls
vetenskapsradets konfidentialitetskrav.

Nyttjandekravet innebér att allt material som samlas in enbart kommer anvéndas for denna
studies dndamal. Nar vi startade vér fokusintervju borjade vi med att informera om att
samtalet kommer spelas in och det inspelade materialet enbart kommer anvindas till denna
studie. I och med detta anser vi att vetenskapsradets nyttjandekrav uppfylls.

Alla berorda respondenter har fatt ett missivbrev med denna information (bilaga 1).

Studiens tillforlitlighet

Hér poédngteras att 1 god tid fore samtalen med pedagogerna ldmnades de fragor ut som skulle
ligga till grund for fokusgruppsintervjuerna. Detta kan ha paverkat pedagogerna genom att de
hade god tid pa sig att fundera over fragorna. Trots detta genomfordes studien pa detta sétt
dels pa grund av den relativt korta tid som fanns att genomfora studien, dels for att alla skulle
vara forberedda infor traffarna. Ytterligare en anledning var att genom att alla fick l4sa och bli
medvetna om samtalens inriktning kunde de littare avgdra om de ville delta eller inte. Om
nagon annan skulle genomfora samma studie och anvinda samma metoder skulle antagligen
inte resultatet bli exakt samma vilket beror pd att varje respondent upplever situationen pa sitt
eget sitt. Utifran studiens syfte och fragestéllning bor resultatet bli snarlikt. Med hénsyn till
detta finns det en tillforlitlighet i studien.

Bortfall

Det har inte varit nagot bortfall fran de fyra pedagoger som blivit inbjudna frén férskolan.
Aven fyra pedagoger frin forskoleklassen bjdds in varav tva har deltagit, en vid varje
intervjutillfialle. Motiveringen som angavs angdende varfor de tva pedagoger inte kunde delta
var att det inte fanns tid for dem att medverka. Vi anser inte att detta har paverkat resultatet da
de tvéa pedagogerna dnda varit med 1 diskussionen genom den kollega som kunde delta.

En enkit har skickats till respektive verksamhetschef det vill sdga fyra stycken varav tre har
skickat in svar. Varfor den fjarde verksamhetschefen inte svarat vet vi inte. Hur detta kan ha
paverkat resultatet kan dérfor inte bedomas.

Fran borjan var tanken att traffa varje fokusgrupp vid tva tillfdllen men pa grund av
pedagogernas tidsbrist har vi valt att ses vid ett tillfdlle och sedan ha e-postkontakt med
foljdfragor under hela studien. Dessa foljdfragor har dven skickats med e-post till de
pedagoger som inte kunde delta under intervjun for att de ocksa skulle ha mojlighet att svara.
Totalt har foljdfragorna skickats till fyra forskollédrare i forskolan och fyra forskollédrare i
forskoleklass.
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Resultat

Hiér presenteras resultatet frin fokusintervjuerna och enkétsvaren. Nér vi presenterar resultatet
av enkétfragorna till verksamhetscheferna for respektive enhet har vi for enkelhetens skull
valt att kalla alla for verksamhetschefer, &ven om en del har befattningen rektor eller
forskolechef. Med pedagog menas all personal inom forskola och forskoleklass oavsett
yrkestitel.

Kapitlet dr dels upplagt utifrdn vad det ar for typ av verksamhet som bedriver forskola och
vad det ar for typ av forskoleklass barnen lamnas till, dels utifran att vi har tittat pa
beskrivningen av samspel, 6verldmningar och forvantningar.

Bronfenbrenners teori handlar om samspelet mellan de olika miljéer som ett barn méter och
hur detta samspel pdverkar barnets utveckling. Samarbete kan enligt svenska akademins
ordlista (SAOL 1998)beskrivas som arbete tillsammans dér man hjélps at att 16sa en
gemensam uppgift. Ordet samverkan definieras som en grupp personer som samverkar,
samarbetar och striavar efter att né ett eller flera gemensamma mal (Svenska akademins
ordbok, SAOB). Overlimningar betyder att man limnar dver ansvaret till nigot annan (SAOL
1998).

Likheter och olikheter f6r hur forskolldrare upplever samverkan mellan verksamheterna har
ocksa studerats oavsett om de arbetar i kommunal eller privat verksamhet samt vad
forskolldrarna i forskoleklass har for forvantningar pd barnen nir de kommer till
forskoleklassen.

I resultatet kan ni ta del av en del direkta citat frdn de respondenter som deltagit 1
fokusintervjuerna och enkdtundersdkningen. Dessa citat dr 1 kursiv stil.

Overlimning frin kommunal férskola till kommunal férskoleklass

Samverkan

Enligt véara respondenter sker samverkan genom att de barn som ska borja forskoleklass far
komma pa besok till forskoleklassen ndgon gang under varterminen. Vid detta besok tréaffar
barnen de pedagoger de ska ha till hosten och de far tillbringa en stund ute pa gérden, barnen
far ocksa triffa sina blivande klasskamrater. Maggan, Mia och Jenny anser att det dr {or lite
med bara ett besok. De Onskar att det skulle finnas tid for fler triaffar.

Som det fungerar idag &r det forskoleklassen som bjuder in forskolan till en traff en gang
under varterminen. Vid denna traff har forskolldrare fran forskolan inte med sig ndgon
information om de barn som ska borja utan det dr specialpedagogen som samlar in all
information om barnen pé en blankett (bilaga 4). Tanken med denna blankett &r att en kopia
ska lamnas over till pedagogerna i forskoleklassen for att det pé s vis ska gynna barnet 1 dess
livslanga larande. Hér anser Jenny att all information inte kommer fram. Hon pépekar att vid
forra arets overldmning brast det ndgonstans i rutinerna och dessa blanketter kom inte fram
som de skulle. Att informationen inte alltid kommer fram tror hon kan ha ett samband med att
skollagen har fordndrats &ven om hon sjdlv inte kan peka ut specifikt vad det ar i skollagen
som paverkat. Jenny menar vidare att det ofta stjélper ett barn att de till exempel inte vet om
att barnet inte kan skota sin hygien det kan innebéra ganska mycket dngest i1 att ga pa toaletten
sjélv.

Det blir ett stort problem for ett litet barn och hdr bérjar mycket magproblem
(Jenny, forskolldrare i forskoleklassen).
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Det framkommer ocksa skillnad mellan respondenternas dsikter. Jenny som arbetar 1
forskoleklass anser att hon i stort sett &r n6jd med det samarbete som finns idag d&ven om det
kan utvecklas medan Maggan och Mia anser att samarbetet ir i stort sett obefintligt. Aven om
dessa tvd verksamheter geografiskt ligger i anknytning till varandra har vara respondenter
aldrig tréffats.

Vi kdnner oss vilsna med varandra, idag dr forsta gangen vi trdffas (Maggan,
forskollirare i forskolan)

Maggan berittar att hennes forskola forra dret 1dmnade 6ver manga barn till forskoleklassen
men det var ingen pa skolan som var intresserad av att trdffa oss menar hon. Ibland ar det sa
att fordldrarna inte ger sitt samtycke och da kan pedagogerna inte gé in pé enskilda barn. Det
sker en 6verldmning av information om barnet fran forskolan dels muntligt, men framforallt
skriftligt och dér kan det ibland férekomma brister beroende pa hur mycket
forskoleklasspedagogerna vill ta del av 6verlimningen.

Maggan, Mia och Jenny tycker ocksa att det hade varit bra om traffarna var utspridda éver tid.
En tréff i april och sedan en eller tva triffar till nér skolan har slutat for dd har pedagogerna i
forskoleklassen mer tid att traffa de barn som ska borja forskoleklass for de ér ofta kvar pa
forskolan en bit in pd sommaren.

Maggan berittar att hon tidigare arbetat sa att man tréffade de ldrare som skulle ha barnen i
forskoleklassen och det fungerade bra.

Dadr jag jobbade tidigare holl vi pa en hel termin med overinskolningen, da
fanns det mer personal for det var pa 80-talet och det blev vildigt bra (Maggan,
forskolldrare i forskolan).

Mia séger att det skulle vara bra om personal fran forskolan dr med och diskuterar olika
gruppkonstellationer med forskoleklassens pedagoger. Vi vill ha s& ménga moéten att det blir
bast for barnen papekar bdde Maggan och Mia. Det forekommer diskussion om vems
onskemal man ska lyssna pd. Det kan vara sd att det dr béttre att lyssna pa pedagogerna som
har arbetat med barnen men da kanske man kor 6ver en del fordldrars 6nskemal menar Jenny.

Dessa tva verksamheter (kommunal férskola och kommunal forskoleklass) har inte samma
verksamhetschef och intressant dr att notera att de tva verksamhetscheferna ser helt olika pa
hur samverkan mellan deras verksamheter fungerar. Adam som ansvarar for forskolan séger
nej pd frdgan om han dr ndjd med det samarbete som finns idag och han anser att det finns
mycket kvar att utveckla, bland annat efterfragar han tydlighet, valforankrad
overldmningsplan och utveckling av den i dialog med pedagogerna. Det finns idag en plan
som ska foljas, denna plan beskriver 6verlimningsrutiner mellan férskolan och skolan (bilaga
3). Alma som ansvarar for forskoleklassen dr ndjd med hur det ser ut idag.

Jenny berittar att det finns en rutin for mottagandet som pedagogerna frén forskoleklassen
tycker fungerar men de tycker inte att det rdcker med bara ett mote utan de hade ocksa
uppskattat fler triffar innan barnen borjar. Hon reflekterar dven dver att forskolan aldrig far
nagon feedback pa hur 6verlamnandet av barnen gar.
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Det skulle kdnnas mer genuint om det dr de som jobbar med barnen som bjuder
in da héinger det inte pad oss (Jenny, forskolldrare i forskoleklassen).

Det vore bra om man vet mer om barnen papekar Jenny. Ett samtal med specialpedagog och
pedagogen frin forskolan kan gora att man vet mer om barnet och da kan man gora en liten
anteckning.

Jag onskar att man har en dialog och nédr man bérjar forskoleklassen berdttar
man om det dr ndgot speciellt som barnet inte kinner sig sd trygg i (Jenny,
forskolldrare i forskoleklass).

Jenny haller med pedagogerna frén forskolan i att barnen blir trygga om de vet vad som
véntar till hosten. Barnen kénner sig stora nér de blivit inbjudna till forskoleklassen.

Vi kan arbeta och ta emot barnen pd ett annat sdtt om vi vet lite mer om dem
ndr de borjar och dad kanske det inte blir sd rorigt i borjan om vi vet olika saker
som barnet kan behova hjdlp med och det gynnar i slutdndan barnet (Jenny,
forskolldrare i forskoleklass).

Adam pépekar att samarbetet behdver byggas ut. Han menar att det ligger pa
verksamhetschefen att mdjliggora och ge forutséttningarna, sen aligger det de ansvariga
forskolldrarna att utbyta kunskaper, erfarenheter och samverka med forskoleklassen for att
uppméirksamma varje barns behov menar han. Alma beskriver i sina enkétsvar att hon idag
arbetar kring samverkan s& som hon ska gora kring styrdokument; via APT, kategorimoten
och utvecklingssamtal bland annat.

Overlimning av barn mellan férskola och férskoleklass

Forskolan ér relativt ny och det finns inga fungerande rutiner for hur 6verldmningarna ska ga
till. Information om barnen ldmnas till specialpedagogen om forédldrarna gett sitt samtycke.
Maggan, Mia och Jenny onskar att det limnades 6ver mer information om individuella barn
frén forskolan till forskoleklassen. Informationen som 6nskas handlar mer om barns
individuella behov 4n om vad barnen har lért sig i forskolan.

Hir menar ocksa Jenny att forskoleklassen inte dr vardande som forskolan vilket betyder att
bade barn och pedagoger dé skulle vara hjilpta av att barnens individuella behov finns med
som en viktig punkt ndr barnet ska ga fran forskola till forskoleklassen. Hon podngterar till
exempel sddant som barnets behov av hjilp vid toalettbesok och barn som kan behdva extra
tid vid méltider. Att fa denna information vid 6verlimnandet anser hon vara vildigt viktigt for
att de som arbetar 1 forskoleklassen ska kunna mota och hjélpa barnet pa bésta sétt.

Det dr ju ett levande barn som vi vill méta ddr det befinner sig (Jenny,
forskollirare i forskoleklass)

Det dr viktigt att barnen inte kdinner sig misslyckade genom att det finns
situationer de inte riktigt klarar av ndr de kommer till skolan (Mia,
forskollirare forskolan)
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Adam tycker inte att han arbetar med dverldmningsrutiner i den utstrackning som han skulle
behodva. Han arbetar i dag mer 6vergripande for att skapa mojligheter och forutsittningar for
pedagogerna i forskola och forskoleklassen. I rektorsteamet arbetas det med att bygga upp
rutiner for detta &ndamal. I detta team ingar omradets rektorer och forskolechefer. Adam
menar vidare att han ar delaktig i dverldmningsrutiner genom att det finns utarbetade
overlamningsblanketter (bilaga 4) som teamet arbetar med att uppdatera. Han inhdmtar ocksa
information fran berdérde pedagoger om hur dverlimningen har gétt. Det han skulle 6nska var
att detta arbete gjordes mer systematisk.

1 teorin finns det en bra plan men vi behover bli béittre pa att anvinda den
(Adam, verksamhetschef'i forskolan).

Alma tycker att hon till viss del &r delaktig i dverlimningen och menar att de har en egen
overlamning genom rektorer och specialpedagoger, hon beskriver ocksa att hon
kommunicerar med forskolldrarna kring elever, grupper och besdksdatum.

Pedagogernas forvintningar pa de barn som kommer till forskoleklassen

Pedagogerna 1 forskoleklassens mal dr att mota barnen dir de utvecklingsmaéssigt befinner sig.
Ar det nigot de verkligen vill veta och som de tycker dr en brist att inte fi veta om vilka barn
som har en speciell problematik. Det dr onddigt att inte far veta vad utgangslédget ar. Jenny
tycker att det ar véldigt viktigt att veta om barn har sma egenheter som de behdver jobba mer
med.

Det hdr att man ska ldra kdnna barnet forst da kan man bdde ha tryckt ner det
hdr barnet och stjdlpt kanske jdittemycket fint arbete som ni redan har gjort hdr
pd denna nivd (Jenny, forskolldrare i forskoleklass).

Det har hint mycket pa sekretessfronten forr var det fult att prata for mycket om barnen men
sekretesslagen (OSL) gor det fortfarande svart ibland nér vardefull information inte far foras
vidare.

Négra saker som pedagoger i forskoleklass forvintar sig ar:

Klara sig sjélv pa toaletten.

Kunna ita sjélvstandigt

Kunna sitta i en samling och lyssna fardigt, inte bara resa sig upp och ga
Kunna ta en enkel instruktion

Skriva sitt namn

Just att kunna klara sig sjdlv pd toaletten dr den punkt som &r satt langst upp. Det dr ménga
fordldrar som inte fOrstr att vi inte kan hjilpa barnen med toalettbestyren. Aven att kunna ta
en enkel instruktion gor att barnen kdnner sig tryggare i sig sjdlva menar Jenny.

Det dr ju ett levande barn som vi vill méta ddr det befinner sig.

Det dr pa good-will man ldmnar 6ver IUP (Individuell UtvecklingsPlan)
(Jenny, forskolldrare i forskoleklass)

Nér det handlar om begreppen omsorg och ldrande ser Adam det som att dessa begrepp bildar
en helhet, de dr ocksa beroende av varandra. Han menar att dessa begrepp ska bidra till att
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barnen utvecklar alla sina formagor utifran deras individuella behov och forutséttningar. Mia,
Maggan och Jenny menar att trygghet och lust ligger 1 dessa begrepp. Respondenterna menar
ocksa att omsorg ér att barnen kdnner att de blir lyssnade pé och att det de séger aterkopplar
pedagogerna till. Alma anser att detta dr en jattefrdga som hon tyvirr inte har mojlighet att
utveckla pa grund av tidsbrist.

Sammanfattning

Enligt vara respondenter sker samverkan genom att de barn som ska borja forskoleklass fér
komma dit pd besok ndgon gang under varterminen. Vid detta besok traffar barnen de
pedagoger de ska ha till hosten och de far tillbringa en stund ute pa girden samt triffa sina
blivande klasskamrater. Respondenterna anser att det ar for lite med bara ett besok, infor nésta
overlamnande kommer de forsoka planera tillsammans hur det ska genomforas.

Hir kan vi se en skillnad mellan respondenternas asikter. Jenny som arbetar i forskoleklass
anser att hon 1 stort sett 4r ndjd med det samarbete som finns idag dven om det kan utvecklas
men Maggan och Mia fran forskolan anser att samarbetet &r i stort sett obefintligt. Férskolans
pedagoger skulle 6nska att det fanns mgjlighet till fler traffar under varterminen och besdken
kanske kan l4ggas in ndr skolan slutat for da finns mer tid och det &r inte sa 14ng tid kvar tills
barnen ska borja i1 forskoleklassen. Mia tycker att det ar sjdlvklart att den som ska ta emot tar
initiativet till triffen men nu nér det tydligt framkommit att ansvaret ligger pa forskolans
pedagoger (Lpfo 98 rev 2010) tror hon att det blir skillnad 1 framtiden hur de arbetar med
overldmningar mellan forskola och forskoleklass.

Nu kommer vi att gora detta strdlande frampa varkanten (Mia, forskolldrare i
forskolan).

Maggan, Mia och Jenny 6nskar att det [dimnades dver mer information om individuella barn
fran forskolan till forskoleklassen och att pedagogerna triffas for samtal innan barnen borjar
s& som det var forr. Informationen som 6nskas handlar mer om barns individuella behov én
om vad barnen har lart sig i forskolan. Har menar ocksé Jenny att forskoleklassen inte ér
vardande som forskolan vilket betyder att bade barn och pedagoger da skulle vara hjélpta av
att barnens individuella behov finns med som en viktig punkt nér barnet ska g frén forskola
till forskoleklassen. Hon poédngterar till exempel sddant som barnets behov av hjélp vid
toalettbesok och barn som kan behova extra tid vid maltider. Att f4 denna information vid
overlamnandet anser hon vara véldigt viktigt for att de som arbetar 1 forskoleklassen ska
kunna méta och hjélpa barnet pd bésta sétt. Detta stimmer vdl med Gren (2008) som
beskriver hur det handlar om att se barnet och bekrifta barnet for den det dr. Hon pastar att det
hor ihop med barnets identitetsutveckling. Som barn nér man léttare fram till ”jag duger som
jag ar” om man befinner sig i ett sammanhang dar allt véirderas.

Respondenterna upplever att det dr véldigt ”stort” for barnen att borja skolan och da kinns
fungerande 6verlamningar viktigt sé att barnen fér ett ansikte pd vem de kommer mota i
skolan. Det maste inte vara ndgon problematik kring barnet. Det kan rdcka att barnen vet
vilken dorr de ska g in igenom och var de ska hinga sina kldder. Det &r mycket som ror sig i
barnets huvud. Diskusison kring matsituation handlar om att det kan bli en kontrast for barnen
nér de kommer fran forskolan dir man inte har ndgon tid att passa till skolan som har
schemalagt hur lang tid man har pa sig for att dta.
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Overlimning fran kommunal forskola till privat férskoleklass

Samverkan

Hér upplever Malin, Madeleine och Johan att samverkan dem emellan inte finns 6ver huvud
taget. Johan sdger att det som finns &r att skolan en kvill bjuder in de barn som kommit in
tillsammans med sina fordldrar dér vi visar runt pa skolan men ingenting for barnen pa dagtid
dér de kan komma pa besdk och vara med en stund pa skolan.

Malin, Madeleine och Johan skulle uppskatta ett mer utvecklat samarbete. Malin och
Madeleine berittar att de har forsokt 4 till ett samarbete men skolan verkar inte intresserad.
De har ocksa foreslagit att deras tidigare verksamhetschef ska bjuda in till den traff som sker
mellan kommunal f6rskola och kommunal forskoleklass.

Jag tror att det kan bero pd att vi dr en privatskola med ett stort
upptagningsomrdde plus att vi ganska sent pd vdrterminen far veta vilka barn
som kommit in pd skolan (Johan, forskolldrare i forskoleklass)

Nu hoppas de pa att det ska kunna fungera 1 fortsédttningen i och med att de nu tréffats och
diskuterat hur de ser pa detta.

Till slut sd trottnar man ju pa att forsoka (Madeleine, forskolldrare i forskolan)

Barnen far ju inte komma och hdlsa pda och motas utav negativ personal som
egentligen inte anser att tiden finns for dessa besok (Malin, forskolldrare i
forskolan)

Det har varit mycket pust och stén om att det inte finns tid for dessa besok
(Madeleine, forskolldrare i forskolan)

Johan tycker det dr synd att han nu far hora att Malin och Madeleine har forsokt fa till ett
samarbete men att det inte fungerar och hoppas pa att det ska bli bittre framdver. Han kan
bara se fordelar med en bra samverkan da de som arbetar 1 forskoleklass idag kdnner att det ar
svért att mota varje enskilt barn néir de inte vet s& mycket om dem.

Haér har vi bara fatt svar fran verksamhetschefen Anders som arbetar inom forskolan och han
anser inte att han dr n6jd med det samarbete som finns idag och han ser samarbetet som helt
obefintligt.

Vi tycker att skolan inte efterfragar vdar information. I de fall vi har
sammanstdllt vad barnen har varit med om pa forskolan, till exempel en pdrm
med kort och aktiviteter, sda har det inte anvdnts (Anders, verksamhetschef i

forskolan)

Madeleine och Malin tycker att de har forsokt att {3 till ett samarbete men att de inte har kint
sig vialkomna, det har varit mycket “pust och ston” att det inte finns ndgon tid for dessa besok.
Ofta far man som svar att de inte vet vilka som ska arbeta med forskoleklassen till hosten.
Malin menar ocksé att det kinns som det finns en viss konkurrens mellan skolorna och att de
kommunala skolorna verkar kinna att den privata skolan tar ”deras” barn.
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Forskolan vill besoka skolan dels for besok av lokaler men ocksé for att fa traffa personal sd
att barnen fér ett ansikte pa dem och de kompisar de kommer méta till hosten och for att fa dta
1 bamba. Detta tror de skulle vara uppskattat dd ménga barn pratar om det. Madeleine och
Malin ska prata med sin verksamhetschef om att bjuda in den aktuella skolan till traffar som
forskolan har med andra skolor i upptagningsomridet i samband med att 5-aringarna ska borja
1 forskoleklass.

Eftersom respondenterna upplever att det inte finns nagot samarbete idag kan de inte heller se
att det ger barnen nagot och forskolan blir bara kontaktad av forskoleklassen om fordldrarna
ber om det. Anders beréttar att det talas om hur samverkan bor se ut 1 “team-skolledare” som
organiseras lokalt mellan forskolor och grundskolor, han menar att vi méste se pa varandras
verksamhet och informera varandra kring vad vi arbetar med och vilken erfarenhet man som
mottagande stadium har for att se vad barnen/eleven har med sig.

Overlimning av barn mellan férskola och férskoleklass

Madeleine och Malin skulle vilja besdka skolan dels for besok av lokaler men ocksé for att fa
traffa personal och kompisar som barnen kommer moéta nér de ska borja. Barnen pratar ocksa
mycket om att de vill dta i bamba. Pedagogerna upplever att det dr viktigt for barnen att dta i
bamba och de tror att det beror pé att de barn som borjar i kommunal forskoleklass far besoka
den skola de ska borja i och vid ett av de besken ar de med och dter i bamba. Malin och
Madeleine anser ocksa att det dr viktigt att barnen fér ett ansikte pa de pedagoger de ska mota
nér de borjar forskoleklassen. Johan anser att det kanske vore enklare att han tar med sig
nagra barn fran forskoleklassen och besoker forskolan med tanke pa att de sa sent far veta
vilka barn som kommit in och dé kan det vara svart for forskolans personal att veta vilka barn
som bor f4 komma pa besok.

Johan vill ldgga som forslag att skolan bjuder in forskolepersonal pa eventuellt studiedagar.
Han kan ténka sig att de barn som gétt pd forskolan tidigare fir f6lja med och hilsa pa de barn
som ska borja forskoleklass om det skulle underlitta eftersom man sé sent far veta vilka barn
som ska borja. Vi skulle i alla fall kunna fa till ett samarbete med de forskolor som ligger
narmast.

Eftersom ingen av vara respondenter anser att det finns ndgot samarbete idag kan de inte se att
samverkan dem emellan ger barnet ndgot och som det fungerar idag tar skolan bara kontakt
med forskolan om fordldrarna vill det. Det skulle underlitta i manga situationer for barnen om
pedagogerna triffas och ldmnar 6ver information innan barnet borjar forskoleklassen.

Anders arbetar 1 huvudsak inte med dverldmningar till forskoleklass, dels for att 1 tidigare
organisation var specialpedagogen samma person pa forskolan som forskoleklass dels for att i
den organisation han nu dr verksam i har specialpedagogen tagit pa sig ansvaret att medverka
vid dverldmning.

Pedagogernas forvintningar pa de barn som kommer till forskoleklassen

Johan beskriver kunskaper som farger, klippa, pérla — lite fingerfardighet som viktiga att
barnen har med sig frin forskolan. Detta behdver de kunna for att jag som ldrare ska kunna
skapa en bra grupp. Idag &r det lite oréttvist med tanke pa hur olika grupperna ser ut vad
pedagogerna kan sléppa ivég for barn fran forskolan. Han menar att det &r skillnad pd om
barnen gétt i en 1 — 5 arsgrupp pa forskolan eller i en mer homogen grupp. Johan anser att det
ar viktigt att se vad pedagogerna kan erbjuda feméringar i en 1- 5 arsgrupp. Samma géller ju
om barnen inte har det svenska spraket med sig menar han da blir det ofta véldigt
problematiskt. Kunna ga pa toaletten, dta med kniv och gaffel, std i led &r ocksa saker som

26



Johan nimner som viktiga. Absolut mycket basala kunskaper for kraven pa kunskap kommer
ju inte forrdn 1 arskurs ett.

Det dr helt andra krav pa barnen ndr jag ldmnar ifran mig dem (Johan,
forskollirare i forskoleklass).

Malin sédger att man i forskolan jobbar mycket med att barnen ska tycka att det &r roligt och
spannande, att de ska bli nyfikna pa bland annat naturvetenskap och bokstaver. Férskolans
laroplan dr uppbyggd efter strdvansmal sa det handlar om att barnen hittar en nyfikenhet och
en lust till att l4ra sig olika saker. Respondenterna hér menar att de ser en skillnad fran det att
sex-aringarna gick in i skolan. Forr fanns det en sexarsgrupp pa forskolan. Da skulle
sexaringarna klara detta och nu har allting flyttats sa nu dr det femaringarna som ska ha alla
de hér basala kunskaperna.

Anders anser att inom forskolan méste de se pd uppdraget med ldrande pa ett tydligare sitt.
Han menar att larande sker pa ett béttre sitt om omsorg dr kombinerat med ldrandet.

Sammanfattning

Alla &r 6verens om att det &r viktigt med en positiv start 1 forskoleklassen dir barnen fort kan
kénna sig trygga i den nya verksamheten. Johan menar att har man fétt en bra start s foljer
det med dig upp i1 hogre klasser. Madeleine och Malin tycker att de har forsokt att fa till ett
samarbete men att de inte har ként sig vdlkomna. Alla tre respondenterna skulle uppskatta ett
samarbete och hoppas nu pa att det ska kunna fungera i fortsittningen i och med att de triffats
och diskuterat hur de ser pé detta.

Madeleine och Malin skulle vilja besdka skolan dels for besok av lokaler men ocksé for att fa
traffa personal och kompisar som barnen kommer méta nar de ska borja. Barnen vill ocksa dta
i bamba. De anser ocksé att det dr viktigt att barnen far ett ansikte pa de pedagoger de ska
mota nér de borjar forskoleklassen. Johan anser att det kanske vore enklare att han tar med sig
ndgra barn och besoker forskolan.

Haér har vi bara fitt svar fran verksamhetschefen som arbetar inom forskolan och han anser
inte att han dr ndjd med det samarbete som finns idag och han ser samarbetet som néstan helt
obefintligt. Anders onskar att vi skulle se pa varandras verksamhet och informera varandra
kring vad vi arbetar med och vilken erfarenhet man som mottagande stadium vet vad
barnen/eleven har med sig.

Likheter och olikheter kring 6verlamningar och forvantningar

Vid fokusgruppsintervjuerna framkom att ingen av de intervjuade pedagogerna visste att det
ar forskolan som har den sérskilda uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta
forskoleperioden och att det dr forskolan som ska striava efter att né ett fortroendefullt
samarbete med forskoleklassen. Vid genomgang av forskolans ldroplan (Lpf6 98 rev 2010)
vid fokusgruppsintervjuerna blev respondenterna medvetna om uppdraget som handlar om
samverkan och dverldmningar mellan forskola och forskoleklass.

Nir det giller forskolldrare i forskoleklassens forvéntningar pa de barn som kommer fran
forskolan har alla respondenter samma tankar kring denna fraga. Ingen av dem nimner
mycket som star i forskolans ldroplan utan det som kommer upp &r mycket basala kunskaper.
Exempel pa detta ar: kunna gé pa toaletten, dta med kniv och gaffel, std i led, farger, klippa,
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pirla, lite fingerfardighet (god finmotorik), sitta i en samling, kunna ta en enkel instruktion
och kunna skriva sitt namn.

Det dir viktigt att man som pedagog hittar lusten att ldra sa att den haller i sig
ldngre upp i daldrarna (Johan, forskolldrare i forskoleklass)

Tidsbristen dr ocksa ndgot som alla respondenter aterkommer till, forskoleklassen anser att de
egentligen inte har tid alls att 1ata forskolan komma pa besok. Det finns ingen gemensam tid
for verksamheterna att planera for en god samverkan vid dverldmningarna.

Respondenterna dr dverens om att det &r for lite information som ldamnas dver om det over
huvud taget lamnas nagon information. Det diskuteras inte om att man vill veta vad barnet har
for kompetenser utan den information som forskoleklassens pedagoger vill ha handlar mer om
vad barnet inte kan eller vad barnet behover bli béttre pa.

Sammanfattning och analys

Resultatet séger oss att de flesta av véra respondenter inte dr néjda med den samverkan som
sker mellan forskolan och forskoleklassen idag och de ldgger stor vikt vid att de anser att det
inte finns tillrackligt med tid for att genomfora detta pa ett tillfredsstéllande sitt.

Det framgér ocksa att pedagoger och verksamhetschefer inom forskolan inte kdnner att skolan
efterfragar det som barnen har gjort under sin tid pa forskolan. Information som samlats ihop i
till exempel en portfoliopdrm. Denna parm skickas istdllet manga ganger med hem till barnen
istdllet for att anvéndas pa skolan som en grund till hur langt barnen kommit 1 sitt larande.

Som framgér tidigare i studien (se teorianknytning) anser vi att genom de fyra system som
Bronfenbrenner beskriver kan vi koppla ihop vart fokus for studien, att se hur samverkan och
overlamningar fungerar i olika verksamheter. Bronfenbrenner hdvdar att det ar viktigt att alla
nivaer fungerar eftersom de paverkar varandra. De respondenter som deltagit i studien ser det
som viktigt att information om barnen l&mnas mellan olika verksamheter for att barnet ska fa
en sa bra start i forskoleklassen som majligt.

Den sammanfattande analysen dr upplagd utifran Bronfenbrenners nivaer: mikro-, meso-,
exo- och makromilj6. Han ser samspelet mellan individ och miljo som viktigt. Hur detta
samspel ser ut har stor betydelse for barnets utveckling. Barnets upplevelse av sin miljo ligger
i fokus i denna teori (Kérrby, 2000). Studien &r analyserad utifran forskolldrarnas upplevelser
ndr det handlar om samverkan och hur Bronfenbrenners olika miljoer paverkar varandra.

Mikrosystemet (narmiljon):

Utifrdn Bronfenbrenners utvecklingsekologi utgdrs mikrosystemet av bland annat barnets
fordldrar och personal i forskola/forskoleklass. De flesta barn tillbringar ménga timmar pa
forskolan och de har gétt 4 - 5 ar pé forskolan innan de borjar forskoleklass vilket innebir att
pedagogerna pa forskolan har stor paverkan pa hur barnen utvecklas. Det gar darfor inte att
komma ifran att forskolan paverkar barnet pa flera olika sitt. For barnet dr det av stor vikt att
det far en positiv upplevelse av forskolans miljo. En av vara respondenter papekar att skolan
inte dr vrdande pd samma vis som forskolan, det betyder att den information om barnets
fardigheter som lamnas fran forskolan till forskoleklassen dr viktig och att det gynnar barnet.
Pedagogerna i forskolan kénner oftast barnen mycket vil och har kanske f6ljt barnen under
hela forskoleperioden. Detta innebér att de har mycket information om barnens utveckling och
kunskaper om barnet som pedagogerna i forskoleklassen kan ha stor anvéndning for i det
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fortsatta arbetet med barnen. Bjorklid & Fischbein (2012) skriver att det dr viktigt med vuxna
runt barnet som lyssnar pa dess synpunkter som sétter in barnets kunskaper i ett sammanhang.
Att gora det for barnet underléttas av att pedagogen kanner barnet. Det finns barn som inte
deltar 1 forskolans verksamhet av olika anledningar, till exempel &r en del fordldrar hemma
med sina barn och de barn som har fordldralediga eller arbetsldsa forédldrar deltar inte sé
manga timmar i verksamheten sa for dessa barn har pedagogerna ingen eller begransad
paverkan.

Mesosystemet (samverkan):

Denna miljo beskrivs som en samverkan mellan barnets olika ndrmiljoer. Bronfenbrenner
pastar att samspelet mellan individ och miljo dr avgdrande for ldrande och utveckling. I ett
mesosystem kan barns utveckling paverkas av det samverkansarbete som finns mellan till
exempel forskola och forskoleklass (Bjorklid & Fischbein, 2012).

Mycket forskning som bedrivits pekar pa hur viktig en bra samverkan &r for barnets fortsatta
skolgéng (Fabian & Dunlop, 2007; Davidsson, 2002).

Resultatet av denna studie visar att deltagande respondenter inte &r néjda med den samverkan
som finns idag, bland annat beroende pa den tidsbrist de kénner och att férskolan inte
upplever att skolan &r intresserade av den information om barnet som finns att Iimna vidare
bland annat i form av en portfolioparm.

Alla vara respondenter utom en verksamhetschef anser att samverkan kan utvecklas och bli
mycket bittre. Denna verksamhetschef anser att samverkan fungerar tillfredstéllande. 1
mesosystemet dr verksamhetscheferna viktiga dé de har ett uppdrag enligt Lpfo 98 rev 2010
och Lgrl1 att ansvara for att det ges tid till planering av samverkan. Alla véra respondenter dr
villiga till en samverkan och ser det som nagot valdigt viktigt for att kunna hjilpa och stotta
barnet pa bista sétt. Vid ett av intervjutillfdllena framkommer att personalen skulle vilja ha
nagon traff under varen dér endast pedagoger triaffas och planerar hur man ska genomfora
overldmningen.

Den friskola som deltagit i vér studie har en samverkan med foréldrar och barnen da de varje
var bjuder in familjerna till de barn som kommit in pé skolan under en kvill. Denna kvéll far
foréldrarna information om skolan och barnen fér tréffa sina nya klasskompisar och de
pedagoger de ska ha nir de borjar forskoleklassen.

Exosystemet (faktorer utanfor narmiljon):

Bronfenbrenners exosystem utgors bland annat av personalsituationen, ekonomin, kommunala
riktlinjemallen och organisation som individer ingar i men inte kan paverka sjilva. Inom detta
system ryms forskolans och skolans olika traditioner och synsitt. Dessa traditioner och synsatt
ar svéra att paverka (Bjorklid & Fischbein, 2012).

Viéra respondenter nimner inte ndgot om att det finns olika traditioner inom forskola och
forskoleklass ddremot framkommer det en del saker om vad de har for synsitt i de olika
verksamheterna. En av véra respondenter papekar att skolan inte dr vdrdande som forskolan
vilket i sin tur paverkar hur de ser pa vad barn behdver kunna vid éverlamnandet mellan dessa
verksamheter. Bilaga 4 beskriver hur avslutning och 6verlamnande av portfoliomaterialet ska
ga till. Forskolan ansvarar for att blanketten fylls 1 och ldmnas vidare till forskoleklassens
pedagoger 1 syfte att gynna barnets livslanga larande.
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En tradition &r att forskolan forvéntar sig en inbjudan frin forskoleklassen och ingen ér
medveten om att det star i forskolans laroplan att forskolldrarna har ett ansvar for att denna
samverkan blir av. En av véara respondenter anser det vara sjélvklart att mottagande
verksamhet bjuder in eftersom forskolan inte far veta vilken skola barnen kommer in pa om
inte fordldrarna beréttar det.

Makrosystemet (samhéllsstrukturen):

I detta system ingér bland annat forskolans och skolans ldroplan och skollagen och det &r
bland annat de styrdokument som paverkar de 6vriga systemen enligt Bronfenbrenners
utvecklingsekologi. I den reviderade ldroplanen (Lpf6 98 rev 2010) beskrivs att forskolan har
den sidrskilda uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta forskoleperioden. Enligt
Bronfenbrenner paverkar makrosystemet underliggande system sasom mesosystemet dér
samverkan mellan barnets ndrmiljoer sker.

Kérrby (2000) skriver att ldrare som arbetar med barn som ska borja skolan skulle fa ett
gemensamt synsitt i och med att laroplanernas inforande. De som arbetar inom forskola och
skola kan inte pdverka detta system utan man maste ratta sig efter de lagar och regler som
géller for respektive verksamhet. Makrosystemet paverkar barnet som individ eftersom de
styrdokument som giller forskola och skola paverkar den verksamhet som barnet befinner sig
1. De aktuella ldroplanerna ar uppbyggda utifran stravansmal och mal att uppné. Laroplanen
innehaller inte ndgra metoder eller tillvigagangssitt for att uppna de mal som konstateras.
Detta gor att det stills stora krav pa pedagogens kompetens och kunskap. Att det dr sé hiar kan
gora det svart att na en likvardig forskola/forskoleklass som det stér i skollagen att vi ska ha.
Enligt skolverket (2004) dr det kommunens ansvar att ge forutsdttningar for att klara sitt
uppdrag. Kommunen har som uppdrag att utgé fran skollag och laroplaner for att kunna leda
och utveckla verksamheterna samt att tillhandahélla nodvéandiga resurser. Statens krav pa
kommunerna formuleras i skollagen. Det handlar om forutséttningar sdsom att det ska finnas
personal med utbildning eller erfarenhet att det gér att tillgodose barnens behov av omsorg
och pedagogisk verksamhet men ocksé att barngrupperna har en ldmplig sammanséttning och
storlek. I och med detta har kommunala beslut och prioriteringar stor paverkan pa férskolans
forutsattningar (Skolverket, 2004).
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Diskussion

Resultatdiskussion

Genom att studera detta omrade vill vi fa kunskap om vad forskolldrare i forskoleklass har for
forvantningar nar det giller kunskap pa de barn som kommer fran férskolan upp till
forskoleklassen samt hur forskolldrare i forskolan och forskoleklassen och verksamhetschefer
1 dessa verksamheter upplever att samarbetet fungerar nér det handlar om 6verlimningar av
barn mellan forskola och forskoleklassen.

Respondenterna dr dverens om att samverkan mellan de tva skolformerna inte fungerar sa bra
som den skulle kunna gora. En av véra respondenter sidger att allt méste ses som en helhet och
det anger ocksa skolverket ndr det talas om forskolereformens syfte som var att all pedagogisk
verksamhet som har uppdraget att fostra och stodja barn 1 deras utveckling bor ses som en
helhet. Forskolans betydelse i det livsldnga ldrandet skulle enligt reformen forstérkas och for
att na dit var ett led en ndrmare integration av forskola och skola. Detta arbete méste ha en
gemensam syn pd barn, kunskap och ldrande som utgédngspunkt (Skolverket, 2004).

For att 6verlamningar ska fungera anser vi att lirare i olika verksamheter méste kunna
samarbeta trots att skolformerna har olika kulturer och traditioner. En stark tradition som
verkar leva kvar ér att forskolans pedagoger forvantar sig en inbjudan ifrén pedagogerna i
forskoleklassen och att det dr forskoleklassens pedagoger som ansvarar for samverkan mellan
verksamheterna och §verldmningarna trots att det tydligt star i forskolans laroplan att
forskolan har den sérskilda uppgiften att finna former att avrunda och avsluta
forskoleperioden samt att samverkan sker med personalen i forskoleklass (Lpfo 98 rev 2010 s.
14). I resultat reflekterar Jenny Gver att forskolan inte far nagon aterkoppling pa hur
overlamningen mellan verksamheterna har fungerat. Enligt 6verldmningsrutiner forskola
skola XXX (bilaga 3) ansvarar specialpedagog och skola for att i september-oktober bjuda in
forskolorna till aterkoppling och uppf6ljning av skolstarten, utvirdering och dialog. Att
pedagogerna inte vet om detta beror det pa att dverlamningsrutinerna inte har forankrats av
verksamhetscheferna?

Att verksamhetschefer ser olika pa hur samverkan mellan deras verksamheter fungerar ar
intressant. Adam som ansvarar for forskolan séger nej pa frdgan om han dr n6jd med det
samarbete som finns idag och han anser att det finns mycket kvar att utveckla, medan Alma
som ansvarar for forskoleklassen som ménga av barnen fran Adams verksamhet gér till ar
ndjd med hur det ser ut idag. Hir kan det bli svért for pedagogerna att motas nér det handlar
om att utarbeta rutiner for samverkan och dverlamningar dé de har verksamhetschefer som
tycker sa olika. Eftersom det star beskrivet bade i forskolans laroplan (Lpfo 98 rev 2010) och i
grundskolans ldroplan (Lgrl11) att verksamhetscheferna har som ansvar att se till att skapa
forutséttningar sa ett fortroendefullt samarbete utvecklas anser vi att det ar viktigt att
verksamhetscheferna har en samsyn 1 dessa fragor.

Som framgér av resultat ser vi att forskoleklassens pedagoger vill fa information om barnets
specifika egenheter, vad de kan eller vad de behdver bli battre pd. Fokus i forskolans ldroplan
ligger pa vad barnet kan och bor utveckla intresse for och inte vad det behover ldra sig och bli
bittre pd. Att pedagoger i forskoleklassen vill f4 information om vad barnet behdver bli béttre
pa kanske kan bero pa att skolan har uppnaendemal. Att forskoleklassen inte har en egen
laroplan kan gora att de paverkas mer av skolans traditioner och kulturer dn forskolans.
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Ett resultat som forvénade var att pedagoger i forskoleklassen inte nimner att barnen bor
kunna det som stér 1 forskolans laroplan utan de lagger vikten pa andra kunskaper sdsom att
de kan klara sig sjélva pa toaletten och knédppa sin jacka med mera. Forskolans stravansmaél
namns overhuvudtaget inte 1 vira samtal. Detta kan kanske forklaras med att de inte har
tillracklig kunskap om vad forskolans ldroplan beskriver. Kan det bero pa det som Johan tar
upp da han sédger att kunskapskraven inte kommer forrdn i arskurs ett vilket han menar
paverkar genom att det stélls hogre krav pd vad han har lart barnen i forskoleklassen. Vi har
dven med det hir som en punkt under “’f6rslag till fordndring” dér vi tanker oss att det kravs
mer forstdelse for varandras arbeten och att det kan utvecklas genom fortbildning av vad de
olika laroplanerna beskriver och att man byter arbetsplats ndgon gang. Bronfenbrenners
mesosystem forklarar just vikten av samverkan mellan olika verksamheter sé att vi arbetar
mot gemensamma mal.

Ar det s4 att pedagogerna inom forskolan numera ligger for stor vikt vid alla de strivansmal
som finns i ldroplanen och glommer bort vikten av till exempel en pakladningssituation?

Ar tiden for dessa ldrandesituationer for kort for att det dr s mycket annat som ska hinnas
med?

Ingen av vara respondenter har ndmnt ndgot om varfor de tror att barnen upplevs av skolan att
de har blivit simre pa basala kunskaper. Kanske kan det vara sé att fokus ligger pé barns
larande och det pratas mindre om omsorg och fostran. Till storsta del handlar det som
reviderades 1 Lpfo 98 om naturvetenskap, teknik, sprak och matematik. Skolverket kan ocksa
se att larande fatt en storre betydelse i forskolan efter reformen. Skolverket anser att en alltfor
stark betoning inom forskolan pd formellt 1drande kan fa negativa konsekvenser. Omsorg,
fostran och ldrande ska ses som en helhet och 1 uppdraget ingér att utveckla barns lust och
nyfikenhet (Skolverket, 2004).

Nér barnen borjar skolan blir det farre pedagoger och fler barn, dé blir det viktigare att barnen
klarar sig sjdlva. En av respondenterna papekar vikten av att barnen méste klara ménga basala
saker sjdlva nér de borjar forskoleklassen dé hon séger att forskoleklassen inte dr vardande pa
samma vis som forskolan. Varfor dr det sa att det dr léttare att diskutera vad ett barn inte kan
istdllet for att se pa barnets kompetenser? Kan dven detta hdnga ihop med att barnen i skolan
behover visa sin kunskap for att bli godkédnd dven om det inte dr sa i forskoleklass men de
faller in under skolans kultur. Hade situationen sett annorlunda ut om forskoleklassen hade
legat i forskolans lokaler?

Metoddiskussion

Vi dr medvetna om att genom att anvénda en kvalitativ forskningsintervju kan det vara si att
vi har tolkat svaren pa ett sdtt som respondenten inte har menat. Genom att skicka ut
anteckningarna till respondenterna innan analys av resultatet har risken for detta minimerats.

Vi har inte varit ute efter att generalisera nigra resultat utan avsikten har varit att samtala
kring samverkan och dverlamningar samt att fa en inblick i1 vad pedagoger i forskoleklassen
forvintar sig av de barn som kommer frén forskolan.

Utldmnandet av frigorna i forvag till de pedagoger som skulle delta kan diskuteras. Vi anser
att det var en fordel da de 1 och med detta kunde komma forberedda till intervjun. En nackdel
ar att de kanske hann fundera for mycket pa sina svar. Det finns de som pastér att man inte far
de rétta svaren d& de har hunnit prata ihop sig fore samtalet. Fran den forskoleklass dar det
bara kunde komma en forskolldrare har de &ndé kunnat diskutera med den kollega som inte
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kunde medverka, vilket resulterat i att vi &ndé fatt med asikter fran fyra forskolldrare fran
forskoleklass.

I studien anvénds utvecklingsekologin som analysverktyg och det beror pa att det ar en av de
teorier som ser sambanden mellan hur individen péverkas av olika miljéer. Bronfenbrenner
kopplar ocksé utvecklingen till det han kallar fér makrosystem vilket vi hér ser som de
laroplaner och lagar som alla inom forskola och skola méste forhélla sig till. Detta ar ju ndgot
som vi inte kan komma ifran utan vi maste forhélla oss till de lagar och férordningar som
giller i vart samhille.

Didaktiska konsekvenser

Alla pedagoger och verksamhetschefer som deltagit i studien anser att dverlamnandet mellan
forskola och forskoleklass dr en viktig del for barnen och forskolldrarna anser att samverkan
alltid kan bli béttre och vidareutvecklas.

De kan se fordelar med ett 6kat samarbete vid dverldimningar mellan forskola och
forskoleklass sa att pedagoger littare och snabbare lar kéinna barnen och péa det viset har storre
mdjlighet att stdtta och hjélpa varje enskilt barn. Viljan till en battre samverkan finns hos alla
respondenter och de dr 6verens om att det ar svart att {3 till detta pa grund av tidsbrist.

Davidsson (2002) péstar i sin studie att det viktigaste skélet till att forskola och skola ska
samverka &r att underldtta barnets 6vergdng mellan olika stadier och skolformer. Forfattaren
hivdar att det ar viktigt att minimera problemen infor 6vergangen. Vi anser att det &r viktigt
att minimera problem vid dvergéngar for att barnen ska kénna sig trygga i sin nya milj6 samt
att det da ar lattare att mota barnet dér det befinner sig 1 sitt larande.

Det ar viktigt att ha med det som Johan papekar vid ett intervjutillfalle nér han siger att det ar
viktigt att pedagoger ser till att barnen hittar lusten att 14ra sa att den haller i sig l&ngre upp i
aldrarna. Vi anser att det borde vara ett av vara viktigaste uppdrag da det rader skolplikt i
Sverige och barnen ska g& ménga &r i skolan. Vért samhélle fungerar ju sa att det krévs hogre
utbildning idag for att fa ett jobb och da tycker vi det &r viktigt att skolan ar en rolig och
lustfylld plats dér det finns mojlighet till kunskapsutveckling. Under fokusgruppsamtalen har
det blivit mycket diskussion kring hur pedagogerna ska utveckla samarbetet mellan
verksamheterna. De har diskuterat mojligheter och hinder och hur de ska gé vidare, till och
med datum for tréffar har de diskuterat. Det var inte syftet med denna studie men en positiv
foljdeftekt.

Just hur pedagoger inom forskolan och forskoleklassen ser olika pa saker och vad barnen bor
kunna nér de ldmnar forskolan &r ndgot som framkom 1 de intervjuer som genomfordes i
studien. Detta dr ndgot vi ocksd sett i tidigare forskning da forskolan &r mer inriktad pé
omsorg om barnet medan skolan ldgger pa fokus pa lirandet. Pedagoger inom forskolan anser
att de skickar ivdg kompetenta barn och utgér ifran de strivansmal som finns i laroplanen
medan pedagoger 1 forskoleklassen ser det pa ett annat sétt. Vi anser att om verksamheterna
hade samarbetat mer hade kanske en battre forstaelse for varandras arbeten utvecklats vilket 1
slutinden hade gynnat barnens larande. Kompetenta barn innebér for de som arbetar inom
forskolan att de tror pé barnets formégor och att barnen kan om de ges tid och forutséttningar.
Pedagogerna finns mer som stod dn den person som har de ritta svaren. Vi upplever att det
kompetenta barnet i skolan dr det barn som uppnar mélen som finns i Lgr11. Sjalvklart
paverkar detta synsitt vad man tycker &r viktigt att limna over for information nér barnet gér
fran forskola till forskoleklass.
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Olsson (2011) ndmner att anledningen till att strdngare sekretess géller for personal 1
forskolan dn for personal 1 grundskola dr att forskolan har en djupare relation till forédldrarna
och att fordldrar darfor anfortror mer kénsliga uppgifter till pedagoger inom forskolan.

Ingen av véra respondenter nimner nigot om generalklausulen. Ar det sa att de inte vet att
den finns? Vi upplever att de inte vet om den eftersom mycket av diskussionen handlar om att
man inte far ldmna dver information mellan forskolan och forskoleklassen om inte fordldrarna
ber om det. Om man anvinder sig av generalklausulen far man lamna 6ver information som
man anser gynna barnet. Vi hdller med Gren (2008) att det viktigaste i alla samtal om barnen
ar att respekterar barnet och dess familj.

Att fa en 6kad forstaelse for varandras arbeten gor att vi kan hjélpa och stétta varandra vid
overlamningar frén forskola till forskoleklassen. Det i sin tur anser vi gynnar barnen.

Slutsatser och forslag till forandring

Slutsatser

Utifrén vart resultat forefaller det som att dverldmningen varje &r kommer som en
Overraskning, alla inom forskola och forskoleklass vet att den kommer men tar varje ar for
givet att det dr forskoleklassen som bjuder in till detta. Det innebir att inom forskolan vidtas
inga atgarder kring 6verlamnandet till forskoleklassen forrdn pedagoger fran forskoleklassen
hor av sig. Vi har genom att studera detta omréade blivit inforstddda med att ansvaret vid
overlamningar ligger pa forskolans pedagoger.

Alla forskollarare som deltagit 1 véara fokusintervjuer och de verksamhetschefer som svarat pa
enkiten anser att samverkan mellan forskola och forskoleklass ar viktigt. De vill utveckla det
till ndgot bra som gynnar barnen i sin fortsatta skolgang. Idag dr denna samverkan i stort sett
obefintlig.

Viéra respondenter betonar att det inte finns tillrdckligt med tid for samverkan kring
overldmningar idag. Vi hoppas att de fokusintervjuer vi genomfort dér pedagoger fran olika
verksamheter har moétts leder till att det 1 framtiden utvecklas ett béttre samarbete mellan
deras verksambheter och att det leder till fler méten mellan barn och pedagoger infor
overlamningen mellan forskola och forskoleklass.

Vi anser att det dr viktigt att alla de system (mikro-, meso-, exo- och makrosystem) som
Bronfenbrenner beskriver fungerar eftersom de paverkar varandra. Det dr ocksa viktigt att
information ldmnas om barnet mellan olika verksamheter for att barnet ska fa en sé bra start 1
forskoleklassen som mgjligt. Det finns ett gemensamt dokument som giller for de kommunala
verksamheterna men ingen av véra respondenter nimner detta och det dr bara en
verksamhetschef som beskriver dokumentet. Handlar det om att man inte vet att det finns?
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Forslag till forandring

e Eftersom manga av vara respondenter ser brist pa tid som en anledning till att
samverkan inte fungerar bra skulle man kunna géra sa som en av dem ndmner i en
fokusgrupp att lagga ndgot eller nigra besok fran forskolan nir sommarlovet har borjat.
Vid denna tid har ldrarana 1 skolan lite béttre tid att forbereda moten och kan darmed
mdta barnen som kommer frén forskolan pa ett béttre sitt.

e Vianser att det skulle vara bra att varje ar utvdrdera den dverldmning som har varit och
dé fundera pé vad som fungerat bra och vad som har fungerat mindre bra. Vid denna
utvirdering kan man ha med sig fordldrarna for att dven fa fram deras asikter som
sedan kan vara en del i det fortsatta arbetet. Pa detta sitt kidnner sig fordldrarna ocksé
delaktiga vid sitt barns 6vergéang till skolans verksamhet.

e Det vore bra att utarbeta en rutin for hur pedagogerna i forskolan ska fa veta vilken
skola barnen kommer in pa for att ldttare kunna ta kontakt med respektive skola infor
overldmningarna. Som det ser ut idag far man bara veta det om foréldrarna eller barnen
sjélva beréttar det.

e Forkollarare i forskolan och forskoleklassen skulle kunna byta arbetsplats for en dag
eller tva for att fa en forstielse for varandras verksamheter. I de verksamheter dér det ar
praktiskt mojligt. Aven fortbildning for personal for att f& mer kunskap om varandras

uppdrag.

e Vianser att det behdver arbetas fram en rutin sa att forskolldrare i forskolan blir
medvetna om sitt uppdrag och vad det star i Lpfo 98 rev. 2010 om ansvaret vid
overlamningar mellan forskolan och forskoleklassen.

Vi vill avsluta denna studie med ett citat av Janusz Korczak och dven knyta tillbaka till den
frdga vi har med oss 1 titeln pé detta arbete.

Ndr vi mognar till att kinna respekt och fortroende for barnen, ndr de fdtt
fortroende for oss vuxna och sjdilva framfor vad de tycker om sina egna
rdttigheter — da kommer antalet problem att minska och misstagen bli
firre.(Gren, 2008 s. 184)

Vilken hjélp ar det att kunna rikna om man inte kan klara sig sjilv pa toaletten?
Pedagoger i forskoleklassen har starkt podngterat i vara fokusintervjuer att det kan uppsta
svarigheter for de barn som inte klarar av de basala kunskaperna som till exempel att klara sig
sjélv pé toaletten, klé pa sig med mera néir de kommer till forskoleklassen. De anser sig inte
ha mgjligheter att ge den omvardnad till barnen som pedagogerna i forskolan kan gora. Déarfor
ar det viktigaste inte att barnen som kommer frén forskolan kan ldsa och rikna utan att de kan
klara sig sjélva nir det handlar om méinga basala kunskaper.
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Slutord

Vi anser att vi uppnétt syftet med denna studie och fatt svar pa var frigestillning. Resultatet
visar pa de forvantningar som forskolldrare 1 forskoleklassen har pa de barn som kommer frén
forskolan, vilket ger oss 1 vart fortsatta arbete som blivande forskolldrare inom forskola eller
forskoleklass en okad forstielse for vad som forvintas av barnen. Nir det giller samverkan
kan vi ocksa se i resultatet att de respondenter som deltagit i studien anser det vara en viktig
del i dverlimnandet mellan forskola och forskoleklass. Aven hir har vi fatt med oss
kunskaper som vi kommer ha stor nytta av i vart fortsatta arbetsliv.

Forslag till fortsatt forskning

Eftersom ingen av véra respondenter &r helt n6jda med hur samverkan och 6verldmningar
fungerar idag anser vi att fortsatt forskning pa detta omrade ar viktigt da det dessutom stér 1
styrdokument att varje forskolldrare har som ansvar att se till att samverkan och
overlamningar mellan verksamheterna i forskola och forskoleklass fungerar. Vi har genomfort
denna studie med ett fatal forskolldrare fran forskolan och forskoleklassen samt ett fatal
verksamhetschefer. Det vore intressant att se om resultatet Overensstimmer med ett resultat
dér pedagoger och verksamhetschefer fran fler forskolor och forskoleklasser deltar.

Ett intressant omrade vore att studera effekterna av att pedagogerna inom forskola och

forskoleklass byter arbetsplats om detta ger en dkad forstdelse och kunskap om varandras
laroplaner och arbetsmetoder.
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Bilaga 1
Missivbrev till forskollirare
Hej!

Vi ér tva forskolararstudenter som nu 1 host ska skriva var c-uppsats vid Goteborgs
universitet. Var c-uppsats kommer bli en ldroplanskritisk granskning, dar vi kommer titta pa
samverkan mellan forskolan och forskoleklassen. Vi vill diskutera begreppen omsorg och
larande. Dessa begrepp kommer vi att diskutera utifrén de fridgor som ni kan lésa langre ner i
brevet.

For att kunna utfora detta vore vi tacksamma om ni vill hjélpa oss.

Vi behdver tva pedagoger fran er verksamhet och vi tinker oss fokusintervjuer dér vi sitter
tillsammans med pedagoger frén motsvarande verksamhet.

Nedan kan ni se de fragor vi kommer fokusera pé och det dr bra om ni dr forberedda med lite
tankar kring dessa frdgor innan vi ses.

Vi kommer att traffas vid max tva tillfdllen ca 1-1,5 timma vid varje tillfélle. Vi kommer
anvénda oss av ljudupptagning for att kunna ga tillbaka till materialet flera gdnger.
Naturligtvis kommer vi att avidentifiera er i vart arbete och ni kan nir som helst om ni kdnner
avbryta ert deltagande. Det material vi far in i samband med detta arbete kommer vi enbart
anvédnda oss utav till var uppsats.

Det som vickt vart intresse for dessa fragor dr en nitverkstraff som holls inom en stadsdel 1
Goteborgsomradet dir det just diskuterades vad barnen kan och bor kunna nér de lamnar
forskolan.

Nedan fo6ljer utdrag fran véra laroplaner samt skollagen och dven de fragor som vi vill
diskutera.

Med vénliga hélsningar
Elin Samuelsson & Carina Scharffenberg

Har ni frdgor om detta nar ni oss
Carina

E-post: XXX

Tel: XXXX-XXXXXX

Elin
E-post: XXX
Tel: XXXX-XXXXXX

Enligt Lpfo 98 rev. 2010 ska forskolan striva efter att na ett fortroendefullt samarbete med
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stodja barnens allsidiga utveckling och
larande 1 ett langsiktigt perspektiv (s. 13).

Forskolldraren ska ansvara for att samverkan sker med personalen i forskoleklass, skola och
fritidshem for att stodja barnens 6vergang till dessa verksamheter. Arbetslaget ska utbyta
kunskaper och erfarenheter med personalen i forskoleklass, skola och fritidshem och
tillsammans uppmérksamma varje barns behov av stdd och stimulans (s. 14).

Enligt Lgr 11 ska ldraren utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och i
berdrda skolformer, och i samarbetet sérskilt uppmérksamma elever i behov av sérskilt stod.
For att stodja elevernas utveckling och ldrande 1 ett langsiktigt perspektiv ska skolan och
strdva efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskolan (s. 16).
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Vad har du som forskollirare i forskoleklass for forvintningar pa de barn som kommer
fran forskolan?

Hur samarbetar vi idag med utgingspunkt i viara strivansmal och mal fran
liroplanerna?

Ar vi néjda med det samarbete vi har idag?
Hur skulle vi vilja att samarbetet ser ut?

Vad ger detta samarbete barnen? Vad gor forskoleklassen med den information som
kommer ifrian forskolan?

Vad innebir begreppen omsorg och lirande for dig som pedagog?

Utbildningens syfte forskolan (s. 30 i skollagen)

2 § Forskolan ska stimulera barns utveckling och ldrande samt erbjuda barnen en trygg
omsorg. Verksamheten ska utga fran en helhetssyn pa barnet och barnets behov och utformas
sé att omsorg, utveckling och lirande bildar en helhet. Férskolan ska frdmja allsidiga
kontakter och social gemenskap och forbereda barnen for fortsatt utbildning.

Utbildningens syfte forskoleklass (s. 34 i skollagen)

2 § Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och ldrande och forbereda dem for
fortsatt utbildning. Utbildningen ska utgé fran en helhetssyn pé eleven och elevens behov.
Forskoleklassen ska frdmja allsidiga kontakter och social gemenskap.
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Bilaga 2

Missivbreyv till verksamhetschefer

Hej!

Vi ér tva forskolédrarstudenter som nu i host ska skriva var c-uppsats vid Goteborgs
universitet. Var c-uppsats kommer bli en laroplanskritisk granskning, dar vi kommer titta pa
samverkan mellan forskolan och forskoleklassen. Vi vill diskutera begreppen omsorg och
larande. Dessa begrepp kommer vi att diskutera utifran de frigor som ni kan ldsa ldngre ner i
brevet.

For att kunna utfora detta vore vi tacksamma om ni vill hjdlpa oss genom att svara pa
nedanstéende fragor och maila tillbaka era svar till oss:

Naturligtvis kommer vi att avidentifiera er 1 vart arbete. Det material vi far in 1 samband med
detta arbete kommer vi enbart anvidnda oss utav till véar uppsats.

Det som vickt vart intresse for dessa fragor dr en nétverkstraff som holls inom en stadsdel 1
Goteborgsomradet dar det just diskuterades vad barnen kan och bor kunna nér de lamnar
forskolan.

Nedan foljer utdrag frén vara laroplaner samt skollagen och dven de fragor som vi vill
diskutera.

Med vénliga hélsningar
Elin Samuelsson & Carina Scharffenberg

Har ni fragor om detta nar ni oss
Carina

E-post: XXX

Tel: XXXX-XXXXXX

Elin

E-post: XXX

Tel: XXXX-XXXXXX

1. Arbetar du som rektor aktivt tillsammans med pedagogerna kring
overlaimningar forskola/forskoleklass?

2. Pavilket sitt 4r du delaktig vid 6verlimningar/Vad ar anledningen till att du inte
ar delaktig?

3. Hur samarbetar ni idag med forskola/forskoleklass med utgingspunkt i vara
strivansmal och mal fran laroplaner?

4. Ar du som rektor néjd med det samarbetet som finns idag?

5. Hur skulle du som rektor vilja att samarbetet ser ut?

6. Vad innebir begreppen omsorg och lirande for dig som rektor?
Enligt Lpfo 98 rev. 2010 ska forskolan strava efter att na ett fortroendefullt samarbete med
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stodja barnens allsidiga utveckling och
larande 1 ett langsiktigt perspektiv (s. 13).
Forskolldraren ska ansvara for att samverkan sker med personalen i forskoleklass, skola och

fritidshem for att stodja barnens 6vergang till dessa verksamheter. Arbetslaget ska utbyta
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kunskaper och erfarenheter med personalen i forskoleklass, skola och fritidshem och
tillsammans uppmérksamma varje barns behov av stdd och stimulans (s. 14).

Enligt Lgr 11 ska ldraren utbyta kunskaper och erfarenheter med personalen i forskolan och i
berdrda skolformer, och i samarbetet sédrskilt uppmérksamma elever 1 behov av sérskilt stod.
For att stodja elevernas utveckling och ldrande 1 ett langsiktigt perspektiv ska skolan och
strdva efter att na ett fortroendefullt samarbete med forskolan (s. 16).

Utbildningens syfte forskolan (s. 30 i skollagen)

2 § Forskolan ska stimulera barns utveckling och larande samt erbjuda barnen en trygg
omsorg. Verksamheten ska utgd fran en helhetssyn pa barnet och barnets behov och utformas
sa att omsorg, utveckling och ldrande bildar en helhet. Forskolan ska frimja allsidiga
kontakter och social gemenskap och forbereda barnen for fortsatt utbildning.

Utbildningens syfte forskoleklass (s. 34 i skollagen)

2 § Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och ldrande och forbereda dem for
fortsatt utbildning. Utbildningen ska utgé fran en helhetssyn pé eleven och elevens behov.
Forskoleklassen ska frdmja allsidiga kontakter och social gemenskap.
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Bilaga 3

Overlimningsrutiner forskola skola XXX

Forslag Teamets Aktivitet Ansvarig
planering

XXX

Sept-okt Specialpedagoger skola o forskola bjuder in Spec.ped skola
forskolorna till aterkoppling pa skolan for info
om skolstarten, utvardering och dialog.

Sept-okt Forskolechef / spec.ped i forskolan informerar | férskolechef
Resursteamet om barn som behdéver sarskild
planering, t.ex. annan skolform

Okt-nov Pa Teamets mote infor budgetarbetet forskolechef
informeras rektor att barn med stora behov
kommer till skolan.

December- Utskick till foraldrar till blivande Planeringssekreterarna

januari forskoleklassbarn. Varje forskola far de
blanketter som skickas ut sa att de kan
informera och forklara samt paminna
foraldrarna. Foraldrarna skickar sina svar till
planeringssekreteraren, som ocksa skickar
paminnelse till dem som inte svarat.

januari Informationsméte om forskoleklassen och rektor
fritidshemmet for foraldrar

januari Information om hur manga barn vi behéver ha | Forskolechef, spec.
sarskild 6verlamning kring. Mote mellan pedagog i forskolan
specialpedagoger

Vecka 8 Erbjudan om skolplacering skickas ut till Planeringssekreterarna
foraldrarna

April Mote infor klassindelning pa skolan med | Forskollarare pa skolan
skolans och forskolans foérskollarare.

April Klassindelning pa skolan rektor
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April Moten for sarskilda éverlamningar med forskolechef
berorda. Forskolechef kallar till mote och
bjuder in foraldrar. Forskolechefen haller i
motet och rektor kallar aktuell personal.

April Forskollararna pa forskolan kontaktar skolan Forskollarare pa
for skolbesok. forskolan

Maj Barnen halsar pa tillsammans med personal Forskollarare skola o
fran forskolan vid tva tillfallen, andra gangen forskola
ater de dven lunch pa skolan.

Juni - Ev. dokumentation lamnas 6ver fran forskolan | forskolechef

augusti till skolan om samtycke finns

Sept- okt Specialpedagoger i skola och forskola bjuder in | Specialpedagog skolan

forskolorna till aterkoppling och uppfoljning av
skolstarten, utvardering och dialog
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Bilaga 4

Avslutning och 6verliimnande av Portfolio-materialet

Originalet av blanketten avslutning/6verlimnande till forskoleklass ldmnas till
vérdnadshavaren i portfoliopdrmen. 1 kopia dverldmnas till forskoleklassen for att pa sd vis
gynna barnets livslanga larande. Det dr viktigt att ta med beskrivningar av situationer dér
barnet varit sdrskilt framgangsrik och upplevt sig sjidlv som lyckad. Undvik att beskriva
sddant som gatt mindre bra utan fokusera pa de situationer dir barnet upplevt sig sjdlv som
kompetent och successivt erdvrat nya omrdden och sammanhang. Det dr dessa situationer som
ar vardefulla att fora vidare till nista skolform. Sjdlvklart dr det sa att ni maste ha
vérdnadshavarnas samtycke till att [imna denna information vidare.

Efter att ni har bokat tid for samtal sa ar det viktigt att fordldrarna far underlag for vad det ar
ni kommer att prata om. Infor grupputvecklingssamtal skickar ni bilaga 6 till
vardnadshavarna. For det individuella samtalet skickas bilaga 1 och den bilaga som é&r aktuell
beroende pd om det dr utvecklingssamtal 1 eller uppfoljningssamtalet.

Denna del 1 informationsmaterialet kan komma att fordndras beroende pa hur skolan énskar
att 6verldmningen ska ske utifran vilka grunder.

Bilagor
Barnets portfolio

Oversikt till arbetet med barnens portfolio
Bilaga 1

Steg 4. Uppfoljning av verksamhetsforandringarna.

Mal som verksamheten ska arbeta med fOr att stdrka bl.a. barnets intresse/motivation och
delaktighet/inflytande. Utgé ifrdn dokumentationen steg] till 3.

Vilka forandringar har vi gjort?

Vilka nya utmaningar har barnet fatt?

Vad har vi erbjudit, vilken inspiration, vilka nya sammanhang eller aktiviteter?

Hur ska vi samverka med hemmet i dessa fragor?

I denna del ska fordldrarna fa mojlighet att bl.a. kunna paverka forskolans innehall.
Individuellt utvecklingssamtal:

Avslutning/dverlamnande till forskoleklass
Bilaga 4

Forskola: Forskoleklass:

Barnets for och efternamn:

Barnets personnummer: -
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Steg 1. Vad barnet gjort och varit intresserad av under sin tid i forskoleverksamheten.

Steg 2. Beskriv utifrdn ovanstdende vad barnet gjort mycket av och som stérkt dess
sjalvkansla.

Steg 3. Sammanfattning av verksamhetsfordndringar som har gynnat barnets ldrande under
tiden 1 forskoleverksamheten.

Datum:
Ansvarspedagog:

Foralder/foraldrar:

Underskrift
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