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Abstract
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Syfte: Studiens syfte var att undersdka pedagogers syn pa hur de i samspel kan paverka barns identitetsskapande. For
att kunna uppné mitt syfte utgick jag fran tva fragestdllningar om hur pedagogerna resonerar kring hur barns
identitetsutveckling sker samt hur de ser pé sin egen paverkan pé barns identitetsskapande.

Sammanfattning: Jag genomforde en kvalitativ studie med en halvstrukturerad gruppintervju av tre pedagoger som
metod. I resultatet framgick det att samtliga pedagoger ansag att samspel har stor betydelse for barns
identitetsutveckling. Det framkom dven att identiteten till viss del & medfodd, att identitetsutvecklingen sker i nira
relationer och skiljer sig at beroende pé barns olikheter. Pedagogernas svar pa hur de paverkar barns identitetsskapande
delades in i fem teman géllande pedagogers barnsyn, synsitt genom tiden, arbetssétt, makt och dokumentation.

Relevans for ldraryrket: Utifran styrdokument ska vi arbeta med virdegrundsfragor. Studiens undersdkningsomréde
beror alla som arbetar med barn. Gruppintervjun fungerar som en pedagogisk diskussion vilket gor att studien dven kan
anvéndas som grund for fortsatt diskussion eller som inspiration infér kommande pedagogiska samtal.
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Inledning

Mitt undersokningsomrade handlar om pedagogers syn pa hur de i samspel kan péverka barns
identitetsskapande. Forskolan har enligt liroplanen i uppdrag att ta hinsyn till varje barns
vilbefinnande, trygghet och utveckling. Vidare ska den pedagogiska verksamheten anpassas till alla
barn utifran deras forutséttningar och behov (Utbildningsdepartementet, 2006). Samtidigt dr det min
uppfattning att forskolan ar en verksamhet med regler och rutiner som ar anpassade for en grupp
barn. Det &r en arena dér sma barn tidigt far méta krav och forvéntningar frén flera andra
ménniskor, vilket i sin tur ger dem en bild av vad de klarar av.



Mitt intresse for dessa fragor véacktes ndr jag liste Nordin — Hultman (2008) som beskriver tre barn
som beddmts vara i behov av sérskilt stod. De beddmningar som gjordes grundade sig p4 tillfdllen
under dagen pa forskolan dér barnen ansags ha problem med bland annat passivitet och
koncentrationssvarigheter. Hon forklarade att hon sdg samma barn leka med béde inlevelse och
koncentration i andra situationer, vilket fick Nordin — Hultman att fraga sig varfor pedagogerna
riktade uppmarksamheten mot vad de ansdg vara problem istéllet for att se hur annorlunda barnen
agerade 1 olika miljoer.

Utifrén egna erfarenheter fran mitt arbete som pedagog 1 forskolan tycker jag mig se att inte alla
pedagoger verkar forsta hur vi pdverkar barns identitetsskapande. Ett antagande som jag utifrdn
denna uppfattning har med mig in 1 denna studie &r att pedagogers respons pa barns agerande kan
inverka pa barns sjdlvfortroende. En annan uppfattning jag har dr att pedagogers negativa
bemotande 1 diverse rutiner och upprepade situationer kan gora det svart for barn att utveckla en
positiv sjdlvbild i olika sammanhang. Dessa antaganden som bygger pa tidigare erfarenheter vill jag
1 denna studie undersdka genom att ta del av hur pedagoger resonerar om barns identitetsutveckling,
samt f4 pedagoger att kritiskt diskutera och reflektera 6ver hur véart samspel med barn péverkar
barns identitetsskapande. Min férhoppning ér att vi med 6kad medvetenhet om dmnet kan minska
en negativ spegling av barn i forskolan.

Disposition

Texten inleds med studiens syfte och fragestillningar. Efter det visar jag pa vad styrdokument och
tidigare forskning sédger om mitt undersokningsomrade. Vidare beskriver jag inneborden av de
centrala begrepp och teorier jag anvénder mig av i arbetet. Pa detta foljer ett metodkapitel dér jag
diskuterar studiens trovérdighet och forklarar hur jag burit mig at for att uppna mina resultat. I sista
delen beskrivs resultaten genom olika teman som analyseras utifrdn mina centrala begrepp, teorier
och tidigare forskning. Arbetet avslutas med en diskussion som vidare kopplar mitt resultat till
tidigare forskning samt styrdokument. Hér har jag &ven med en metoddiskussion, de slutsatser jag
kommit fram till under studiens gang, pedagogiska konsekvenser samt forslag pa fortsatt forskning.
Jag bendmner alla intervjuade for respondenter oavsett utbildning for att starka anonymiteten och
for att skilja pa de intervjuade pedagogerna och pedagoger i allmanhet.

Syfte och undersokningsfragor

Mitt syfte ér att 4 en forstdelse for och insikt 1 hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan
paverka barns identitetsskapande.

Fragor jag vill fa svar pa i min undersdkning ar:
1. Hur resonerar pedagogerna kring hur barns identitetsutveckling sker?
2. Hur ser pedagogerna pa sin egen paverkan pa barns identitetsskapande?

Styrdokument och tidigare forskning

Jag kommer i detta avsnitt att presentera styrdokument och tidigare forskning som behandlar de
omraden jag valt att studera. Har avser jag visa pa vikten av mitt undersokningsomrade genom att
visa pa vad tidigare forskning fokuserat pa, men dven lyfta delar jag anser att vi kan utgd ifrdn nar
vi reflekterar 6ver var paverkan pa barns identitetsskapande. Jag & medveten om att jag enbart
anvinder mig av en ytterst liten del av all den forskning som tidigare gjorts inom de olika
omradena. Pa grund av studiens begrinsade tid fanns det ingen mgjlighet att fordjupa mig
ytterligare utan valde darfor ut de relevanta delar som nedan ar presenterade.



Forskolans ldaroplan och FN’s barnkonvention

Som jag beskrev i inledningen har forskolan enligt laroplanen i uppdrag att ta hinsyn till varje barns
valbefinnande, trygghet och utveckling. Vidare ska den pedagogiska verksamheten enligt 1aroplanen
anpassas till alla barn utifran deras forutsittningar och behov. Det star dven att alla barn i forskolan
ska fa sina behov respekterade och tillgodosedda samt fa uppleva sitt eget vérde. Det beskrivs att
varje barn ska fa utveckla sin identitet och kinna trygghet i den, samt utveckla tillit till sin egen
formaga och fa erfara hur det ar att vara en tillgang 1 gruppen. I laroplanen lyfts vikten av att barn
ska fa utveckla ett rikt och nyanserat talsprék, ldra sig kommunicera med andra och uttrycka sina
tankar. Enligt laroplanen finns det ett samband mellan vért sprak och barns identitetsutveckling
(Utbildningsdepartementet, 2006).

Kopplat till ldroplanen tar Orlenius (2001) upp begreppet vardegrund och diskuterar vad som menas
med denna. Han menar att virdegrunden &r en grundldggande del i1 laroplanen och att det kravs att
pedagogerna diskuterat begreppet och synliggjort de virderingar varje pedagog har for att man ska
kunna arbeta medvetet med den. I ldroplanen (Utbildningsdepartementet, 2006) beskrivs det att
virdegrunden handlar om ménniskors lika vérde, réttvisa, jamstalldhet, omsorg och integritet.
Vidare stir det att viirdegrunden #r det etiska forhallningssitt som ska prigla verksamheten. Aven
hir star det att grundldggande viarden maste tydliggoras i den dagliga verksamheten.

FN's konvention for barns rittigheter tar i artikel 29 upp att personlighet, anlag, samt fysisk och
psykisk formaga ska utvecklas till fullo i barns utbildning (Unicef.se).

Samspel

Samspel dr ndgot som tidigare beskrivits ur flera perspektiv och med olika fokusomriden och
sammanhang. Jag kommer hir nedan att ge exempel pa olika sitt att se pa samspel, men som till
skillnad frdn min studie inte har riktat in sig pa barns sjdlvbild eller identitetsskapande 1 forskola
och skola. Den forsta delen beskrivs i korta drag d& den inte primédrt behandlar relationen mellan
barn och pedagoger. Jag har i badda delarna valt att inte fordjupa mig 1 jimforandet av teoretiska
perspektiv, trots att det sékert kan bidra med en 6kad forstaelse for amnet. Istdllet har jag valt att
fokusera pd det samspel som &r beskrivet och senare diskutera det ur min synvinkel om hur
pedagoger i samspel kan paverka barns identitetsskapande.

Samspel mellan barn

Anggard (2006) belyser den sociala aspekten av barns bildskapande. Hon hivdar att det kanske inte
alltid ar just skapandet av bilder som lockar barnen, utan att det istéllet ofta ar det det sociala
samspel som uppstar nir flera barn sitter och skapar tillsammans som inbjuder till aktiviteten. Hon
menar vidare att bildskapandet leder till en kdnsla av gemenskap och samhorighet mellan barnen.
Anggard berittar om hur barn ofta viljer att imitera varandras bilder och framhaller att detta kan
vara ett sétt for barn att skapa samhorighet med de andra som vid samma tidpunkt genomfor
aktiviteten, men dven ett sétt att forsoka skapa kontakt med ett visst barn 1 gruppen.

Brodin och Hyvlander (1997) utgar frén Sterns teori nér de beskriver hur redan sma barn verkar
sOka sig till andra barn och att detta géller 4ven innan de lért sig leka tillsammans. De betonar att ett
litet barn som ser andra barn leka fascineras av alla rorelser och ljud, och lockas av leksakerna som
fatt liv 1 leken. Vidare beskriver de hur de yngsta barnen befinner sig nira varandra i en slags
samvaro utan samspel. Brodin och Hyvlander fortsitter med att forklara hur det for barnen efter ett
tag blir intressant att hirma varandra och att de samspelar genom den glddje som uppstér nar de far
respons pd sitt agerande. Detta samspel anser forfattarna, utvecklas med aldern och innefattar efter
ett tag kommunikation med blickar, skratt, kroppssprék och ord. Till sist beskriver de hur barn ingar
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1 ett samspel dir de med eller utan ord kan ldsa av sina vanner. Det skapas da, enligt Brodin och
Hyvlander, ett samforstdnd mellan vinnerna som bade kan inkludera eller exkludera andra barn.

Sommer (2005) beskriver vad han kallar samvarokompetens som innebér en férmaga att skapa
relationer, dér bade egna och andras behov tillgodoses. Han framhaller att samvarokompetens kan
studeras inom flera omraden, 1 forskolan bdde mellan barn - pedagog och barn - barn. Sommer har
valt att skildra barns leksituationer och de samspel som sker dem emellan. Han visar pd olika
samvaromonster eller koder som finns outtalat 1 barnens vérld, och som de behover behérska for att
bli insldppta 1 pagdende leksituationer och fungera i samspel med andra. Han menar emellertid att
denna samvarokompetens dr mer eller mindre utvecklad hos olika barn. Sommer poangterar darfor
vikten av ett fungerande samspel mellan barn och pedagog, d4 han menar att detta kan paverka
barns forutsittningar att ingd i relationer med varandra.

Williams (2006) hévdar att det konstant sker ldrande samspel mellan barn 1 forskolan men betonar
att forutsittningarna for mangden och kvaliteten dr beroende av miljon och pedagogers
forhallningssitt. Med larande samspel menar hon att barn lar av varandra genom att kommunicera
och delta i sociala sammanhang. Hon anser att miljon ska utformas sé att den genom tillgdnglighet
for barnen framjar samldrandet barn emellan, och dagen ska planeras si att tid ges till det samspel
som leder till kunskapsutbyte. For att barn ska dela med sig av sin kunskap inom olika omraden
kravs det, enligt Williams, nidrvarande pedagoger som dr medvetna om vikten av samspel i
larandesituationer. Det dr forst d& barns olika erfarenheter och intressen kan tas tillvara som
kunskapskéllor menar hon.

Samspel mellan barn och vuxna

Johansson och Pramling Samuelsson (2007) har studerat samspel utifran lek och ldrande. De
framhaller samspel som det meningsskapande som sker mellan pedagoger och barn och beskriver
det utifrin tre kategorier. De beskriver hur barnen i ett explorativt samspel ges stor kontroll och
mojlighet att undersdka och skapa mening. Pedagogerna har leken och ldrandet med barnens
delaktighet i fokus. Barnen har méjligheter att pdverka leken och utveckla den med stod av
pedagogerna sd att bade barnens lust och utveckling stimuleras. Lek och ldrande sker pa barnens
villkor i samspel med pedagogerna. Ett berdttande samspel sker enligt Johansson och Pramling
Samuelsson 1 interaktion med barnen och utmirks av gemensamma berittelser diar pedagogerna
utgdr frdn barnens erfarenheter och upplevelser. Pedagogen dr da engagerad med kropp och sjil och
anvénder sig ofta av olika tonldgen fOr att finga barnens intresse. Fragor och forklaringar om &mnet
kombinerar lek och lidrande dér kontrollen huvudsakligen ligger hos pedagogen. I det formbundna
samspelet ar det larandet som éar i1 fokus. Det handlar ofta om uppgifter som barnen ska 16sa och dir
de har ytterst lite chans att paverka hdndelseforloppet &ven om uppgiften kan vara lekfull.
Pedagogerna anser att de ska ldra barnen ndgot och det dr d& barnens prestation och slutresultat som
ar 1 fokus. Barnens kreativitet far inget utrymme och pedagogerna anser det viktigt att forklara ratt
och fel 1 uppgifterna. Vilken typ av dessa samspel som skapas dr beroende pd om det ar lek eller
larande som fokuseras i personalens arbetssdtt, menar Johansson och Pramling Samuelsson som
betonar att det sammanfattningsvis handlar om hur barns erfarenheter, fantasi, kreativitet och
kontroll mojliggors 1 verksamheten.

Brodin och Hyvlander (1997) utgar frin Sterns teori om barns utveckling. De beskriver tva centrala
utvecklingslinjer som l6per parallellt. Den ena handlar om var identitet, var forméga till
sjalvstiandighet och individualitet. Den andra géller var samhorighet med andra ménniskor. Stern
hivdar enligt forfattarna att ménniskan redan fran fodseln uppfattar sig sjélv skild frdn modern,
vilket 1 sin tur innebér att redan ett spadbarn kan inga ett samspel med omgivningen. D4 jag i detta
stycke dmnar beskriva samspel kommer jag att gé in mer pa individualiteten och hans beskrivning
av de fem “’sjdlven” lite senare och hér fokusera pd samhdrigheten. Brodin och Hyvlander (1997)

7



har valt att beskriva denna utifran begreppen samvaro, samspel, samforstdnd, samtal och
sammanhang. Forfattarna menar att dessa gar in 1 varandra och sker samtidigt eller véxelvis.
Samvarodomdnen syftar till de allra forsta upplevelserna. Det handlar da om att uppleva med
sinnena och koppla ihop det med hur kroppen reagerar. Brodin och Hyvlander beskriver att det for
pedagoger innebdr att vara lyhord for barnets behov och dess lust att 1dra. Det handlar 4ven, menar
de, om att vara niarvarande i barnets vérld, bade fysiskt och psykiskt, for att finnas till hands och
finna en balans mellan vila och aktivitet. Samspelsdomdnen karaktdriseras av det samspel som sker
1 6gonkontakt med andra ménniskor. Forfattarna menar att det dr genom detta som kommunikation
via leenden, ord och kroppssprak utvecklas. For sma barn innebér det att hirma varandra och olika
vuxna for att se vilken reaktion de far tillbaka. For pedagoger innebér samspelsdominen, enligt
Brodin och Hyvlander, att visa glddje, vara forebilder och vigvisare nér det giller att gora saker,
och kontinuitet 4r en viktig forutsattning for barns ldrande och forstaelse for omvérlden.
Samforstandsdomdnen innebér enligt forfattarna att barnet fir en djupare forstaelse for det samspel
som sker. Det handlar om att forsta sig pa kénslor, bade de egna och de andras samt att utveckla en
forstaelse for att kdnslor och upplevelser kan delas. Brodin och Hyvlander anser att pedagogens
uppgift hér blir att uppméarksamma barns avsikter och ta vara pa dess intresse. Vidare framhéller de
att det i denna domén &r viktigt att berémma och uppmuntra barnet for att stirka dess
sjalvfortroende. Samtal och sammanhangsdomdnerna visar hur barn uppfattar sig sjélva utifrin den
respons de moter. Spraket ger dem tillgéng till en annan form av samspel dir de pé ett nytt sétt kan
gora sig forstadda och leken borjar ta form utifran de upplevelser barnet métt. Brodin och
Hyvlander lyfter dven vikten av att pedagoger hér inte fir begransa sig till att enbart anvinda
spraket. Det kan for barn bli en stor klyfta mellan att uppleva med sinnen till att férsoka forsta
genom spraket. Det dr dérfor, menar de, viktigt att dessa tva omrdden kombineras i olika former av
skapande aktiviteter.

Eva Johansson (2003) beskriver atmosfarer som gemensamma attityder och forhéllningssétt hos
pedagogerna och deras samspel med barnen. Hon har delat in dem i tre teman som skiljer sig at vad
giller pedagogernas engagemang och stravan efter kontroll. Samspelande atmosfir symboliseras av
lyhordhet for barnens behov och 6nskningar. Hon menar att pedagogen visar en glddje och ett
uppriktigt intresse for samspelet och gemenskapen. Vidare anser Johansson att de vuxna striavar
efter att forstd och mota varje barn, och att det som pedagog géller att vara flexibel och se till varje
situation. Det som &r karaktiristiskt for den samspelande atmosfédren enligt Johansson, ér att
pedagogerna utgar ifran att barnens handlingar har en mening, att de ar utvecklande och darfor ska
stottas och uppmuntras. Hon forklarar att den instabila atmosfdiren kan innefatta bade nédrhet och
avstind till barnen. Pedagogerna beméter barnen vénligt och ér vid vissa tillféllen engagerade i
barnen. Det finns enligt Johansson en del likheter mellan den samspelande och den instabila
atmosfiren, men den senare karaktériseras av att vara mer vuxeninriktad. Det &r ofta pedagogernas
arbetsmiljo som star 1 fokus och det talas ibland 6ver barnens huvud. Bemotandet av olika barn
varierar och forstéelsen for deras handlingar r liten. Det ges mycket liten tid till ett djupare samspel
mellan barn och pedagog. Den kontrollerande atmosfdiren har enligt Johansson en framtradande och
karaktéristisk ordning och struktur. Pedagogerna arbetar utifrdn ett vuxenperspektiv dér barnen
forvéntas gora det som 1 forvéig bestdmts. Kontroll 6ver barnens handlingar &r viktigt sa att det inte
ska bli kaos 1 barngruppen. Det dr vanligt att pedagogerna talar om negativa konsekvenser pa
barnens agerande och barnens egna idéer prioriteras inte. Hon menar att samspelet mellan barn och
pedagoger oftast dr negativt for barnens utveckling och tillit till sin egen formaga. Johansson menar
utifrdn dessa atmosfarer att det 1 forsta hand handlar om olika samspel mellan pedagoger, men dven
pedagogers attityder gentemot barn.

Johansson (2003) lyfter dven vikten av kommunikativa samspel mellan pedagoger och barn. Hon
har dven hér delat in omradet i tre teman. Samtal i vardagen karaktériseras av ett stindigt pdgéende
samspel dir pedagogerna ser barnen som kompetenta och dir initiativ till kommunikation sker pa
lika villkor. Pedagogerna utvidgar hiar samtalet genom jimforelser eller problematiseringar menar



hon. Det handlar enligt Johansson inte bara om ett samspel utan om att pedagogen ser barn som
bidragande till samtalet. Ova sprdket handlar om att pedagoger arbetar medvetet med att utveckla
barns sprak som en fardighet. Detta gors enligt Johansson ofta genom sprakdvningar eller i
samlingar inriktade pa spraktraning. Begrdinsande (envigs) kommunikation innebér att
kommunikationen oftast sker pa barnens initiativ, vilket innebér att de barn som inbegrips i en
kommunikation ofta dr de som har ett utvecklat sprak. Johansson forklarar att pedagogerna oftast
anvénder sig av anvisningar eller tillsdgelser och séllan tar vara pa barns intresse eller de vardagliga
situationer som uppstar. Johansson menar utifrdn detta att pedagogerna bor fraga sig vilken typ av
samspel som kan ske i dessa situationer. Johansson hénvisar till Bae (1988) som framhaller att
samspel och bekréftelse innebir att pedagogerna genom att pa ett positivt sitt kommunicera med
barnen, visar pa en vilja att forstd dem. Bae menar att pedagogers respons pa barns agerande
paverkar deras sjdlvforstaelse och sjilvkénsla.

Identitetsutveckling

Identiteten har av olika forskare bendmnts pé olika sitt, men som Johansson (2002) uttrycker det, sa
oavsett om vi kallar det sjdlvet, identiteten, jaget eller subjektet, sa ar det kdrnan i manniskans
identitetsskapande som beskrivs. Jag kommer héir nedan att ge ndgra exempel pa vad som tidigare
hivdats om identitetsutveckling. Som tidigare kommer jag inte heller hér att gd in pa de teoretiska
perspektiv som tagits. Jag kommer istéllet att i min diskussion att titta ndrmre pa texterna i relation
till pedagogers och barns samspel och hur identitetsskapandet kan paverkas av pedagoger.
Forskarnas egna begrepp pa identitet kommer att bevaras 1 mina referat, da dessa mojligtvis kan
tolkas pd annat sétt dn jag gjort. Det dr d& upp till var och en att forsoka forsta de kopplingar jag
gjort till min studie.

Teorier om identitet

Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) forklarar att synen pa minniskans utveckling kan delas in i tre
huvudgrupper. I den forsta ses utvecklingen som en mognadsprocess dér de personliga
egenskaperna anses medfodda och utvecklas med tiden. Mer ingdende ses hér det biologiska arvet
ha stor betydelse for vem man dr ndr man fods. Identiteten &r alltsa redan fran fodseln forutbestamd.
I den andra ses utvecklingen som ett resultat av yttre paverkan dér barnet fods tomt och ska fyllas
med kunskap. I den tredje forklaras utvecklingen ske i relationen mellan individ och samhélle. Det
handlar da om att samhaillet paverkar individen och att individen i sin tur kan paverka samhallet.

Jonassen och Ringsted (Egeberg m.fl, 1988) beskriver Freuds personlighetsmodell som &r
sammansatt av tre strukturer som ska samspela med varandra. ”Detet” &r den del av médnniskan som
ar medfodd, som styrs av behov, drifter och impulser. Nér dessa behov inte tillgodoses av sig sjalv
skapas ett behov av utveckling for att bli av med olustkdnslan. Olustkdnslor &r med andra ord en
forutséttning for utveckling av detet. “Jaget” dr den struktur barnet utvecklar for att kunna
tillgodose sina behov. Barnet forstar dé att det maste anpassa sig och léra sig hur behovet ska
tillfredsstillas. Jaget representerar alltsa barnets fornuft. Overjaget i sin tur fungerar som ett
samvete grundat pa de normer férdldrarna skapat.

Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) beskriver Sterns teori om utveckling och hans syn pa “sjdlvet”.
Stern anser att barnet redan fran fodseln dr kompetent och kan ingd i relationer med andra. Han
delar in barns utveckling i olika doméner av sjdlvupplevelser som utvecklas och samspelar med
varandra. Han har fokuserat sig pad sma barns utveckling och har déarfor delat in doménerna i fem
faser under barnens forsta fem ar. Den framvixande sjilvupplevelsen sker under de forsta tva
manaderna i livet. Sinnena anvénds for att ta in nya intryck och uppleva vérlden. Upplevelsen av
kédrnan i sjdlvet menar han sker mellan tva och fyra manader. Barnet har utvecklat nya fardigheter
och kan nu fornimma skiftningar i relationer och i sjélvet. Samspel sker med hjilp av 6gonkontakt
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och leenden. Stern hdvdar att barn uppfattar sig sjélv och sin kropp som en egen helhet skild frén
modern. Han menar dven att barnet i den hir doménen forstdr samband mellan intryck frén olika
sinnen. Barnet kidnner igen olika ansikten och kopplar ihop det med det specifika samspelet dem
emellan. Upplevelsen av intersubjektivitet utspelar sig mellan sju till 15 ménader. Vidare forklarar
han att barnet nu inser att upplevelser och kénslor kan delas med andra ménniskor. Kénslan av ett
”vi” dr enligt Stern en forutsdttning for att ytterligare utveckla samspelet med andra. Samhorighet
och kdnsloméssiga band ger olika handlingar en djupare mening. Skillnader mellan ménniskor, djur
och foremal ar for barnet tydliga. Upplevelsen av det verbala sjilvet behandlar, enligt Stern, flera
nya moment och sker fran 15 till 36 ménader. Barnet kan reflektera dver sig sjilv och sina
handlingar. Dessutom utvecklas leken och det verbala spriket. Minnet har utvecklats vilket ofta
visar sig i lek eller imitation. Relationerna till andra ménniskor far ett annat djup och fungerar pa ett
helt annat sitt da de verbalt kan utbyta tankar och asikter. Upplevelsen av ett berdttande sjdilv
handlar enligt Stern, i férsta hand om spraket och sker frén tre drs alder. Barnet har nu en formaga
att berdtta historier dér alla karaktérer 1 berattelsen har olika syften. Han menar att historien ofta ar
anpassad utifran lyssnaren vilket innebér att barnet har en forméga att ta ndgon annans perspektiv.
Stern hédvdar att historier med barnet som huvudperson visar hur barnet uppfattar sig sjilv.
Responsen som berittelsen fér leder till hur barnet tror sig uppfattas av andra. Historieberattandet
har ddrmed en viktig roll i identitetsskapandet forklarar Stern.

Identitetskapande i samhiillet

Thomas Johansson (2002) har studerat identitetsskapande utifran ett socialpsykologiskt perspektiv.
Socialpsykologi forklarar han, kan ses ur olika perspektiv, men handlar i huvudsak om relationen
mellan individ och samhélle. Han pépekar att man genom tiden studerat minniskors beteende
genom experiment dir man kunnat se hur manniskor beter sig 1 extrema situationer. Man har dven
studerat hur individen reagerar pa olika typer av inflytande frén andra enskilda individer och
grupper. Detta menar Johansson visar bara generella resultat d& det inte framtrader hur bakgrund,
sociala forhallanden och kulturella faktorer kan spela in. Aven samspelet mellan minniskor har
studerats 1 konstlade eller speciella situationer. Den del av socialpsykologin som Johansson
fokuserar pa handlar om hur ménniskor samverkar och paverkas av varandra i vardagliga
sammanhang. Ur detta perspektiv tas det dven hinsyn till hur klass, kultur och bakgrund kan ligga
till grund for hur man agerar. Johansson och Lalander (2010) hévdar att vi inte langre paverkas
enbart av vdra ndrmsta utan dven av personer vi inte alls har nédn anknytning till. De menar att vi, 1
dagens samhille med massmedia som spelar en stor roll, hela tiden fér fullt av intryck om hur man
bor eller inte bor vara. De anser att all denna information gor oss osdkra pd om livet vi lever &r ett
tillrackligt bra liv. Johansson och Lalander beskriver hur synen pa var identitet historiskt sett har
genomgatt en stor forandring. Det dr forst pd senare ar som det 1 samhillet har blivit en stor
efterfrdgan pa individualitet och det ar i forhallande till andra man forestéller sig hur man uppfattas
och hur man 6nskas vara. De ser identiteten som en process dér de olika uppfattningar individen
mott om sig sjélv pusslas ihop till en helhet. Hundeide (2006) formedlar samma bild av att vi bestar
av flera 7sjilv”, skapade i olika miljoer, sammanfogade i en kropp vilket paverkar hur vi agerar 1
olika sammanhang.

Johansson och Lalander (2010) menar att identiteten standigt utvecklas 1 samverkan mellan
individer, grupper och samhélle och att ”sjdlvet” bara kan fOrstas i relation till ett socialt och
kulturellt sammanhang. Sommer (2005) beskriver det som att det finns en dubbelhet 1 var
utveckling. Det handlar om att kénna social samhdorighet med andra médnniskor och olika grupper 1
relation till utvecklingen av ett oberoende ’sjalv”’. Han betonar det positiva viarde som individualitet
och sjdlvstiandighet har i vir kultur. Samtidigt maste det till ett samspel ménniskor emellan, sa att
bade larandet och de personliga egenskaperna kan utvecklas parallellt.

Edlund m.fl. (2007) utgér frdn sprakets betydelse for identitetsskapandet. De menar att identiteten,
vem vi vill vara, utforskas i det sprékliga samspelet mellan médnniskor. Det dr genom spraket vi kan
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skapa oss en plats och visa upp olika ’jag”, men det dr dven vart sprdk som ger oss mojlighet att
reflektera 6ver och utveckla de relationer vi har till andra ménniskor. Forfattarna hivdar att
identiteter skapas inom kulturellt givna ramar. Vi anpassar oss efter de kontexter vi befinner oss 1
och Edlund m.fl. framhaller att vi har olika samtalsstilar beroende pa var och med vem vi &r och att
vi genom anpassning av virt sprak skapar samhorighet med olika grupper.

Wellros (1998) tar upp att médnniskors agerande i olika situationer kan beskrivas som att man intar
olika roller beroende pa 1 vilket sammanhang man befinner sig. Hon menar att samhéllets normer,
kulturen man lever i och de vdrderingar som finns avgor hur man bor agera i relation till andra
maénniskor. Det dr emellertid enligt Wellros, upp till varje madnniska att tolka de roller man innehar.
Hur vi ger uttryck for vara roller paverkar dven var sjdlvbild. Hon beskriver att ordet identitet
innebér en kinsla av helhet trots att vart agerande forédndras genom tid och i olika situationer. Vidare
beskriver hon att det finns samband, inte bara mellan roller och identitet, utan &ven mellan hur vi
framstiller oss infor andra och hur vi ser pé oss sjdlva. Identiteten menar hon, skapas i samspel med
de minniskor vi moéter och vi tolkar véra roller utifran de samband vi finner i ménniskors agerande.
Detta leder till att bilden av oss sjdlva dr komplex, Wellros liknar den vid en prisma som visar
samma bild ur olika vinklar beroende p& hur man vrider den.

Nordin-Hultman (2008) beskriver barns subjektskapande. Hon framhéller att barn inte bara dr pa ett
speciellt sitt, de utvecklas 1 samspel med andra och péaverkas av de miljoer de vistas i. Barn viljer
hur de ska framstélla sig sjdlva men har ibland begransade mojligheter att gora detta pa ett positivt
sétt. Hundeide (2006) anvédnder begreppet komplementér positionering vilket innebér att barnet far
en position som inte dverensstimmer med den aktuella sjélvbilden. Detta innebér att barnet gor sig
till {6r att leva upp till de forvantningar som finns. Oftast sker detta i en specifik situation eller
miljo, vilket innebér att barnet far en ny bild av sig sjdlv i just det sammanhanget. Om denna
komplementéra positionering sker i flera miljoer och utifrin flera personers forvintningar kan
barnet fa en negativ sjélvbild som paverkar helhetssynen pa sig sjdlv i alla ssmmanhang. Hundeide
lyfter déarfor vikten av att barn far mota en mangd olika ménniskor som ger variation 1 férvantningar
och respons beroende av situation och socialt ssmmanhang. Wellros (1998) pdpekar att det 1
barngrupper ofta blir en oftrivillig rollférdelning dér barn ger varandra olika positioner 1 hierarkin.
Dessa positioner hinger ofta kvar under hela livet d& barn anpassar sig efter en sin plats 1
rangordningen och skapar sig en sjilvbild som dverensstimmer med denna.

Nordin-Hultman (2008) hévdar att det inte finns en identitet eller et ”’sjdlv”’. Hon menar att man
kan se det som att vi har ménga identiteter i och med att vi hela tiden utvecklas och fordndras och i
varje stund &r lite annorlunda &n vi tidigare var.

Centrala teoretiska perspektiv och begrepp

Ovan har jag redogjort for vad tidigare forskning tagit upp om samspel och identitetsutveckling. Jag
har dven forklarat syftet med studien och i inledningen kortfattat beskrivit vad som inspirerat mig
till att genomfora denna undersékning. I detta kapitel har jag for avsikt att ge en forklaring pa det
teoretiska perspektiv jag valt att utga ifran, samt de begrepp jag anvdnder mig av i texten. Hér har
jag dven tagit upp hur jag ser pd samspel i relation till identitetsskapande. Det dr dven detta kapitel
jag huvudsakligen kommer att aterkoppla till och anvéinda mig av som analysverktyg i min
resultatredovisning. [ mina analyser kommer Hundeide (2006) att ha en central roll. Detta beror pa
att jag, med studiens begriansade tid i atanke, valde att utga fran for mig redan kind litteratur.
Darutover har han dven bidragit med viktiga tankar om mitt undersékningsomrade.
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Sociokulturellt perspektiv

Min undersokning syftar till att fa en forstaelse for och insikt i hur pedagoger resonerar om hur de i
samspel kan paverka barns identitetsskapande. Jag har tiankt studera detta utifrén ett sociokulturellt
perspektiv med fokus pa hur samspel mellan méanniskor samt hur olika kontexter ligger till grund
for hur vi som ménniskor agerar och utvecklas tillsammans. Hundeide (2006) beskriver det
sociokulturella perspektivet med utgangspunkt i att vi fods in i1 en social vérld, utformad av
historiska och kulturella processer. Barn anses redan fran fodseln vara kompetenta och sociala
individer som utvecklas 1 relationer med andra médnniskor. Kommunikation vad géller talsprak och
kroppssprék ses som forutséttningar for att samspel ska kunna dga rum och fridmja barns utveckling.
Redan fran fodseln tillhor vi olika kategorier baserade pé bland annat kultur, klass och kon, som
flatas samman och ger oss positioner i samhallet. Detta innebér att vi bar med oss ett arv av
uppfattningar som paverkar hur vi bemoter andra ménniskor, som besitter olika egenskaper eller
tillhor olika grupper. Hundeide (2006) menar att vi i méten med olika ménniskor och kulturer
utvecklar en bild av oss sjdlva som paverkar hur vi dr 1 olika situationer. Diverse forestéllningar om
hur ett barn bor vara har alltsé betydelse for hur de bemots och i sin tur hur de uppfattar sig sjélva.

Jag har dven valt metod och teknik, en kvalitativ forskningsintervju i grupp, utifrén ett
sociokulturellt perspektiv, da jag som Dysthe (2003) anser att kunskap uppstar i samspel mellan
méanniskor, dir vi utvecklas av varandra genom diskussioner och samarbete. Dysthe menar att
larandet, sett ur ett sociokulturellt perspektiv, dr en pagaende process dér vi oavbrutet utbyter tankar
och erfarenheter som far oss att utveckla var forstdelse om olika omraden.

Spegling av identitet - Identitetsskapande i samspel

Jag har i mitt val av detta begrepp inspirerats av Lacan (1989) som beskrivit spegelstadiet som ett
forsta steg 1 utformandet av “’jagets” funktion, eller som jag tolkar det, var sjdlvbild. Anledningen
till att jag valt att anvinda mig av detta begrepp 4r inte att Lacans teori 4r den samma som min, utan
snarare fOr att det dr ett utmarkt sétt att forklara hur identitetsskapande sker 1 samspel med
omgivningen. P4 sin foreldsning (100226) beskrev Lunneblad att en identitet skapas i spegling med
andra ménniskor. Han framstillde Lacans spegelteori som att vi soker symbios med andra
minniskor fran det att vi [dimnar den néra kontakten med modern. Detta s6kande efter tillhorighet
och bekriftelse leder enligt Lunneblad till att vi forsoker anpassa oss efter de forestillningar vi
moter 1 var kultur. Han hdvdade dven att vi upplever hur vi dr genom att mota andra ménniskors
respons av oss, att vér identitet dr inte forutbestdmd, utan fordnderlig under hela livet och skapas 1
samspel med andra, deras forvantningar och vérderingar. Johansson (1999) anser att det dr var
forméga att se oss sjdlva ur andra ménniskors perspektiv som ligger till grund for vart
identitetsskapande. Spegling av barns identitetsskapande innebér alltsé i min studie, att vi
pedagoger i samspel paverkar barns sjélvbild.

Barnsyn och forhallningss:itt

Hundeide (2006) menar att forutsittningarna for att ett samspel mellan barn och vuxna ska kunna
ske &r att de vuxna dr lyhdrda och ser barn som medménniskor med likvérdiga behov och
rittigheter. Sommer (2005) beskriver att begreppet “barnsyn” innebér forestdllningar om vad ett
barn dr och bor vara. Han forklarar hur vi med tiden gétt fran att se barn som okunniga och
brickliga till kompetenta medaktorer i de samspel som sker médnniskor emellan. Med detta menar
han att barn aktivt skapar de sociala relationer som leder till utveckling. Sommer poédngterar dock
att det inte betyder att barn dr jamstéllda med vuxna, utan snarare att de vuxna ska fungera som
guider for barn 1 deras utveckling. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) framhéller att
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pedagogers forhallningssétt har stor betydelse for vad barn 14r och utvecklar. De beskriver det
kompetenta barnet utifrdn en kunskapssyn dar kunskap frambringas 1 samspel med andra. Barnet ses
dé som ett resursrikt barn, en medskapare av sin egen kunskap, vilket i sin tur innebér en tilltro pd
barns formdga att samspela med andra.

Pedagogisk dokumentation — ITUP

Hundeide (2006) beskriver att det inom skolan finns en tradition i hur man dokumenterar nir det
uppstér problem runt ett barn i klassrummet. I det fallet att barnet far en diagnos &r det bade en
individuell och en social kategorisering som paverkar barnets uppfattning om sig sjilv och sina
mdjligheter. Genom att skriva ner ndgot om hur ett barn fungerar i gruppen finns det risk for att
enbart barnets brister framkommer. Barnets samspel, positionen 1 gruppen samt barnets egen syn pa
problemet kan i virsta fall undgé att noteras. Dokumentationen foljer sedan med till nya larare som
kan fa en forutfattad mening om hur ett barn é&r, vilket i sin tur kan resultera i en negativ forvintan.
Hundeide menar att en negativ uppfattning hos omgivningen begransar interaktionen med barnet,
som 1 sin tur forsoker uppfylla de negativa forvéntningarna for att fa bekraftelse.

I skolan ska varje barn ha en individuell utvecklingsplan, IUP, dir man ska kunna ta del av hur
barnet uppfyller malen i relation till 1droplanen och hur barnets utveckling framskrider. Det har
lange varit diskussioner om huruvida detta ska finnas i forskolan. ”Att forskolan ska bedoma
verksamheten och inte det enskilda barnet ar tydligt formulerat i laroplanen. Men Skolverkets
utvirdering visar att det enskilda barnets prestationer beddoms alltmer”(Skolverket.se). Det sdgs
aven att "IUP inom fOrskolan inte dr ett krav men det &r ofta politiker tillsammans med
forvaltningschefer som tar beslut att anvéinda dem i forskolan. Det hdnger samman med att skolan
och forskolan ndrmar sig varandra och har gemensamma mal ”(Skolverket.se).

I Kungsbacka kommun dér jag genomfort min undersékning, har man efter inspektioner,
granskningar och diskussioner kommit fram till att inte bedriva IUP i forskolan. Istéllet har man
tillsatt en grupp som ska arbeta fram en grund for pedagogisk dokumentation. Denna form ska vara
inriktad pa vad som ska forbéttras i verksamheten for att pa bésta sétt tillgodose gruppens och varje
barns behov. Fran kommunens hemsida kan man ldsa att skolorna anvéander sig av det digitala
verktyget Unikum for elevernas individuella utvecklingsplaner, IUP, och skriftliga omdomen.
Unikum f6ljer Skolverkets allmidnna rad for IUP och uppfyller regeringens krav pa skriftliga
omdomen. Arbetet med den individuella utvecklingsplanen innehaller en midngd kommunikation
mellan elever, ldrare och fordldrar. Alla elever i skolan har en individuell utvecklingsplan, [UP med
bland annat en framatsyftande planering dar ldraren, eleven och foréldrarna tillsammans sétter upp
mal for elevens larande. IUP innehaller dven ldrarnas skriftliga omdomen om eleven i alla &mnen
(kungsbacka.se). Unikum kommer i framtiden dven att anvindas av forskolorna men pé ett
annorlunda sétt. Det dr da sagt att den ska fungera som pedagogisk diskussion och inte inrikta sig pa
det individuella barnet.

Metod

Att vilja metod innebdr enligt Bjerndal (2005) att komma underfund med vilket verktyg man
behover for att utreda ett problem och komma fram till ny kunskap. Han skiljer pé tva olika sorters
metoder. Den kvantitativa behandlar i huvudsak generella svar fran ett stort antal respondenter, dér
exakta berdkningar gors, och dér struktur och siffror ofta dr centralt i studien. Den kvalitativa
metoden syftar istéllet till att samla in dsikter och uppfattningar frén ett litet urval respondenter.
Centrala ord 1 den kvalitativa studien skulle kunna vara forstielse och insikt. Till skillnad fran den
kvantitativa forskningen far man i denna metod 1 hogre grad ta del av den enskildes reflektioner och
tankar. Eftersom jag vill fa en forstdelse for och insikt 1 hur pedagogerna resonerar har jag valt en
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kvalitativ metod. Tanken é&r att fa en djupare forstaelse for mitt undersokningsomrade. Enligt Kvale
(1997) anvénds kvalitativ forskning for att genom samtal {forstd olika &mnen ur respondenternas
synvinkel. Kvale (1997) beskriver hur médnniskor i alla tider har anvént sig av samtal och intervjuer
for att ta del av andra méanniskors tankar och kunskap.

Stukat (2005) framhdller att det vid insamlandet av information finns olika sétt att ga till vdga. De
vanligaste dr observationer och olika typer av intervjuer. Jag har valt att anvdnda mig av intervjuer
da det pa bésta satt ger mig mojlighet att uppna studiens syfte att f en forstielse for och insikt 1 hur
pedagoger resonerar om hur de i samspel kan paverka barns identitetsskapande. Valet att anvinda
mig av intervjuer forstarktes genom att Kvale (1997) havdar att intervjun dr oumbaérlig inom
kvalitativ forskning. Det ror sig enligt Kvale om ett samspel diar man diskuterar ett &mne av
gemensamt intresse. Eftersom mitt undersokningsomréade 1 hogsta grad berdr pedagogerna genom
dess arbete med barn i forskolan anser jag att detta pa ett bra sitt beskriver den metod jag bor
anvinda mig av 1 min studie. Utifran det sociokulturella perspektiv jag valt att utga ifran, ar just
samspel och kommunikation avgdrande begrepp.

Intervjuer

Stukat (2005) beskriver olika former av intervjuer som forskaren kan vilja mellan. I en strukturerad
intervju anvands fardiga fragor med bestimd turordning. Intervjun vars utformning paminner om
enkiter ger respondenterna mycket begransat utrymme for egna svar. I och med att frdgornas
ordning 1 forvag dr bestdmd ar det svart att folja upp svaren pa ett individualiserat sitt. En
strukturerad intervju kan vara att foredra for ndgon som ar ovan vid intervjusituationer.

En annan teknik &r vad Stukat (2005) kallar f6r ostrukturerad intervju. Stukat forklarar att forskaren
dé har ett &mne att utgd ifran men att ett antal huvudfrdgor utan bestdmd ordningsfoljd kan ligga till
grund for samtalet. Han menar vidare att man da utnyttjar samspelet mellan forskare och
respondenter for att f6lja upp med fragor som kan ge en djupare forstaelse for vad som sagts. Kvale
(1997) beskriver samma innebord men kallar det for en halvstrukturerad intervju. Detta ar enligt
mig ett mer passande ord da den kvalitativa forskningsintervjun enligt Kvale visserligen bygger pa
vardagliga samtal, men med den skillnaden att den ar professionell. Han beskriver att intervjun “ar
en mellanménsklig situation, ett samtal mellan tva parter ” (s.117-118). En typ av samspel dér
kunskap bildas i dialog. Kvale betonar emellertid att det inte handlar om ett dmsesidigt samspel
mellan likstédllda parter. Forskaren styr samtalet genom sitt valda &mne, med ett antal forberedda
huvudfragor och forslag till relevanta foljdfragor. Forberedelse infor en intervju dr dérfor av storsta
vikt for att uppritthélla en professionell niva. For att genomfora en halvstrukturerad intervju ér det
en fordel om forskaren har intervjuvana och forkunskaper inom dmnesomradet samt fardigheter for
att kunna finga upp nyanserna i tonfall och kroppssprak hos respondenterna.

Kvale (1997) forklarar att man innan man viljer intervjuteknik ska vara klar 6ver vad det r man
ska undersoka samt vilket syfte man har. Jag har valt att genomfora en halvstrukturerad intervju.
Trots att min intervjuvana hade kunnat vara béttre ser jag denna form av intervjuteknik som den
mest ldmpade 1 min undersokning. Eftersom mitt syfte &r att undersdka pedagogers syn pa hur de i
samspel kan paverka barns identitetsskapande anser jag att det dr av betydelse att pedagogerna far
utrymme att svara, och mdjlighet att uttrycka sig med egna ord. For att fa en sé djup bild som
mdjligt kring pedagogernas resonemang har jag valt att anvdnda mig av gruppintervjuer, da det ur
ett sociokulturellt perspektiv kan leda till mer utvecklade svar nér respondenterna far diskutera
tillsammans. Stukat (2005) menar att en fordel med gruppintervjuer dr att man kan fa gruppens
gemensamma asikter men dven individuella svar. Nackdelen kan déremot vara att respondenterna
paverkas av varandra och att de till f6ljd av detta héller inne med sina personliga dsikter. Jag
genomforde min intervju i grupp just for att respondenterna gemensamt skulle kunna reflektera och
utveckla varandras tankar. Kvale (1997) framhéller att de svar som ges &r helt beroende pa
respondentens uppfattningar. Svaren mellan olika respondenter kan dé skilja avsevirt, vilket han
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menar dr en styrka i och med att man fir en mangsidig bild av olika personers uppfattningar om ett
amne.

Urval

Jag valde att genomfora min intervju péd en for mig bekant forskola, da det inom mina tidsramar var
bista séttet att uppna den avslappnade stimning mellan mig och respondenterna som jag ville ha i
intervjudiskussionen. Pa grund av studiens begrinsade tid valde jag att bara gora en intervju och
istdllet 14gga min tid pé forberedelser och analys. For att intervjun skulle bli givande och alla skulle
fa chans att uttrycka sig ville jag ha tre till sex respondenter, vilket d&ven dr det antal Stukat (2005)
rekommenderar i en gruppintervju. Rektorn for forskolan sa att intervjun skulle laggas pa
respondenternas barnfria tid vilket gjorde att vi valde en formiddag da avdelningarna har avsatt tid
for planering. Utifran barngruppernas storlek denna dagen var det sagt att jag skulle fa tillgang till
fyra respondenter. Ett viktigt méte med SPC och ett fordldrapar, blev i sista sekund forflyttat vilket
gjorde att en av respondenterna var tvungen att backa ur.

Genomforande

Jag inledde med att fundera 6ver vilket omrade jag ville studera. Det var for mig viktigt att finna ett
dmne som dr aktuellt och berdr alla som arbetar med barn. Att det skulle handla om barns
identitetsskapande stod klart for mig ganska tidigt i processen. Min tanke var forst att undersoka
pedagogers makt i relation till barns identitetsskapande, men genom samtal med min handledare
och andra pedagoger inség jag att det jag ville fokusera pa var hur pedagoger resonerar om hur de i
samspel kan paverka barns identitetsskapande. Nér syftet stod klart for mig formulerade jag
foljande fragestéllningar ”"Hur resonerar pedagogerna kring hur barns identitetsutveckling sker?”’
och ”Hur ser pedagogerna pa sin egen pdverkan pa barns identitetsskapande?”.

Nésta moment var att finna tidigare forskning inom mitt omréde. Hér utgick jag dven fran
forskolans laroplan och FN's konvention for barns rittigheter. Jag valde att lyfta fram den tidigare
forskningen utifran de tva kategorier jag anser att min studie bygger pd, ndmligen samspel och
identitet. Vidare funderade jag Gver vilka begrepp jag ville anvinda mig av i studien. Dessa stycken
aterkom jag till i samband med tolkningen av mitt resultat och utvecklade utifran de framtrddande
delarna i respondenternas svar. Jag valde en kvalitativ metod och intervju som undersokningsteknik
dé jag efter noga dverviganden insdg att det var bésta verktygen for mitt undersokningsomrade. Jag
samtalade med bade forskolans rektor och pedagogerna om mojligheterna att genomfora intervjun.
Samtidigt passade jag pa att informera om de etiska aspekterna. Tiden for intervjun och vilka
respondenter som tillhandaholls mig bestimdes utifran mojligheten att avvara personal, dérav att
det blev under planeringstid. Annat som avgjorde var pedagogernas scheman, det vill sdga de som
arbetade den aktuella dagen, och till sist blev det ett bortfall pa grund av yttre omstandigheter med
ett ombokat viktigt mote.

Vi valde att placera oss 1 personalrummet av flera anledningar. For det forsta var det mest praktiskt
da det rummet stod tomt och &r placerat sa att vi skulle slippa storande moment. Ur mitt perspektiv
som forskare ansag jag dven att personalrummet var bista platsen di pedagogerna hér ir vana vid
att samtala bade fritt och i moten. Min tanke var att vélja vilkdand miljo for respondenterna sa att de
skulle kiinna sig trygga och avslappnade. Ater igen informerade jag om de etiska aspekterna och de
fick reda pé att syftet skulle komma att framga senare da jag i intervjun ville ta del av deras
uppfattningar utan risk for att de anpassar svaren utifrdn vad de tror att jag vill veta. Utifrén studiens
fragestillningar formulerade jag tva huvudfragor till intervjun och anpassade sedan mina foljdfragor
efter respondenternas svar. Tanken med detta var d4 att fa en djupare forstéelse genom mer
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utvecklade svar. Jag hade med mig ett antal fragor som jag skulle kunna anvinda ifall diskussionen
avstannade eller for att behilla fokus pd @mnet. Jag valde att spela in intervjun for att inte ga miste
om viktigt information. Min tanke var att bade anvéinda mig av en l&nad bandspelare och min
privata filmkamera fOr att sdkerstélla att respondenternas svar spelades in. P& vig till forskolan
skulle jag himta upp den bokade bandspelaren, men det visade sig att den 14nats ut pa annat hall.
Tack vare god planering kunde intervjun dnda genomféras med hjélp av filmkameran. Det var for
mig viktigt att notera kroppssprék och tonldgen hos respondenterna, men dé de sjilva fick vilja
huruvida ljudupptagningen skulle ske med eller utan linsskydd, resulterade det 1 att jag fick gora
kompletterande anteckningar efter intervjun. Materialet transkriberades for att sedan kunna tolkas,
analyseras och diskuteras. Studien avslutades med en sammanfattande diskussion om vad som
framkommit under processen.

Analysmodell

Materialet transkriberades av mig personligen. Jag valde att skriva ut intervjuerna sé likt talspriket
som mojligt for att kunna gé tillbaka till materialet och fortfarande se detaljer som exempelvis
tveksamheter i uttryck. Som komplettering till detta hade jag sen de anteckningar jag forde under
intervjun. Detta for att ta vara pa all typ av kommunikation, sa som talsprak, kroppssprék, tonldgen
och miner. Jag kunde da i min analys utga fran bade mitt minne av samspelet i intervjun och det
utskrivna materialet for att tolka vilka av respondenternas svar jag borde lyfta fram. Efter
transkriberingen valde jag att gora en tabell' for att synliggora nyckelord fran varje respondents
svar. Jag valde att ta med de delar som respondenterna utvecklade och diskuterade lite extra och
som jag utifrdn deras kroppssprak utldste som viktigt, &ven om det inte enbart handlade om barnen i
forskolan utan dven dldre barn upp till och med hogstadiet. Jag har bortsett fran informationen om
respondenternas utbildning, kon, alder och antal ar i yrket, da jag mérkte att det inte var relevant i
forhallande till deras svar. De omraden jag fick fram i tabellen valde jag sedan att analysera utifran
styrdokument samt mina perspektiv och begrepp.

Etiska aspekter

Infor och under en studie r det viktigt att beakta de etiska aspekter som dr framtagna som riktlinjer
mellan de som deltar i undersokningen och forskaren. Jag har valt att utga fran de grundregler
Kvale (1997) beskriver och da dven hur han ser pé forskarens roll i det hela. For att 4 en djupare
forstaelse for dess innebdrd har jag dven tagit del av vad Stukat (2005) sdger om de olika delarna.

Informerat samtycke

Detta innefattar vad Stukat (2005) kallar informationskravet och samtyckeskravet. Det handlar helt
enkelt om att forskaren ska informera de beroérda om att deras medverkan &r frivillig och nér som
helst kan avbrytas. Informerat samtycke innebér dven enligt Kvale (1997) att upplédgg, risker och
fordelar med studien, samt studiens syfte bor redogdras fore intervjun. De berdrda ska efter denna
information ge sitt samtycke. Svérigheter med detta menar Kvale kan, beroende pé vilka som berors
av studien, vara vem som ska ge sitt samtycke. Denna studie har enbart berért vuxna ménniskor
som sjdlva kan ge sitt medgivande. Jag har for sikerhets skull dven fatt tilltelse av respondenternas
chef, i detta fall férskolans rektor, till att genomféra min intervju.

Kvale (1997) ndmner att det finns undantag vad géller att informera om syftet. Detta dr en metod for
att f4 fram respondenternas oforfalskade &sikter och undvika att de svarar utifran vad de tror att
forskaren &r ute efter. Jag ville pd detta sétt i min undersdkning ta del av respondenternas
forforstielse och tankar om mina fragor utan att i forvdg ge dem tillgéng till studiens syfte. Nér
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fragorna var avklarade fick de istéllet ta del av den informationen, och da mojlighet att 1dgga till
eller ta bort nigot fran tidigare diskussion.

Konfidentialitet

Konfidentialitetskravet innebar enligt Stukat (2005) och Kvale (1997) att forskaren tar deltagarnas
anonymitet 1 beaktande. Ingen information som kan identifiera respondenterna far redovisas om
man inte kommit dverens om annat (Stukat, 2005). Jag har i min undersdkning informerat om att
forskolans namn samt respondenternas namn inte kommer att skrivas ut. Jag fick tillatelse att
anvinda mig av uppgifterna om utbildning, dlder och antal ir i yrket om det kunde hjélpa mig att
finna liknelser eller skillnader 1 resultatredovisningen. Respondenterna dr &ven medvetna om att jag
1 studien talar om att jag valt en for mig kind forskola, vilket skulle kunna innebéra att identiteten
vid efterforskningar rojs.

Konsekvenser

Kvale (1997) beskriver att detta handlar om vilka konsekvenser undersokningen kan f4, att det ar
viktigt att fundera pa vilka fordelar och nackdelar studien kan leda till. Detta menar han, géller da
inte enbart respondenterna utan dven andra pd arbetsplatsen eller inom det yrke de representerar. Jag
har valt att i en tabell hir nedan spalta upp de fordelar och nackdelar jag sdg som mest troliga 1 min
undersokning. Sjélvklart finns det inom dessa kategorier flera nyanser att vara uppmérksam pa.

Fordelar Nackdelar

Okad forstaelse for kollegors uppfattningar om | Konflikt om hur man uppfattar imnet: inom
amnet. intervjun, i arbetslaget, pa forskolan, som lisare.

Utveckling av nya tankar och synsétt

Kritisk granskning av arbetssétt och bemotande

Forskarens roll

Kvale (1997) hiavdar att forskarens roll spelar en stor betydelse. Hir ndmner han bland annat
forskarens kénsla och ansvarstagande infor etiska fragor. Ett kunnande om de etiska riktlinjerna som
tidigare beskrivits, kan har enligt Kvale underlatta beslut som maéste tas vid olika tidpunkter. Vidare
talar han om vetenskapligt ansvar som handlar om att undersokningen ska frambringa sé viktig och
sann kunskap som mdjligt. En annan aspekt av forskarrollen han talar om handlar om relationen
mellan forskare och undersdkningspersoner. For mig har detta inneburit att jag under hela
intervjuforloppet och i analysen fatt vara uppmaérksam péa och fundera 6ver vilken roll jag ges som
pedagog och forskare, men dven vilken roll jag viljer att ta? Till sist beskriver Kvale forskningens
oberoende som kan paverkas av relationerna forskaren har till respondenter och eventuella
uppdragsgivare eller finansidrer. Detta kan leda till att forskaren bortser eller betonar information
som framkommer i undersokningen. Det kan med andra ord vara svart att uppratthalla den
professionella distans som krévs for ett objektivt resultat.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) menar att en undersdkning av reliabiliteten och validiteten i en kvalitativ studie kan
vara svar. Reliabilitet handlar om tillforlitlighet eller trovéardighet i studien. Tanken kring min
undersokning &r inte att uppna en métbar exakthet utan istéllet fa fram uppfattning och tankar kring
mitt omrade. Nagot som skulle paverka reliabiliteten &r enligt Stukat att personerna som jag

17



intervjuar misstolkar mina fragor. Ett sitt att forebygga detta ar att vara uppmarksam pa
respondenterna och 1 sa fall omformulera fragan och stilla den pa nytt. Genom att respondenterna ér
kénda for mig sen tidigare har jag en tolkningsfordel 1 och med att jag har en forforstéelse for deras
kroppssprak och deras miner. Detta kan féorhoppningsvis hjdlpa mig 1 att utveckla och fora intervjun
framat. Ett annat sétt att stirka reliabiliteten dr enligt Stukéat att géra om intervjun vid ett annat
tillfille. Overensstimmer resultatet si 6kar trovirdigheten. Med tanke p4 att jag vill finga
respondenternas tankar i diskussionen anser jag det vara omojligt att styrka mitt resultat pa detta
sétt. Ur ett sociokulturellt perspektiv menar jag med detta att vi hela tiden lér oss nya saker 1
samspelet med andra ménniskor, och att vi vid ett nytt tillfdlle har utvecklat var forstielse for &mnet
och dérfor inte kan fa samma resultat.

Validitet handlar enligt Stukat (2005) om studiens giltighet och syftar till huruvida man har studerat
det som man avsett att undersoka. Kvale (1997) menar att det med andra ord handlar om i vilken
utstrackning en metod maéter det den dr avsedd att mita. For att kunna vélja den mest lampliga
metoden &r det enligt Kvale viktigt att forst vara klar 6ver vad innehdllet i studien dr och syftet med
varfor den gors. For mig innebér detta att jag hela tiden aterkopplar till studiens syfte och mina
forskningsfragor. Det innebir dven att jag flera gdnger under intervjuns ging kontrollerar
informationen jag fitt genom att ifragasdtta vad som menats. Det dr 1 nésta skede viktigt att jag ser
kritiskt p& min analys dd det utskrivna materialet tolkats utifrdén min roll som béde forskare och
pedagog 1 forskolan. For att 6ka validiteten och visa att det dr det faktiska resultatet som
framkommer i min resultatredovisning kommer jag att lyfta fram delar frdn min forskningsintervju.
Detta gor jag for att ldsaren ska kunna skapa sig en egen uppfattning om resultatet och samtidigt
utveckla sin forstaelse om hur pedagoger i sitt samspel kan pdverka barns identitetsskapande.

Det kan enligt Kvale (1997) finnas svérigheter med att validera kvalitativ forskning. Han framhéller
att det inte behdver bero pa brister 1 den valda metoden utan snarare grundas i dess styrka att spegla
en komplex social situation. Kvale betonar dven att kunskap inte méste dterge verkligheten, den kan
istéllet ses som en social sammanséttning. Han hivdar att kunskapen blir sann nér olika
uppfattningar om ett &mne lyfts och diskuteras av en grupp personer inom en diskurs. Detta innebéar
1 mitt fall att de uppfattningar respondenterna diskuterar, som grundar sig pa empirisk kunskap inom
forskolan, inte kan anses oriktiga.

Stukat (2005) talar om olika sétt att genomfora forskningsintervjuer och om hur stort spelrum
respondenterna ska f4. Han menar att ju storre detta utrymme ar desto béttre dr chanserna att f4 nya
och utvecklande svar, men att det da dven blir svérare att tolka och jimfora resultatet. I detta fallet
har jag tinkt ge respondenterna stort utrymme i och med att jag vill uppnd en kritisk diskussion. Jag
amnar inte jamfora med nagra andra da jag enbart tinker genomfora en gruppintervju. I min studie
har jag inte tankt soka efter generella svar eller finna rétt och fel. Mitt syfte dr att {4 en forstaelse for
och insikt 1 hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan paverka barns identitetsskapande. Jag
vill locka till vidare diskussioner dér tanken &r att de enskilda och gemensamma resonemangen
leder till ett utvecklat kritiskt forhéllningssétt och forhoppningsvis bidra med ny kunskap. Det jag
menar dr att mitt resultat kan bli svért att generalisera. Mjligtvis kan andra pedagoger relatera till
svaren och diskussionerna, men framfGrallt har jag en forhoppning om att &mnet ska berdra och
vicka tankar hos alla ldsare vilket 1 sin tur gor studiens syfte géllande for alla som kommer i
kontakt med barn.

Resultat

I detta kapitel kommer jag att redovisa resultatet av min forskningsintervju. Mitt syfte var att fa en
forstaelse for och insikt 1 hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan pdverka barns
identitetsskapande. For att ta del av detta var jag forst tvungen att ta reda pa hur de anser att barns
identitetsutveckling gar till. Resultatkapitlet har jag darfor delat upp 1 tvé delar utifran de
huvudfragor jag haft i min studie och i min intervju. Under dessa lyfter jag fram de teman som
framkommit 1 min analys. Min tolkning styrker jag genom att citera delar av respondenternas svar
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och genom att koppla till teori, centrala begrepp och tidigare forskning. Varje del kommer att
inledas med en kort presentation for att ge inblick i1 vad temat behandlar. For att tydliggora hur
diskussionen fortloper har jag valt att byta rad varje gdng en ny respondent talar. Jag kommer att
anvinda mig av fingerade namn for att behalla respondenternas anonymitet. Efter varje huvudfraga
g0r jag en sammanfattning av de olika temana och respondenternas svar.

Pedagogers resonemang kring hur barns identitetsutveckling sker

I kapitlet ’styrdokument och tidigare forskning” delade Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) in
synen pa méanniskans utveckling i tre huvudgrupper. I den forsta ses utvecklingen som en
mognadsprocess, dér det biologiska arvet har stor betydelse och de personliga egenskaperna anses
medfédda och utvecklas med tiden. I den andra ses utvecklingen som ett resultat av yttre paverkan
dér barnet fods tomt och ska fyllas med kunskap. Slutligen i den tredje forklaras utvecklingen ske i
relationen mellan individ och samhille. Utifran respondenternas diskussion om hur barns identitet
utvecklas framkom fyra teman. De begrepp som lyftes handlade om att identiteten till viss del &ar
medfodd och till viss del sker genom bemotande, samt att den i1 forsta hand péverkas 1 néra
relationer och att den skiljer sig &t beroende pé barns bakgrund och olikheter. Jag kommer nedan att
beskriva varje tema for sig och i slutet gora en sammanfattning.

Barns identitetsutveckling sker utifrian bemotande

Det forsta temat som framkommer i analysen utgar fran pastaendet om att barns utveckling sker i
samspel med omgivningen, med bemdtande fran andra ménniskor som utgdngspunkt. Nedanstaende
citat visar dven hur en av respondenterna associerar barns identitet med dess sjilvbild och
sjalvkénsla.

Johanna: Alltsé det har vil véldigt mycket med bemdotande att gora, dom skapar vl sig en
identitet utifran att de blir bemétta med 6gonkontakt och bekriftelse. Nar minspelet
kommer igang och sa. Eller ténker jag helt fel?

Beatrice: Nej

Emelie: Nej, det hianger vl dven ihop med sjilvkénslan ténker jag ... och synen pa sig sjalv.

Som det framgér av citaten ovan svarar Johanna lite tvekande att identiteten skapas utifran
bemdtande med 6gonkontakt och bekriftelse. Detta tolkar jag som att hon syftar till den form av
samspel som Brodin och Hyvlander (1997) kallar for samspelsdomdnen och som de beskriver sker i
ogonkontakt med andra ménniskor. Forfattarna menar att det &r genom detta som kommunikation
via leenden, ord och kroppssprak utvecklas. Hundeide (2006) framhéller att kommunikation genom
talsprak och kroppssprak ses som en forutsittning for att samspel ska kunna dga rum och frimja
barns utveckling. I citatet ser vi &ven hur Emelie instimmer i Johannas péstdende och utvecklar
detta identitetsskapande till att inbegripa barns sjélvbild och sjdlvkinsla. Lunneblad (100226)
anvander sig av begreppet spegling och menar att en identitet skapas i samspel och att sjdlvbilden
utvecklas genom bemotandet fran andra ménniskor. Genom att analysera de bada uttalandena
genom dessa begrepp kan det forstds som att barns identitet och sjélvkénsla skapas i samspel med
andra méinniskor. Min tolkning av de bada respondenternas yttranden innebér alltsa att barns
utveckling och identitetsskapande sker i samspel med omgivningen, med bemétande fran andra
miénniskor som utgdngspunkt. I respondenternas diskussion framkom det ytterligare uppfattningar
om hur barns identitetsutveckling sker. Hir nedan beskrivs nésta tema om att identiteten dr
medfodd.

Barns identitetsutveckling dr medfodd

Det andra temat under huvudfrigan om hur barns identitetsutveckling gér till handlar om att
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identiteten till viss del 4r medfodd. Beatrice syftar hiar nedan till den personlighet barnet besitter
redan fran fodseln och uttrycker det séhar:

Beatrice: Och sen att de sjdlvklart har en personlighet i sig i frdn borjan ocksa, och identitet
pa det sittet, for personlighet och identitet dr vil ganska snarlikt antar jag.

Johanna: Mm, men jag tror 4nda att du skapar det ganska mycket i samspel med andra
ménniskor...

Beatrice: Ja absolut ja

Beatrice delger sin uppfattning om att identiteten delvis dr medfodd och att den delvis paverkas i
samspel med andra. Detta har likheter med det synsétt Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988)
beskriver, dér utvecklingen ses som en mognadsprocess dér de personliga egenskaperna anses
medfédda och utvecklas med tiden. Har, beskriver forfattarna, har det biologiska arvet en stor
betydelse for vem man dr ndr man fods. Beatrice instimmer dven i vad Johanna uttrycker om
samspelets betydelse. I min analys utgar jag déarfor aven fran Hundeide (2006) som anser, utifran ett
sociokulturellt perspektiv, att barn redan fran fodseln dr sociala individer som utvecklas i relationer
med andra ménniskor. I min tolkning av hur Beatrice uppfattar hur barns identitetsutveckling gar till
forenas tva av de huvudgrupper Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) beskriver. Trots att delar av
barns identitet & medfodd har alltsd samspel med andra ménniskor en stor betydelse for hur denna
identitet sedan utvecklas. Det samspel som har storst betydelse for identitetsutvecklingen beskrivs
hir i tema nummer tre.

Barns identitetsutveckling sker i néra relationer

For att fa en djupare forstéelse i hur respondenterna ténker, f6ljde jag upp den tidigare diskussionen
med fragan om ifall samspelet och bemotandet géller fran alla ménniskor 6verallt. Har framkommer
det tredje temat i respondenternas svar om att det &r i relationerna till de som stér barnen nérmast
som identitetsutvecklingen utvecklas mest. Citatet nedan visar hur tva av respondenterna resonerar.

Emelie: Framforallt de ndrmaste
Johanna: Ja framforallt de ndrmsta, férdldrarna, vénner, syskon, och dven forskolan sen nér de
kommer in till oss da.

Bade Emelie och Johanna framhaller att de nérstaende har storst paverkan pa utvecklingen av barns
identitet. Min analys utgér fran Lunneblads (100226) uppfattning om att méanniskor soker efter
tillhorighet och bekriftelse utifrdn andra minniskors forvantningar och vérderingar, samt fran
Johanssons (1999) Gvertygelse om att det dr formégan att se oss sjdlva ur andra manniskors
perspektiv som ligger till grund for vart identitetsskapande. Att det framforallt 4r 1 ndra relationer
identitetsutvecklingen sker, kan da forstds genom att det i forsta hand 4r i dessa samspel barn soker
bekréftelse och positiv respons. Det visade sig 1 diskussionen att bemdtandet frdn andra skiljer sig
at. Denna uppfattning presenterar jag nedan i det sista temat.

Barns identitetsutveckling skiljer sig at

Vidare i respondenternas samtal framkom tema nummer fyra. Beatrice kommer hér in pa
bemotandet fran andra ménniskor 1 samhéllet med fokusering pé barns olikheter. Bdde barn med
olika former av handikapp och barn med utlandsk bakgrund diskuteras. Emelie tar d&ven upp att barn
1 sin identitetsutveckling redan kan ha paverkats av de tidigare upplevelser och bemétanden de fatt
innan de borjar 1 forskolan.

Beatrice: Men om man nu ser till att de ar ute i samhéllet ocksé, dr man avvikande pa nat sitt,
jag menar da kanske man far ett annat bemdtande 4n vad man far ahm...
Johanna: Ja precis ja
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Beatrice: ...jag tinker invandrarbarn eller handikappade barn eller nét sant. Det maste ocksé
spela in tycker jag. Om man tar tex ett invandrarbarn som, som, som, hamnar i en
ganska svensk miljo kan ju tinkas fi ett annat bemotande én ett svenskt barn skulle fa
till exempel.

Johanna: Och det kan péverka deras identitetsutveckling

Beatrice: Ja!.. ja

Johanna: Ja det &r klart att det gor.

Beatrice: Det tror jag ju.

Emelie: Barnen har ju vart med om véldigt mycket redan nédr de kommer till oss, jag tinker
dven pa flyktingbarn, de har ju skapats ganska mycket redan innan de kommer till oss.

Min tolkning &r att Beatrice hér beskriver likartade skillnader i bemo6tande som Hundeide (2006)
hivdar kan ske omedvetet pa grund av kulturella normer om ménniskors egenskaper eller
grupptillhorigheter. Han forklarar att vi bar med oss ett arv av uppfattningar som péaverkar hur vi
bemoter andra ménniskor. Hundeide menar att barn i méten med olika ménniskor och kulturer
utvecklar en bild av sig sjélv. Vidare betonar han att dven forestidllningar om hur ett barn bor vara
har betydelse for hur de bemdéts och 1 sin tur hur de uppfattar sig sjélva. Utifran hans synsétt kan da
det annorlunda bemoétandet respondenterna talar om, enligt min tolkning, 1 sa fall inom f6rskolan
handla om att barns sjilvbild och utveckling paverkas av pedagogers uppfattningar och
forhallningssitt.

Sammanfattning av hur barns identitetsutveckling sker

Sammanfattningsvis uttrycker respondenterna att barns identitet ar komplex. De anser att den delvis
ar medfodd samt att den skapas genom bemotande och 1 samspel med andra méanniskor.
Huvudsakligen sker detta med de personer som stir barnen nirmast, sa som familj, vinner och
forskolepersonal. Respondenterna betonar att barn som skiljer sig fran mdngden, genom exempelvis
ndgon form av handikapp eller etnisk tillhorighet, troligtvis far ett annat bemotande dn 6vriga barn.
Detta gor att de utvecklar sin sjdlvbild utifran andra férvéntningar, vilket 1 sin tur kan leda till att de
ser sig sjdlva som avvikande frdn mingden och lida brist pa kédnslan av samhdrighet.
Respondenterna dr eniga om att de bemotanden och samspel som inverkar mest pa barns
identitetsskapande dr det som sker i de nira relationerna. Den paverkan som sker genom bemdtande
frdn 6vriga ménniskor i samhéllet diskuterar de enbart utifrin avvikelser fran normen. Efter att ha
fétt ta del av respondenternas resonemang kring hur barns identitetsutveckling sker kan vi nu gé
over till min andra huvudfraga gillande hur pedagoger paverkar barns identitetsskapande.

Pedagogers syn pa hur de paverkar barns identitetsskapande

I kommande del av resultatet presenteras de fem teman som framkommit under denna huvudfraga.
De begrepp som hér var framtrddande i1 bearbetningen av intervjumaterialet giller pedagogers
barnsyn,synsitt genom tiden, arbetssitt, makt och dokumentation. Aven hir kommer jag att
beskriva varje tema for sig och analysera dem utifran teori, centrala begrepp och tidigare forskning.

Barns identitetsskapande piverkas av pedagogers barnsyn

Forsta temat handlar om hur pedagoger forhéller sig till barnen. Nér jag riktar frdgorna mot
pedagogers agerande och sétter fokus pa de samspel som sker i forskolan, ndmner Johanna vikten
av att pedagoger uppmuntrar barnen till att klara saker pd egen hand for att stirka deras
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sjalvfortroende. Samtliga respondenter diskuterar sin barnsyn genom att de beskriver hur de ser
barn som kompetenta. De betonar vikten av att detta férmedlas till barnen genom att pedagogen
samspelar med barnet genom uppmuntran och bekréftelse.

Johanna: Men det 4r ju inte bara bemdtandet, men det ar ju lite grann det hir ocksé, visst vi kan
ju mota varje barn med ett leende och bekrifta dem och de blir sedda, men det ar ju
ocksa det hér att uppmuntra till hjélp till sjalvhjélp, kan jag tycka, sa att de blir
sjalvstandiga, eller...

Emelie: Synen pa sig sjélva tinker jag..

Johanna: ...att synen pa sig sjilv ska bli sa positiv som mojligt. Att de klarar av saker, och lar
sig saker och ldra sig tdnka- alltsé ldra sig hitta 16sningar pa problemen.

Beatrice: Ja men ocksa att vi som vuxna ser, det fina ordet dé, det kompetenta barnet...

Johanna: Ja, precis ja

Beatrice: ....att jag vet att du kan detta, att man formedlar det, att de hela tiden far bekraftelse.

Johanna: Jag hittade inte riktigt det ordet haha

Beatrice: Nej men det var nog det du menade..

Johanna: Ja det va det jag menade

I citaten ovan samtalar alla respondenter om hur de ser barn som kompetenta och de lyfter
pedagogers roll vad géller att formedla detta till barnen genom samspel. Min tolkning &r att
bekriftelsen de beskriver i detta fall sker nir barnen ska prestera ndgot. Hundeide (2006) framhéller
att forutsittningarna for att ett samspel mellan barn och vuxna ska kunna ske &r att de vuxna ar
lyhoérda och ser barn som kompetenta medménniskor. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
beskriver det kompetenta barnet som genom samspel dr med och skapar sin egen kunskap. De
menar att denna barnsyn kriver att pedagoger tror pa barns formaga att samspela med andra. Utifran
dessa uppfattningar kan man tolka det som att pedagogers barnsyn enligt respondenterna ér
avgorande for barns sjdlvfortroende och identitetsskapande. Néasta tema om vad som kan pdverka
identitetsskapandet beskrivs hir nedan.

Barns identitetsskapande paverkas av pedagogers synséitt genom tiden

Andra temat géller den forandring som respondenterna anser sker vad géller pedagogers fokus. Sa
hir langt i intervjun riktade jag frdgorna mot den respons barn far av pedagoger i olika upprepade
situationer. Jag laste upp det exempel jag beskrev i min inledning, om de tre barn Nordin-Hultman
(2008) skildrar som beddmts vara i behov av sirskilt stod. De bedomningar som gjordes grundade
sig pd tillfallen under dagen pa forskolan déir barnen ansags ha problem med bland annat passivitet
och koncentrationssvarigheter trots att de vid andra tillféllen lekte med bade inlevelse och
koncentration. Jag forklarade att jag ville ta del av respondenternas uppfattning om hur vanligt de
tror att det &r att man i forskolan forknippar barnen med deras svarigheter i vissa situationer istillet
for att se till hur det fungerar i alla olika moment under dagen. Respondenterna beskriver det séhér:

Emelie: Det dr nog vanligare &n vi vill tro.

Beatrice: Mm, det dr ju ockséd om man ser tillbaka i tiden, s& har det ju alltid varit fokus pa det
som barn inte kan, det ska man rikta in sig p& och det ska man tréna, istéllet for att
gora tvért om, vad kan dem, och sé lyfta det istéllet. Det har man ju tyvérr sett
exempel pé.

Johanna: Men har det dndrats lite d4? For det ar ju mycket det som den nya laroplanen handlar
om, att man ska forsoka lagga 6ver fokus pa det kompetenta barnet, istéllet for att nu
kan han inte klippa, eller nu kan hon inte hélla pennan rétt.

Beatrice: Ja det tror jag

Emelie: Det kdnns ju som att medvetenheten finns hos alla men att det 4nda &r 14tt att det blir
sd, att man gar ett steg tillbaka, och att man ser detta att det 4r han som inte klarar den
och den situationen.
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Samtliga respondenter talar om hur synen pa det kompetenta barnet genom éren har foréndrats fran
att pedagogerna fokuserat pd vad barn inte kan, till att framhédva det som &r positivt. Detta
overensstimmer med vad Sommer (2005) beréttar om hur vi med tiden gatt frin att se barn som
okunniga och bréckliga till kompetenta medaktorer. Emelie papekar emellertid att man omedvetet
kan falla tillbaka i gamla monster. I min analys som utgér frén citaten ovan och Sommers pastaende,
tolkar jag det som att invanda synsétt gédllande vad pedagoger fokuserar, kan vara svéra att bryta,
men att barn nu oftast ses som kompetenta, vilket Johannas pastdende om den nya laroplanen
starker. Vidare 1 intervjun framkommer ytterligare ett tema som berdr pedagogers dndrade fokus och
barnsyn. Detta stycke handlar om hur man kan stirka barns sjdlvbild genom ett foréndrat arbetssitt.

Barns identitetsskapande paverkas av pedagogers arbetssitt

Hur pedagoger arbetar med uppgiften att i gruppen stirka varje barn utgér tema nummer tre. Jag
fragade respondenterna vad kan det innebéra for barns sjdlvbild om man fokuserar enbart pé det
som barnen kan eller pa dess svarigheter. Jag undrade om de anser att man bara ska fokusera pé det
positiva. Samtliga respondenter uttrycker att de positiva delarna &r viktigast men betonar vikten av
att inte bortse fran vad barnen behdver utveckla. De hdvdar att det viktiga ar att inte peka ut ett
barns problem utan att man istéllet arbetar med det i gruppen. I citatet nedan beskriver
respondenterna hur man kan arbeta med barns svarigheter.

Beatrice: Ja det positiva dr ju det viktigaste sé klart.

Johanna: Ja det ar det ju.

Emelie: Det ar klart man méaste hjdlpa dem med de andra delarna ocksa

Beatrice: Sen om man ska fokusera pa det, nej jag vill inte kalla det fokusera, men man kan ju
liksom linda in det lite, jag ser att du kanske tycker det &r lite svart att gora detta, jag
kan visa dig hur man gor, eller nat sént dér lite fint sétt.

Emelie: Mm, man kanske kan tréna eller géra 6vningar med alla....

Johanna: Att man inte utmérker ett barn, att man jobbar med gruppen.

Beatrice: Men det hédr med att fokusera pé det dom &r bra pé ar ju ndgot som vi faktiskt &r
duktiga pd inne hos oss. Vi har ett barn som é&r otroligt duktigt pa att teckna, och det
sprider sig bland dom andra och eftersom han har, vad ska vi séga, lite lagre
sjdlvkénsla eller status eller jag vet inte vad jag ska kalla det, sa &r ju det otroligt bra
att lyfta det, att titta hér, och fa det att sprida sig, att han kan visa hur man gor. Det
fantastiska som han kan och det funkar otroligt bra.

Johanna: Det tror jag dr det bista sittet att hitta dom hér smé positiva grejerna hos varje barn, sé
att det barnet lyfts av kamraterna liksom.

Ovanstdende citat visar hur pedagogers arbetssétt kan pdverka ett barns sjdlvbild. Hundeide (2006)
beskriver att det inom skolan finns en tradition i hur pedagoger gor nér det uppstar problem runt ett
barn i gruppen. Han ndmner att ett utpekande av barns svarigheter paverkar barnets uppfattning om
sig sjélv och sina formégor. Respondenterna menar att det finns mojligheter att pa ett positivt sitt
arbeta med problemen genom att vinda pa dem och istéllet anvinda sig av det som &r positivt och
som barnet kan. I det fall Beatrice beskriver &dr det barnets sjidlvkéinsla och status i gruppen som
behover stirkas. Genom att ta fasta pd vad han ar duktig pa och lyfta det i gruppen, menar Beatrice
att de arbetar med problemet utan att ge honom en negativ position. Detta tolkar jag utifran det
Hundeide beskrev, som att traditionen gillande hur pedagoger agerar nér det uppstér ett problem,
egentligen handlar om medvetenhet hos pedagogerna om hur olika arbetssitt framjar barns
identitetsskapande. Barns position i gruppen beror inte alltid pa de dvriga barnens bemdtande. 1
nista tema beskriver respondenterna att barns status kan grunda sig pa den makt pedagoger besitter
som forebild for barnen.

23



Barns identitetsskapande paverkas av pedagogers makt

Det fjarde temat behandlar pedagogers makt eller ansvar vad géller den status ett barn kan tilldelas 1
gruppen. Respondenterna lyfter pedagogens egen roll nér ett barn far en negativ position i gruppen
och forklarar att en fordel med att vara ett arbetslag &r att man kdnner pa olika sitt for olika barn.
De lyfter dven det faktum att en liten hdndelse i pedagogens 6gon, av barnen kan uppfattas pd ett
helt annat sitt. Citatet nedan dr en fortséttning pd respondenternas diskussion fran det ovanstiende
temat géllande arbetssitt.

Beatrice: Ja, man letar efter det som &r bra, fixar man inte det i den egna gruppen sé far man ga
utanfor, bland kollegor, har du nat tips, vad kan man gora at detta?

Johanna: Ja mm precis

Intervjuare: Vaga erkdnna att man behover lite hjalp?

Beatrice: Oh ja, nu e det inte sé ofta det behdvs tycker jag egentligen, men om det hdnder
liksom

Emelie: Det &r ju det som ér s fantastiskt med att vara ett arbetslag, du e ju aldrig ensam, och
man kan ju ha olika syn pd samma barn. Och oftast &r det ju inte samma barn som
man kanske kénner likadant for. Visst kan barn bli syndabockar, vi har haft barn som
fatt skulden nér de inte ens har varit dir. Det kanske dr varan makt som &nda har
skapat det, ett barn som man &dndé har varit pa ganska mycket, dé ser ju barnen vad vi
g0r, det gar ju valdigt fort. Det kan ju vara en liten grej for oss men som sétter sig hos
barnen for lang tid framover.

Johanna: Absolut, vildigt 1ang tid

Beatrice: Oja, det hor man ju historier om hu barn kommer ihég hur det var nir de satt dar med
stolarna pa bordet och var tvungna att &ta upp sin mat.

Emelie: Vi ska ju ocksé kunna be om ursékt gentemot barnen. Vi kan inte alltid 16sa en konflikt
pa bista réttvisa sétt for vi har inte alltid sett alla omstédndigheter runt omkring och
ibland kan man komma pé sig sjélv att oj nu var det faktiskt inte hennes fel d4 méste
man ju faktiskt som vuxen ocksa kunna séga det.

Samtliga respondenter diskuterar ovan den makt pedagoger besitter genom sin roll som forebild i
forskolan, och de menar att barn tar efter pedagogerna och gor som de gor. Emelie understryker
emellertid att pedagoger bara dr minniskor som kan gora fel som alla andra, men hon lyfter
samtidigt vikten av att be barnen om ursidkt. Sommer (2005) anser att barn dr medaktorer i de
samspel som sker minniskor emellan, men han podngterar att barn inte dr jimstallda med vuxna
utan att de vuxna ska fungera som guider for barn i deras utveckling. Genom att utgé fran Sommer
och det sociokulturella perspektiv som Hundeide (2006) beskriver, dir kommunikation ses som
forutsattning for samspel och dér utveckling sker i relationer med andra méanniskor, tolkar jag det i
min analys som att respondenterna dr medvetna om hur de kan paverka barns sjdlvbild och position
1 gruppen. Utifran respondenternas beskrivning av hur de 1 arbetslagen hjélps at for att ge alla barn
ett positivt bemdtande och genom att de kan be barnen om ursékt, 4r min uppfattning att de i sin roll
som forebild ser sig sjdlva som guider dar kommunikation och samspel med barnen som medaktorer
ligger till grund for hur de anvénder sin makt. Min tolkning om att respondenterna dr medvetna om
hur de péverkar barns sjdlvbild stirks hdr nedan i det femte och sista temat om dokumentation.

Barns identitetsskapande paverkas av pedagogers dokumentation

Det femte och sista temat tar upp ett negativt exempel pd dokumentationsverktyg i relation till barns
identitetsskapande. Diskussionen 1 de tidigare temana om barns negativa position och dess sjilvbild,
samt pedagogers agerande ledde in respondenterna pa hur pedagoger dokumenterar. I detta citat
taget ur respondenternas samtal syftar de till barns kénslor, till skillnad fran tidigare nér de talade
om barns prestationer. Trots att jag i min studie inriktat mig pa forskolebarn sdg jag ett vérde i
foljande diskussion. Kommande stycke behandlar hur barns sjilvbild paverkas av larares
bedomningar. Respondenterna har hér precis kommit in pa att man i skolorna nu anvénder sig av det
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digitala verktyget Unikum f6r barns individuella omddmen.

Johanna: Ja, dd kan man prata om att mérka ut barn. Ett fruktansvért system. Dé ska man
tillsammans med sitt barn, logga in och ldsa omddmena som ldrarna skrivit om barnet
i varje &mne. D4 e omddmena, dels skriver en del ldrare en kommentar i slutet, dé e
det liksom négra kategorier att: kommer i tid till lektionen, har med sig material,
bidrar till ett positivt arbetsklimat, har gjort sina ldxor, kan ta instruktioner, ja det dr
nog nin mer, jag tror det dr sex stycken fragor. Efter alla fragor har du glada gubbar,
eller rittare sagt det borjar med en jéttesur gubbe med munnen nerat och 6gonbrynen
liksom sa (visar ett rakt streck). Sen kommer det en gubbe med ett rakt streck och
Ogonbrynen rakt ner, s& den e vél inte riktigt lika arg. Sen kommer det en lite glad
gubbe och sen kommer det en jatteglad gubbe i slutet. D& gér lararna in i varje &mne
och sitter gubbar pad dom hér sex fragorna pa varje barn. Eventuellt skriver de da en
kommentar dér nere. Hur ménga barn tror du fér en positiv sjilvbild av sig sjdlv nir
dom gar in och ldser detta? S& ska barnen sjélva ga in och skriva vad de tycker om sig
sjilva i varje dmne. Hur ldtt e det ndr de redan ser vad lararna tycker? Nej men jag e ju
kass. Nu sdger de att forskolans inte ska se ut pd samma sétt, men av erfarenhet vet vi
ju att det brukar va ganska likt i alla fall.

Beatrice: Jag tycker att fordldrar borde klaga livligt!

Johanna: Det har inte med intervjun att gora alls men...

Emelie: Fast det har ju ocksé med barnens sjélvbild att gora, det r ju &nda det vi pratar om..

Beatrice: Och bara det du sdger ndr man tittar pa de hir gubbarna, att det dr den sura gubben
forst...

Johanna: Den ska ju va ldngst bort. Den positiva ska ju komma forst.

Beatrice: Den glada gubben borde ju vara storre med.

Johanna beskriver ingdende hur Unikums upplédgg fungerar och hur pedagoger eller ldrare genom
sin respons paverkar barns sjilvbild och sjilvkansla. Alla uttrycker de starka kénslor nér de
diskuterar denna typ av dokumentation. De talar om smé fordndringar vad géller de “glada”
gubbarna” som skulle kunna gora stor skillnad. De tar d&ven upp det faktum att Unikum kommer att
anvindas 1 forskolan med ett upplédgg som de dnnu inte kénner till fullt ut. Lunneblad (100226)
hivdar just detta att vi upplever hur vi dr genom att méta andra méinniskors respons av oss, att var
identitet skapas i samspel med andra utifran deras forvantningar och virderingar. Min tolkning &r att
Lunneblads péstaende 6verensstimmer med respondenternas uppfattning om hur responsen
paverkar barns forstdelse av sig sjilva utifrén andras uppfattningar om hur man ér i olika situationer.
Hundeide (2006) menar att en negativ uppfattning hos omgivningen kan innebéra att barnet
forsoker uppfylla de negativa forvintningarna for att fa bekréftelse. Min tolkning &r att
respondenterna dr medvetna om hur dokumentation kan paverka barns identitetsskapande men att
de kénner en oro d& de maste anvénda sig av de verktyg som tilldelas dem i verksamheten. De kan
alltsa inte sjdlva helt och héllet styra 6ver den paverkan som kan ske.

Sammanfattning av pedagogers paverkan pa barns identitetsskapande

For att sammanfatta de fem teman som framkom under analysen av intervjumaterialet delade
respondenterna i grova drag in pedagogers paverkan pa barns identitetsskapande 1 tva olika
omriden. Med de yngsta barnen talades det mest om pedagogers roll i att stidrka barns
sjalvfortroende genom att lata dem fa tid och mojlighet att klara saker pa egen hand. Vad géller de
lite dldre barnen och barn i1 skolan diskuterades istéllet barns sjdlvbild pé ett mer kénsloméssigt
plan, d& pedagogers och ldrares bedomningar kan fa barnen att kéinna sig oférmogna att leva upp till
de krav som stills. Respondenterna samtalade dven om vikten av att inte peka ut nagot barn. De
ansag att man ska arbeta med hela gruppen inom de omrdden de olika barnen behdver stirkas 1.
Samtidigt var respondenterna vil medvetna om att de kan gora fel och att det &r litt att falla tillbaka
till ett mer omodernt arbetssétt dir man fokuserade pé att trdna bort barns problem. De kom 1
diskussionen in pa att barn kan fa en roll som syndabock i gruppen. Detta géllde i forsta hand bland

25



de dldre barnen pé forskolan, dar barngruppen fort snappar upp signaler pedagogerna kan sinda ut
angdende ndgot barn. Pedagogernas forhallningssitt, att se barn som kompetenta, spelar enligt
respondenterna en stor roll i det bemotande barnet fir och den sjdlvbild barnet skapar. Att jobba i
arbetslag dr enligt respondenterna en stor fordel vad giller deras samspel med barnen. De
podngterar att man i arbetslaget sillan har samma kénslor for samma barn vilket gor att man kan se
till att barnet dnda alltid kan bemotas positivt frén en eller flera pedagoger. Pedagogers paverkan pa
barns identitetsskapande verkar alltsd bero mycket pd hur medvetna de &r om sin makt och hur de
kan anvinda den for att pa ett positivt sétt stidrka varje barn i dess skapande av identiteten.

Slutsatser och diskussion

Mitt syfte med studien var att f4 en forstaelse for och insikt i hur pedagoger resonerar om hur de i
samspel kan paverka barns identitetsskapande. For att kunna ta del av deras resonemang var jag i
min undersokning forst tvungen att ta reda pa hur de uppfattar att barns identitetsutveckling sker.
Jag kommer precis som i resultatet dela upp kapitlet under tva rubriker formulerade utifran studiens
fragestillningar. I denna sista del av arbetet har jag for avsikt att besvara mina syftesfragor utifran
resultat och analys 1 forhallande till de styrdokument och den tidigare forskning jag tagit upp 1
borjan av arbetet. Jag kommer dven att diskutera min metod och didaktiska konsekvenser samt
foresla fortsatt forskningsomrade. For att underlétta de kopplingar jag i diskussionen gor till
resultatet har jag valt att kopiera delar hit och diskutera utifrdn dem.
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Pedagogers resonemang kring hur barns identitetsutveckling sker.

I resultatet framgér det att de intervjuade pedagogerna resonerar om att barns identitetsutveckling
sker pa olika sitt. Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) delar in synen pa manniskans utveckling i tre
huvudgrupper. En dér utvecklingen ses som en mognadsprocess, dér det biologiska arvet har stor
betydelse och de personliga egenskaperna anses medfodda. I den andra ses utvecklingen som ett
resultat av yttre paverkan dir barnet fods tomt och ska fyllas med kunskap. Slutligen i den tredje
forklaras utvecklingen ske 1 relationen mellan individ och samhélle. En av respondenterna svarade
utifrdn Wedel-Brandts tredje synsitt, att identiteten skapas genom samspel utifrdn bemétande med
O0gonkontakt och bekriftelse. I analysen kopplades denna uppfattning till Brodin och Hyvlander
(1997) som beskriver olika samspel utifran fran Sterns teori. I likhet med vad respondenten i
intervjun uttryckte beskriver de en samspelsdomdn som karaktériseras av det samspel som sker i
ogonkontakt med andra médnniskor. Forfattarna menar att det &r genom detta som kommunikation
via leenden, ord och kroppssprak utvecklas. Hundeide (2006) framhéller ur ett sociokulturellt
perspektiv att kommunikation genom talsprék och kroppssprak ses som en forutséttning for att
samspel ska kunna dga rum och frimja barns utveckling.

En annan av respondenterna delger sin uppfattning om att identiteten delvis 4r medfodd. Detta har
likheter med det synsétt Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) beskriver, dir utvecklingen ses som en
mognadsprocess dér de personliga egenskaperna anses medfodda och det biologiska arvet har en
stor betydelse for vem man &r ndr man fods. Samma respondent beskriver vidare att hon dven
uppfattar att identiteten delvis paverkas i samspel med andra. I tolkningen av hur respondenten
uppfattar att barns identitetsutveckling gar till, framkom det att delar av de synsitt Wedel-Brandt
(Egeberg m.fl, 1988) beskriver forenas. Trots att delar av barns identitet 4r medfodd har alltsa
samspel med andra ménniskor en stor betydelse for hur denna identitet sedan utvecklas. Hundeide
(2006) beskriver det liknande utifran ett sociokulturellt perspektiv, att barn redan fran fédseln ar
sociala individer som utvecklas i relationer med andra ménniskor.

En tredje respondent utvecklar uppfattningen av identitetsskapandet till att inbegripa barns sjdlvbild
och sjdlvkénsla. Lunneblad (100226) anser att identiteten speglas i samspel och att sjidlvbilden
utvecklas genom bemoétandet fran andra ménniskor. I studien framkom det att de nérstdende har
storst paverkan pa utvecklingen av barns identitet. Respondenterna var eniga om att de bemdtanden
och samspel som inverkar mest pa barns identitetsskapande &r det som sker i de néra relationerna.
Detta kan jaimforas med att Johansson och Lalander (2010) till skillnad fran respondenterna, hdvdar
att vi i dagens samhille med all massmedia, inte langre paverkas enbart av vara ndrmsta utan dven
av personer vi inte alls har ndn anknytning till. De menar att vi hela tiden far fullt av intryck om hur
man bor eller inte bor vara. I min analys utgick jag frdn Lunneblads (100226) uppfattning om att
manniskor soker efter tillhorighet och bekréftelse utifran andra ménniskors forvéntningar och
virderingar, samt fran Johanssons (1999) overtygelse om att det &r formégan att se oss sjélva ur
andra ménniskors perspektiv som ligger till grund for vart identitetsskapande. Att det framforallt &r 1
néra relationer identitetsutvecklingen sker, kunde da forstas genom att det i forsta hand ar i dessa
samspel barn soker bekréftelse och positiv respons.

I sista temat beskrev respondenterna de skillnader i bemétanden barn upplever. Detta kopplades till
det bemotande som Hundeide (2006) hdvdar kan ske omedvetet pa grund av kulturella normer om
manniskors egenskaper eller grupptillhdrigheter. Han forklarar att vi bar med oss ett arv av
uppfattningar som paverkar hur vi bemoéter andra méanniskor. Hundeide menar vidare att barn i
moten med olika manniskor och kulturer utvecklar en bild av sig sjidlv. Han betonar att d&ven
forestéllningar om hur ett barn bor vara har betydelse for hur de beméts och i sin tur hur de
uppfattar sig sjilva. Utifran Hundeides sociokulturella perspektiv kunde da det annorlunda
bemotandet respondenterna talar om, enligt min tolkning, i sa fall inom forskolan handla om att
barns sjélvbild och utveckling paverkas av pedagogers uppfattningar och forhallningssitt.
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I studien visade det sig att respondenterna ser bemdtande och samspel som grundldggande 1 barns
identitetsskapande. Eva Johansson (2003) beskriver tre atmosfarer som handlar om olika former av
samspel mellan barn och pedagoger. I en samspelande atmosfdr menar Johansson (2003) att
pedagogen visar en glddje och ett uppriktigt intresse for samspelet och gemenskapen. Hon menar
vidare att de vuxna strévar efter att forstd och mdta varje barn. Det som é&r karaktéristiskt for den
samspelande atmosféren enligt Johansson, ér att pedagogerna utgér ifrin att barns handlingar har en
mening, att de ar utvecklande och dérfor ska stottas och uppmuntras. Med tanke att Lunneblad
(100226) anvénder sig av begreppet spegling och menar att en identitet skapas i samspel med andra,
kan det forstds som att en samspelande atmosfar dr nodvéndig for att barn ska utveckla en positiv
sjalvbild.

Pedagogers syn pa sin egen paverkan pa barns identitetsskapande.

I studiens resultat om hur pedagoger kan paverka barns identitetsskapande framkom det fem teman.
Forsta temat handlade om hur pedagoger forhéller sig till barnen. En av respondenterna lyfte vikten
av att pedagoger uppmuntrar barnen till att klara saker pa egen hand for att stirka deras
sjalvfortroende. Samtliga respondenter diskuterade sin barnsyn genom att de beskrev hur de ser
barn som kompetenta. De betonade vikten av att detta formedlas till barnen genom samspel och
genom att pedagogen uppmuntrar och bekriftar varje barn. Hundeide (2006) framhéller att
forutsattningarna for att ett samspel mellan barn och vuxna ska kunna ske ér att de vuxna ar lyhorda
och ser barn som kompetenta medménniskor. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) beskriver
det kompetenta barnet som genom samspel dr med och skapar sin egen kunskap. De menar att
denna barnsyn kréver att pedagoger tror pé barns forméga att samspela med andra. Utifran dessa
uppfattningar tolkades resultatet som att pedagogers barnsyn enligt respondenterna ér avgorande for
barns sjalvfortroende och identitetsskapande. Eva Johansson (2003) beskriver tre atmosférer som
handlar om olika former av samspel mellan barn och pedagoger, men dven om pedagogers attityder
gentemot barn. I mitt resultat framgér det att respondenterna ser bemétande och samspel som
forutsattningar for barns identitetsskapande. I en samspelande atmosfdr menar Johansson (2003) att
pedagogen visar en glddje och ett uppriktigt intresse for samspelet och gemenskapen. Hon menar
vidare att de vuxna stravar efter att forsta och méta varje barn. Det som é&r karaktaristiskt for den
samspelande atmosfdren enligt Johansson, ér att pedagogerna utgér ifran att barns handlingar har en
mening, att de dr utvecklande och dérfor ska stottas och uppmuntras.

Andra temat géiller den fordndring genom tiden som respondenterna ansag sker vad géller
pedagogers fokus. Jag forklarade under intervjun att jag ville ta del av respondenternas uppfattning
om hur vanligt de tror att det dr att man 1 forskolan forknippar barnen med deras svarigheter 1 vissa
situationer istillet for att se till hur det fungerar i alla olika moment under dagen. Samtliga
respondenter talade om hur synen péa det kompetenta barnet genom éaren har fordandrats fran att
pedagogerna fokuserat pa vad barn inte kan, till att framhdva det som &r positivt. Detta
overensstimmer med vad Sommer (2005) beréttar om hur vi med tiden gatt fran att se barn som
okunniga och bréckliga till kompetenta medaktorer. Hundeide (2006) beskriver att det inom skolan
finns en tradition 1 hur pedagoger gor nér det uppstar problem runt ett barn i gruppen. Han ndmner
att ett utpekande av barns svarigheter paverkar barnets uppfattning om sig sjdlv och sina férmégor.
Respondenterna menade att det finns mojligheter att pa ett positivt sdtt arbeta med problemen
genom att vinda pa dem och istéllet anvinda sig av det som dr positivt och som barnet kan. Hur
pedagoger arbetar med uppgiften att i gruppen stirka varje barn utgér tema nummer tre. Samtliga
respondenter uttryckte att de positiva delarna &r viktigast att fokusera pd, men de betonade vikten av
att inte bortse fran vad barnen behdver utveckla. De hdvdade att det visentliga ar att inte peka ut ett
barns problem utan att man istéllet arbetar med det i gruppen. I analysen tolkades detta tema som att
det handlar om medvetenhet hos pedagogerna om hur olika arbetssitt frimjar barns
identitetsskapande.
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Det fjirde temat behandlar pedagogers makt eller ansvar vad géller den status ett barn kan tilldelas 1
gruppen. Barns position beror inte alltid pa de 6vriga barnens bemotande. Samtliga respondenter
lyfte pedagogens egen roll i detta genom att diskutera den makt pedagoger besitter genom sin roll
som forebild 1 forskolan, och de forklarade att barn tar efter pedagogerna och gér som de gor. 1
denna diskussion nimndes det att barn kan fa en roll som syndabock i gruppen. Detta géllde i forsta
hand bland de dldre barnen pé forskolan, dir barngruppen fort snappar upp signaler pedagogerna
kan sénda ut angdende nagot barn. Nordin-Hultman (2008) beskriver att barn utvecklas i samspel
med andra och péverkas av de miljoer de vistas i. Hon forklarar att barn viljer hur de ska framstilla
sig sjdlva men att de ibland har begrinsade mojligheter att gora detta pa ett positivt sitt. Hundeide
(2006) anvénder begreppet komplementér positionering vilket innebér att barnet far en position som
inte Overensstimmer med den aktuella sjdlvbilden. Detta innebédr menar han, att barnet gor sig till
for att leva upp till de forvantningar som finns. Oftast sker detta i en specifik situation eller miljo,
vilket innebar att barnet fir en ny bild av sig sjélv i just det sammanhanget forklarar Hundeide.
Vidare menar han att om denna komplementéra positionering sker i flera miljéer och utifrén flera
personers forvintningar kan barnet fa en negativ sjilvbild som paverkar helhetssynen pa sig sjélv i
alla ssmmanhang. Hundeide lyfter dérfor vikten av att barn far méta en mangd olika manniskor som
ger variation 1 forvantningar och respons beroende av situation och socialt ssmmanhang. En av
respondenterna betonade att en fordel med att vara ett arbetslag ar att man kinner pé olika satt for
olika barn, vilket utifrdn Hundeides (2006) beskrivning kan ses som en fordel. Samma respondent
menade vidare att pedagoger bara dr ménniskor som kan gora fel som alla andra, men hon lyfte
samtidigt vikten av att be barnen om ursakt.

Sommer (2005) anser att barn dr medaktorer 1 de samspel som sker ménniskor emellan, men han
podngterar att barn inte dr jamstéllda med vuxna utan att de vuxna ska fungera som guider for barn 1
deras utveckling. Genom att utgd frdn Sommer och det sociokulturella perspektiv som Hundeide
(2006) beskriver, dir kommunikation ses som forutsittning for samspel och dér utveckling sker 1
relationer med andra ménniskor, tolkade jag det i min analys som att respondenterna dr medvetna
om hur de kan paverka barns sjdlvbild och position 1 gruppen. Utifran respondenternas beskrivning
av hur de 1 arbetslagen hjdlps at for att ge alla barn ett positivt bemotande och genom att de kan be
barnen om ursikt, var min uppfattning att de 1 sin roll som forebild ser sig sjdlva som guider dar
kommunikation och samspel med barnen som medaktorer ligger till grund for hur de anvénder sin
makt.

Brodin och Hyvlander (1997) framhaller att barn 1 samtal och sammanhangsdomdnerna uppfattar
sig sjélva utifrdn den respons de moter. De menar vidare att barn hér inser att spraket ger dem
tillgdng till en annan form av samspel dir de pa ett nytt sétt kan gora sig forstddda. Edlund m.fl.
(2007) beskriver sprakets betydelse for identitetsskapandet. De menar att identiteten, vem vi vill
vara, utforskas i det sprékliga samspelet mellan ménniskor. Det dr genom spréket vi kan skapa oss
en plats och visa upp olika ’jag”, men det dr dven vart sprdk som ger oss mojlighet att reflektera
over och utveckla de relationer vi har till andra ménniskor. Johansson (2003) lyfter 4ven hon vikten
av kommunikativa samspel mellan pedagoger och barn. I ett tema hon kallar for Samtal i vardagen
ser pedagogerna barnen som kompetenta och initiativ till kommunikation sker pa lika villkor. Det
handlar enligt Johansson inte bara om ett samspel utan om att pedagogen ser barn som bidragande
till samtalet. Johansson hédnvisar till Bae (1988) som framhaller att samspel och bekriftelse innebér
att pedagogerna genom att pd ett positivt sitt kommunicera med barnen, visar pa en vilja att forsta
dem. Bae menar att pedagogers respons pa barns agerande paverkar deras sjdlvforstielse och
sjalvkinsla.

Det femte och sista temat tar upp ett negativt exempel pd dokumentationsverktyg i relation till barns
identitetsskapande. En av respondenterna beskrev ingdende hur ett digitalt dokumentationsverktyg
ar upplagt och hur ldrare genom sin respons péverkar barns sjéalvbild och sjdlvkinsla. Lunneblad
(100226) hiavdar just detta att vi upplever hur vi dr genom att mota andra manniskors respons av
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oss, att vér identitet skapas 1 samspel med andra utifrdn deras forvéntningar och vérderingar. Min
tolkning var att Lunneblads pastdende 6verensstimmer med respondenternas uppfattning om hur
larares respons kan pdverka barns forstdelse av sig sjdlva utifrdn andras uppfattningar om hur man
ar 1 olika situationer. Hundeide (2006) menar att en negativ uppfattning hos omgivningen kan
innebdra att barnet forsoker uppfylla de negativa forviantningarna for att fa bekriftelse. Min tolkning
ar att respondenterna dr medvetna om hur dokumentation kan paverka barns identitetsskapande men
att de kdnner en oro da de maste anvénda sig av de verktyg som tilldelas dem i verksamheten. De
kan alltsé inte sjdlva helt och hallet styra 6ver den paverkan som kan ske.

Slutsatser

Mitt syfte med studien var att fa en forstéelse for och insikt 1 hur pedagoger resonerar om hur de i
samspel kan paverka barns identitetsskapande. Jag beskrev i inledningen att min upplevelse fran
egna erfarenheter som pedagog i forskolan var att inte alla pedagoger verkar inse att vi paverkar
skapandet av barns identitet och att pedagogers respons pa barns agerande kan inverka pé deras
sjalvkdnsla. Resultatet av min undersokning visade att de pedagoger jag intervjuade var medvetna
om hur de pé olika sétt kan paverka barns sjélvfortroende och darigenom deras identitetsskapande.

For att komma fram till det resultatet var jag forst tvungen att fa veta om de faktiskt anser att barns
identitet utvecklas i samspel med andra méanniskor. I kapitlet ’styrdokument och tidigare forskning”
beskrev jag hur Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) delat in synen pa ménniskans utveckling i tre
huvudgrupper. I den forsta ses utvecklingen som en mognadsprocess, dér det biologiska arvet har
stor betydelse och de personliga egenskaperna anses medfodda. I den andra ses utvecklingen som
ett resultat av yttre paverkan dér barnet fods tomt och ska fyllas med kunskap. Slutligen i den tredje
forklaras utvecklingen ske i relationen mellan individ och samhélle. Utifran respondenternas
diskussion om hur barns identitet utvecklas framkom fyra teman. De handlade om att identiteten till
viss del 4r medfodd och till viss del sker genom bemdtande, samt att den i forsta hand péverkas i
ndra relationer och att den skiljer sig &t beroende pé barns bakgrund och olikheter. I resultatet
framkom det alltsa en forening av de synsétt Wedel-Brandt (Egeberg m.fl, 1988) beskriver. Trots att
delar av barns identitet &r medfodd har alltsa samspel med andra ménniskor en stor betydelse for
hur identiteten sedan utvecklas.

Pa vilket sitt visade da resultatet att de intervjuade pedagogerna var medvetna om sin paverkan i
detta samspel? I min analys géllande fragan om pedagogers syn pa hur de kan paverka barns
identitetsskapande framkom det fem teman. De begrepp som var framtrddande i bearbetningen av
intervjumaterialet giller pedagogers barnsyn, synsitt genom tiden, arbetssétt, makt och
dokumentation. Min analys av samtliga teman tydde pé att respondenterna sag sin paverkan ske
genom direkt och indirekt samspel, det vill sdga genom kommunikation och dokumentation. Enligt
laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2006) finns det ett samband mellan kommunikation och
barns identitetsutveckling. Kommunikation ses ur ett sociokulturellt perspektiv enligt Hundeide
(2006) som en forutsittning for att samspel ska kunna &ga rum och fradmja barns utveckling. Dysthe
(2003) anser att kunskap sett ur ett sociokulturellt perspektiv uppstar i samspel mellan ménniskor,
dér vi utvecklas av varandra genom diskussioner.

Utifrén studiens undersékningsomrade och resultat har jag insett att kommunikation i férskolan
handlar mycket om hur pedagoger uttrycker sig. Det ar viktigt att tala med barnet om hur de kan ha
agerat felaktigt istéllet for att tala om for barnet att det varit dumt. Det ér en enskild handling som
ska tas upp, inte hur barnet ar. Resultatet visade att det dr pedagogers forestillningar om barn och
deras utveckling, samt var egen roll i detta, som paverkar hur vi forhaller oss till deras agerande i
olika situationer. Enligt det sociokulturella perspektivet utvecklas och agerar barnen i samspel med
omgivningen. Som det framgéar av resultatet bor pedagoger alltsd vara uppmérksamma pé hur var
verksamhet paverkar barnens agerande och fundera 6ver hur vi kan forbattra vart arbetssétt om det
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uppstér upprepade problem for nagot barn. Vi vet inte hur barnet speglas i hemmet vilket gor det
annu viktigare for oss pedagoger att i samspel bemota barnet med respekt och se till att det far
positiv respons. Det dr 1 detta samspel som barnet far hjilp att bygga upp en bra sjilvkénsla, en
trygghet 1 att de duger som person. Genom att anvdnda begreppet spegling kan man hér forsta det
som att pedagogers dokumentation, respons, forvéntningar och forforstielse speglar forvéntningar
pa hur ett barn bor vara.

Utifran mitt syfte ville jag locka till diskussioner om mitt undersdkningsomride dér tanken var att
de enskilda och gemensamma resonemangen skulle kunna leda till ett utvecklat kritiskt
forhéllningssitt och forhoppningsvis bidra med ny kunskap. Lararyrket handlar enligt mig inte
enbart om hur och vad barn ldr eller vilka fardigheter de utvecklar. Det handlar om att vi pedagoger
ska forbereda barnen for ett liv fullt av intryck och upplevelser. Detta innebér da att varje barn bor
lamna forskola och skola med ett bra sjdlvfortroende géillande vad de kan prestera, och med en stark
sjalvbild géllande deras virde som ménniska. Min dsikt om ldraryrket och pedagogens roll hdanger
samman med vad forskolans ldroplan beskriver. Dér star det att alla barn i forskolan ska fa uppleva
sitt eget varde. Det beskrivs att varje barn ska fa utveckla sin identitet och kédnna trygghet 1 den,
samt utveckla tillit till sin egen forméga (Utvecklingsdepartementet, 2006).

Metoddiskussion

Studien bygger pa en kvalitativ forskning med halvstrukturerade gruppintervjuer som metod.
Eftersom jag ville fa en forstaelse for och insikt i hur pedagogerna resonerade valde jag en
kvalitativ metod som enligt Kvale (1997) anvinds for att genom samtal forsté olika &mnen ur
respondenternas synvinkel. Jag valde att anvdanda mig av intervjuer da det pa bésta sétt kunde ge
mig mojlighet att uppnd studiens syfte att fa en forstéelse for och insikt i hur pedagoger resonerar
om hur de i samspel kan paverka barns identitetsskapande. Valet att anvinda mig av intervjuer
forstiarktes genom att Kvale (1997) hdvdar att intervjun dr oumbaérlig inom kvalitativ forskning. Det
ror sig enligt Kvale om ett samspel ddr man diskuterar ett &mne av gemensamt intresse. Eftersom
mitt undersokningsomréade 1 hogsta grad beror pedagogerna genom dess arbete med barn 1 forskolan
ansag jag att detta pa ett bra sétt beskrev den metod jag borde anvinda mig av i min studie.
Beskrivningen av denna metod passade dven det sociokulturella perspektiv jag valt att utgé ifran,
dar just samspel och kommunikation &r centrala begrepp.

Stukat (2005) beskriver olika former av intervjuer som forskaren kan vilja mellan. I en strukturerad
intervju anvands fardiga fragor med bestimd turordning dér intervjuns utformning ger
respondenterna mycket begrénsat utrymme for egna svar. I och med att frdgornas ordning i forvag
ar bestdmd ar det svart att folja upp svaren pa ett individualiserat sitt. En strukturerad intervju kan
vara att foredra for nagon som &r ovan vid intervjusituationer. En annan teknik &r vad Stukat (2005)
kallar for ostrukturerad intervju. Stukat forklarar att forskaren dé har ett &mne att utga ifran men att
ett antal huvudfragor utan bestdmd ordningsfoljd kan ligga till grund for samtalet. Han menar vidare
att man dé utnyttjar samspelet mellan forskare och respondenter for att f6lja upp med fragor som
kan ge en djupare forstaelse for vad som sagts. Kvale (1997) beskriver samma innebdrd men kallar
det for en halvstrukturerad intervju. For att genomfora en halvstrukturerad intervju menar bade
Stukat (2005) och Kvale (1997) att det dr en fordel om forskaren har intervjuvana. Kvale (1997)
forklarar att man innan man véljer intervjuteknik ska vara klar 6ver vad det 4r man ska undersoka
samt vilket syfte man har. Jag valde att genomfora en halvstrukturerad intervju da den ger
pedagoger utrymme att svara, och mdjlighet att uttrycka sig med egna ord. For att f4 en sa djup bild
som mojligt kring pedagogernas resonemang valde jag att anvinda mig av gruppintervjuer, da det ur
ett sociokulturellt perspektiv kan leda till mer utvecklade svar nir respondenterna far diskutera
tillsammans.

Sa hér 1 efterhand forstér jag vad Stukat (2005) menar med att en strukturerad intervju kan vara att
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foredra for nagon som &r ovan vid intervjusituationer. Under min analys kom jag pa mig sjalv vid
flera tillfdllen med att undra varfor jag inte gjort fler ifragasdttanden och bett respondenterna
forklara ndrmre hur de menade. Jag borde genomfort en enskild intervju med alla respondenterna
efter gruppintervjun for att be dem beritta hur de upplevt dess innehéll och diskussionernas nytta.
Det hade for mig kunnat innebéra en ny eller forstirkt syn pa min tolkning av resultatet. Av
respondenternas svar framgér det att de paverkas av varandra. De bade utvecklar och anpassar sina
svar genom att formulera sig frdgande och inbjuda till samspel. Det framkommer att de, som Dysthe
(2003) beskriver utifrén ett sociokulturellt perspektiv, utvecklades av varandra genom diskussioner
och utbytande av tankar. Ser man det ur ett annat perspektiv kan det innebéra att respondenterna
inte vagade yttra de uppfattningar de hade om de olika frdgorna, utan istéllet rattade sig efter vad
som verkar passande i sammanhanget, vilket &ven Stukat (2005) nimnde som nackdel med denna
metod.

Kvale (1997) framhaller att de svar som ges dr helt beroende pa respondentens uppfattningar.
Svaren mellan olika respondenter kan di skilja avsevért, vilket han menar &r en styrka i och med att
man fir en méngsidig bild av olika personers uppfattningar om ett &mne. Med en annan grupp hade
resultatet kunnat bli helt annorlunda. Hade jag haft andra forutsattningar for min undersokning,
framforallt géllande tidsaspekten, hade jag utan tvekan gjort fler intervjuer pa samma sitt for att fa
ta del av ytterligare ndgra uppfattningar om hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan
paverka barns identitetsskapande. Trots detta anser jag att gruppintervjuer var bdsta metoden for att
uppna studiens syfte. Oavsett hur mycket béttre min intervju hade kunnat bli vad géller att fordjupa
frdgorna, anser jag dnda att mitt mal med att ta del av hur pedagoger resonerar om barns
identitetsutveckling, samt fa fler pedagoger att kritiskt diskutera och reflektera 6ver hur vart
samspel med barnen paverkar deras identitetsskapande till viss del har uppnatts.

Som jag beskrev 1 metodkapitlet kan det enligt Kvale (1997) finnas svarigheter med att validera
kvalitativ forskning. Han framhéller att det inte behdver bero pd brister 1 den valda metoden utan
snarare grundas 1 dess styrka att spegla en komplex social situation. Kvale betonar dven att kunskap
inte méste aterge verkligheten, den kan istéllet ses som en social sammanséttning. Han hivdar att
kunskapen blir sann nér olika uppfattningar om ett &mne lyfts och diskuteras av en grupp personer
inom en diskurs. Detta innebér 1 mitt fall att de uppfattningar respondenterna diskuterade, som
grundar sig pa empirisk kunskap inom forskolan, inte kan anses oriktiga.

Studien syftade inte till att soka efter generella svar eller finna rétt och fel. Mitt syfte var att fa en
forstaelse for och insikt i hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan péverka barns
identitetsskapande. Jag ville locka till vidare diskussioner dir tanken var att de enskilda och
gemensamma resonemangen skulle leda till ett utvecklat kritiskt forhallningssétt och
forhoppningsvis bidra med ny kunskap. Det jag menade var att mitt resultat kunde bli svart att
generalisera. Mojligtvis kan andra pedagoger skulle kunna relatera till svaren och diskussionerna,
men framforallt var min forhoppning att &mnet skulle berora och vécka tankar hos alla lasare vilket
1 sin tur gor studiens syfte gillande for alla som kommer i kontakt med barn.

Vad giller tolkningen av resultatet &r jag medveten om att jag troligtvis har paverkats bade av min
erfarenhet som pedagog i forskolan och som bekant med respondenterna. Jag har forsokt att forhalla
mig sé objektiv som mdjligt i mina analyser. Genom att lyfta fram delar av respondenternas svar
hoppas jag att det varit mojligt for ldsare att skapa sig en egen uppfattning av respondenternas svar
och ddrmed studiens trovirdighet.

Pedagogiska konsekvenser

Mitt syfte ér att 4 en forstielse for och insikt i hur pedagoger resonerar om hur de i samspel kan
paverka barns identitetsskapande. Det handlar om hur vi pedagoger i samspel med barn, speglar
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deras identitet och ger dem en bild av hur de 4r. Utgér jag fran mina erfarenheter om att pedagogers
negativa bemotande kan gora det svart for barnen att utveckla en positiv sjdlvbild, och utifran
resultatet som visar hur pedagoger pé olika sitt kan pdverka barns identitetsskapande, skulle de
pedagogiska konsekvenserna ur ett barnperspektiv kunna innebéra skillnaden 1 hur de bemots och
utvecklas.

Vad giéller de konsekvenser som berdr pedagogerna handlar det inte sa mycket om resultatet av mitt
undersokningsomrade i forsta hand, utan snarare om vikten av att lyfta pedagogers olika
uppfattningar for att utveckla ett kritiskt forhéllningssétt och forhoppningsvis bidra med ny
kunskap. De pedagogiska konsekvenserna handlar hir d& om pedagogiska diskussioner. Jag hoppas
att min studie kan f4 alla som arbetar med barn att forsta vikten av att diskutera de grundlédggande
virden vi enligt styrdokument ska formedla till barnen. Orlenius (2001) hdvdar att virdegrunden &r
en grundldggande del i ldroplanen och att det krévs att pedagoger diskuterar begreppet och
synliggor de vdrderingar varje pedagog har for att man ska kunna arbeta medvetet med den. |
laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2006) beskrivs det att virdegrunden handlar om méanniskors
lika virde, réttvisa, jamstilldhet, omsorg och integritet. Vidare star det att virdegrunden &r det
etiska forhallningssitt som ska prigla vart arbete. Aven hir star det att grundliggande virden maste
tydliggoras 1 den dagliga verksamheten. Jag anser att det som Kvale (1997) beskriver om att man
innan man valjer intervjuteknik ska vara klar 6ver vad det dr man ska undersoka samt vilket syfte
man har, dven géller nir man i forskolans eller skolans arbetslag ska ha ha en pedagogisk
diskussion. Vad géller mitt undersokningsomrade om pedagogers syn pa hur de i samspel kan
paverka barns identitetsskapande, var jag forst tvungen att ta reda pa hur pedagoger upplevde att
barns identitetsutveckling gér till, innan jag kunde be dem diskutera den paverkan som sker i
samspel. Med detta vill jag visa pa vikten av forberedelse sé att en pedagogisk diskussion inte
bygger pa forgivettaganden om att alla uppfattar ett visst &mne pa samma sétt. En pedagogisk
diskussion bor leda till forstaelse for andra synsitt och inte minst till ny kunskap och utveckling av
arbetssétt. Det dr av stor vikt att det dr en etisk diskussion om pedagogers bemotande och de
forutsdttningar barn ges i sin utveckling.

Forslag pa fortsatt forskning

Genom att undersdka hur pedagoger i samspel kan paverka barns identitetsskapande har jag insett
att det ar fler faktorer som spelar in 4n vad jag frdn borjan trodde. Flera av de teman som framkom i
analysen av mitt intervjumaterial skulle kunna studeras pa nédrmare héll. Man skulle exempelvis
kunna studera pedagogers makt i relation till barns identitetsskapande, eller vilka konsekvenser de
olika bemotanden respondenterna beskrev, kan ha for inverkan pa barns sjélvbild. Hur ser barns
identitetsskapande ut ur ett genusperspektiv?

Det som fangade mitt intresse mest hade inte med samspel att gora, utan handlade om pedagogers
dokumentation. Jag insag hir att pedagogers medvetenhet om hur de pa olika sitt kan paverka barns
sjdlvkinsla och identitetsskapande inte har ndgon betydelse om de blir tillsagda att arbeta med ett
visst dokumentationsverktyg. Jag hade dérfor girna sett ndgon form av fortsatt forskning om hur
barn kan péverkas negativt av pedagogers dokumentation. Genom att lyfta detta problem inom
forskningsvérlden dr det min uppfattning att det hade hade kunnat stérka pedagoger i sin empiriska
kunskap och att vi dirmed hade kunnat minska en negativ spegling av barn.
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Bilaga - tabell

I denna tabell har jag lyft fram nyckelord fran intervjun. Dessa ligger till grund for de teman jag
analyserar i resultatkapitlet. I forsta tabellen utgér jag frin respondenternas svar pa min forsta
huvudfraga om hur de resonerar om hur barns identitetsutveckling sker. Tabell tva visar svaren fran
min andra huvudfraga om hur respondenterna ser pa sin egen péverkan pa barns identitetsskapande.

Tabell 1 |Tema 1 Tema 2 Tema 3 |Tema 4
Johanna |Bemotande Samspel
och med de
samspel nidrmaste
Samspel
med de
Emelie nidrmsta
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Beatrice Personlighet Annat
1sig frén bemotande
borjan pga
avvikelser
Tabell 2 Tema 1 Tema 2 Tema 3 Tema 4 Tema 5
Johanna Klarasig |Fokus nu Arbetssitt Dokumentation
sjalva-
kompetenta
barnet
Emelie Synen pd | Medvetenhet | Arbetssétt | Arbetslag, Sjalvbild
sig sjilva syndabockar
och makt
Beatrice Kompetenta | Fokus forr | Arbetssétt
barnet
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