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Barns sociala kompetens ar grunden for barns vidare liv menar férskollararna i denna studie. Syftet med
studien ar att undersoka hur nagra forskollarare talar om, definierar och stodjer barns sociala
kompetens. Den metod jag anvander mig av ar kvalitativa intervjuer med filmkameran som
ljudupptagnings verktyg. Jag har &ven haft en intervjuguide som stdd och min intention &ar att skapa ett
samtal med avsikten att trénga djupt in i varje persons tankar och uppfattningar.

Urvalsgruppen bestar av fyra forskollarare som arbetat mellan 4 — 30ar och ar verksamma i en mindre
kommun i Sverige. Kommunen har inom skolans omrade varit aktiv och tagit till sig forskning som stod i
barns maluppfyllelse vilket skapade min nyfikenhet om likheter finns inom férskolans omrade.

Resultatet visar att forskollararnas intentioner &r att stédja och vagleda barnen i deras utvecklande av de
sociala kompetenserna. Forskolans betydelse visar sig vara viktig da forskollararna talar om att barns
vistelsetid okat, vilket betyder att barns fostran forlaggs till stor del pa forskolan i stallet for hemmet. De
sociala kompetenser som undersékningen visar som mer betydelsefulla &r att barn kan samspela med
andra manniskor, ta ansvar, skapa sjalvkéansla och kdnna trygghet. Férskollararna beskriver att de
sociala kompetenserna ar grunden till att kunna umgas i grupp. De drar likheter med att verka inom
arbetslivet, foreningslivet och privatlivet ndr man &r vuxen. Leken lyfts upp som betydelsefull for barns
skapande av de sociala kompetenserna och forskollararna talar om att det &r dar som de lar for livet. De
beskriver hur barn genom leken lar sig samspel, 6msesidighet, konflikthantering och att kommunicera.

Betydelsen for lararyrket ar att aktivt arbeta efter Laroplan for forskolan, Lf698 och att stréva efter barns
utveckling och larande. Forskning visar att det &r forskollararna som ar arbetsinstrumentet och villkoren
att bygga relationer till barn handlar om kvalitet (Skolverket, 2010).
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1. INLEDNING

Pa Skolverkets hemsida (skolverket.se hamtad 2011-02-13) kan man lasa att Kulturradet,
Svenskt naringsliv, Internationella programkontoret och Ung Fdretagsamhet har bjudits in till
samrad for att diskutera vilka kompetenser som framtidens elever behéver. Johan Olsson,
Svenskt nadringsliv var en av flera som uttalade sig;

— Vi ar intresserade av de kompetenser eleverna utvecklar; dels de rena baskunskaperna, men dven
sadant som social formaga och analytiskt tankande. Skolan maste hjalpa eleverna att bli
drivkraftiga ménniskor som kan fungera i samhéllet och forsorja sig. Framtidens arbetsmarknad
kréver valutbildade manniskor som &r beredda att ta initiativ, samarbeta, lara nytt och anpassa sig
efter en forénderlig omvérld.

Allt fler familjer arbetar heltid idag vilket medfor att behovet av barnomsorg Okar och
ansvaret for barns utveckling och larande nu fordelas mellan hemmet och forskolan pa ett
annat satt. Detta medfor att forskolans uppdrag skarps for forskollararna for att kunna bemota
alla barns utveckling och larande i en pedagogisk verksamhet (Utbildningsdepartementet
2006:8). Barns sociala utveckling ar ndgot som i arhundraden framst varit upp till varje familj
och de har sjélva praglat sin syn pa sina barns fostran. Idag fordelas barns fostran, utveckling
och larande till fler arenor (bl.a. forskola, skola, foreningsliv) vilket paverkar barnen bade
positivt och negativt. Forskolan &r en arena som barn kommer i kontakt med i tidig alder och
alla intryck och erfarenheter som barn moter hjalper dem att skapa forstaelse for livet och sin
sociala utveckling. Pramling Samuelsson & Sheridan(2006) skriver att barns tidiga larande ar
en viktig del i det livslanga larandet och att dessa erfarenheter ligger till grund for hur barnets
uppfattning om sig sjalv som larande individ kommer att bli. Det &r intressant att se hur de
sociala gemenskaper som barn ingar i formar deras identitetsskapande och vad det betyder for
deras sociala utveckling. I laroplan for forskolan (Lpf698) beskrivs att forskolan ska ge barn
mojlighet att ta initiativ i en social och kulturell miljé som ocksa utvecklar deras sociala och
kommunikativa kompetens (s.5). Det gar helt i linje med den nya reviderade laroplanen, Lpfo
2010 som ocksa redogor for vikten av forskolan som en social arena (s.6).

Jag &r nu i slutfasen av min lararutbildning och skriver mitt examensarbete. Jag har genom
tidigare erfarenheter och under min utbildning pa Goteborgs universitet fatt ett okat intresse
for barns sociala utveckling. Att fungera socialt & en kompetens som &r en av de viktigaste
grundstenarna i en manniskas liv. Pramling Samuelsson, Sheridan (2006) talar om att sma
barns larande framst ska handla om att de ska fa mojlighet att utveckla en bred social
kompetens, en kommunikativ kompetens, forstaelse for olika innehall och fenomen samt en
lust och tillit till den egna formagan att Iara. Hur resonerar férskollarare om betydelsen av att
barn utvecklar social kompetens och hur stodjer de barn i deras sociala utveckling? Vad ingar
i begreppet social kompetens? Hur paverkas forskolans verksamhet om férskollarare forstar
begreppet social kompetens olika?

Innehallsfokus i forskolan har de senare aren mer handlat om barns larande i matematik och
naturkunskap och de delar som jag anser & de mest grundldggande har mer kommit i
skuggan. | detta sammanhang anser jag att barns sociala kompetenser blir angeléget att belysa
och lyfta fram. Det finns ett behov av att paminna om grunden for barns utveckling. Studien
blir ett satt att Oppna 6gonen for hur barns larande ger ringar pa vattnet och hur den ena
formagan ar sammankopplad med den andra och att helheten skapar barns majlighet att lara.



1.1.  Syfte och Fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur nagra forskollarares talar om, definierar och menar att
de stodjer barns sociala kompetenser i forskolan samt vilken betydelse sociala kompetenser
har for deras framtida liv?

e Hur resonerar forskollarare om barns sociala kompetenser?

¢ Vilka arbetssatt menar forskollarare framjar barns sociala kompetenser?

e Vilken betydelse menar forskollarare att forskolan har i barns utvecklande av de
sociala kompetenserna?

e Vilka sociala kompetenser anser forskollarare ar av betydelse for barns fostran till
demokratiska medborgare?

1.2 Disposition

| det forsta kapitlet har jag skrivit en inledning till studiens fokus och presenterat syfte och
fragestallningar samt beskriver jag kortfattat innehallet i foljande kapitel.

| kapitel tva gors en litteraturgenomgang som beskrivning tidigare forskning inom omradet
social kompetens i relation till mitt forskningsintresse.

Kapitel tre utgors av de metodiska stallningstagandena och en beskrivning av det praktiska
genomforandet samt bearbetning av data och analys.

| kapitel fyra presenterar jag mitt resultat med citat ifrn respondenterna.
Kapitel fem diskuterar jag mitt resultat med stéd av den sociokulturella teorin och tidigare

forskning samt centrala begrepp. Har aterfinns d&ven min metoddiskussion och studiens
slutsats samt didaktiska konsekvenser och forslag till vidare forskning.



2. Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Det har kapitlet beskriver begreppsdefinitioner och tidigare forskning inom social utveckling
och larande i relation till mitt forskningsomrade.

2.1  Begreppsdefinition
Jag kommer hér att géra en begreppsforklaring av kompetens och social kompetens som jag
anser har relevans for forstaelsen av textens innehall.

2.1.1 Kompetens

Lillemyr (1990, beskriven av Pape 2001:20) menar att vara kompetent & nar man har
formagan att gora det som kravs. Utmaningar i livet kan visa pa kompetens eller brister av
kompetens och darfor menar Lillemyr vidare att det ar de speciella situationerna dar innehallet
ar forknippat med specifika utmaningar som beskriver begreppet kompetens.

Gotvassli (2002:7) resonerar om dagens och framtidens behov av att stddja och framja barns
kompetenser. Han beskriver forskolans betydelse av att framja ett larande som mdojliggor for
barn att kommunicera, samarbeta, soka och utveckla ny kunskap vilket han menar &r
nddvéandiga kompetenser i ett samhalle praglat av stort informationsflode och snabb
forandringstakt. Samtidigt menar han att det & svart att se vilka kompetenser som
morgondagens barn kommer att behdva och att det & en enorm utmaning for alla som arbetar
inom forskolan. Forskolan har en nyckelroll och han hanvisar till forskning som visar pa att
kvalitet och kompetens av personalen inom férskolan ar det som ar mest avgérande for
verksamhetens kvalitet.

2.1.2 Social kompetens

For att forsta social kompetens forklarar nationalencyklopedin det pé foljande sitt; ” formaga
att umgas och kommunicera med manniskor i ens omgivning pa ett satt som beframjar den
sociala samvaron. Hog social kompetens anses vérdefull i t.ex. skola och arbetsliv”

( ne.se/social-kompetens, hamtad 2011-02-08).

Lillvist (2009, beskriven av Jaeschke Israelsson & Qvist 2010) menar att social kompetens
handlar om att kunna hantera sina kénslor i relation till andra personer men daven att en individ
klarar att l&sa av och hantera olika former av sociala situationer. Det handlar &ven om, menar
Lillkvist, att visa upp ett passande beteende i en social situation men samtidigt att det ar
foranderligt beroende pa forutsattningar och de personer som samspelar.

Vedeler (2009) talar om hur individen involveras i en dynamisk process. Barns integrering av
kunskap och fardigheter, organiserad i aktivt beteende 6ver tid vilket inte kan inskrénkas till
en enda specifik handelse. Hon menar att mycket visar pa att kamrat och vanskapsrelationen
ar av helt central betydelse men ocksa behovet av mansklig social tillhérighet och socialt
erkannande samt behovet av att uppna sociala mal i specifika sammanhang.

Persson (2003) tar ocksa upp begreppet social kompetens och anser att det handlar om var
formaga att inga i olika grupper och var formaga att hantera olika relationer i var vardag.
Hans utgangspunkt ar hur relationer hanteras bade individuellt och med de andra i grupp samt
hur relationer hanteras i men ocksa med samhallet. Det mangfasetterade forandringstryck som
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han beskriver anser han kan forklaras av det stora intresset for social kompetens som
efterfragas just nu i samhallet (s.205).

2.2  Larandet ar socialt

Jag utgar ifran den sociokulturella teorin pa kunskap och larande, vilket innebar att storst
fokus laggs pa att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext dar interaktionen och
kommunikationen ar helt avgérande for larandet (Dysthe 2003:41).

2.2.1 Sociokulturell teori

All manskligt larande bor forstas i ett kommunikativt och sociohistoriskt perspektiv menar
Roger Séljo (2000:9), professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet. Han
beskriver hur individens tdnkande och handlande formas av den kunskap som finns mellan
manniskor och dess samspel for att sedan anvandas vid nya kommunikativa sammanhang.
Saljo  utgar ifran  Vygotskij, som ar en av den sociokulturella teorins storsta
kunskapsteoretiker. Vygotskij foddes i slutet pa 1800-talet och var den viktigaste nytankaren
inom den sovjetiska psykologin och lingvistiken i borjan av 1930-talet. Han beskrev hur
formandet av en skapande personlighet som stravar mot framtiden, initieras med hjélp av en
skapande fantasi som gestaltas i nuet (Vygotskij, 1995).

Saljo beskriver larandet som en viktig del i var kultur och att den ar knuten till vara
forestallningar om ekonomisk och social utveckling och forbattrade levnadsvillkor. Larandet
sker i interaktion mellan ménniskor och den &r en sida av all ménsklig verksamhet. L&randet
aterfinns i varje vanligt samtal, handling eller handelse som i framtiden troligtvis kommer
anvandas nagon gang. All méansklig verksamhet blir da det maéjliga resultatet av larandet,
vilket i sig inte kan kopplas till bestimda organisationer som skola och undervisning, utan
aven till de mer grundldgggande sammanhangen som familjen, vanner och kamrater, i
foreningar, pa arbetsplatser, aktiviteter pa fritidsgardar och alla sammanhang déar samspelet
mellan manniskor finns. Sammantaget menar Sélj0 att larandets grundlaggande mening
handlar om vad individer och grupper tar med sig fran sociala situationer och anvander i
framtiden (Saljo, 2000:12-13). | dessa grupper ingdr forskolan som en arena och de
interaktioner och kommunikativa situationer barn ingar i. Barns larande till demokratiska
medborgare sker interaktivt i férskolan och forskollararnas uppdrag ér att stodja barns sociala
utveckling.

Larandet sker i dimensionella processer, bade individuellt eller i grupp (Séljo 2000). Det
handlar om att ta tillvara pa erfarenheter och anvanda dessa i framtiden. De kulturella
omstandigheter vi lever i paverkar vad eller hur mycket vi lar och pa vilka sétt vi lar och tar
del av kunskaper. Séljo (a.a.) menar att vi maste lara oss vilket forfarande som ar lampligt i
utférandet av problemldsningar och att vardera de svar som uppkommer. VVygotskij (Bruner,
1984, beskriven av Imsen, 2006:325) menar att barnet inte sjalv kan ta till sig den kunskap
och den gemensamma kultur som finns i samhéllet utan det &r i samspel med och végledning
av nagon som kan mer som barnet kan ta till sig de begrepp och uppfattningar av omvérlden
om de befinner sig i.

Dysthe (2003) beskriver larandet som situerat och huvudsakligen socialt och att spraket &r
grundlédggande for laroprocesserna samt att deltagandet i en praxisgemenskap (larandet sker i
gemenskaper med andra och att man lar av varandra) kréavs for att larande ska skapas.



Manniskan ar en flexibel varelse som agerar utifran antaganden om vad de sociala
situationerna innebér, vilket skapar mening om sin omgivning (S&ljo, 2000:129). Det handlar
konkret om att kunna avgdra nar och hur kunskaper skall anvandas i olika situationer. Denna
relation mellan redskap och handlande varierar mellan hur den anvands inom olika praktiker.
Saljo menar att detta handlande kréver tolkning och kreativitet av individen for att
forutsattningarna skall skapas och beskriver att manniskan alltid handlar inom ramen for
praktiker. Miljon som vi omges av for tillfallet har ett bestamt uttryck. I hockeyrinken &ar det
accepterat att tacklas och vara lite ruffig medans pa exempelvis forskolegarden ska vi visa
hansyn till den andre och att puttas eller bruka vald &r inte tillatet. Alla vara handlingar och
forstalelser ar delar av den kontext vi ingar i. De vdvs samman och bildar en helhet av den
sociala praktik eller verksamhet och identifierar manniskans tillhérighet (Séljo, 2000:135).
Aven Dysthe (2003) tolkar det sociokulturella larandet som en integrerad del av aktiviteten i
vilken de fysiska och sociala kontexterna bildar en larande vav.

For att beskriva hur manniskans socialisation i samhéllet kan forstds ur ett sociokulturellt
perspektiv menar S&ljo (2000) att de teoretiska och fysiska fardigheter som utvecklas, bevaras
och fors vidare till kommande generationer. Dessa insikter riskeras ga forlorade om inte
miljoer och kommunikativa situationer gors tillgangliga for ménniskor, vilket over tid medfor
en sakring i information, kunskap och fardigheter (s.38). Miljons betydelse for att utveckla
mer specifika kunskaper har visat sig Over tid. Kunskapen om de mer avancerade
fardigheterna har gjort att miljon dér dessa lars blivit avgorande for hur skicklig utévaren blir.
Kunskapen kan inte langre inhdmtas inom familjen eller den vardagliga verksamheten utan
man kan urskilja olika former av larande och socialisation av individer i ett mer komplext
samhalle (s.40). Olika villkor for formedling av forhallningssatt, kunskaper och fardigheter
kan beskrivas mer utforligt genom begreppen primér och sekundar socialisation.

En mindre gemenskap, i en familj &ger den priméra socialisationen rum. Livets mest
grundlaggande och viktigaste kunskaper formedlas har. Det kan vara sprak, sociala regler for
samspel och hé&nsynstagande samt andra insikter och spelregler som &r nddvandiga for att
fungera i samhéllet (Saljo, 2000;40). De starka band som byggs upp inom barnets ndrmaste
omgivning, foréldrar, syskon, slaktingar och ndra vénner, gor att de kunskaper de har om
barnets upplevelser gor att dessa band binder barnet samman med dess egen historia och dess
upplevelser. Detta sker da de narmaste paminner och pratar om vad barnet gjort men samtidigt
kan inte barnet skydda sig mot den varldsbild som de vuxna forfogar 6ver i kommunikativa
situationer (a.a.).

Den sekundara socialisationen, den som sker i skola, forskola, och andra institutionaliserade
miljoer, ar villkoren for larande annorlunda menar Saljo (2000;40). Forstaelsen om hur barnet
fungerar utanfor den pedagogiska verksamheten och vilka kunskaper det har, ar inte pa
samma djup som inom den ndrmaste familjen. Den social interaktion som den pedagogiska
verksamheten erbjuder, skiljer sig mycket ifran barnets narmast tillvaro. Inom skola/férskola
lyfts pedagogiken upp och genomsyrar aktiviteterna medan den ar osynlig i hemmen. Saljo
menar vidare att larandet sker da efter speciella kommunikativa monster inom dessa
institutioner. Dessa sammanhang skiljer sig ifran barnets naturliga tillvaro och grundar sig
nastan alltid utifran antaganden och idéer om hur larande gar till och forestallningar om de
kommunikativa samspelen dar insikter och fardigheter ska intas.



2.3  Kommunikationens betydelse for larande

Emilsson (2008:20) pratar i termen socialisation for att beskriva de processer som ryms i
begreppet social kompetens. Hon menar att det &r synen pa en dialektisk process mellan
individen och samhallet dar individen bade paverkar och paverkas genom interaktion med sin
omvaérld. Barnets anpassning ar en social och individuell process som integrerar barnet med
samhallet och sig sjalv som individ. Emilsson lagger betoningen pa processen och menar att
det ar de samhéllerliga kraven pa individens anpassning eller behov som hon uttrycker det,
som &r drivande i barns fungerande och hanterande av sin omvarld

Kunskaper och fardigheter ar kommunikativa och byggs upp historiskt i ett samhalle via
insikter och handlingsmdnster som genom interaktion med andra manniskor formedlas och
fors vidare (S&ljo, 2000:21). Kommunikation och interaktion mellan ménniskor ar avgorande i
alla processer och det & genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas men det
ar ocksa kommunikationen som for det vidare. Enligt Saljo (2000) sa & kommunikationen
med barn i lek centralt i ett sociokulturellt perspektiv. Genom delaktighet i interaktionen blir
barn delaktiga i hur manniskor uppfattar och forklarar foreteelser i sin omgivning. Han menar
att lanken mellan det inre (tdnkandet) och det yttre (interaktionen) blir kommunikationen och
barns utveckling (socialisation) in i en vérld av handlingar, forestéllningar och kunskap
existerar genom den. Williams (2006) anser att sprakets roll ar viktigt for barns utveckling av
deras sociala kompetens. Hon menar att den har stor betydelse i relationer med andra.

2.4 Larande i forskolan

Hundeide (1999, beskriven av Dysthe, 2003) menar att det sociala spelet i férskolan/skolan
visa pa att barn lir sig ett spel”, en dold dagordning med egna koder eller genrer som visar
pa vilka de ar, ett forhallningssatt till andra, kommunikationen med andra, stil och kladkoder
samt upptradande gentemot andra. Barn har en férmaga att anpassa det sociala spelet till den
aktuella miljon de vistas i som exempelvis forskolan. De dagliga rutinerna blir ett facit pa
korrekt upptradande menar Hundeide vidare. Han anser att vistelsetiden pa forskolan/skolan
blir nagot mer &n bara att lara sig om vissa &mnen. Det handlar om att barn lar sig diskursiva
vanor, rutiner, satt att upptrada, genrer och koder som &r underférstadda och lars genom
praktisk handling. Vilket kan innebara att barn fran en annan kultur eller social bakgrund
kommer att fa problem med att forsta de dolda koderna och risken att exkluderas blir darfor
stor (5.150).

Inom utvecklingspedagogiken (Pramling, 1988: 1994; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003, beskriven av Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006) sa &r det barns egna
tankar som far bilda utgangspunkten for larandet vilket innebar att lararen ska stédja och
uppmuntra barn till att stalla fragor och att de tillsammans forsoker komma fram till olika
slutsatser. Alla barns tankar och idéer ar viktiga vilket far barn att fa forstaelse for andras
synsatt samt att det finns olika variationer som kan anvandas vid problemldsning (S.109-110).
Aven Johansson (2005:96) beskriver hur barns larande framjas genom att ta fasta pa barns
intentioner. Hon menar att det galler att vara kanslig for barns intressen och énskemal samt de
intentioner de har i olika aktivitets situationer.

Pramling Samuelsson, Sheridan (2006) talar om den larandeprocess som sker i métet mellan

barnet och den vuxne som det mest centrala i pedagogisk kvalitet. De ndmner barnet som det
kompetenta barnet vilket innebar en kunskapssyn dar barnet blir en aktiv medskapare av sin
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egen kunskap och dar forskollararen méter barnet med respekt och positiva forvantningar pa
dess formaga (s. 111). De menar att man ska se barn som kompetenta men pa olika satt
(s. 112).

Leken ar en social aktivitet dar barnen oftast leker tillsammans och Pramling Samuelsson,
Sheridan (2006:85) beskriver att barn som leker anser att sjalva processen ar viktigare &n
produkten. Leken blir ett verktyg som barn anvander for att skapa sig forstaelse av sina
handlingar och sitt bemodtande av andra manniskor. Enligt forfattarna sa ar leken barns
traning, de menar att i leken &r allt mojligt. Barn l&r sig bl.a. att finna I6sningar, idéer genom
samforstand, var granserna gar och att beharska sin styrka. Leken hjalper dem att utveckla sin
sociala kompetens och for att leken ska djupna och fortga sa tvingas barn att folja sociala
lekregler. Pramling Samuelsson, Sheridan (s. 86) beskriver de tre lekreglerna samférstand,
omsesidighet och turtagande som viktiga for att barn ska behalla lekens harmoni. De menar
att det &r forskollararens uppgift att mojliggora for alla barn att vara med och leka och genom
sitt deltagande, pa barnens villkor, blir de viktiga forebilder som hjélper barnen att ta sig in
och ut i olika situationer. Genom att de aktivt deltar sa stodjer de barns sociala utveckling

(s. 87).

| det sociokulturella perspektivet som Vygotskij (1978, beskriven av Imsen, 2006:324)
framhaller menas att leken utgar ifran forestallningar av social verksamhet. Barnen anvander
sig av rollekar och skapar sig kontroll éver sin egen skapande lekvarld. Samtidigt beskriver
han leken som regelstyrd och inte godtyckligt skapad. Barn haller sig enligt Vygotskij alltid
till vissa ramar for leken medvetet eller omedvetet och det blir som en latsasvarld som barn
for en stund kan forsvinna i for att prova ideer och forverkliga sina énskningar (s. 324).

2.5  Forskolléarares fostransuppdrag

Synen pa barns institutionella fostran har forandrats éver tid, bade vad galler dess mal och
medel. Innehallet har gatt frdn en betoning pa religion och moral till en betoning pa bildning
och autonomi dar auktoritar uppfostringsstil har gett vika for mer demokratiska former, vilka
forefaller hanga ihop med samhaélleliga férandringar och intentioner (Saljo, 2000). Laroplanen
beskrivs som ett styrdokument som ska foljas och fostra barn till demokratiska medborgare
och fostran till social ordning tycks inte ha forandrats. Det som framhalls kraftigt &r att barn i
forskolan fostras till social ordning via strukturell disciplinering. Det innebér enligt Henckel
(1990, beskriven av Emilsson, 2008) att skolan regleras av tid, rum, funktion, rutiner och
aktiviteter vilket leder till en anpassningspedagogik. Aven leken anvands for att fostra till
social ordning vilket Tullgren (2003, enligt Emilsson, 2008) i sina teorier beskriver som att
lararen styr barnet bort ifran det lekinnehall och lekhandlingar som betraktas som icke
Onskvérda.

Orlenius (2001) talar om fostran som en del av pedagogiken. Han menar att barn idag tranas
och uppmuntras tidigt sa val hemma som i forskolan till att bli sjalvstandiga, kritiska tankande
individer (s. 69). Han menar vidare att forskolans uppdrag har vidgats i och med l&roplanen
for forskolan, Lpfo98. Tidigare stod forskolan for barns socialisation, barns omsorg och
anpassning. Nu inriktas verksamhetens innehall mer pa barns kunskap och larandet.

Pramling Samuelsson, Sheridan (2006) beskriver forskolan som ett led i barns livslanga och
livsvida larande dar de ges mojlighet att tillagna sig kunskap for att leva och aktivt delta i ett
demokratiskt samhalle. Forskolan ger dven barn majlighet att fa kunskap om variationer och
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mangfald vilket utgor viktiga faktorer i all utveckling, individuell saval som kollektiv. Pa
forskolan moter barn olika konstellationer av manniskor som har olika perspektiv och
kunskaper som barn far erfarenhet av. De individuella métena och gruppaktiviteter visar
barnen pa olika teorier vilket skapar spannig, reflektion och nédvandiga stallningstaganden
(s.26). | forskolans laroplan, Lpfo98 ingar fardigheter, sociala kompetenser som man tror att
framtidens medborgare har behov av i framtiden. Barn som méts av respekt och far ett
positivt gensvar fran sin omgivning utvecklar sitt sjalvfortroende vilket leder till lust att lara.
Forskolan som arena kan da ta tillvara barns egen lust till ett livslangt larande genom att
stimulera dem (Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006:28).

2.6 Forskolans uppdrag

| laroplan for forskolan (s.3) beskrivs forskolans straévan mot att verksamheten ska utformas i
Overensstimmelse med grundldggande demokratiska varderingar samt att varje manniskas
egenvarde ska respekteras. Varderingar ska tydliggoras i den vardagliga verksamheten och
skapa insikt for barnen om de demokratiska former som bedrivs och pa sa satt lagga grunden
och intresset for deras deltagande i samhallslivet. Lpfoé98 &r forskolans huvudsakliga
styrdokument och synliggor forskolans véardegrund, uppdrag, mal och riktlinjer samt beskriver
att forskolan ska vara barnens grund till ett livslangt larande men den pedagogiska
verksamheten ska ocksa erbjuda omsorg, fostran och larande i en helhet (s.8).

Lpf698 hjalper forskollararna att arbeta i ratt riktning med barnens utveckling i den dagliga
verksamheten. Barns sociala utveckling ligger som en grund for deras fortsatta
identitetsskapande, bade individuellt och i grupp. Under normer och varden i Lpf698 (s. 7) har
forskolan som mal att bl.a. strava efter att varje barn utvecklar formaga att ta hansyn till och
leva sig in i andra ménniskors situation samt vilja att hjélpa andra. De ska dven utveckla barns
formaga till 6ppenhet, respekt, solidaritet och ansvar.

Barn ska ges inflytande i den pedagogiska verksamheten och forskolan bér ta hansyn till de
behov och intressen som barn ger uttrycker for i utformningen av miljon och planeringen av
den pedagogiska verksamheten (s. 10). Det kan bl.a. innebéra att stddja barn i sin formaga att
uttrycka sina tankar och asikter, att ta ansvar for sina handlingar och for férskolans miljo samt
viljan att ta ett storre ansvar for sig sjalv och for samvaron i gruppen. Det blir en forberedelse
for barns delaktighet och ansvar samt for de réttigheter och skyldigheter som géller i ett
demokratiskt samhélle (Utbildningsdepartementet, 2006:11).

Leken beskrivs i Lpf698 som ett viktigt forum dar utveckling sker och lyfter samtidigt upp
betydelsen av barn och vuxnas samspel. Det beskrivs att leken och det lustfyllda l&randets
olika former stimulerar barnens fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga till symboliskt
tankande samt formaga att samarbeta och losa problem (s.6). Stodja och starka varje barns
sjalvkansla och sjalvfortroende skapar forutsattningar for barnet att forsta att de har
forutsattningar att gora det som de sjélva vill (Utbildningsdepartementet 2006).

I Lpf698 (s. 5) star det att vuxna pa forskolan ska vara goda forebilder och ge barnen stéd i att
utveckla tillit och sjéalvfortroende, men &ven att stimulera och vagleda barnen for att genom
egen aktivitet 6ka kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter (s.6). Samtidigt ska
forskolans samarbete med hemmet utformas pa sa satt att barns utveckling till
ansvarskannande manniskor och samhéllsmedlemmar framjas (s. 4).
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2.7  Forskolans forandrade villkor for larande

Persson (2003) fortydligar innebérden av social kompetens med hjalp av bl.a.
samhallsférandringen vi nu lever i. Han menar att vi nu star vid ett vagskal och forsoker skapa
o0ss en uppfattning av det kommande samhadllet. Det ar sjalva problematiserandet i samspelet
mellan manniskor som skapar sjalva krisen och ur denna lyfts de behov upp och synliggor
vilka sociala kompetenser som ar giltiga. Han beskriver vidare att det finns flera platser dar
det sociala spelet visar sig. Han tar upp arbetslivet, barn- och ungdomsverksamheter och
utbildningssystemet men anser att det dven finns populéra uttryck inom media dér det sociala
samspelet problematiseras och hanvisar till TV-programmet Expedition Robinson som ett
exempel. Liknande program ger uttryck for individens samspel med andra i grupp till ett
mycket, som han menar, konkret, underhallande och stundtals motbjudande problem . Enligt
Persson &r manniskan social av naturen och lever i samhéllen dar samspelen med andra har
stor betydelse. Samtidigt &r den sociala disciplineringen stark, vilket kan leda till utstétning
och ensamhet som i sin tur antyder och visar pd brister i den sociala kompetensen.
Tillagnandet av ett socialt liv blir darfor mycket komplext och det som tidigare tagits for givet
ifragasatts

Forskollarare har ett uppdrag fran regeringen, att strava efter barns utveckling och larande. Pa
uppdrag av Skolverket (2010) har kunskapsoversikten, Perspektiv pa barndom och barns
larande, tagit fram av en grupp forskare vid Malmd Hogskola. Den belyser barns olika
perspektiv pa barns larande i forskolan och skolan och behandlar delar som barns barndom
och uppvaxt villkor i relationer till larande, forskolvistelsens betydelse, didaktiska perspektiv
pa barns larande och barns laroprocesser.

Forskningen visar pa att barngrupperna har betydelse for hur forskollarare kan utnyttja
verksamhetens strukturella villkor. Samtidigt framkommer att 0kade krav och tidsbrist &r
vanligt férekommande beskrivningar av forskolepersonal. De menar att mojligheten att mota
varje enskild individ i sitt larande har minskat. Studien framhaller &ven att forskollarares
utvecklande av strategier for att tillmotesgd dessa utmaningar har blivit battre sedan
laroplanens inférande . Forskolevistelsen har stor betydelse for barns fortsatta skolgang och
med det dven lararnas yrkeskompetens samt formagan att skapa samspelande klimat och ett
hallbart tankande (S.108). Vidare menar forskarna att barn skapar sig kollektiva erfarenheter
av att vistas i forskolemiljoer och beskriver att dessa moten med andra barn blir socialt
medierande. Barn tar med sig sina erfarenheter fran andra miljéer och delger dem pa
forskolan. Vilket dven sker tvartom. Forskarna kallar detta for transformativa processer
(S.111). Nar samspelet mellan vuxen och barn (och mellan barn) visar pa sarskilda kvaliteter
visar det pa positiva effekter av barns forskolevistelse menar forskningen. Kvaliteter benamns
som omsorg och menas da forskollararen ser till att sérja for och genomsyras av att bry sig
om. De menar att det ar forskollararna som ar arbetsinstrumentet och villkoren att bygga
relationer till barn handlar om kvalitet (Skolverket, 2010:113).
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3. Metod

Den hér studien handlar om hur forskolldarare resonerar om, stodjer och framjar barns sociala
kompetens. Grunden for undersokningens resultat &r intervjuer med forskollarare som
genomfordes pa deras arbetsplatser. Ur ett sociokulturellt perspektiv skapas kunskap i dialog
med andra och i mina samtalsintervjuer med respondenterna om barns utvecklande av social
kompetens finns en chans att synliggoéra deras kunskaper inom detta omrade. Férskolan &r en
motesplats mellan manniskor och samtidigt en miljo som inbjuder till larande. Valet av att
mota respondenterna i sin arbetsmiljo ger ett larande mote bade for respondenten men ocksa
for mig som intervjuare.

3.1 Urval

Urvalet ar baserat pa uthildade forskollarare med en viss erfarenhet och som inte ar bekanta
med mig. Antalet respondenter ar fyra och jag tar stéd av Stukat (2005) som menar att vid
intervjuundersokningar dar avsikten ar att tranga djupt in i varje persons tankande eller
uppfattning, ar ett mindre antal intervjuer att foredra, da allfor manga intervjuer ar oerhort
tidskravande. Han menar att allt for manga intervjuer ar tidskravande och kan medféra att
analysen av intervjuerna blir ytlig och undergréver hela idén med arbetet.

Den kommun som ingar i min underokning & en mindre kommun Sverige. Denna kommun
har ett uttalat fokus pa barns larande och aktivt inom skolans verksamhet tagit till sig
forskning som stod i deras maluppfyllelse. Jag menar att det finns en god mdjlighet att i
samtal ringa in och fa begrepp for forskollarares pedagogiska arbete med social utveckling.

Undersokningspersonerna som deltar i undersokningen har verkat inom férskolan mellan 4-
304r och arbetar pa olika forskolor inom kommunen.

3.2  Metodval

Jag har valt att gora en kvalitativ studie med en halvstrukturerad livsvarldsintervju som
metod. Vilket innebar enligt Kvale (2009:43) att utifran den intervjuades levda varld soka
erhalla beskrivningar som ar tolkade av de beskrivna fenomenens inneb6rd. Han beskriver att
detta liknar ett vardagssamtal med ett syfte att omfatta en speciell teknik. Det blir som ett
oppet samtal med en halvstrukturerad intervjuguide som stod med fokus pa vissa teman med
forslag till fragor. Esaiasson, m.fl. (2007:298) beskriver att alla fragor i en intervjuguide skall
vara latta att forsta, korta och befriande fran akademisk jargong. Svaren ska kunna foljas upp
med foljdfragor om sa behovs och da latta korta ex. Vad hande da? Hur gick det till?
Forfattarna menar att malet &r att framkalla spontana beskrivningar som é&r baserade i
intervjupersonernas egen vardag. Kvale (2009:39) talar om att den kvalitativa
forskningsintervjun innebéar att forstd amnen fran den levda vardag och ur den intervjuades
perspektiv, vilket d&ven Esaiasson (2007) beskriver som stavan ar att skapa sig en forstaelse av
intervjupersonernas upplevelser av vérlden.
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3.3  Genomfdrande

Né&r jag val bestamt mig for att utfora faltintervjuer (uppskande intervjuer) istallet for
faltobservationer (uppsokande observationer) av forskolldrare blev mitt val av frageformular
ganska sjalvklar. Jag var intresserad av att komma pa djupet i hur forskollararnas talar och
reflekterar om barns sociala kompetenser, vilket gjorde att jag valde en intervjuguide med
fyra gruppfragor med efterfoljande reflekterande fragor (Kvale, 2009). Dessa blev mitt stod
under intervjuerna med respondenterna. Fragorna utgar ifran det syfte och fragestallningar
som jag har i min rapport och valet av vilka fragestéllningar som bast hjalpte mig att komma
till djupet av forskollararnas tankar och syn pa barns skapande av de sociala kompetenserna
samt forskolans betydelse, var en tuff process.

For att vara saker pa att intervjuguiden fyllde sitt syfte gjorde jag i vecka 6 en
pilotundersokning med en kollega pa forskoleavdelningen bredvid min. Intervjun tog cirka en
timme och jag fick bekréaftat att mina fragestallningar gav de svar som jag hade forvantat mig,
darmed sa kande jag att fragorna lag i linje med mitt syfte. Jag gjorde en liten korregering pa
en av fragorna da jag markte att denna skapade ett litet missférstand for min pilotrespondent.

Som intervjuverktyg anvande jag mig av en filmkamera dar jag lat linsskyddet vara pa for att
bara spela in ljudet. Férdelen med att anvanda filmkameran framfér en diktafon (som jag
tankt anvanda forst) var att ljudet sparades pa kamerans minneskort vilket gjorde att jag helt
latt kunde 6verfora ljudet till datorn. Déar sparade jag upptagningarna i en egen mapp och
kunde avlyssna dem om och om igen. Vidare tog jag kontakt via mail med forskolechefen for
den kommun som blev min referens kommun. Jag presenterade mitt drende och det
bemotandet jag fick var valdigt vanligt och hon uttryckte att det var spannande att delar av
hennes personal far medverka i undersékningen. Jag meddelade att intervjuerna kommer att
ske under veckorna 7-8 och att jag har ett dokument som informerar deltagarna om de etiska
principerna samt att deltagandet &r frivilligt (konfidentialitetskravet). Vi hade mail kontakt vid
tre tillfallen for att fa till de namn pa de personer som var villiga att stalla upp i min
undersokning.

Jag besokte intervjupersonerna pa deras arbetsplatser (faltintervjuer). Jag anser i likhet med
Stukat (2005) att detta skapar trygghet for den intervjuade samt ett tillfalle for mig att se
arbetsplatsen som respondenten arbetar pa. Jag tog forsta kontakten med de medverkandena
via telefon for att bestdmma tid och plats. Jag informerade 1att vad undersdkningen innebar i
tid, syfte, medgivande och offentlighetsprincipen. Samtidigt meddelade jag att jag skulle
sanda Over ett dokument via mail dar respondenterna mer ingaende kunde lasa vad som gallde
samt skriva under sitt medgivande. Detta dokument samlade jag sedan in nar vi traffades. Jag
utgick ifran det sociokulturella perspektivet i bemotandet och samtalen med respondenterna.
Kénslan av att skapa ett samtal kdnde jag var viktigt och det & samspelet mellan mig som
intervjuare och respondenten som métet och sker (Kvale, 2009). Under sjélva intervjuerna var
stdmningen lattsam och jag uppfattade att alla inblandade var intresserade och flera av dem
uttryckte spontant att de upplevde det som en kompetensutveckling att inga i undersokningen.
Intervjuerna tog mellan 20 min och 53 min och Iépte pa utan missoden. Eftersom amnet ar sa
intressant sa var det latt att svava ivag utanfor ramarna, men da kéande jag att intervjuguiden
var ett bra stod for att halla samtalet inom ramen av mitt undersokningsomrade.
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3.4  Bearbetning/Analys

Nar jag var fardig med intervjuerna forde jag éver dem in i datorn och paborjade mina
transkriberingar av svaren; skriva ut dem i sin helhet (Stukat 2005). Jag skrev ner dem genom
att varva lyssna och sedan skriva i ett worlddokument pa datorn. Detta var ett tidskravande
arbete som kravde stor noggrannhet och talamod. Jag forde ner varje intervju ordagrant vilket
jag anser underlattade mitt analysarbete. Jag skrev ut varje intervju for att lattare kunna lasa
och ga genom den noggrant.

Transkriberingen var svar da jag maste ta hansyn till de olika problem som talspraket innebar.
Jag transkriberade forst ut all text sa som jag uppfattade den, men sedan nar jag anvande den i
min redovisning av resultatet visade sig den innehalla for mycket dialektaliska uttalanden som
kan uppfattas svara. Jag gjorde darfor ett medvetet val att skriva ut alla intervjusvar med ett
enhetligt och forstaligt sprak, i 6vrigt har jag atergett talet och meningarna i den ordf6ljd som
sdgs i intervjuerna. Jag anser att detta gor mitt resultat mer forstaligt.

Efter varje transkribering laste jag genom den utskrivna texten av intervjun flera ganger for att
dels fa en uppfattning av helheten men ocksa for att gora anteckningar och stryka under det
som beskrev hur och pa vilket satt forskollarare stodjer samt hur de talar om barns sociala
kompetenser. Nar jag sammanstallt materialet uppkom vissa teman som jag ansag tog upp det
som svarade mot mitt syfte och mina fragestallningar. Det kunde handla om likheter,
variationer, synsatt, fornallningssatt och arbetssatt. Dessa analyserades och blev grunden for
min resultatredovisning. Nar jag analyserade materialet gjordes det utifran teoretiskt
perspektiv och studiens syfte och grundfragor om barns sociala kompetenser. Vissa delar i
intervjuns ramaterial valde jag avsiktligt bort da jag ansag att de inte svarade mot mitt syfte.

Analysen av materialet var svart eftersom mina fragestallningar och mitt syfte flyter in i
varandra. Svaren fran respondenterna kravde god forforstaelse av mig samt en god tolkande
formaga (Stukat, 2005). Delar i intervjusvaren var sjalvklara i tolkningarna medan vissa var
mer outtalade och svartolkade.

3.5  Etiska regler

Diskussionen om undersokningens etiska aspekter ar viktig och nédvandig (Stukat, 2005).
Deltagarna i studien informerades om studiens syfte och att deltagandet var frivilligt med rétt
att avbryta nar som helst. Deltagarna blev kontaktade via telefon for en kort information och
en bokning av intervjutillfallet. Dagen efter skickades ett dokument till deras mail dar
information om mig som forskare, studiens syfte och att den &r en offentlig handling.
Dokumentet inneholl dven ett samtycke som den deltagande fick skriva under och information
om att de ndr som helst kan dra sig ur samt information om konfidentialitetskravet som
innebar att hansyn maste tas till de medverkandes anonymitet. Dokumentet gicks igenom med
varje respondent vid intervjutillfallet for att eventuella missforstand skulle undvikas. Jag fick
det undertecknat av varje deltagare.

Vid varje intervjutillfélle informerades den deltagande om att den information som samlades
in under intervjuerna endast anvands till studiens syfte samt att varje deltagare, om sa
onskades, kunde fa var sitt exemplar tillskickat sig (Stukat, 2005). Jag fragade &ven om
samtyckte till, om deras chef var intresserad av att lasa rapporten nér den var férdig.
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Av hansyn till de deltagande i min rapport sa har alla citat ifran intervjuerna skrivits ut likartat
utan direkt dialektiska skillnader. Allt for att sa langt som mdjligt inte kunna avgora
personens identitet (Stukat, 2005). Deltagarnas arbetsplats, forskolans namn har inte skrivits
ut och vidare har inte nagon precisering av kommunen heller gjorts. | rapporten beskrivs
forskollararnas uttalanden, citat som F och deras arbetsplats som férskolan.

I min studie refererar jag i l16pande text till teorier och annan forskning och tar stéd av dessa
nar jag diskuterar resultatet. Vid dessa tillfallen ar det en svar och kanslig balansgang att se
till att de inte uppfattas och presenteras som om de vore ens egna (Stukat, 2005). Jag har
forsokt att tolka eller skriva om och Stukat menar att det handlar om att ta del av andras
forskning och teorier for att ta stod dar av men samtidigt att vara sa arlig som mojligt samt
garna beskriva ursprungskallan.

3.6  Validitet/Reliabilitet

Att ha kunskap om vad man undersoker menar Patel och Davidson (2003:99) ar att det som
undersoks Overensstammer med det vi séger att vi ska undersoka. Att gora undersokningar
som inriktar sig pa manniskor och deras installningar, upplevelser, kunskap och liknande
menar forfattarna ror sig om abstrakta fenomen, vilket innebér att de inte r lika patagliga som
exempelvis vikt eller mangd. De menar att kvalitativa undersékningars validitet starks om
teorigenomgangen, instrumentet och noggrannhet vid sjdlva méatningen ar god. Att hela
forskningsprocessen genomsyras av god validitet kan visa sig i hur forskaren formar att
tillampa och anvénda sin forforstaelse genom hela processen (Patel och Davidson, 2003:103).
Samtidigt kan validiteten pa grund av det laga antalet respondenter ifrdgasattas men da mitt
syfte ar att fa en djupare uppfattning om hur nagra forskollarares talar om att framja och
stodja barns sociala kompetenser, sd anser jag att det ar ett relevant val.

Kvale (1997) beskriver hur viktigt det ar att diskutera om reliabiliteten i intervjufragorna och
de foljdfragor som ges vid intervjutillfallet. Min forforstaelse for verksamheten och det
uppdrag som forskollarare har med att stodja och frdmja barns sociala utveckling, innebér att
jag skulle kunna beméta och styra deltagarna mot det mal som &r onskvart for mig. Jag har
med stor medvetenhet forsokt att vara objektiv i mina véarderingar under intervjun och de
foljdfragor som jag stéllt ar for det mesta reflekterande och vidgande. Vid ett par tillfallen per
intervju stéller jag dock ledande fragor vilket leder till ja eller nej fragor. Nagra ganger
forsoker jag aterberatta svaren till respondenterna for att fa en djupare bekréaftelse eller
mojligtvis ett mer vidgat svar. Kvale (a.a.) menar att dven om det dr onskvirt att motverka
godtycklig subjektivitet, kan en for stark tonvikt pa reliabiliteten motverka kreativitet och
forinderlighet” (s. 213). Om reliabiliteten kan anses trovirdig sa skulle resultatet visa det
samma om undersokningen gjordes om igen pa liknande satt (Kvale, 1997). Detta ar enligt
mig troligt eftersom mina fragestallningar ar skapade sa att de ska uppfylla det mal jag har
med att na mitt syfte. De svar jag fatt ar kopplade till det omrade om barns sociala kompetens,
vilket dr det omrade jag vill berora. Sjalvklart kommer resultaten att variera beroende pa vem
det & som svarar men eftersom jag soker forskollarares hur, sa innebar det att det aven
kommer finnas olika svar. Jag har medvetet forsokt att undvika fragan varfor da denna fraga
kan upplevas att den intervjuade stalls mot vaggen och kravs pa sanningen. Reflekteranden
och forhallningssatt som respondenten har kommer da inte visa sig pa ett naturligt sétt. Stukat
(2005) beskriver att kvalitativa studier kan anses som subjektiva av vissa och att reliabiliteten
ar osaker. Han menar att svarigheten kan ligga i analysarbetet och att det handlar om att géra
rimliga och trovardiga tolkningar av det materialet som kommer ut av undersokningen.
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4. Resultat

Jag kommer i detta avsnitt redovisa mitt resultat i sex olika teman. Utifran det ramaterial som
jag har bearbetat sa lyfter jag fram forskolldrarnas satt att resonera om betydelsen av barns
sociala kompetenser. De omraden som jag belyser &r den grundldggande sociala utvecklingen,
forskollararnas forhallningssatt och arbetssatt, forskollarare definierar barns sociala
kompetenser, kommunikation betydelsefull for barns skapande av social kompetens, social
kompetens i ett foranderligt samhélle och avslutningsvis laroplanens betydelse for
forskollararna. 1 citaten fran intervjuerna benamner jag intervjuaren for I och forskollarare for
F.

4.1  Den grundlaggande sociala utvecklingen

De finns en samstammighet i forskollararnas uppfattning om forskolans betydelse att vagleda
barnen och att forbereda dem infor framtiden. De finner férskolan viktigt for barns skapande
av de sociala kompetenserna.

I ”Kan du beskriva vilken betydelse du anser att forskolan har for barns sociala
kompetenser?”

F ”en stor betydelse, beroende pa att barnen ar hir ganska mycket, ménga &r ju hér 5 ganger i
veckan och kanske ganska langa dagar. D4 har vi en stor betydelse”

| ”’Mm, hur tinker du da?”

F ”Ohm, ... vi hjilper ju till 5hm, fordldrarna har ju huvudansvaret men vi hjalper ju 4nda till
i deras fostran att bli samhéllsmedborgare”

| ”Forskolan ska ta till vara och utveckla barns férméga till handlings. ..
socialhandlingsberedskap”

F ”jaa, for mig &r det ju, for mig handlar det ju om empati kanske”

| ”mm”

F ”Och att man har den hér, om man kan séga sociala virdegrunden, det handlar ju mycket
om att vara snéll och bra kamrat, vara ledare, att de och att vi leder dem in i, att vi forbereder
dem in i livet pa natt vis, att vi ar deras stottepelare, deras pushare, att vi far dem att vixa”

Forskollararna beskriver att barns tillvaro i livet inramas av regler och koder for hur de ar mot
varandra och hur de blir uppfattade. Nagra kallar det for fostran, nagon att bli inrattad in i
samhallet eller livet som kommer sen, men sammantaget visar svaren ifran de intervjuade en
gemensam syn pa varfor det ar viktigt att barn stods i den sociala utvecklingen.

| ”Du sdger att ni har lagger grunden och att forskolan har har betydelse for barns skapande och ni
stddjer dem i deras skapande av deras sociala kompetenser. Vad har de for betydelse for deras framtid
tanker du?”

F ”Ja men, jag tror ju de att, far de bra forsta ar har, far de sina fem forsta ar bra har pé
forskolan, att de far chans att uttrycka sig och att vi lyssnar p& dem, att de blir lyhorda och
empatiska sa foljer ju det med upp i skolan. Jag tror de ar mer redo da for livet som kommer

2

sen
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Barns anpassningsbarhet i verksamheten skiljs at. En forskollarare finner att en del barn har
svarare att anpassa sig eller folja de regler och rutiner som en dag pa forskolan innebar, vilket
kan visa sig pa andra satt att anpassa sig.

F ”Men sen har vi ju alltid barn som gar sin egen vég, sa ar det ju och det blir ett storande
moment ofta kan jag kdnna pa nagot sétt. Att man, ett sadant barn &r en sadan dar som man
gar och irriterar sig pa som hemskt &r, far man val sdga, men jag tror att de kommer att klara
sig valdigt 1angt i livet i alla fall, forhoppningsvis far man val sdga, men 6hm, jag tror att de
gor det, jag tror de blir valdigt uppfinningsrika i stallet, kommer in pa andra grejer a sa... for
att man inte dr som alla andra”

Trygghet ar grunden menar en av forskollararna. Barnen ska ké&nna sig trygga i den miljon de
befinner sig i samt med de manniskor som omger dem. Indirekt visar sig nagra forskollarare
tala om trygghet genom att beskriva betydelsen av att lara barn hur de ska agera i olika
situationer. De talar om att forskolan har stor betydelse for barnen eftersom manga har langa
dagar pa forskolan. Sammantaget talar forskollararna om att forskolan lagger grunden for
framtiden och barns sociala utveckling.

F ~de &r ju att barnen ska fa trygghet har, tryggheten ar ju anda basen. Sen om de lar sig
rakna och allt de har andra, det f& de med pa képet men just tryggheten ar enormt viktig, bade
for barnen, familjen, for framfor allt fordldrarna och for oss”

F — ” En stor betydelse, beroende pé att barnen &dr hdr ganska mycket, manga &r ju hir fem
géanger i veckan och kanske, ganska langa dagar/.../ vi hjdlper ju till 6hm... hur man &r.

F —” Man far ju méta dem dér de ar for det &r ju faktiskt sa olika. Social kompetens kan ju
faktiskt vara det hir att kunna séga vad jag faktiskt behover ha, faktiskt”

|- Mm”

F — ” Vad de behover ha och kunna sta for vad man har gjort, och sta for vad jag sager. Jag
tror faktiskt att det ar viktigt att vi lar dem det nar de ar i forskolan sé att de kan det néar de
kommer till skolan”

| —” Hur tdnker du?”

F — > Sjélvkinslan, att jobba med barns sjdlvkinsla dr viktigt. Ar du trygg som individ sd &r
du stark dven i gruppen. Du kan sdga ifran och s4, ja kdnslan att man duger och klarar saker”

Sammanfattning

Forskollararna talar om en forandring déar barn vistas pa forskolan langre dagar och
foraldrarna arbetar mer. De menar att detta medfor att d&ven barns sociala vérderingar och
utveckling dér de sociala kompetenserna ingar, mer fordelas till forskolan som arena inom
hemmet. Forskolldrarnas arbetssétt kraver att arbeta i enlighet med laroplanen och det ska
finnas goda kunskaper om barns utveckling och larande men ocksa formagan att anpassa
miljon till det. Gemensamt for alla forskolldrare &r att forskolan och barns utveckling och
larande ar grunden for deras fortsatta liv.
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4.2 Forskollararnas forhallningssatt och arbetssatt

Forskollararnas forhallningssatt och arbetssétt i hur barn utvecklar sociala kompetenser pa
forskolan ges olika uttryck. En forskolldrare berattar att de jobbar tematiskt just nu; hur man
ar mot varandra, att barnen skall fa forstaelse om andra an sig sjalv. Forskollararen menar
vidare att det ar en slags social handlingsberedskap som barnen far med sig. Arbetet innebér
att man pratar om kanslor, farger, forhallningssatt, respekt och hur man sprakligt bemoter
varandra.

| —”Hur stodjer och framjar du barns sociala kompetenser har pa forskolan?”

F - ”Ah, hur, ja, jag stodjer, det &r ju att man forsoker, man forsoker att se alla, det har ju
mycket med respekt tycker jag”

| -”Mm”

F - 7att lyssna pa alla, att se alla och trana dem, nar vi sitter i samling t.ex. att nu lyssnar jag,
janu ar det en som pratar och da lyssnar vi andra och da kan man inte halla pA med en massa
annat bredvid”

| — ”’Finns det andra situationer som du kan namna?”

F — »Ja samarbete, vi jobbar i smagrupper, tva och tva eller tre. Vi jobbar en hel del med
utomhuspedagogik och da far de kanske samarbeta i...”

I —”Vad lar de sig i samarbetet tdnker du?”

F — ~De lar sig att vanta pa sin tur att ja, vad ska jag saga, att vi behdver jobba ihop. Ibland
gar det inte... da gar de at var sitt hall och var och en kér sitt race liksom”

Ett par forskollarare uttrycker att vi vuxna maste vara medvetna om att vi ar forebilder for
barnen och att vi lar dem att ta ansvar for sig sjalv och andra.

F - ”Det ér ju att vi far hjdlpa barnen sé att de blir sjdlvstdndiga individer, lar sig att ta
ansvar”

I -”Umm”

F - ”Med hjélp utav oss, hur vi agerar, ja hur vi hjalper dem helt enkelt att bli det”

Hos forskollararna finns en samstammighet om fdrskolans stora ansvar for barns sociala
utveckling och de sociala kompetensernas grund till barns larande. Ansvar &r en bit som de
kopplar till att ha social kompetens.

F —” i samhéllet i dag ser man val mer och mer att alla, att det inte ar 14tt att ta ansvar, att smita
ifran sitt ansvar...”

| —” Hur tdnker du kring det? Hur tinker du smita ifran?”

F —” Vad ska jag séga, att kan man skylla pa nagon annan s& gér man det”

|- Mm”

F —” i allt for manga fall, &ven vuxna liksom och de, det gér ju nerat i aldrarna”

| —” Och hur tdnker du d4 att man utvecklar barns formaga, hur skulle du tdnka att man skulle
jobba?”

F —” de ér ju att ta ansvar i de sma sakerna alltsa”

| — 7att ta tillvara och utveckla barns ansvarskénsla och...”

F — "det tycker jag ér jatteviktigt, de kan vara att plocka upp i hallen... alla hjélps &t tills allt ar
fardigt ... std upp mot de som e fel, mot krankningar, vald... ”

| intervjuerna med forskollararna kommer samtalen manga ganger att handla om hur
barn stods och om de forhallningssatt som forskollararna har framjar barnen i sin
sociala utveckling. Resultatet visar pa en variation av uttryck for hur barn végleds och
hur vérdegrundsarbetet framtréder i deras tolkningar av sin verksamhet.

F —” Det &r ju inte bara familjen som priaglar ménniskan, mycket &r det ju det men det 4r ju vad de far
for... vad ska man siga... pilar utifran, utifran skola, forskola
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| —” Vad som paverkar dem alltsa?”

F — > Ja precis”

| —” Miljon dér”

F — > Ja och dir, jag tror ju alltsd, jag tror att vi dr viktiga. Varat forhéllningsétt”

| —” Du ténker forskolan”

F —» Ja forskolans forhallningssatt ar viktigt. Vad vi har for forhallningssatt. For strategier 6hm, hur vi
vigleder barnen”

| —” Hur tdnker du d4?”

F —” att vi dr positiva, att vi liksom far dem att véxa och att vi ger dem sjilvkénsla och att vi bollar med
dem, att vi ger dem tillit, ansvar”

| —” Hur tdnker du? Varfor ar det viktigt?”

F —” Ja det far dem ju att vixa, fa sjdlvkénsla, bli stabila, vaga sta for... sndlla. Sen kan ju, alla kan ju
inte vara stopta i den formen. Man ska ju ocksé vara modig och man ska ju 6hm, empatisk”

Sammanfattning

Forskollararna beskriver olika arbetssétt att méta barn i sitt larande och sin sociala utveckling.
Nagon pratar om tematiskt arbetsatt som praglar verksamheten i helhet men de flesta forklarar
mer ingdende olika situationer dar de bemdter och stodjer barnen. De tar upp respekt,
samspel, kommunikation och barns och vuxnas bemotande. De talar om den gemensamma
vardegrundens betydelse samt att diskussioner i arbetslaget ar viktigt for att fa ett gemensamt
synsétt och arbetsétt, en gemensam vardegrund.

4.3 Forskollarare definierar barns sociala kompetenser

Forskollararna ger en bred bild av barns sociala kompetenser. Den mest betydelsefulla
kompetensen dr att barn kan samspela med andra ménniskor. Endast en forskollarare menar
att det ar svart att urskilja vilken den viktigaste kompetensen &r utan anser att det &r hela
paketet av de sociala kompetenserna som bildar en helhet av individens socialisering.

F — "Alltihop de har ar val viktigt, jag vet inte om jag kan sortera ut eller att ndgot skulle
vara viktigare dn det andra men hela paketet... att de gar hand i hand”

F — ”Man far lidra dem att olika situationer, hur de ska reagera och sd, hur man ska vara i
olika situationer... samvaro med andra manniskor.

F — Jag tror att mycket av de sociala kompetenserna ligger i att kunna samarbeta, att kunna
ge och ta”

Sjélvkénsla hos barn ar en kompetens som framkommer som en bland de viktigast. Har barnet
bra sjalvkansla anser forskollararna att barnet ar starkt bade som individ och i grupp.
Samtidigt kan jag skonja en uppfattning om samhallet som individualiserat. Att vara stark
som individ ar en kompetens som bl.a. innebér att sta for sin asikt, vilja och sina val.

F — > Ar du stark sjilv sd har du ju kanske lattare for och kanske ge och ta i en grupp, sé
tror jag att det & men sen finns det ju sjalvklart de som &r tryggare i en grupp &n i sig sjalva
alltsa, nar man kan se hur andra gor och nir man inte kan ta, vaga sta sjalv”

I _ 2 Mm’9

F —” Men just sjalvkénsla &r jatteviktigt att jobba med sarkilt som samhéllet &r idag.

I _ 2 Mm’9

F — ” D& maste du ju std pa dig sjalv for det ar ju ingen annan som gor s mycket at dig
utan...”

| —” Hur tdnker du nér samhaéllet dr som idag, hur tdnker du?”
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F — > Ja men du maste kampa for varje grej sjalv, du ska operera benet sa maste du ligga pa
sjalv och sjukvarden sjalv for att 6hm, ska du kontakta ndgon myndighet s &r det inte
nagon annan som gor det utan du maste gora det sjalv”

Barnets forstaelse for samspel i grupp och i lek ar betydelsefull och forskollararna menar att
leken &r en tréaning infor det samhallerliga livet.

| —” Vad menar du da att leken betyder for de sociala kompetenserna?”

F — ”Uhm, den har stor betydelse, for kan man leka och kan de reglerna, da &r de ju mycket
som sker i verkliga livet ocksa”

| —” Umm, du tdnker samspelen?”

F — ” Ja samspelen, dmsesidighet, att man kanske ar tva eller tre eller flera som leker men
jag hjélper dé barnen”

| —” Ja precis”

F —>idet... och det &r ju ocksa det dar att ge och ta”

| —” Ja precis”

F — I lek &r de ju s, i livet dr de ju s& ocks4, hur man ska vara”

| —” Du séger livet, du tinker att det &r ndgot man ger en grund for?”

F —> Jaa aa”

F — Att kunna lyssna och respektera... att finna sig i nya situationer... det ar en trining...
en sjalvkansla som betyder mycket for ens social kompetens om man sédger sa... ansvar ar
en stor bit”

I leken visar sig barns férmaga att samspela. Kunskap och forstaelse for olika situationer visar
sig pa varierande satt under barns vistelsetid pa forskolan. Olika kontexter barn ingdr i visar
de sociala kompetenser som barn forfogar 6ver. En forskollarare forklarar pa féljande satt:

F —” Jo jag ser ju att de 6hm, alltsd de &r ju som sagt att vissa ginger s& klarar de, nista
gang nar man har forklarat det s& kanske de tanker pa nagot annat satt, att na men vi gor s
hér istallet och de, s att de, sen har jag ju ingen mall for eller, utan jag tror att det &r mer
en, &h det kanske later luddigt men det &r en kansla man har att har far jag lagga in lite
mer... ni kiinner jag nigot att det hiir inte funkar da har jag ju min specialpedagog som jag
ju alltid kan ta, kom och titta en till med andra égon, hur kan vi jobba hér for att det ska
fungera i gruppen”

|- Mm”

F —” sé att de, for ofta blir man ocksa vildigt hemmablind, &ven om man jobbat ldnge s&.”

Aven att ha en egen vilja och att kunna sta fér vad man sagt och gjort kopplas till de sociala
kompetenserna.

F — ”En del &r ju sddana att de, ja de gdr om de inte far bestimma och s4, de tycker jag ar
jattesvéra situationer for dels sé visar de pa en styrka att, na da struntar jag eller da gor jag
nagot annat... ”

F — ” Att man kan, bade att du kan séiga vad du vill, kan jag kénna &r en véldigt social
kompetens, att tala om att jag vill faktiskt inte vara med er och leka, for ibland s &r man ju
sa dar, man har ju en del barn som &r favoriter med varandra om man siger sa. (talar med
ljus rést) Ah, nu &r den har idag, ah kom, kom, kom. Jag vill inte kan négon siga, jag vill g&
och rita istéllet, och dé blir de andra bara, val, ska du inte leka med oss nu. Lite s3, det kan
jag tycka ér en styrka att sdga...”

I —” Att ha en egen vilja?”

F —> Att man har en egen vilja, ja faktiskt. Att man bara inte foljer strommen jamt faktiskt”
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Barn samspel forutsétter forstaelsen av att kunna koda av andras signaler och kan barn forsta
sa underlattar det for deltagandet i grupp och som individ. Studien visar att forskollararna
jamstéller barns sociala kompetenser med bl.a. att kunna samspela. Barns vistelsetid pa
forskolan jamfors med arbetslivet, foreningslivet, privatlivet och andra liknande situationer
som barn kommer att komma i kontakt med senare i livet.

F —»Ja aa, jag tror att de gar genom livet alltsa, har man lart sig att leka nar man ar liten, eller
i forskoledldern... turtagning, dmsesidighet, att de ar tva som leker att de inte &r en som...
ldra sig se den andres behov... de dr mycket lek... den &r viktig, otroligt viktig.

F — ” man maste kunna ta ett steg tillbaka, man maste kunna lyssna pa andra, 6hm, precis
som en som inte har de, alltsd som ar tvartom, som ar blyg, tillbakadragen, kanske méste ha
ibland de har att jag maste vaga saga vad jag faktiskt tycker, det &r det hér... att ge och ta.

F — ~Det ar darfor jag tanker att det ar s bra att vara med i en grupp. Dér de lar sig ocksa de
har med, de lar konflikthantering, forhoppningsvis, de behdéver inte lara sig de just da men ...
de lar av varandra, identifikation, harma...

Sammanfattning

Forskollararna talar om barns samspel i interaktion med andra som en av de betydelsefullaste
kompetenserna for barn att inneha. De tar upp delar som att ge och ta, se den andres behov, ta
ansvar for sig sjalv, andra och ting, att skapa sig sjalvkénsla, egen vilja och att kunna koda av
signaler i t.ex. lek. Leken tar forskoll&rarna upp som en del i att socialiseras in i livet. Kan
man koda av leken och samspela med andra barn sa menar forskollararna att framtida
grupprocesser underlattas. Det ar i leken som barns férmaga till samspel visar sig och det &r
bra tillfallen menar forskolldrarna att vara med och stddja barnen i de sociala kompetenserna.

4.4  Kommunikation betydelsefull for barns skapande av social kompetens
Forskollararna talar om kommunikationen vuxen — barn som betydelsefull for att barn ska
skapa sig forstaelse for handlingarnas konsekvenser. Undersékningen visar hur barn stéds och
vagleds i sina handlingar till ett socialt tinkande och handlande genom att forskollararna
forklarar och motiverar dem genom interaktion och kommunikation i praktiken. De anser att
individen starks genom att delta i gruppaktiviteter samt att det ar ett bra satt att lara sig
kommunicera, kompromissa och lyssna. Nedan &r nagra exempel pa forskollarares
kommunikation dar syftet ar att vdgleda och stddja barn i deras utveckling och l&rande,
sjalvkénsla och ansvarskansla.

F — ~Det ar direkt riktat eller att man genom kommunikation 6hm, far den att lossna eller far
barnet att lossna, liksom vdxa, vdga men sen i gruppen da kanske man har typ samling dar
den véxer i gruppen, om man sager s va, och de handlar ju ocksa om att dar véxer den bade
som gruppmedlem och som individ”

F — »Varfor maste vi plocka in grejerna? Vad hander nar vi lamnar dem ute da? Och sen kan
jag kénna att de har som ér lite aldre, fyra, femaringarna, de kan man ju borja prata med pa
ett annat satt, att hur & man som en kompis, hur gér man, 6hm, matbordet ar ju just en san
typisk grej som man pratar me varann och visar vad man har for skick och hyfs”

F — “Att man forsoker hjdlpa dem, att de ar nagonting de vill gora eller sa, att man hjalper
dem i det, hjalper dem framat, barnen som har lite svart med andra, att man &r med dar, det
gar inte att saga; lek nu, utan jag maste visa hur man gor; da ar de ju mycket som sker i
verkliga livet ocksd”
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Sammanfattning

Grupprocesserna som barn deltar i pa forskolan hjalper dem att skapa sig forstaelse for sig
sjalv som individ men ocksa att forhalla sig till andra. Barns kunskaper och fardigheter ger
barn insikter och handlingsmonster som skapas genom de kommunikativa samspel som
forskollararen erbjuder. Kommunikationen har stor betydelse i barns samspel och i barns
utveckling av deras sociala kompetenser ar spraket viktig. Studien visar forskollararnas insikt
i vardet av att kommunicera och vagleda barnen i de situationer som de ingar i pa forskolan.

4.5  Social kompetens i ett foranderligt samhalle

Barns vistelsetid pa forskolan har genomgatt en forandring anser forskollararna. De havdar
bestamt att foraldrarna ar de viktigaste personerna for barnen. En oro aterges i samtalen nar
nagra av forskolldararna beskriver barns langa dagar pa forskolan och foraldrarnas langa
arbetsdagar och vilka konsekvenser det kan ha for barnen. Barns fostran som till stor del
tidigare lag pa foraldrarna anser forskollararna nu har forflyttats till forskolan. De upplever att
foraldrar ar mer stressade idag mot for bara 20 ar sedan vilket de menar &ven kan 6verforas
till barnen. Tid &r ett begrepp som anvands av en forskollarare som en orsak till att féraldrar
inte ger barnen fasta ramar att forhalla sig till.

F — ”Men jag tror att manga idag ar stressade sa de har... inte riktigt tid och ork och l6pa
linan ut med sina barn”

| —”Du ké&nner att det har blivit en fordndring, en samhallsférandring?”

F —Ja men de har de blivit”

F — ”Barnen ar har ganska mycket, manga ar ju har 5 ganger i veckan och ganska langa
dagar, da har vi ju en stor betydelse”

Forandringar som nagra av forskollararna pratar om galler regeringens inférande av allméan
forskola och rétten att utnyttja 15 timmar. De menar att i praktiken uppfylls inte regeringens
intentioner utan utfallet visar pa storre barngrupper och en osakerhet i foraldrarollen.
Narheten och bemdtandet av individen far sta tilloaks menar forskollararna vilket i langden
kan visa sig pa barns anpassning till samhallets normer och varden samt sociala utveckling.

F — ”Jag kan val kanna att 6hm, att vi har ett véldigt stort ansvar inom férskolan... att vi har
fatt mer ansvar for deras barn &n vad vi hade forut... samhallet har tagit ifran foraldrarna lite
ansvar”’

| —”Mm, hur menar du da?”

F — »Ohm, genom och erbjuda 15 timmarsbarnen plats sa tycker méanga foréldrar, eller har
den kanslan att man maste lamna”

| —”’Du menar att de k&nner sig osékra, foréldrarna?”

F — ”Absolut, de tror de ar ett maste pa nagot sétt... De ha fatt en tid, den ska de vara dar, lite
borjan pa skolan, att man vet att man har skolplikt och da &r de s att alla barn ska vara pa
forskolan redan s&”

| —”Forskoleplikt tanker du?”

F —7Ja lite sé ja”

F - Och sen kommer alla de har aldggandena som vi ska ha... alla ska ha ratt till
allmanforskola... barn med hemma varande syskon far vara pa forskolan, de staller till i
barngrupperna. Barn som maste vara har 50 timmar i veckan 6h, kanske far komma at sidan
lite mer. Var ar foraldrarollen i det hér, lastas de 6ver pa samhallet?”
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Nagra forskollarare talar om social kompetens som att ha forstaelse for vad ansvar innebéar
och drar paralleller till samhallet i stort. De menar att det ar for latt idag att smita ifran sitt
ansvar och skylla pa nagon annan. Forskollararna anser att alla aldrar ar representerade i
samhallet och menar darfor att det ar jatteviktigt att lara barnen att ta ansvar. En av
forskollararna tar upp ansvar infor barns integritet som en viktig del i arbetslagets
forhallningssatt. Prata dver barnens huvud om andra barn menar forskollararen ar latt gjort
och att man verkligen far tanka sig for.

F — ”De &r ju att ta ansvar i de sma sakerna alltsa, - Jag plockar upp mina klader i hallen,
stadar upp efter mig att alla hjalps &t tills allt ar fardigt. Att std upp mot det som ér fel”

F — ”Lir dem att ta ansvar, att det ar var allas natur, att man far varna om den eller det kan ju
vara nar man &r inne ocksa, man leker... varnar om varandra som manniskor ocksa ... lara
sig se den andres behov. Det blir en bra lek om bada far vara med och bestamma ... de stora
ar valdigt mana om att ta hand om de sm4 och hjilpa dem”

F - Att jag ska vara en forebild for barnen, kunna ta ansvar for dem, lara barnen och forsta
sitt... for det de gor, vaga sta for de man tycker... ta ansvar for sina kamrater”

F — ”En del barn har ju 6ron som grytlock och hér allt, man far tanka pa vad man séger ... det
kan jag kénna att det ar sa man far tanka sig for ... att man far ta det sen liksom ... for de ar
ju inget som &r positivt”

Sammanfattning

Studien visar pa ett forandrat forskoleuppdrag. Barns vistelsetid pa forskolan anser
forskollararna har Okat vilket innebér att forskolan har ett storre ansvar for barns utveckling
och larande. Tid som begrepp visar sig i undersokningen innehalla foraldrars tid med barnen.
Tid att umgas och 6verfora de varderingar och forhallningssatt som &r priméra i barns narmast
omgivning. Samtidigt diskuterar en forskollarare om hur ett forandrat synsatt pa vardegrunden
kan orsaka olika asikter om forhallningssatt. Barns utvecklande av social kompetens &r
komplext idag och innefattar s mycket mer. Studien belyser hur forskollarare talar om
samhallsférandringen men vad framtidens medborgare behdver for kompetens beredskap kan
bara slutsatser de drar av den senaste tidens forandringar belysa.

4.6  Laroplanens betydelse for forskollararna

Forskollararnas arbete med laroplanen, Lpfo 98 som ett levande styrdokument visar sig i
undersokningen vara véldigt olika. Nagon dokumenterade verksamheten genom att satta upp
kort med utdrag ur laroplanen kopplat till de olika situationerna. Det blir ett arbetsredskap
som anvands dagligen. Nagra anvande inte laroplanen mer an till att sla i ibland och da for att
fa bekraftelse for det arbete som verksamheten gor. Ett par forskollarare menar att den &r
grunden for deras arbete och att den har stor betydelse. Nu nér den reviderade laroplanen Lpfo
2010 kommer sa menar de alla mer eller mindre att betydelsen av att arbeta aktivt med
laroplanen kommer att ske. Detta genom en utbildningsdag som &r planerad i var.

Studien visar samtidigt att det finns ett litet motstand av en del forskollarare till att arbeta
utifran laroplanen, det handlar mer om att forskollararna utgar ifran sina erfarenheter,
varderingar och planerar verksamheten utefter det. Det finns stravansmal som &r satta av
kommunen och nagon forskollarare anser att de borde varje forskola fa satta upp efter de
behov som varje verksamhet har.
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F — ”Den betyder mycket for mig ... anvander den som ett arbetsredskap ... varje gang jag
satter upp en bild pa nagot vi gjort sa sétter jag dven ett citat ifrdn liroplanen som stirker”

F — Den &r ju var grund och sta pé kan jag kanna ... anvander den for lite tycker jag att vi gor
... Det har nog vildigt mycket att géra vem, vem man jobbar med.

F — ”Den betyder mer och mer ... Vi ar ju inte uppfostrade med laroplanen och vi har inte
haft den som en bas eller grund. Vi har inte arbetat utifrdn den ... Nar man har tittat i den
nagon gang sa 6hm, och sett vad som star, da, da liksom, de &r ju sa har vi gor ... Nu ska vi
ju jobba mer efter den eller tdnka efter mer.

F — ”Den styr varat arbete, det &r ju den som &r grunden fér varat arbete. Den har man i
ryggraden”

Sammanfattning

Undersokningen visar att det satt som forskollararna arbetar pa, finns det forstaelse for det
uppdrag som laroplanen foresprakar. Nér de beskriver hur de stodjer och framjar barns sociala
kompetenser utgar de ifrdn laroplanens grundlaggande varden. De demokratiska
varderingarna samt normer och varden ar val representerat i respondenternas bemdotanden
trots att de inte direkt kopplar till laroplanen. Studien visar pa forskollararnas intentioner att
stddja och framja barns utvecklande av sin sociala kompetens. Resultatet av forskollararnas
synsatt av att arbeta med och utefter laroplanen visade sig variera. Nagon menar att den &r
grunden for verksamhetens innehall och planering medan en uttalar att den utnyttjas
sporadiskt och da mer som en bekréftelse pa det som har gjorts.
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5. Diskussion

Detta avsnitt &r uppdelat i en resultatdiskussion och en metoddiskussion. |
resultatdiskussionen diskuterar jag det resultat jag kommit fram till och i metoddiskussionen
hur jag analyserat mitt ramaterial och vilka avvagningar jag gjort nar jag valt att lyfta upp visa
bitar. Till sist avslutar jag med en slutsats, didaktiska konsekvenser och forslag pa vidare
forskning.

5.1 Resultatdiskussion/analys

| detta avsnitt kopplar jag ihop resultatet med de teorier och tidigare forskning som jag
beskrivit i min litteraturgenomgang, jag kommer ocksa tillfora egna synpunkter. Jag utgar
ifrdn mitt syfte och mina fragestallningar for att koppla ihop det med studiens resultat.

Syfte

Syftet med studien ar att undersoka hur nagra forskollarares talar om, definierar och menar att
de stddjer barns sociala kompetenser i forskolan samt vilken betydelse sociala kompetenser
har for deras framtida liv?

Fragestallningar

e Hur resonerar forskollarare om barns sociala kompetenser?

o Vilka arbetssatt menar forskollarare framjar barns sociala kompetenser?

e Vilken betydelse menar forskolldrare att forskolan har i barns utvecklande av de
sociala kompetenserna?

e Vilka sociala kompetenser anser forskollarare dr av betydelse for barns fostran till
demokratiska medborgare?

5.1.1 Hur resonerar forskollarare om barns sociala kompetenser?

Utfallet av studien visar pa att mycket av barns socialisering finns narvarnade i forskolan
idag. Forskollararna bekraftar barns langa vistelse pa forskolan och menar att i varje situation
ar intentionen den att vagleda barnen i att skapa sig forstaelse av forhallningssatt och
sprakbruk. Jag menar att detta innebér att stora delar av barns vakentid fostras och socialiseras
de pa forskolan. De varderingar och forhallningsatt som forskollararna har préaglar barnen till
stor del vilket skulle innebé&ra att den primdra och sekundéra socialisationen (S&ljo, 2000) ar
flytande, den gar in i vart annat. Saljo (2000) beskriver att socialiseringen in i samhallet
innebér att l&ra sig olika regler och koder for att passa in och att kunna fungera i vardagliga
praktiker. Forskolan &r en arena som barn kommer i kontakt med andra barn och vuxna som
inte finns i deras omedelbara narhet. Det betyder att den primdra narhet som de kdnner som
sin, familjen, och som formedlar och grundlagger barns mesta livskunskaper som sprak,
sociala regler for samspel och hénsynstagande, forflyttas till det som S&ljo beskriver som den
sekundara socialiseringen. Den sekundara socialiseringen som férskolan star for genomsyras
av en social pedagogisk verksamhet och det ar pedagogiken som lyfts upp i kommunikativa
och interaktiva situationer som t.ex. lek. Ser man det utifran Saljos perspektiv sa tolkar jag det
som att forskolan mer och mer blir involverade i barns utveckling och larande samtidigt som
forskollararna narmar sig barnet pa en mer djupare niva dar barnets sociala regler och
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livskunskaper praglas av det forhallningssatt och varderingar som forskollararna formedlar.
Forskolan blir da en viktig arena for hur barns sociala utveckling blir.

Larandet av de sociala kompetenserna kan ses som en forberedelse for livet talar
forskollararna om. Social kompetens likstalls med att 1agga grunden for livet men de talar
ocksa om begreppet i likhet med fostran. Henckel (1990, beskriven av Emilsson, 2008)
definierar forskolefostran som en anpassningspedagogik. Han menar att férskolan regleras av
tid, rum, funktion, rutiner och aktiviteter genom strang disciplinering. Har kan jag se likheter
med det som forskollararna talar om som fostran. Att olika situationer exempelvis
matsituationen anvands for att vagleda barn till forstaelse for de konsekvenser som blir av
deras handlingar. Det ar viktigt att kunna vanta pa sin tur och ha forstaelse av att maten maste
racka till alla. Samtidigt kan jag se faran i att inte vara flexibel i sitt férhallningssatt och inte
till varje pris sta pa sig utan forsoka vara mjukt vagledande med reflekterande fragor som far
barnen att tanka till. Férskoll&rarnas uppdrag (Lpf698, s.6) ar att vara goda forebilder och att
ge barnen stéd och stimulans for att vagleda dem i olika situationer och for att de ska dka
kompetensen och utveckla nya kunskaper och insikter.

Forskollararna beskriver att lek handlar om att lara barn att samspela, lyssna, visa respekt, se
den andres behov och liknande for att kunna inga i grupper, foreningsliv och arbetsplatser i
framtiden. De anvander ordet fostran som en synonym till barns utvecklande av de sociala
kompetenserna. De menar att det handlar om vérden som &r grundldggande for livet. Leken
anvands enligt Tullgren (2003, beskriven av Emilsson, 2008) for att fostra till social ordning.
Vilket innebar att leken &r vélreglerad och lararen styr lekinnehallet bort ifran odnskade
lekhandlingar. FOr att kunna hantera olika former av sociala situationer som t.ex. lek, innebar
enligt Lillvist (2009, beskriven av Jaeschke Israelsson och Qvist, 2010) att kunna ldsa av
situationer, att visa upp ett passande beteende. Forskollararna beskriver hur de i interaktion
med barn stodjer dem i utvecklandet av social kompetens. Jag kan tolka det som att de vill ha
en vilreglerad verksamhet s& som Emilsson beskriver men samtidigt under vara samtal sa
talar de om intentionen att narma sig barnen pa ett sitt som stodjer dem i olika situationer.
Styrningen menar jag blir da omedveten och grundas inte framst i att barnen ska visa upp ett
passande beteende utan det som forskollararna har som grund &r enligt mina tolkningar barns
l&rande.

Orlenius (2001) beskriver begreppet socialisation som att l&ra sig gruppens normer. Han
beskriver att fostran ur ett laroplansperspektiv handlar om pedagogik. Vilket jag menar skulle
ligga i linje med forskoll&rarnas uppfattning av de sociala kompetensernas inneb6rd i larandet.
Det blir en pedagogisk fostran som barn far del av i forskolan, for att i hemmen mer ta del av
de gemensamma varderingarna och forhallningssatt som deras speciella hemkultur skapar.
Forskolan &r en fantastisk arena for barn att trdnar sina utvecklingars mojligheter varje dag.
Att misslyckas ar tillatet. Det ar genom dessa som utvecklingen sker. Pramling Samuelsson,
Sheridan (2006) menar att leken ar en slags traning i att forhalla sig till andra. Har sker
forhandlingar, probleml6sningar och liknande som hjélper barn att utveckla social kompetens.
Tréning ger féardighet brukar det heta och i leken &r allt mojligt (s.85). Det ar vad
forskollararna talar om, néar de beskriver att de finns med i barns nérhet for att stédja och
frdmja barns sociala kompetenser. Begreppen socialisation, fostran och barns utvecklande av
social kompetens kan med detta synsatt, menar jag fa en liknande innebdrd. Nar begreppen
anvands i forskolans verksamhet sa ar malet for dess innehall av liknande betydelse, en
pedagogisk fostran. Allt stravar efter att barns vag mot vuxenlivet ska ga sa smartfritt som
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mojligt och forskollararna vagleder barnen pa deras vag dit. Pramling Samuelsson, Sheridan
(2006) beskriver hur barn moter olika konstellationer av méanniskor pa forskolan som har
olika perspektiv och kunskaper som de far erfarenhet av. Dessa moten skapar spannig,
reflektion och nddvandiga stéllningstaganden som barn tar del av och anvénder i andra
sammanhang (s. 26).

5.1.2 Vilka arbetssatt menar forskollarare framjar barns sociala kompetenser?
Forskollararna pratar om olika forhallningssatt och arbetssétt som hjalper barn att fa forstaelse
av deras handlande i olika situationer. Ett tematiskt arbetssatt som en forskollarare talar om
tolkar jag har sin grund i det sociokulturella perspektivet som innebar att kunskap konstrueras
genom samarbete i en kontext dar interaktionen dr avgorande for larandet (Dysthe, 2003).
Forskollararen beskriver hur barnen far arbeta tva och tva med en liten uppgift med syfte, som
jag tolkar det, att lara sig samarbeta. Forskollararen anvander sig av sma tips och vagleder
barnen genom att stalla reflekterande fragor, dar barnen blir problemlésare. Séljo (2000)
menar att arbetssatt som utgar ifran barns samspel med andra beskriver hur barn skapar sig
kunskaper som de sedan anvander i andra kommunikativa sammanhang. Aven Gotvassli
(2002) redogor for forskolans betydelse av att framja ett larande som mojliggor for barn att
kommunicera, samarbeta, soka och utveckla ny kunskap. Det ligger i det sociokulturella
larandet att interaktionen i samspel ar avgorande for att kunskap skall ske (Dysthe 2003).

Lyhordhet for barnet &r betydelsefull for att barnet ska kanna tillit till sig sjalv och andra
(Utbildningsdepartementet 2006). Uttryck som “man forsoker att se alla, det har ju mycket
med respekt” visar pa ett forhallningssatt dar forskollararna utgar ifran barns utveckling.
Prioriteringen att se och uppméarksamma barns intentioner sétts i forsta rummet. Har kan man
prata om en kompetens inom férskolans verksamhet dar pedagogerna har en nyckelroll att
vara lyhorda for vad barn behover for kompetenser nu och i framtiden (Gotvassli, 2002).
Forskollararna talar om hur de stodjer barn genom att forsoka se alla, lyssna pa dem och visa
respekt (Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006), samtidigt kommer det fram att barngrupperna
ar for stora och hur barn ska bemotas ifragasétts genom att tala om utbildning och alder samt
ett forandrat lararuppdrag. Jag tolkar detta som att férskolldrarnas intentioner ar goda men att
forutsattningarna att genomfara dem ibland kommer pa kant. Persson (2003) satter detta i ett
stOrre perspektiv nér han beskriver samhalls forandringen i stort. Hans beskrivning av social
kompetens innefattar naturligtvis precis det som forskollararna beskriver men ocksa att
utbildningssystemet har problem med att spegla samhaéllets verklighet. Han menar att problem
som ar orsakade av samhallsutvecklingen gor att efterfragan pa social kompetens okar. Det
blir ett korrektionsmedel som dndras efter de forutsattningarna som behovs. Satter jag detta i
relation till forskolldararnas vardag sa menar jag att den samhallsférandring som pagar med
storre barngrupper och langre vistelsetid for barnen paverkar deras forutsattningar i hur de
bemoter barnen. Samtidigt sa inser jag att detta d&ven medfor brist pa tid att hinna bekréafta och
se varje individ, nagot som laroplanen for forskolan har som uppdrag. Detta bekréftas av
forskning (Skolverket, 2010) pa barns larande pa forskolan. Den visar att barngruppens
storlek har betydelse for hur forskollarares kan utnyttja verksamhetens villkor. Okade krav
och tidsbrist medfor att barns mojlighet att enskilt bemotas i sitt 1arande minskat

Social handlingsberedskap innebér for en del forskoll&rare att kunna ta ansvar. Kunna ha
beredskap for olika situationer och bemétanden med andra. Samtidigt 1aggs ansvar in nér
larandet galler att kunna se andras behov. De likstéller ansvar med att ha social kompetens
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och ser sig sjalva som viktiga forebilder for att barn ska lara sig ta ansvar. “Det dr ju att vi far
hjalpa barnen att bli sjalvstandiga individer, lara sig att ta ansvar, med hjalp av oss, hur vi
agerar”. Manniskans larande &r situerat och huvudsakligen socialt vilket innebér konkret att
barnen ska med stod av forskollararna avgora nar och hur kunskaper skall anvandas i olika
situationer (Saljo, 2000). Vidare ar kommunikationen grundlaggande for larandeprocesserna
samt ett deltagande i en praxisgemenskap, att larandet sker i gemenskaper med andra och att
man lar av varandra (Dysthe, 2003), vilket jag tolkar ar forskollararna intentioner. Forskolans
mal och riktlinjer avser att forskolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen
att utveckla forstaelse for vart samhalles gemensamma demokratiska varderingar. Stavan ar
att barnen skall utveckla dppenhet, respekt och ansvar samt formagan att ta hansyn och leva
sig in i andras situationer (Utbildningsdepartementet 2006:7). Vilket blir komplext nér
verkligheten pa forskolan har olika forutsattningar med bl.a. barngruppens storlek. Forskning
(Skolverket, 2010) visar att barngrupperna har betydelse for hur forskolldrare kan utnyttja
verksamhetens villkor och tidsbrist och 6kade krav medfor att barns enskilda bemotanden
satts at sidan. Etik ar en central fraga i forskoleverksamheten och arbetet med att vara en god
forebild menar jag ar viktigt da det stodjer barn i deras handlingar. Har ar alla forskollarare
samstammiga och talar om vikten av vuxna som forebilder men ocksa att barn lar av varandra
och ser upp till varandra.

Leken &r en situation som forskollararna bendmner som en viktig del i barns l&rande av de
sociala kompetenserna. De talar om att det &r i leken barn tranar pd och skapar sig en
forstaelse av det som de upplevt eller tagit del av i andra situationer. En forskollarare
forklarade det pa foljande vis; “att man hjalper dem, att det ar nagonting de vill gora eller sa
att man hjdlper dem i de, det gdr ju inte att sdga lek nu utan jag mdste visa hur man gor”.
Detta sociokulturella synsatt menar Bruner (1984, beskriven av Imsen 2006:325) utmérker
Vygotskijs tankar om barns utveckling. Barn kan inte sjalva ta till sig den kunskap och
information som finns i samhallet utan de &r i behov av vagledning av nagon som kan mer.
Det ar dd som barnet skapar sig forstaelse av de begrepp och uppfattningar som skapar deras
utveckling framat. Johansson (2005:96) beskriver hur pedagoger genom att ta fasta pa barns
intentioner skapar ett arbetssatt som ligger i linje med barnens 6nskemal, initiativ och
intressen. Hon menar att de vuxnas ké&nslighet gor att de kan folja barnens aktiviteter och
deras ambition ar att delta i det som barnen gor pa barnens villkor. Férskollararnas deltagande
blir precis som Vygotskij beskriver, vdgledande och larandet sker i den samspelande
interaktionen.

Forskollararna beskriver, att om barn kan forsta lekkoderna sa underlattar det deltagandet i
gruppverksamheterna pa forskolan men ocksa att lardomen av att kunna koda av underlattar
en integrering i samhéllet i stort for barnen i framtiden. De talar om lekens betydelse for barns
skapande av de sociala kompetenserna och nar barn samspelar i leken l&r de sig samtidigt att
forhalla sig till varandra. De lar sig de koder som utgor forutsattningen for att leken ska fortga
(Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006). Forskolan skall vara en social och kulturell milj6é dar
barn ska fa utveckla sin sociala och kommunikativa kompetens genom att stimulera dem att ta
initiativ. Samtidigt skall den lek som forskoleverksamheten erbjuder vara medveten vald for
att frimja barns utveckling och larande (Utbildningsdepartementet, 2006:5-6)
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5.1.3 Vilken betydelse menar forskollarare att forskolan har i barns utvecklande av social
kompetens?

Barn kommer idag i kontakt med férskolan som en arena i tidig alder och forskollararna talar
om hur viktig miljon ar som barn ingar i samt dess betydelse for barns sociala utveckling.
Forskolan har en fostrande betydelse for barns socialisation visar resultatet av min
undersokning. Saljé (2000) bendmner den socialisering som sker utanfér hemmet for den
sekundara socialisationen, vilket innebar att i forskolan lyfts pedagogiken upp och
genomsyrar aktiviteter och barns larande sker efter speciella kommunikativa monster som
barnet inte kommer i kontakt med i samma utstrackning inom hemmet. Forskolan ar viktig
och den pedagogiska verksamhetens stravansmal att aktivt och medvetet paverka och
stimulera barnen att utveckla forstaelse for vart samhalles demokratiska vérderingar
(Utbildningsdepartementet 2010:8) ar central for verksamheten. Detta ges uttryck nar
forskolldrare uttalar betydelsen av att ta ansvar, att ta ansvar i de sma sakerna”, “att std upp
mot det som dr fel”. Utifran den sociokulturella teorin sa ar utgangspunkten att allt larande
sker genom interaktion och vad barnet lar av de sociala situationer de ingar i, tar de med sig
och anvander i framtiden (Saljo, 2000:13). Nar en forskollarare menar att ’vi forbereder dem
in i livet pd nagot satt” sd kan jag forstd mellan raderna att det ar deras arbetssatt,
kommunikationen med barnen och att vara en forebild som framkommer.

Nar forskollararna &r i interaktion tillsammans med barnen talar de om att barn utvecklar
forstaelse, vilket skapar nya erfarenheter. De talar om att kommunikation visar sig
betydelsefull for att barn ska skapa sig forstaelse av sitt handlande. Utvecklandet av de sociala
kompetenserna dr en kombination av att forsta det som menas och handla dar efter. Det ror sig
om samspel med andra manniskor dar vart handlande och tankande leder till ett larande (Saljo
2000; Williams, 2006). Kommunikationen mellan manniskor ar ett slags redskap som for
kunskapen vidare. Dessa kommunikativa processer, bade sprakliga och fysiska, anvands nar
manniskan skapar forstaelse for sin omvarld (Saljo, 2000). Forskollararna beskriver i
intervjuerna olika variationer av sociala kompetenser som de menar &r av betydelse. De talar
om barns mojlighet att praktisera, éva och lara vilket de menar utvecklas i leken. Pramling
Samuelsson, Sheridan (2006) bekraftar detta och beskriver att barn utvecklar social
kompetens genom att leka tillsammans. De menar att leken lar barn att behérska sin styrka
och var begransningarna gar men att den forutséatter kunskap om lekregler. For att behélla
lekens harmoni utgar de ifran att barnen bor behérska de tre sociala lekreglerna; samférstand,
omsesidighet och turtagande (s.86). Nagra forskollarare namner dessa lekregler som viktiga i
barns larande av lekkoder och andra olika situationer. Barn anvander leken for att prova ideer
och forvekliga sina drommar. Det blir som en latsasvarlds som de kan forsvinna i for en stund
(Vygotskij, 1978, beskriven av Imsen 2006:324).

Tryggheten inom férskoleverksamheten skapar forskolldrarna genom det pedagogiska arbete
de utfor. Lpfo98 ar det styrdokument som de utgar ifran och det uppdrag som ligger pa
forskollararna innebdr att bl.a. arbeta med barns sociala utveckling(Utbildningsdepartementet,
2006). Betydelsen av att kdnna trygghet menar Petrén (1996, beskriven av Norman, 1996),
som uttryck for barns réttigheter. Varje barn har ratt att bli respekterad och hérd samt att leva
och utvecklas. Ratten till ett socialt liv. Respekt &r ett begrepp som de flesta forskoll&rare talar
om som viktigt. De menar att det foljer en i livet, att visa respekt for andra och sig sjélv. De
talar d&ven om barn med svarigheter att anpassa sig till de rutiner och regler som innefattar
forskolans verksamhet. Dessa barn menar de kan fa svart att anpassa sig till vuxenlivet senare.
Persson (2003) beskriver att den sociala disciplineringen i samhéllet &r stark och att det kan
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leda till utstétning och ensamhet, vilket han menar visar pa brister i de sociala kompetenserna.
Jag ar benagen att halla med Persson (2003) till viss del men samtidigt tror jag att dessa barn
ger uttryck for ndgonting annat. Ett uttryck for otrygghet, dalig sjalvkéansla och osakerhet i att
missforstas. Kan det vara sa innebar det att forskollarares tillvagagangssatt och medvetenhet
for att bemota dessa barn behover starkas. Social kompetens ar ndgot som lars in, att lara sig
ett passande beteende i en social situation, samtidigt ar ingen situation lik den andra, vilket
innebar att formagan att ldsa av och hantera olika former av situationer starker barnets
sjalvkansla och formagan att samspela med andra underlattas (Lillvist, 2009, beskriven av
Jaeschke Israelsson och Qvist, 2010).

Barns samre formaga till anpassning kan dven visa sig utifran barns hemkulturer (Dysthe,
2003), en forskollarare menar att dessa barn naturligtvis lar sig, fast senare. De dagliga
rutinerna lar barn genom praktisk handling och detta tyder enligt mig pa att det tar olika lang
tid for vissa barn eftersom den dolda dagordningen med egna koder blir svarare att lara sig for
en del (Dysthe, 2003). Tryggheten blir som jag tolkar det, den miljén och de ménniskor som
omger barnet. Emilsson (2008) beskriver barns anpassning som en social och individuell
process som gor barnet delaktig i samhallet och sig sjalv som person. Jag tar stéd i hennes
forskning som visar pa att det ar de samhallerliga kraven pa barnets anpassning eller behov
som ar drivande i barns fungerande och hanterande av sin omvérld, vilket jag &ven menar att
en forskollarare talar om nar hon beskriver att dessa barn ”gar sin egen vag ™ och att detta kan
”leda till ett uppfinningsrikt sétt”, att de kommer in pa andra delar i livet som gor att de blir
integrerade i samhéllet.

5.1.4 Vilka sociala kompetenser anser forskollarare &ar av betydelse fér barns fostran till
demokratiska medborgare?

Nar forskollararna beskriver sina arbetssatt och forhallningssatt utgar de ifran att starka barns
sjalvkansla och bekrédfta dem som personer. Jag menar att det ar har som grunden laggs for
barns vag till integrering i samhallet. For att starka de regler och rutiner som innefattar
forskolans verksamhet sa krdvs det att varderingar tydliggors i den dagliga verksamheten
(Utbildningsdepartementet, 2006). Forskollararna talar om vuxna som férebilder, barns
stottepelare, vilket jag ocksa menar &r viktigt. Nar de tar upp varden som bemdétande och
respekt sa ligger deras forhallningssatt och arbetssatt i linje med laroplanen som beskriver hur
vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse och respekt for de rattigheter och
skyldigheter som galler i ett demokratiskt samhélle (Utbildningsdepartementet, 2006:3). Jag
tolkar att barn lar sig de sociala kompetensernas genom olika forhallningssatt som de forhaller
sig till. Det kan skifta fran kontext till kontext i vad som &r ratt i just det sammanhanget.

Samstdammigheten i forskolldrarnas uppfattning om forskolans betydelse for barns
forberedelse for livet ser jag som en del i arbetet med den sociala vardegrunden. De talar om
att det ar har som barn ingar i olika gruppkonstellationer vilket tranar dem i att samspela med
andra ménniskor. Hela det sociala spelet ar en traning infor livets sociala spel och det
bekréftar flera av forskolldrarna nar de beréttar hur barn l&r sociala kompetenser. Det &r
genom att medverka i olika praktiker, sociala spel, inom bl.a. forskolan som barn skapar
erfarenheter. VVygotskijs (1995) syn pa att barn lar genom interaktion likstaller jag med att
prova pa sociala kompetenser genom sociala praktiker. Dessa fardigheter som barnen lar blir
enligt S&ljo (2000) en s&kring i information, kunskap och fardigheter 6ver tid. Han beskriver
hur ménniskan socialiseras i samhallet genom de teoretiska och fysiska fardigheterna som
utvecklas, bevaras och fors vidare. Aven Pramling Samuelsson, Sheridan (2006) beskriver
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forskolans betydelse for barns livslanga larande och livsvida larande. De beskriver det som en
viktig del i saval individens larande och utveckling samt ett gemensamt kulturarv som
overfors fran en generation till en annan (s.26).

Det viktigaste for alla barn enligt forskollararna &r att lara sig samspela med andra ménniskor.
Samspel innebdr att interagera med andra manniskor bade fysiskt, kroppsligt och
kommunikativt (Saljo, 2000). | Laroplan for forskolan tas de kvaliteter och fardigheter upp
som forvantas behovas i framtiden och forskolans uppdrag innebér att barn ska erdvra
kunskap (Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006). Med kunskap menas fakta, forstaelse,
fardighet och fortrolighet som forutsatter och samspelar med varandra. Forskollararna ska
utga ifran barns erfarenheter, intressen, motivation och drivkraft att soka kunskap
(Utbildningsdepartementet, 2006:6). De forordar ett tematiskt arbetssatt dar larandet blir
mangsidigt och sammanhangande (s.6). Forskollararna talar om att de arbetar tematiskt under
delar av veckan. En forskollarare beskriver mer ingaende hur hon tankte att barnen ska fa
erfarenheter av samhdllets forvantningar. Att utveckla barns tankar och teorier och bemdota
dem med respekt samt att utmana dem genom problemldsning &r forskoll&rarens idéer om
barns utveckling. Det innebér, menar jag en beredskap for framtiden vilket forskollararen
haller med om i vart samtal. Jag kan koppla det till ett utvecklingspedagogiskt synsatt som
innebdr att lararen aktivt och medvetet utvecklar barns erfarenhetsvérld (Pramling
Samuelsson, Sheridan, 2006:109). Larandet ska vara lustfyllt och kommunikationen mellan
vuxen- barn ar helt avgorande. Forskollararen stéller reflekterande fragor och utgar ifran
barnets tankar och idéer nar verksamhetens innehall skapas men samtidigt att det galler att
skapa situationer som ger barn moéjlighet att lara (Pramling Samuelsson, Sheridan, 2006:109).
Det &r en utmaning for alla forskollarare, att se barn som kompetenta (Pramling Samuelsson,
Sheridan, 2006:112), med det menar jag att man ser alla barn och deras formagor och utmanar
dem utifran dem.

5.2  Slutsats

Enligt denna studie har forskolan storre betydelse for barns utvecklande av social kompetens
idag &n om man bara ser tillbaks nagra tiotal ar. Den har blivit en central institution i barns liv
vilket medfor att barn vistas langa dagar pa forskolan dar de far sina flesta erfarenheter av att
umgas och samspela med andra. De sociala kompetenserna blir barns grund for deras fortsatta
liv och alla forskollarare i min studie ar helt samstdmmiga i den punkten. Forskolemiljéerna
har enligt forskarna vid Malmo Hogskola (Skolverket, 2010) blivit barns kollektiva arena dar
barn skapar sig erfarenheter och att dessa méten med andra barn blir socialt medierande. Jag
kan ocksa genom min studie dra slutsatsen att forskollarare ar mycket insatta i hur och varfor
barn behdver lara sig de sociala kompetenserna. De ar medvetna och jobbar mer eller mindre
med forskolans uppdrag att moéta barnen i sin utveckling och sitt larande. Att vara medveten
om varje barns behov och i varje situation bemdta barnet dar de befinner sig i sin utveckling
visar sig vara intentionen hos forskollararna men jag far ocksa signaler att tiden och de stora
barngrupperna innebar att individen far sta tillbaks. Individen bemdts mer och mer som en i
gruppen och det ar gruppen som det talas till. Diskussioner i arbetslaget om situationer och
overgangar pa forskolan, maste lyftas upp och talas om, for att barn ska fa en sa trygg och
larorik tillvaro som mdjligt. Colnerud & Granstrom, (2002) beskriver vikten av dialog i
arbetslaget, vilket skapar en gemensam etisk hallning till hur barnen ska bemoétas i olika
situationer. Det galler att diskussionerna skapar ett slags gemensamt synsétt dar olika
erfarenheter bollas och ligger till grund for de forhallningssatt som blir grunden i
verksamheten.
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Att ha social kompetens betyder for mig att ha k&nselsprét for sin omgivning men samtidigt
en sjalvkansla med kraft att hjélpa och se andras behov. Vedeler (2009) talar om social
kompetens som grundldggande fér manniskans utveckling och att god social interaktion med
andra &r en forutsattning for att utveckla sin fulla potential. Studien visar att forskollararnas
intention &r att utga fran barnets basta, vilket kommer fram i deras forhallningssatt och
arbetssatt. De talar om att forbereda barnen in i livet vilket Pramling, Samuelsson och
Sheridan (2006) beskriver som det livslanga larandet. Det handlar om att de erfarenheter barn
lar, ligger till grund for hur barns uppfattning om sig sjalv som larande individ kommer att bli.

Studien visar sammantaget att forskollararna &r mana om att barn ska fa erfarenheter av olika
sammanhang inom forskolans verksamhet. De talar om att de benamner och visar barnen sa
att de skapar sig forstaelse for olika innehall och fenomen samt far en sjélvkansla som starker
dem som individ och i gruppdeltagandet. Jag upplever genom vara samtal att forskollararnas
intentioner &r att fostra barnen i utvecklandet av social kompetens i varje situation de ingar i.
Den ligger som en grund for barns interagerande i forskolan. Eftersom innehallsfokus pa
forskolan ligger pa matematik eller naturkunskap sa anser jag att de sociala kompetenserna &r
grunden for larandet, vilket ocksd kommer fram i studiens resultat. Att begreppet social
kompetens benamns av forskollararna pa varierande sétt betyder inte, som jag har forstatt det,
att intentionen att moéta barnen och vagleda dem i deras sociala utveckling &r olika. Daremot
forstar jag nar de talar om forskolans uppdrag och hur laroplanen anvéands i den dagliga
verksamheten, att forskolans verksamhetsinnehall och arbetssatt forstds olika vilket kan
medfora brister i den gemensamma vérdegrunden. Framtiden &r ofGrutsdgbar men en
beredskap i social kompetens innebdr menar jag att vara forberedd for livet. Livet i sig
innebér en socialisering in i samhallet som demokratiska medborgare och framtidens
arbetsmarknad kréaver enligt Svensk naringsliv (Skolverket, 2010) valutbildade manniskor
med god social formaga och analytiskt tankande. Ar férskolan rustad for att beméta och stdja
barns sociala utveckling.? Forskollararna i min studie visar pa en medvetenhet om framtidens
behov men ocksa att det kravs ett engagemang nu. Forskolan ar barns sociala arena dar
larandet ar levande och forskollararna &r det verktyg och fostran en del av pedagogiken
(Orlenius, 2001).

Denna studie kan pad grund av sitt ldga antal respondenter inte ge en generell bild av
forskollarares forhallningssatt och arbetssatt i barns sociala utveckling men jag menar att den
kan ge en antydan till hur forskoll&rare tanker.

5.3  Didaktiska konsekvenser

| mitt resultat beskriver forskollararna sitt arbetssatt och forhallningssatt i bemotandet av
barns utveckling av de sociala kompetenserna. Nagot som de namner ar att de saknar
diskussioner i arbetslaget dar barns utveckling ar i fokus men dven diskussioner om
forhallningssatt och en gemensam vardegrund. Jag menar att det ar viktigt att i sin
arsplanering lagga in méten som &r avsatta for detta. Att jobba och utga ifran samma tankesatt
och vardegrund ar basen for att barn ska kanna trygghet och fa lust att lara. Forskningen
(Skolverket, 2010) visar att forskollararnas yrkeskompetens ar avgorande i barns skapande av
samspelande klimat och ett hallbart tinkande. Léaroplanen &r forskolans viktigaste
styrdokument och ska ligga som en grund for dess arbete med barns utveckling och larande.
Studien visar att forskollararnas forhallande till laroplanen som ett levande dokument var
varierande. Jag menar att medvetenheten maste skéarpas och lyftas upp for att arbetet pa
forskolan ska utga ifran de stavansmal som laroplanen har for barns larande. Nu nar den nya
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reviderade laroplanen satts i verket sa starks forskollararens roll och ansvaret for barns
utveckling och larande blir deras skyldighet att folja upp och forverkliga med arbetslagets
hjalp. Lpf698 grundlaggande varden &r att ”var och en som verkar inom forskolan ska frimja
aktningen for varje méanniskas egenvérde och respekt for var gemensamma miljo” (s.4)
Véardegrunden uttrycker de sociala kompetenser som forskollararna i min studie talat om.
Viljan och medvetenheten att utgd ifran Lpf698 och med dess hjélp synliggora larandet for
barnen gor att de skapar sig forstaelse av sitt larande. Kan man inte anvanda laroplanen vid
dessa situationer, nar ska den da anvandas?

5.4  Metoddiskussion

I min undersokning av barns skapande av social kompetens har min planering och mitt
tillvagagangssatt beskrivits i genomforandet. Valet av en den kvalitativa intervjun som metod
menar jag ligger i linje med mitt syfte, vilket var att fa reda pa hur forskolldrare stodjer och
resonera om barns utveckling av de sociala kompetenserna. Syftet var daremot inte att fa ett ja
och nej svar. Jag valde att utga ifran en halvstrukturerad intervjuguide med fyra teman som
var kopplade till studiens syfte och fragestallningar. Mitt val att genomféra en
pilotundersokning kandes naturlig da jag ville préva min intervjuguide pa en respondent.
Utfallet blev en korregering i en av de fyra temans underfragor, vilket jag anser starkte mina
kommande intervjusvar eftersom fragorna kopplade bra till mitt syfte. Férundersokningen gav
mig ocksa svar pa eventuell tid pa intervjun samt egen erfarenhet av att genomféra och méta
den intervjuade.

Min intention med en halvstrukturerad intervju var att fi respondentens tankar och
forestallningar utifran sin egen vardag vilket Kvale (2009) menar &ar den kvalitativa
forskningsintervjuns innebord. Stukat (2005) talar om att den fria interaktionen mellan
intervjuaren och den intervjuade utnyttjas till att fa sa fyllig information som méjligt. Jag
anser att jag forsokt att halla mig sa objektiv som mgjligt men ibland var @mnena som
samtalen gled in pa s intressanta att jag stéllde irrelevant foljdfragor. DA var det bra att ha en
intervjuguide som stdd for att hitta fokus igen. | min resultatredovisning har jag medvetet valt
bort de delar av intervjusvaren som inte utgar ifran mitt syfte och mina fragestallningar.

Transkriberingen av intervjusvaren underlattades av att jag hade spelat in ljudet av
intervjuerna med filmkameran och sedan fort in dem pa datorn, vilket gjorde det latt att ta del
av respondenternas svar om och om igen. Denna metod gjorde att validiteten pa de svar som
de intervjuade gav, med storre sannolikhet atergavs korrekt. Transkriberingen var
tidskravande vilket dven Stukat (2005) beskriver och det blev mycket material att halla reda
pa vid analysarbetet. Han menar att det kan handa att urvalet gors redan vid transkriberingen,
da vissa sarskilt intressanta delar valjs ut. Sa var det inte i mitt fall. Jag skev ut hela
intervjuerna i sin helhet. Har kan jag vara lite sjalvkritisk och kanske infor nasta gang mer
systematiskt ga genom ljudupptagningarna och transkribera de delar som leder till mitt syfte.

Min bearbetning och analys av mitt ramaterial kunde sakerligen gjorts pa ett flertal
annorlunda satt. Har medger jag att min okunskap och daliga erfarenhet av att analysera
intervjusvar kan ha paverkat studiens resultat. Samtidigt menar jag att min forforstaelse och
mitt genuina intresse av barns skapande av de sociala kompetenserna kan ha paverkat min syn
pa hur materialet tolkats samt de val av teorier och tidigare forskning som jag bestamt mig for
att anvanda i studien. Resultatet talar anda for sig sjalv. Det som har sagts har sagts, sen ar det
fritt for vem som helst att gora sina tolkningar.
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Valet av urvalsgrupp och hur de informerades anser jag haller sig inom de ramar som
Stukat(2005) menar. En liten grupp deltagare som man kan genom intervjuer, tranga pa djupet
I varje individs tdnkande eller uppfattning (s. 63). Fyra deltagare visade sig vara helt och fullt
tillrackligt. Eftersom det ar ett sadant arbetsamt tillvagagangssatt sa skulle det ha varit svart
att hinna fler. Om tid hade funnits anser jag att mitt resultat hade starkts om jag &ven hade
utfort observationer pa hur forskollararnas arbetssatt och bemétande visade sig i verkligheten
samt om det motsvarade deras uppfattningar som intervjusvaren atergav. Tid &r ocksa ett
begrepp i insamlandet av litteratur och tidigare forskning inom omradet. Har har det varit
svart och forskningen visar pa lite information i social kompetens som begrepp men jag anser
att omradet har ringats in med den litteratur jag funnit.

5.5  Forslag pa vidare forskning

Undersokningen saknar enligt mig féaltobservationer som skulle gett resultatet en storre
validitet, men det far bli ett tips till fortsatt forskning i &mnet. Andra omraden som vacker min
nyfikenhet i min studie &r att underséka hur, nér och var forskollarare bekraftar och samspelar
med den enskilda individen i forhallande till gruppen.
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Bilaga 1

Charlotta Johansson 2011-01-23
Jordalavégen 91

466 93 Sollebrunn

0705548 078 charlotta.johansson@alingsas.se

Hej!

Jag ar en student fran Hogskolan i Géteborg och laser till larare upp till 4k 2. Nu under min
sista termin ska jag gora mitt examensarbete. I min utbildning har de forts diskussioner om
hur man som l&rare arbetar for att stddja barns sociala utveckling, vilket vackt mitt intresse for
vidare forskning.

Jag vill genom min undersokning fa reda pa hur forskollarare arbetar med barns sociala
kompetenser och vander mig darfor till dig med en 6nskan att fa hora dina tankar kring detta
amne. Undersokningen ar ett examensarbete och darfor en offentlig publikation men
innehallet i undersdkningen kommer att behandlas enligt konfidentialitetskravet, som bl.a.
innebdr att jag inte anvéander forskolans och forskolldararnas riktiga namn, utan anvander mig
av fingerade namn i redovisningen. Deltagandet i undersokningen &r helt frivillig och man
kan nédr som helst dra sig ur.

Har du nagon fraga, hor av dig till mig eller min handledare.

Med vénlig halsning Handledare:

Charlotta Johansson Inger Brannberg
charlotta.johansson@alingsas.se inger.brannberg@ped.qu.se
OXX XXX XXX OXX-XXX XXXX

Samtycker och godkéanner:

Namnfortydligande
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Bilaga 2

Intervjuguide Namn: Dag och tid:

1. Hur lange har du arbetat som forskollarare?
2. Vilket ar utbildade du dig?
3. Vad betyder Lpf698 for ditt arbete pa forskolan?
4. | Lpfo 2010:4 reviderad star det att forskolan ska ta tillvara och utveckla barns
formaga till ansvarskinsla och socialhandlingsberedskap...
Beskriv hur du tanker kring detta?
Kan du beskriva vilken betydelse du anser forskolan har fér barns sociala kompetenser?
1. Du ndmner... Hur tinker du? ... Utveckla?
Hur stodjer och framjar du barns sociala kompetenser i forskolan?
1. Dundmner... Utveckla?
2. Vilken betydelse har sociala kompetenser for barns framtid?
3. Hur ser du att barn utvecklat sociala kompetenser? Situationer?
Hur beskriver du barns sociala kompetenser?
1. Dundmner... Utveckla?
2. Finns det kompetenser som du anser ar mer viktiga? Varfor?
3. Vad innebér social kompetens for dig?

Ar det nagot annat du tanker pa som ror det vi talat om?

Kan jag fa aterkomma pa telefon om jag har nagot kompletterande fraga?
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