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Syfte

Ett Overgripande syfte dr att studera hur forskolans miljé och struktur péverkar barnens
mojligheter att utova makt i sin vardag i relation till deras alder. Delsyftet &r att undersdka om
och hur aldersstrukturer véxer fram i Overgangssituationer mellan olika aktiviteter 1 forskolans
vardag. Med 6vergangar menar vi att det dr situationer innan och efter de fasta och styrda
aktiviteter pedagoger har i1 forskolans verksamhet.

Metod

Observationerna utfordes under tva heldagar pa en forskola med 15 barn mellan 1-5 ar och 3
pedagoger. Metoden vi anvdnde var observationer, dir dokumentationen utgjordes av
videokamera samt anteckningar och kompletterande samtal med pedagoger i verksamheten. .
Som analysverktyg har vi anvént delar av Foucaults maktteorier och ett sociokulturellt
perspektiv pd ldrande och utveckling dir vi speciellt fokuserat pd kommunikationens
betydelse for larande och utveckling.

Resultat

Resultatet av vér studie visar bland annat att bade pedagoger och barn utestinger och
exkluderar barn pé grund av alder i olika dvergangssituationer. Aven den pedagogiska miljon
var avgorande for om barnen blev exkluderade pa grund av élder och det var framst de yngsta
barnen som exkluderades. Resultatet visade att regler och rutiner hade en stor och viktig del 1
forskolans dvergéngssituationer. Véart resultat visade dven att barns mdjligheter till makt i sin
vardag generellt, 1 den undersokta verksamheten, var liten och att de allra yngsta barnen var
de som hade minst mdjlighet att paverka och ha reellt inflytande i den verksamhet som de var
en del av.
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1. Inledning

Det omrade som vi dr intresserade av att undersoka ar barns mdjligheter till makt 1 forskolan.
Vi vill se pa vilka mojligheter barn har att utdva makt och ha inflytande 6ver sin vardag i
forskolan. Hér ar det for oss sérskilt intressant att se om och i sa fall hur alder spelar in for
barns mojligheter till makt i forskolan. Makt &r for ménga ett negativt laddat ord. Det
forknippas ofta med att nagon besitter makt och att makten utovas pa ett negativt sétt dver
andra. Har kommer inte sdllan tankar om vald och maktmissbruk in. Vér infallsvinkel pé
maktperspektivet dr knutet till Foucault och hans tankar om makt. Makten ar nagot som sker
mellan individer i bdde sma och stora sammanhang. Makten kan vara produktiv och leda ett
samhille framat. Nir vi tittar pd barns mojlighet till makt 1 forskolan, tinker vi framst pa
barnens mdjlighet att vara med och styra sin vardag och deras upplevelse av att de har den
mdjligheten. Vi kommer i teoriavsnittet att g in mer pa delar av Foucaults maktteorier.

Forskolan ska, enligt laroplanen for forskolan, vila pd en demokratisk grund dér barnen har
mdjlighet till delaktighet och inflytande i den verksamhet som de deltar i (Skolverket, 2010).
Med koppling till detta finner vi det viktigt att ndrmare studera hur barnens reella mojligheter
till makt ser ut, hur de utdvar makt dver varandra och om &lder pa nagot sitt paverkar barns
méojligheter till makt och inflytande i forskolan. Ar det si att man pa grund av olika alder har
mer eller mindre mojlighet till makt och inflytande? Kan detta ses mellan barn och barn och
kan det ses mellan barn och vuxna? Paverkar vuxnas forhallningssétt barnens mdjligheter till
makt och inflytande och péaverkar verksamhetens ramar detta pa ndgot satt?

Vi anser att det dr viktigt att man i1 pedagogiska verksamheter som forskolan reflekterar 6ver
hur maktférdelningen ser ut och att man som pedagog gor sig medveten om det maktdvertag
man har 1 egenskap av vuxen. Att reflektera 6ver maktfrdgorna tror vi ar en forutsittning for
att realisera att barnen fir verkligt inflytande i forskolan, vilket ldroplanen for forskolan
foreskriver att de ska ha. D4 forskolans verksamhet ska vara med och grundldgga en forstaelse
hos barnen, for de demokratiska principer som vart samhille vila pa ser vi det som intressant
och viktigt att studera hur barnens mgjlighet till makt och inflytande 1 praktiken i forskolan
ser ut och vilka moéjligheter de yngsta barnen har att paverka sin vardag.

1.1 Syfte och fragestillningar

Det Overgripande syfte dr att studera hur forskolans miljo och struktur paverkar barnens
mdjligheter att utdva makt i sin vardag i relation till deras dlder. Delsyftet dr att underséka om
och hur aldersstrukturer vixer fram i 6vergangssituationer mellan olika aktiviteter 1 forskolans
vardag. Med Overgéngar menar vi att det ar situationer innan och efter de fasta och styrda
aktiviteter pedagoger har i forskolans verksamhet. Overgingar mellan olika aktiviteter ir
aterkommande inslag 1 forskolan, vars verksamhet &r tidsindelad och pd s& sitt uppstar
overgangarna regelbundet.

Aktuella fragestéllningar &r:

e Hur ser samspelet ut mellan pedagog och barn ut i dvergéngssituationer? Finns det
skillnader i samspelet beroende pa barns alder?

e Hur ser samspelet mellan barn och barn ut 1 6vergangssituationer? Finns det
skillnader i samspelet beroende pa barns alder?



2. Bakgrund

2.1 Centrala begrepp

Centrala begrepp 1 denna undersdkning dr makt och maktrelationer, inflytande, delaktighet,
demokrati och sdrbehandling. De for studien aktuella begreppen om makt och maktrelationer
utgar fran Foucaults teorier om makt.

2.1.1 Makt och maktrelationer - Utifran Foucaults tankar om makt

Foucault utgar fran att makt ar ndgot som sker mellan ménniskor, det dr nagot man utdvar och
vem som utdvar makten kan variera dver tiden. Att utdva makt innebér en styrning, dar man
ofta har en tanke om vad man vill uppnd men inte alltid kan 6verblicka effekterna av denna
styrning (Nilsson, 2008) Makten kan, enligt Foucault, hela tiden forflyttas och vandra fram
och tillbaka mellan ménniskor i och med de handlingar som utf6rs (Tullgren, 2004). Tullgren
(2004) skriver att det kravs ett kollektiv for att makt ska kunna utdvas. Forskolan kan ses som
ett sddant kollektiv, dar makt kan utévas mellan flera individer, men dven mellan sa fa som
tvd personer och alla i en relation har ndgon slags makt. Foucault talar om att man kan utdva
bade makt och motstdind mot makt eller med andra ord motmakt. Mikromakt &r en form av
motmakt som kan ses mellan enskilda individer, dir man inte i forsta hand forsoker styra
nagon annan utan att man mer gér motstand eller negligerar nagon med hjilp av gester eller
pa andra subtila sitt (Borjesson & Rehn, 2009). Vi aterkommer med en mer fordjupad
redogorelse for maktrelationer i vér teoretiska anknytning.

2.1.2 Demokrati, inflytande och delaktighet

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) och Skollagen (Utbildningsdepartementet, 2010)
ar styrdokument for arbetet i forskolan och hdr framgéar tydligt att forskoleverksamheten ska
vila pa en demokratisk grund. Vad innebér det da att forskolan ska vila pa en demokratisk
grund? For att barnen ska forstd vilka virden och normer som rader i ett demokratiskt
samhdlle, dir forskolan utgdr en del, behdver barnen fa konkreta upplevelser av dessa viarden
och normer. Pedagogernas forhéllningssatt utgor en viktig del 1 barnens mojlighet att utveckla
en sddan forstaelse. (Skolverket, 2010). Ett forhéllningssétt dar vuxna genom sitt agerande
visar att de respekterar barnen och deras asikter och intentioner, utgdr en viktig grund for att
de yngsta barnen ska utveckla en delaktighet i sin vardags utformning och en tilltro till sin
egen forméga att paverka (Skolverket, 2010). For oss ar det viktigt att ha en grundsyn pa barn
som kompetenta, vilket innebédr att man ser barnens agerande som rationella och att man
ddarmed ocksé forsoker ndrma sig barnens perspektiv, for att forsoka forstd barnens intentioner
med sina handlingar (Sommer, 2005). Med en sddan barnsyn blir det ocksa mer naturligt att
arbeta for att barnen ska fa reellt inflytande 6ver den verksamhet som de deltar i och ocksd
makt att paverka sin vardag. I forskolan ldggs grunden for att barnen ska forsta vad demokrati
ar. De behov och intressen som barnen sjdlva pé olika sétt ger uttryck for bor ligga till grund
for utformningen av miljon och planeringen av verksamheten (Skolverket, 2010).

Nér begreppet delaktighet bendmns 1 ldroplaner tolkar vi att barnet skall vara aktivt
deltagande 1 ndgot som hinder och didrmed kunna vara med och paverka. Begreppet
inflytande hénger ihop till stor del med ovanstiende begrepp men att inflytande kan beskrivas
mer att barnen har mojligheter att géra egna val och ta egna initiativ. I LpF698 (Skolverket,
2010) framstér delaktighet som barnets rétt till deltagande och inflytande i den dagliga
forskoleverksamheten, vilket innebér att barn ska ges mdjlighet att utveckla sin forméga att
uttrycka sina tankar och idéer for att pa sé sitt fa mojlighet att paverka sin vardag i forskolan.
Pa Nationalencyklopedins (2012-10-17) hemsida star det att inflytande betyder mdjlighet att
paverka, medan delaktighet betyder aktiv medverka.



2.1.3 Sarbehandling.

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) ar tydlig med att diskriminering av barn utifran t
ex kon, funktionsnedséttning eller etnisk tillhorighet inte far forekomma. Hér star ocksé att
barnen inte heller far utséttas for annan krdnkande behandling och en sddan kridnkande
behandling eller sdrbehandling skulle kunna handla om att man sérbehandlas utifran sin alder.

Thors (2007) talar om den uppdelning som vi 1 forskolan ofta gor utifrdn framf6r allt dlder
och att vi kanske ddrigenom sénder ut signaler om att det &r acceptabelt att dela upp och dven
utestinga personer med &lder som wurvalsgrund. En social samsyn som normaliserar
uppdelning av minniskor utifrdn alder och kanske ocksa andra urvalskriterier som kon,
etnicitet och klass riskerar att grundldggas i forskolan (Thors, 2007).

2.2 Styrdokument

Enligt ldroplanen for forskolan LpF698, reviderad 2010, ska forskolan vila pd en demokratisk
grund och hdr kommer en rad viktiga principer in t ex minniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet och alla minniskors lika virde (Skolverket, 2010). Aven
Skollagen (Utbildningsdepartementet, 2010) &r tydlig med att forskolan ska vila pd en
demokratisk grund och att barnen ska ha inflytande 6ver verksamheten och dess utformning.
Barnen 1 forskolan ska ocksa ges mojlighet att utveckla forstaelse for de réttigheter och
skyldigheter som é&r centrala i ett demokratiskt samhille. De ska ges mdjlighet att delta 1
samarbete 1 olika former och 1 beslutsfattande och fa ett reellt inflytande pé innehallet i
forskoleverksamheten och pa de arbetssétt som anvéinds (Skolverket, 2010). I den reviderade
laroplanen (Skolverket, 2010, s 12) &r det speciellt framskrivet att ’forskolldrare ska ansvara
for att alla barn far ett reellt inflytande pé arbetssétt och verksamhetens innehall”.

Forskolan dr med och ldgger grunden for vilken forstaelse barnen far for de demokratiska
varderingar som rader 1 vart samhille. De erfarenheter barnen far 1 forskolan av demokratiska
vérderingar kan komma att paverka deras syn pa hur man kan forvintas bli behandlad och pa
hur man ska behandla andra. Pedagogerna i forskolan ska “visa respekt for individen och
medverka till att det skapas ett demokratiskt klimat i forskolan, dér samhorighet och ansvar
utvecklas och ddr barnen fir mojlighet att visa solidaritet” (Skolverket, 2010, sid.9).

2.3 Barns perspektiv/Barnperspektiv

Johansson (2011) skriver om att man kan ha olika syn p& vad barn &r och att det paverkar
vilket forhéllningssitt man kommer ha i motet med barn. Antingen kan man som pedagog se
barn som likvérdiga manniskor med behov av att kunna styra och péverka sin vardag och med
behov av att bli forstadda och uppskattade som individer. Man kan a andra sidan se barn som
ofdrdiga minniskor under utveckling. De behdver da hjilp och vigledning av vuxna som vet
barnets bdsta utan att forsoka forstd barnens avsikter och intentioner. Johansson (2011)
skriver vidare att man som pedagog kan forsoka ndrma sig barnets perspektiv men att man
aldrig fullt ut kan ta barnets perspektiv. For att ndrma sig barnets perspektiv behdver man
ocksd nidrma sig barnets livsvirld som Hundeide (2006) talar om. Att ndrma sig barnets
livsvarld handlar om att forstd att barnets agerande bygger pd de unika erfarenhet som det
enskilda barnet har gjort i de sociala och kulturella sammanhang som det ingdr i och att
forsoka mota barnet dér det befinner sig (Johansson, 2011). Johansson (2011) skriver ocksa
att det dr viktig, att nér vi forsoker tolka barn och barns agerande, ser till den situation och det
sammanhang som barnet befinner sig 1. Situationen och sammanhanget utgér en del av det
ramverk som pdverkar vilka handlingar som blir mdjliga och hér utgdér bade vi som pedagoger
och andra barn viktiga faktorer att ta med 1 tolkningen. Att tolka och forsta andra ménniskors
handlingar och utsagor dr sdledes komplext och man kan aldrig helt ta nigon annans
perspektiv.



Barns perspektiv édr barnets egen beréttelse och tolkning. Att kunna tolka ett barns perspektiv
innebdr att forsoka forsta barnets intentioner och hjilpa barnet att uttrycka sitt perspektiv och
sina avsikter. Att ta barns perspektiv innebdr alltid att ha ett barnperspektiv, men att ta barnets
perspektiv innebér ocksa alltid en tolkning av den vuxne. En viktig friga dr hur och vad det ér
den vuxne tolkar in i barns perspektiv. Som forskare eller pedagog behdver man gora sig
medveten om det perspektiv man tolkar utifran. Att ndrma sig barns perspektiv handlar om att
kunna se, lyssna och forsoka tolka barns sitt att vara och agera, dels utifrdn en grundlig
generell kunskap om barns utveckling och ldrande och dels en specifik kunskap om just det
hér enskilda barnets erfarenheter och forutséttningar. Det handlar inte bara om att forsoka ta
reda pd vilken verklighet barn lever i, utan hur de sjdlva konstruerar denna verklighet.
Forskarens och pedagogernas forstaelse av barnets erfarenheter och vilja att dela barnets virld
har avgdrande betydelse for hur de tolkar barns livsvillkor (Ohman, i Baner, 2007).

Enligt Ohman (i Baner, 2007) innebir barnperspektivet att vuxna, s& langt som méjligt, sitter
sig in 1 barnets situation for att béttre kunna ta tillvara barnets intresse och verka for barnets
bista. Enligt Ohman (i Baner 2007) ir att ha ett barnperspektiv att utgi fran generell kunskap
om barns bésta. Niar Barnkonventionen (Unicef, art 3, 2013-10-22) uttrycker att barnets bésta
ska komma 1 frimsta rummet i alla beslut, kan man vélja att se utifrdn vad vuxna anser vara
bist for barnen eller utifrdn ett barns perspektiv. Intressant dr att det dr den vuxne som
bestimmer vad som dr bést for barnet. I barnkonventionens tolfte artikel (Unicef, 2013-10-22)
star det att ett barn har rétt att sdga hur det vill ha det. Vuxna ska lyssna pa barn. Det stér dven
att det samma kan gilla en pedagog som frdgar barnen om deras asikt innan beslut tas.

2.4 Fostran i forskolan

Att pedagogerna i egenskap av vuxna har en maktposition i forskolan &r ett faktum, som man
som pedagog behdver gora sig medveten om och reflektera dver. I Emilssons avhandling
(2008), ser man att barnen har inflytande, men att det minga génger inte dr ett reellt
inflytande, utan ett inflytande styrt av vuxna. I resultatet av Emilssons studie framkommer
vidare att det 1 en del situationer dér intentionen varit att tillimpa demokratiska principer 1
arbetet med barnen, har det @nda blivit sé att pedagogerna styrt och manipulerat barnen att
gora nagot annat dn de sjdlva valt till en borjan. Hon skriver vidare att det krdvs en fordelning
av makten mellan vuxna och barn for att barnen ska ha mojlighet till delaktighet, inflytande
och for att de demokratiska virdena ska bli en del av forskoleverksamheten. Hon drar ocksa
slutsatsen att pedagogerna behover ha ett intresse for att ndrma sig barns perspektiv, att de
behover ha en emotionell nidrvaro i umgénget med barnen och att de behdver ha en lekfullhet
for att kunna mdta barnen pa lika villkor och for att man tillsammans ska kunna fora
kommunikationen framat (Emilsson, 2008). Emilsson (2008) har i sin forskning undersokt hur
pedagogerna i forskolan fostrar barnen mot att bli det barn som man onskar utifran sociala
normer och principer, som man som pedagog ser som det ritta och onskvidrda. Denna
styrning eller fostran kopplar vi till barns mgjligheter till makt, inflytande och delaktighet i
forskolan och vidare till Foucaults tankar om sjédlvreglering som ett maktmedel. Sjélvreglering
handlar om att man som individ har integrerat de forvdntade normerna som rader i
forskolekontexten men ocksa i samhallsnormen (Nordin-Hultman, 2004). Emilsson (2008)
relaterar 1 sin forskning till att barns mojligheter till delaktighet utgir fran pedagogernas
forhallningssitt och for att barnen ska bli verkligt delaktiga krévs det att pedagogerna forsoker
ndrma sig barns perspektiv. Begreppen barns perspektiv och delaktighet forutsitter varandra.
For att ndrma sig barns perspektiv krdvs en stark vilja att se barnet, lyssna pd det och forsoka
tolka vad barnets intentioner dr. Emilsson (2008) skriver vidare att det ocksa stéller krav pa
barnets formaga att kommunicera upplevelser, erfarenheter, kinslor och tankar, for att det ska
bli mojligt for pedagogerna att ndrma sig barnets perspektiv. Som vi ser det stéller det extra
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hoga krav pa pedagogerna i motet med de yngsta barnen och dven barn som inte talar svenska,
for att ocksd kunna ndarma sig dessa barns perspektiv. I samverkan med foridldrarna kan man
som pedagog ta del av erfarenheter som barnen gor utanfor forskolan och i mdtet med barn
med annat sprik dn svenska kan dven sprdkligt stod anvidndas. Barn uttrycker sig pd manga
olika sétt utdver talat sprdk. S&dana uttryckssitt kan vara kroppssprak, genom konkreta
handlingar och kénsloyttringar pd méanga sétt. Pedagogerna behdver se hela barnet 1 sitt
sammanhang. for att kunna nirma sig barnets perspektiv (Hundeide, 2006). Emilsson drar
slutsatsen att om man vill fostra barn till att vara aktivt delaktiga med inflytande och séledes
mdjligheter till makt, méste man ta utgdngspunkt i barnets livsvirld och kommunicera detta i
praktiken med barnen. Harmed krivs ocksa ett utjdmnande av de maktstrukturer som kan ses 1
den fostran som sker 1 forskolan.

2.5 Maktutoévning i forskolans miljo

Nordin-Hultman (2004) relaterar till hur man i forskolan har gatt fran att tidigare mer anvénda
sig av yttre styrning till att 1 dag tillampa sjélvreglering/sjdlvkontrollerande styrning. Fostran
styrs mot att individen ska forstd varfor den ska gora pa ett visst sdtt och pa sikt sjdlv vélja
detta sétt att vara. Det utgar fran individens vilja att gora det ritta, samarbeta och ta ansvar for
sig sjdlv och sin omgivning och pa en forstielse for nyttan av detta. Nordin-Hultman (2008)
talar vidare om kunskap som styrningsform. Hér utgér de vuxna de som har kunskapen och
saledes ocksa de som har mojlighet att utdéva makt. Denna maktutdovning kommer t ex till
uttryck 1 hur man, med utgdngspunkt i vad man som pedagog anser dr bra for barn,
strukturerar dagen pd fOrskolan och @ven hur man planerar den konkreta miljon, dir
verksamheten dger rum. Denna maktutovning dr, som Nordin-Hultman skriver, manga ganger
osynlig och darmed svér att géra motstand mot. Denna osynliga maktutdvning kan vara svar
att se som maktutdovning, da den inte utdvas av nagon enskild individ direkt, utan mer &r
inbyggd i rutiner, miljo, strukturer, regler och aktiviteter. Att styrningen ar inbyggd i s& hog
grad som den &r, medfor att pedagogernas styrning mer tar sig uttryck i att man moter barnen
med vinlighet, att man &r omtinksam och dven deltar i barnens lek. Leken ses som barnens
forum och att barnen styr denna men de vuxna styr barnens lek pd manga sétt men ofta med
vanlighet. Man uppmuntrar lek och beteenden som man anser dr bra for barnen och negligerar
eller visar pa andra sétt att annan typ av lek inte dr onskvird. Barn forvéntas dven i den fria
leken anvédnda sin frihet till att styra sig sjdlva mot en normalisering och leva upp till det
onskvirda barnet (Tullgren, 2004). Tullgren avslutar med att lyfta fram det viktiga 1 att
synliggéra den osynliga styrningen. Genom att synliggdra styrningen kan den ocksa
diskuteras och problematiseras utifrdn olika perspektiv. Hiarigenom ges ocksa mdjlighet att
som pedagog reflektera Gver hur vi som vuxna styr barnen och vad det innebér for barnens
mojlighet till inflytande, delaktighet och makt.

Lofdahl (2007) skriver om att &lder dr ett medel for uteslutning, det vill sdga élder dr en
egenskap som kan anvéndas bade for att tillforskansa sig makt och for att utesluta yngre barn
ur lekar och gemenskaper. Idag ar det vanligt att barnen leker utan vuxen inblandning pa
forskolan, da pedagogerna ofta har flera uppgifter att slutfora. I sddana situationer &r det
vanligt att barnen sjdlva anammar uteslutning ur gruppen av vissa barn. Grunden till detta kan
vara att vi i samhéllet har en tydlig dldersuppdelning, s& som barn, ungdomar, vuxna och
pensiondrer, med uteslutning av vissa aldersgrupper 1 olika aktiviteter och sammanhang. Barn
lar sig tidigt att gora atskillnad mellan smébarn och storre barn samt dven tydligt klargora
vilka barn som de inte vill att de skall delta 1 aktiviteter. Lofdahl skriver om en flicka som
heter Maja som blir exkluderad ur den sociala gemenskapen i en forskolegrupp. Nar Majas
syster gick pd avdelningen hade Maja tilltrdde till de éldre flickornas lek, men nir hennes
syster borjade forskoleklass hade inte ldngre Maja nagon sjdlvklar plats i gruppen. Lofdahls
studie om Maja pavisar att alder har betydelse for att kunna styra och bestimma lekar. Studien
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visar dven att barn som har forméga att kunna hélla igdng lekar, har stor makt i det sociala
spelet. Barns dlder kan anvindas till att pavisa att mindre barn star ldgre 1 kurs. Det fanns en
social ordning i gruppen som visade pa regler for vem som fick var med i leken. Det var
tydligt hur monster av sociala strukturer och positioner etablerades och befdstes genom
barnens sitt att organisera sina lekaktiviteter. Hiagglund och Lofdahl (2006) skriver att det
finns en tradition 1 svensk forskola att dela upp barn utifran deras alder. Oavsett syfte med
forskolans aktiviteter sa har alder varit av central betydelse.

2.5 Teorianknytning

De teoretiska perspektiv som problemet kommer att studeras utifrdn dr Foucaults teorier om
makt och det sociokulturella perspektivet pa ldrande och utveckling som beskrivs av bland
andra Hundeide och Dyste.

2.5.1 Makt

Vi har valt att utgéd fran Foucaults maktteorier, da dessa utgar fran att makt ar relationell och
ar nagot som sker mellan minniskor i olika sammanhang. Forskolan &r ett sadant
sammanhang, dir makt kan ses pd olika sitt mellan individer. I Foucaults teorier om makt har
vi valt att titta pd maktrelationer. Foucault var mer intresserad av hur makt utfors &n av vem
som utfor den. Han hade uppfattningen att makt inte kan dgas av nagon eller nagra enskilda
utan att makt dr ndgot om utdvas mellan ménniskor (Nilsson, 2008). Nilsson skriver vidare
om att Foucault sdg pa makt som att den hela tiden befinner sig i fordndring. Det innebér att
makt hela tiden kan forflyttas och att den kan vandra fram och tillbaka mellan ménniskor. Det
finns inte heller ndgra sociala relationer helt fria fran makt. Makten utdvas oftast med en
medvetenhet om vad man gor eller vill uppnd, men det dr ddremot svart att helt forutse vilka
effekter den utovade makten far (Nilsson, 2008). Tullgren (2004) skriver att det krdvs ett
kollektiv for att ndgon ska kunna f& makt och att makt kan dverforas mellan olika individer.
Forskolan kan ses som ett sddant kollektiv, ddr makt kan utdvas mellan flera individer, men
dven mellan sd fa som tva individer och att alla i en relation har nigon slags makt. Det kan
handla om makt eller motstand mot makt.

For att kunna utdva makt och styra ndgon annan krivs det kunskap om den som ska styras
(Tullgren, 2004). Hur pedagoger styr barn och hur barn styr varandra ér for oss en intressant
fraga och vi kopplar detta till Foucaults styrningstekniker, dir tekniken om sjélvreglering ar
sarskilt tillampbar (Tullgren, 2004). Hér handlar det om att man forvintas utnyttja sin frihet
till att styra sig sjdlv mot att tinka och handla enligt rddande normer. Tullgren (2004) skriver
ocksd om att barnen reglerar sina handlingar utifran de forvantningar och krav som stélls i
forskolan.

Tullgren (2004) beskriver olika disciplinerande tekniker utifran Foucault. Foucault menade att
disciplinen inte hade som mal att utéva dvermakt eller att ta till vald. Disciplinen handlade
istdllet om att forma samhéllsnyttiga médnniskor som genom produktiv styrning bildar en
nation av medborgare, som anvénder sin frihet till att styra sig mot rddande samhillsnormer.
De olika tekniker for disciplinering som Foucault tar upp handlar om Overvakning,
individualisering och homogenisering (Tullgren, 2004). Overvakningen finns inbyggd i olika
system och innebér att de som Overvaks bara vet att de kan dvervakas men inte nér det sker.
Genom att individer vet om att de kan 0vervakas och att de darfor anpassar sitt beteende kan
overvakningen ses som disciplinerande. Har forskolans olika rum doérrar med fonster, kan
barnen t. ex dvervakas utan att man som vuxen behdver gi in i rummet. Héar ges ocksa, som
Tullgren skriver, mojlighet att skapa sig kunskap om de dvervakade och denna kunskap kan
anvéndas till att utdva makt 6éver den enskilde. Makt och kunskap forstirker varandra i och
med att det ena mdjliggor det andra och vise versa.
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Normalisering fungerar disciplinerande genom att man lyfter fram individen och dess
fortjanster eller tillkortakommanden, s& att de blir synliga for gruppen. Pa detta sétt lyfts
normen fram for gruppen och det blir tydligt vilka beteenden som dr dnskvérda respektive
icke onskvirda i den hir gruppen (Tullgren, 2004). D4 individerna i gruppen anpassar sig till
de normer som rader i gruppen blir gruppen homogeniserad. Att lyfta fram och urskilja en
individ som har ett onskvirt beteende tjdnar samma syfte som att korrigera ett felaktigt
beteende. Bada fungerar disciplinerande. For barn i1 forskolan handlar det om att leva upp till
onskvirda och forvintade beteende och anpassa sig till det "normala” for forskolebarn i1 en
viss alder och i ett visst ssmmanhang. Tullgren skriver vidare om att pedagogerna i forskolan
styr barnen utifrin vad man har for tankar om att barnen behdver 1 ett léngre
samhillsperspektiv. Hir handlar det om vilka egenskaper och formigor som &r anviandbara 1
ett framtida samhéllsliv. Den sa kallade fria leken och individens frihet att bestimma é&r
ddrmed dnda styrd och reglerad och séledes inte sérskilt fri. D4 man som barns styrs och
fostras utifran dessa tankar medverkar detta till att barnen deltar 1 att leva upp till den bild
man har om framtiden och att de inte alltid blir férberedda for det som framtiden kan innebéra
och innehélla.

Karlsson (2009) beskriver i sin avhandling Foucaults teorier om makt. Hon beskriver makt
med hénvisning till Foucault som nigot som hjélper oss att forstd hur positioneringar i moten
mellan méinniskor pdverkar varandra vixelvis. Makt dr nigot som kan forflyttas mellan
manniskor beroende pa de handlingar som sker och kan ses som en del i sociala processer
mellan olika individer. Makten dr, som Karlsson (2009, sid.47) beskriver Foucault,
’relationell, den &r Gverforbar och distribueras och transformeras i mellanménskliga méten”.

Enligt Ohman (i Baner, 2007) uppfattar barnen forskolans strukturer och miljé som en klar
alders- och storlekshierarki. Att vara stor kan innebéra att man har mycket makt. De yngre
barnen uttrycker att de har en lagre statusposition i forhallande till dem som &r stora, bade
barn som dldre och stérre men framfor allt till den makt de vuxna har. Hon fortsétter att
beskriva att 1 de informella strukturerna, som t ex leken, har barnen sjdlva makt att forhandla
och bestimma och det ir de stora barnen som har mest att séiga till om. (Ohman i Baner,
2007).

2.5.2 Sociokulturellt perspektiv

I det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling kommer vi att speciellt fokusera
pa att kommunikation och handlingar &r situerade i kontexter. Den for oss aktuella kontexten
ar forskolekontexten och hdr handlar det om att forstd hur sammanhangen styr vilka
individuella handlingar som blir méjliga (Saljo, 2000).

Det sociokulturella perspektivet pd larande och utveckling beskrivs av Hundeide (2006) och
Dysthe (2003) som att man ldr och utvecklas i ett socialt och kulturellt sammanhang. Hér
utgdr man frdn att lirande och utveckling sker i samspel med viktiga andra och att de
erfarenheter man far spelar en stor roll for vilket larande som blir mdjligt. Att larande sker 1
samspel innebér att man bade paverkas och paverkar sin omgivning och spriket och dialogen
ar av stor vikt for larandet. Ett sociokulturellt perspektiv innebér enligt Hundeide (2006) att
varje ménniska fods in i ett socialt och kulturellt sammanhang. Detta sociala och kulturella
sammanhang utgdér ramarna for barns mojligheter till utveckling och ldrande. Det sker
séledes dmsesidigt larande och utveckling genom livet.

Det sociokulturella perspektivet pd barns mdjligheter till lirande och utveckling stdmmer
overens med de riktlinjer som Lpf698 (Skolverket, 2010) anger och ska ligga till grund for
vart arbete 1 forskolan. Hundeide talar ocksd om Omsesidiga forvéntningar och forpliktelser
som vi har manniskor emellan, vilka kan vara bade reflekterade och oreflekterade. Ocksa
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dessa forvantningar och forpliktelser har sin grund i det sociala och kulturella sammanhang,
som man lever i. Hundeide beskriver Vygotskijs tankar om ett socialt assisterat larande, dar
vuxna utgdr vigledare for barnen in i en social och kulturell gemenskap, vilket 4r i samklang
med det sociokulturella perspektivet dér vuxna och barn dven lar tillsammans.

Enligt Dysthe (2003) &r en central uppfattning i sociokulturellt perspektiv att kunskap
konstrueras genom samarbete i en kontext och inte forsta hand genom individuella processer.
Darfor dr det viktigt att vara i en social praktik som t ex forskola dir larande dger rum. Dysthe
fortsitter att beskriva att en viktig del 1 den sociokulturella synen pa ldrande &r situerat
larande. Hur en person lir och situationen dar han ldr dr sdledes en fundamental del av det
som ldrs. Situerat ldrande dr att kunskap konstrueras dynamiskt i ett socialt sammanhang.
Saljo (2000) menar ocksé att ménskliga handlingar dr situerade i sociala praktiker. Personen
lar och handlar utifran sina egna kunskaper och erfarenheter av vad man medvetet eller
omedvetet anser att omgivningen eller verksamheten fordrar.
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3. Metod

I detta kapitel beskrivs tillvigagéngssétt av den empiriska studien. Valet av att anvidnda
observationer och anteckningar som metod motiveras. I urvalskapitlet beskrivs valet av
forskola och forskolans fysiska miljo. Genomforandet beskrivs sedan kort och dérefter tar vi
upp hur analysen av det empiriska materialet har gatt till. Avslutningsvis gors en genomgang
av de etiska overviganden vi gjort infor genomforandet av studien.

3.1 Datainsamlingsmetod

D& vi bdda har mangarig erfarenhet av att arbeta inom skola och forskola valde vi att
undersokningen skulle g& péd djupet i utvalda situationer, och dérfor ansag vi det 1ampligt att
gora en kvalitativ studie. Vid kvalitativa studier dr det svart att generalisera resultatet, men att
det kan ligga till grund for nya tankegangar och éven verifieras av liknande kvalitativa studier.
(Stukat, 2005). Vi valde en etnografisk ansats, vilket innebér att undersékningen genomfordes
via féltstudier (Stukat, 2005). For att kunna gora detta valde vi att gora observationer, som vi
och dven Bjorndal (2005) anser vara den lampligaste undersokningsmetoden for att kunna fa
svar pa véra fragestéllningar i detta arbete. Observationer eller direktobservationer innebar att
vi dr pa plats och kan sjdlva, utan inblandning fradn andra, se och ta del av vad som hénder. Vi
har dven anvént oss av flera datainsamlingsmetoder sasom fordjupande samtal och
anteckningar.

Observationerna gjordes i form av inspelning med videokamera. Vi valde att anvénda en
handhallen videokamera, for att kunna fanga nérbilder och overflyttningar till t ex andra rum.
Vi anvinde videon for att fanga och notera det som man i en traditionell observation inte
formar att uppfatta eller hinner anteckna. Kameran registrerar verbalt sprak liksom
kroppssprak och ger dirmed djupare data &n vad en sedvanlig observationsteknik kan gora
(Tullgren, 2004). For att kunna finga nyanser i samspel mellan barnen och speciellt de yngsta
barnen, som inte har ett sa vél utvecklat talsprak, har videoinspelningarna utgjort en viktig
del. Som vi ser det hade detta inte kunnat goras lika heltickande med négon annan
datainsamlingsmetod. Videoinspelningarna har mdjliggjort att vi har kunnat se pa
situationerna om och om igen och didrmed kunnat registrera minspel, kroppssprék,
sammanhang, gester och tonfall, vilket inte hade varit mojligt med exempelvis enbart
faltanteckningar eller ljudupptagning.

Vi forde ocksd anteckningar 6ver det som hdnde i1 dessa situationer. Bjorndal (2005)
rekommenderar att man har ett avgrinsat fokus i sina observationer. Vart fokus ndr vi for
antecknade var det samma som nér vi filmade, vilket var att se pa samspelet mellan barn och
barn och vuxna och barn i dvergéngssituationer mellan olika aktiviteter i forskolan. Vi ville
samtidigt undersoka om det fanns skillnader 1 samspelet som hor ihop med barnens alder. Vi
observerade dvergangssituationer mellan olika aktiviteter 1 forskolan for att forsoka fa svar pa
vara fragestéillningar och uppnd vart syfte med studien. Da vi var tvd studenter som
gemensamt besokte en forskoleavdelning, gjorde vi uppdelningen att vi folja samma
situationer, dér en av oss filmade och en forde anteckningar. Vi valde detta sdtt for att fa ett sa
fylligt material som mojligt. Att vi var pa samma plats vid samma tillfdlle gjorde det ocksé
mojligt att fora gemensamma fordjupande diskussioner om det vi sett och upplevt, vilket
kanske inte hade varit mgjligt pd samma sétt om vi hade gjort observationerna var for sig.
Bjorndal (2005) talar om att det kan finnas flera fordelar att kombinera flera metoder. Det kan
t ex medfora att man far en mer nyanserad bild, skiljer sig materialet &t kan det ge underlag &t
nya tolkningar och visar det samlade materialet stora likheter kan tilliten till resultatet 6ka.
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For att vi skulle kunna observera Overgangarna forberedde vi det genom att skriva ner
forskolans rutiner (Bilaga A). Rutinerna ar vél inarbetade och gor vardagen igenkdnnbar for
barnen och dvergangarna sker efter de halltider som finns inplanerade. Vi ville dven se hur
forskolans milj6 och struktur paverkade barnens mdjligheter att utéva makt i sin vardag i
relation till deras &lder. En skiss av innemiljéon med rumsindelning ritades upp for att
askadliggora den fysiska miljons utformning (Bilaga B). Vi valde ocksé att ha fordjupande
samtal med pedagogerna med ett forberedande frageunderlag (Bilaga C). Vi ville fa mojlighet
att forstd pedagogernas avsikter med det de gjorde och hur de strukturerade miljon och
vardagen pa forskolan. For att dokumentera samtalen anvinde vi videokamera samt
ljudinspelning fran en mobiltelefon.

3.2 Tillforlitlighet, giltighet och generaliserbarhet

En undersoknings kvalitet grundar sig i dess tillforlitlighet, giltighet samt generaliserbarhet.
Tillforlitligheten visar om undersdkningens resultat gar att lita pa, giltigheten pdvisar om man
undersokt det som avsetts och generaliserbarheten talar om ifall resultaten bara géller en viss
grupp eller kan anvéndas for att representera en storre grupp (Stukat, 2005). I enlighet med
Larssons (2005) begreppstolkning ser vi heuristisk kvalitet som ett centralt kriterium, det vill
sdga att undersokningen hjilper ldsaren att se verkligheten pa ett nytt sitt.

Tillforlitligheten har vi uppnatt genom vara samtalsintervjuer samt véra observationer varit sd
identiska som mojligt. Giltigheten anser vi vara god, observationerna svarar pa syftets
fragestdllning. Observationer anser vi vara basta metoden att i svar pa vart syfte. Vad géller
generaliserbarhet giéller det att kvalitativa studiers resultat sdllan kan generaliseras och antas
gélla den breda massan, d& vi enbart analyserat en forskola under tvd dagar. Déremot ger
undersdkningen en djupare forstaelse for véara specifika fragestdllningar. Trots att vi bada
sedan lédnge arbetar i skolans vérld har vi strivat efter att inte ha forutfattade meningar eller
anvant var forkunskap 1 stor utstrickning, dock kan vi inte utesluta att vi varit paverkade av
det 1 vér tolkning (Larsson, 2005). Vi anser darfor att var undersdkning har hjélpt till att se en
liten del av verkligheten pa ett nytt sitt.

3.3 Urval

Vi valde infor denna studie att var observationsgrupp skulle vara pa en forskola i Goteborgs
kommun. Den undersékningsgrupp som vi har valt dr en forskolegrupp med barn 1 alder 1-5
ar. Att gora undersokningen i en grupp med si stor aldersspridning som mdjligt, okar
sannolikheten att se om &lder spelar ndgon avgorande roll for barns mojligheter till makt 1
forskolan. Antal personer som ingér i var studie dr ca 15 barn och 3 pedagoger.

De situationer vi valt att observera dr dvergingssituationer. Med Overgangssituationer menar
vi situationer innan och efter, fasta och styrda aktiviteter pedagoger har i1 forskolans
verksamhet. Det finns schema (Bilaga A) och planering for hur vardagen skall utformas, vilka
aktivtiter som erbjuds, och hur och nir de skall genomforas. Overgingar mellan olika
aktiviteter dr dterkommande inslag i forskolan, vars verksamhet &r tidsindelad och pa sé sétt
uppstar Overgangarna regelbundet vilket ger barn mdojlighet att planera sina aktiviteter.
Overgéangssituationer kan t ex vara dvergdngar fran lek till frukost, fran frukost till lek, frin
lek till samling osv. Tidsindelningen med de olika hélltiderna kan gora vardagen létt att kénna
igen for barnen och dvergangarna sker efter de halltider som finns inplanerade. Vi fann dessa
Overgangar extra intressanta fOr att vi tror att vi kan fanga samspel och maktaspekter mellan
barn — vuxen och barn — barn.
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3.3.1 Miljobeskrivning av forskolan

Vi har valt att enbart beskriva inomhusmiljon for att de flesta dvergangar dgde rum hér.
Lindahl (1998) berittar att forskolans miljé och hur den é&r strukturerad har betydelse for
barnets utveckling men ockséd dven for barnets beteende. For barnen innebdr miljon att det
finns vissa sociala normer som barnet ska folja. For barnet innebdr det att barnen maste
acceptera de normer som finns i barnets strukturerade forskolemil;jo.

Planbeskrivningen (Bilaga B) &r tidnkt att orientera ldsaren i miljon som barnen befinner sig
under dvergangarna. Ingéng leder till en grovtambur dér barnen hénger av sig sina eventuella
regnkldder och stovlar. Det finns dven en toalett som de vuxna anvénder mest, men enstaka
tillféllen far barnen dven anvinda den. I tamburen finns barnens fack med klader och véskor.
Mellan tambur och lek/matrum finns en grind som &r stdngd ibland, de dldre barnen vet dock
hur man 6ppnar den. Det storsta rummet dr lek/matrummet. Hér dter man, och det ar ocksa
rummet for att rita, klippa, klistra, 1dgga pussel, spela spel, sy, halla pd med play-do och
ibland mala med vattenfarger. Langs med véiggen star en soffa med en lada med bocker pa
golvet. I rum 1 finns det en stor matta och tva garderober som dr staingda. I garderoben finns
det bland annat spel och klossar. Rum 1 dr det avsett for olika sorters lek, sdrskilt bygg- och
konstruktionslek. I detta rum vilar dven flertalet av barnen. Det andra rummet som vi kallar
rum 2 dr platsen for samlingar, men det finns dven en liten dockvra samt utkladningsklader
for rollekar. Detta rum anvédnder de yngsta barnen till att vila i. Mellan dessa rum ligger ett
tvéttrum och en toalett. Det finns ett skotbord och tvé ldgre handfat till barnen. Forradet har
enbart pedagogerna dtkomst till. Malarrummet ligger intill lek/matrummet, det finns en
glasvigg som skiljer dem &t. I rummet finns det ett stort bord i en ldgre hojd. I en ldgre hylla
finns det nagra enstaka kritor vita papper som ér tillgédngliga for alla barn oavsett lingd och
alder. Lite finare pennor och papper, lim och saxar star atkomligt for de dldre barnen.

3.4 Genomforande

Var forsta kontakt med den utvalda forskolan var via ett telefonsamtal med en forskoleldrare.
Hon pratade 1 sin tur med sina kollegor som var positiva till var studie. Pa ett fordldramote
informerade pedagogerna om vér studie och fordldrarna gavs i samband med fordldramétet
mojlighet att ge sitt samtycke till att deras barn deltog i1 studien genom att skriva pd en
samtyckesblankett. Samtliga fordldrar gav sitt samtycke till respektive barns deltagande.

Vi hade mojligheten att f6lja arbetet pd en forskola under tva heldagar.

Den forsta dagen vi var pd forskolan var det 14 barn och den andra dagen var det 15 barn.
Bada dagarna var det tre pedagoger. Dag ett var det tre forskoleldrare och dag tva var det tva
forskoleldrare och en barnskotare, men for att sikerstélla de inblandades anonymitet kallar vi
dem enbart pedagoger 1 rapporten. Vid besdken pad fOrskolan observerade vi
overgangssituationer mellan olika aktiviteter. Vi filmade Gvergéngssituationer och forde
ockséd anteckningar over det som hinde i dessa situationer. For att forstd tankarna bakom
planeringen av strukturen och miljoerna pa forskolan forde vi ocksa strukturerade samtal, med
hjélp av ett samtalsunderlag, med tvd av pedagogerna var for sig, pd avdelningen. Det
pedagogerna sdger vid de djupgdende samtalen antecknades och spelades in med hjilp av
videokamera och ljudupptagning pd mobiltelefon for att bearbetas i efterhand. Aven hir
gjordes ett urval utifrén vart syfte och vara fragestéllningar.

3.5 Analys

Valda delar av det filmade materialet har transkriberats till text. Dialoger har transkriberats
ordagrant och att vi filmat har ocksd mojliggjort att vi har kunnat ga igenom materialet flera
ginger, for att uppticka fler detaljer och dven fa med kroppssprak och minspel i de olika
situationerna, vilket Bjorndal (2005) anger som fordelar med att anvénda filminspelning vid
observationer. Anteckningarna har utgjort ett komplement till det filmade materialet.
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Analysen har skett i flera steg och olika faser (Bjorndal, 2005). Som analysverktyg har vi
anvant delar av Foucaults maktteorier och ett sociokulturellt perspektiv pa liarande och
utveckling, dédr vi speciellt fokuserat pd kommunikationens betydelse for larande och
utveckling. Analysen av de observerade situationer paborjades redan pa plats pa forskolan, da
vi studenter gemensamt fokuserade pé situationer dér vi sdg mdjliga maktinslag och samspel.
Detta mgjliggjorde forklarande och fordjupande fragor till pedagogerna om deras intentioner 1
de olika situationerna. Vi gick igenom vart insamlade material direkt i anslutning till att det
samlats, for att vi skulle fa en ndrmare uppfattning om materialets innehéll. Materialet
sorterades direfter in i1 under olika rubriker med anknytning till fragestillningar och syfte.
Sorteringen skedde for att det skulle bli mgjligt att kunna urskilja ett monster eller en tematik
1 materialet. Genom att vi filmade de olika situationerna har det ocksd varit mdjligt att gé
tillbaka och se pa olika sekvenser upprepade ganger (Bjorndal, 2005). Detta mojliggjorde att
vi lattare kunde uppfatta nyanser och detaljer i materialet. Vi valde att transkribera delar av
det filmade materialet och skrev ner situationer som vi uppfattade som intressanta med héansyn
till studiens syfte och fragestdllningar. Dialoger som aterges i resultatdelen transkriberades
ordagrant och vi har dven lyssnat till tonfall och lagt marke till kroppssprdk och gester.
Anteckningar har ocksa hjélpt oss att fa ett mer fylligt material. Vi sig att filmat material och
anteckningarna  visade  samstimmighet, vilket enligt Bjorndal (2005)  okar
forskningsresultatens tillforlitlighet. Vi har gatt genom materialet och delat upp det utifran
véra fragestéllningar och vart syfte.

3.6 Etiskt stdllningstagande

Vetenskapsradets forskningsetiska rekommendationer (Vetenskapsradet, 2011) har vi foljt 1
detta arbete, vilket inneburit ett samtyckesbrev till virdnadshavare och forskolldrare (Bilaga
D) infor observationer. Samtyckesbrevet har utformats 1 enlighet med de forskningsetiska
principer som géller for forskning dar omyndiga deltar. Vid véra forberedelser diskuterade vi
aven hur vi skulle hantera en situation dir ett barn sjélv visar att det inte vill bli filmat, trots
fordldrarnas godkédnnande. Da det var smé barn som deltog i studien, var det extra viktigt for
oss som forskare att vi var lyhdrda for barnens olika signaler pd om de inte ville bli
observerade och att vi helt avstod fran att filma dem om sa var fallet. Vi har uteslutit kidnsliga
situationer t ex toalettbesok, blgjbyten och liknande vid insamlingen av videomaterialet. Vi
informerade vardnadshavare och pedagoger om undersokningens syfte och tillvigagingssitt.
Genom att vi informerade om vér studie gavs de mojlighet att pdverka om de inte ville att sitt
barn skall medverka. Samtliga vardnadshavare gav skriftligt samtycke till att barnen fick delta
i studien. For att skydda forskolornas och de intervjuades identitet anvénds fingerade namn pa
barn, personal och plats i detta arbete. All datainsamling har hanterats for att sdkerstilla
sekretess. Videofilmerna, ljudupptagningarna och dven fdltanteckningarna har forvarats
undangdmda, s att ingen obehdrig har kunnat ta del av vart empiriska material. Efter avslutad
studie har allt material som kan kopplas till enskilda individer och den enskilda forskolan
forstorts, vilket dr 1 enlighet med Vetenskapsrddets forsningsetiska rekommendationer
(Vetenskapsréadet, 2011).

3.6.1 Forskarrollen

Tack vare vara erfarenheter har vi haft latt for att identifiera oss sjilva i forskolas
vardagsmiljo och dess aktiviteter. Barnen blir ddrmed bemotta pd samma sétt av oss som av
pedagogerna, vilket har underldttat vara forskarroller. Dock ar vi medvetna som Rauni
Karlssons (2009) namner att ha vana inom ett omrade kréver att forskaren ifragasitter sina
forgivettaganden och intar en kritiskt granskande position till sin tidigare kunskap.

Tack vare en kritiskt granskande position kan man dessutom fa mdjlighet att fa ny kunskap
och inte bara bibehdlla existerande kunskap. Da vi bdda har mangérig och omfattande
erfarenhet, bade praktisk och teoretisk frdn forskolan och skola blir detta extra viktigt.
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Den forskarroll vi valt dr en deltagande observatdrsroll, da vi befinner oss nira barnen 1 deras
vardagsmiljé, men utan att vi for den saken skull medvetet eller aktivt har ndgon interaktion
med dem. Karlsson (2009) menar att en aktiv interaktion med barnen skulle skapa en hierarki
mellan barn och vuxen som vi forskare behdver vara uppmérksamma pa, vilket vi haller med
om. Vi instdimmer dven 1 att observatorsrollen bor kunna observera och interagera lagom for
att bli betraktad som en naturlig del i gruppen utan stdra gruppsammansittningen och
gruppens aktiviteter. Vi upplevde svérigheter i detta, da ndgra av barnen hade mycket fokus
pa oss och inte pa gruppens aktiviteter.
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4. Resultat

I det foljande resultatavsnittet kommer vi att presentera resultatet indelat i temaomraden. Vi
har funnit monster i det empiriska materialet som bildar temaomraden. I analysen av vart
empiriska material har vi utgétt fran vara fragestéllningar och vért syfte. Resultatet har delats
in 1 olika temaomraden for att tydliggéra resultatet av var studie. Det fOrsta temaomradet
handlar om exkludering och sirbehandling med &lder som grund. Alder har betydelse i
samspelet och miljons utformning, struktur och rutiner medverkar till exkludering och
siarbehandling av yngre barn, vilket kommer att behandlas ndrmare 1 detta temaomréde.
Direfter foljer ett omrade som handlar om disciplinering och styrning mot rddande normer.
Disciplineringen och styrningen sker pa olika sédtt men alla med samma mal, att barnen ska
anvédnda sin frihet till att ritta sig efter de normer som rdder i forskolan, vilket kommer att
behandlas ndrmare i1 detta avsnitt. Nista temaomrdde handlar om maktforflyttning och
maktutdvning mellan barn i olika sociala situationer och det avslutande avsnittet visar pa
maktforskjutningar 1 den hierarkiska ordningen, diar vuxna delvis ldmnar 6ver makten till
barnen och ger dem mojlighet till inflytande i verksamheten. Samtliga avsnitt innehaller
exempel frdn den studerade verksamheten, vilka &r tdnkta att utgdra en grund for att ldsaren
ska kunna f6lja vart resonemang och ocksa oka studiens tillforlitlighet.

4.1 Exkludering och sarbehandling pa grund av dlder

Bade pedagoger och barn utestinger och exkluderar barn vid flera tillfillen och 1 olika
situationer pd grund av alder. Vi har strukturerat foljande stycke med underrubriker dir vi
visar olika situationer dir exkludering och sérbehandling pga. alder forekommer.

4.1.1 Miljon som medel for exkludering av yngre barn

Nedanstdende exempel utspelar sig efter att frukosten dr klar. Det ar tydligt att barn med ldgre
alder exkluderas i leken. Flera av de éldre barnen stdnger in sig i de olika rummen. De mindre
har svart att 6ppna och dven om de lyckas Oppna dorrarna motas de bort ifran rummen.
Miljons utformning mojliggor exkludering av de yngre barnen, dir de édldre barnen anvénder
rummets fysiska mojligheter for att markera vilka barn som tillhor lekgemenskapen och vilka
som inte gor det. Under vart samtal med pedagogerna uttrycker de att det tycker det okej att
de édldre barnen stinger om sig for att fa lugn och ro ifran de yngre. Ibland far de dven lasa om
sig for att de yngre barnen inte skall distrahera dem. Pedagogerna kommunicera bade verbalt
och genom miljoernas utformning att de dldre barnens lek behover vérnas och skyddas frén de
yngre barnens paverkan. I samma exempel visas att Vilgot (1.8 ar) forsoker hitta en strategi
for att fa tillgédng till en lek som Lena (2.3 &r) och William (4.3 &r) har startat. Lena visar
tydligt att hon inte vill att han skall vara med. Vi ldgger mérke till att Lena &r inte mycket
dldre dn Vilgot men hon visar tydligt att hon bestimmer om han ska fa vara med 1 leken eller
inte. Lena leker med sin dldre bror. Kan det vara sd att hon upplever att hon har storre
mojlighet att utéva makt dn Vilgot for att hon har sin storebror som stdd i den hér situationen?
Vilgots storasyster finns ocksa i forskolegruppen men var inte med i den hér situationen.
Maktrelationen mellan Lena och Vilgot skulle kunna ha sett annorlunda ut om Vilgots
storasyster varit med 1 den hir leken.

Anna (4.9 &r), Jenny (5.6 ar) och Elin (4.6 ar) gar in i mélarrummet och fortsétter att ldsa och
leka. Nelly (5.9 ar) leker for sig sjalv. De delar upp sig i olika rum. Barnen stinger dorrarna till
tva av rummen. Efter att Vilgot (1.8 &r) blivit tvéttad av en pedagog gar han in i det enda 6ppna
rummet forutom matrummet och dir stir han avvaktande och tittar pa Lena (2.3 ar) och hennes
bror William (4.3 &r) som leker. Till slut gdr han fram och plockar en kloss som ligger pa
mattan. D4 tar snabbt Lena tillbaka klossen. Han ser lite ledsen ut och backar undan fran Lena
och William, for att efter en stund ldmna rummet. Vilgot gar ensam runt i matrummet. Han fick
till en bdrjan inte vara med i1 ndgot av rummen. Dorrarna &r stingda och han blev efter en stund
insléppt i ett annat rum med hjilp av en pedagog.

18



De vuxna har bestdmt vad barnen skall gora efter samling. De har delat upp barnen efter alder.
I nedanstaende exempel ser vi att tva av de yngre barnen vill gd ut men de far inte det for att
de skall vara inne och vénta pd sin tur att géra temapysslet. De vuxnas mdjlighet att lyfta de
sma barnen blir en maktfaktor och miljons utformning med en grind som de sma barnen inte
kan 6ppna hjdlper till att dela upp och utestinga dem frén aktiviteter, dir de ger uttryck for att
de vill delta.

De stora barnen gér till hallen och klér pa sig med en pedagog. Den andra pedagogen sitter sig
med 4 mellanbarn for att klippa ut i tyg till deras tema “Bockarna Bruse”. Vilgot (1.8 ar) och
Leo (1.8 ér) gar med ut i tamburen. De verkar vilja g ut men pedagogen lyfter tillbaka dem in
till matrummet och stinger grinden som ar mellan hallen och matrummet. Hon séger att ni far
vara med den andra pedagogen. ”Ni skall ga ut sen”, sdger pedagogen. Vilgot protesterar genom
att gnilla och star kvar vid grinden och tittar. Hans syster Jenny (5.9 &r) &r ett av de barn som gar
ut

I fo6ljande exempel &r det ytterligare ett tillfdlle dir de édldre barnen exkluderar de yngre
barnen. De yngre barnen blir begridnsade 1 sitt val av aktiviteter, nir de utestdngs fran de olika
rummen.

Strax innan lunch borjar Anna (4.9 ér), Jenny (5.6 ar) och Nelly (5.6 ar) att leka i ett av rummen
och stanger dorren och de yngsta barnen &r pé utsidan. De tittar in genom rutan i dorren. Emma
(2.11 ar) stéller sig pé en back och forsdker Oppna dorren till malarrummet, utan att lyckas.

Nér vi fragar pedagogerna om att de dldre barnen stinger ute de yngre svarade en av dem
foljande:

”Blir det hela tiden dr inte bra men vi tycker det dr okej om de vill leka sjdlva ibland. D4 méste
vi som pedagoger hjilpa till att lotsa de yngre barnen in i en ny aktivitet. De smé kan upplevas
forstora en hel del for de storre, det blir inte den utvecklingen i leken och lekarna inte gar framét.
Man samspelar mer ndr man ér storre d& man verbalt kan uttrycka sig. Man kan fordela ut rollar
och fé leken att g& framat pa ett annat sétt”.

Vi ser hdr att pedagogernas syn pd vad de forvéntar sig av barn i olika aldrar styr hur de
agerar 1 verksamheten med barnen. Att stdnga ute yngre barn ges legitimitet av pedagogerna
och bdde yngre och éldre barn ges en fOrstaelse for att uppdelning och uteslutning utifran
alder dr acceptabelt. Pedagogernas agerade kan ocksa ses som ett led i hur aldersstrukturer
véxer fram i Overgangssituationer i forskolans vardag.

Ett annat exempel pa att de yngre barnen exkluderas med hjidlp av miljon utformning &r
foljande:

Efter att barnen har varit och tvéttat sig om munnen gér nigra barn in i mélarrummet. Ett dldre
barn tar ner papper och pennor till sig frdn en hylla och borjar mala. Hyllans placering &r relativt
hogt upp, dér finns pennor, suddgummi, nya papper och saxar. Tillgangligt for de yngre barnen
finns bara anvéinda papper.

Det material som finns tillgidngligt paverkar 1 hog grad vilka lekar och aktiviteter som blir
mdjliga for de olika barnen att dga sig at. Den pedagogiska miljon ger signaler om vad barnen
forvintas halla pa med och att det finns olika forvintningar péd vilka aktiviteter barnen kan
klara av beroende pa deras alder och storlek.

Pedagogerna far fragan om alla barn har samma mdjlighet att fa tillgang till allt material. En
av dem svara sd hir:
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”Nej inte fri tillgéng till allt material, det dr dldersanpassat. Spel och saxar star pa en hogre hylla
sa att de yngre inte skall na”

Vid négra av de observerade méltiderna sag vi att de dldre barnen fick ldmna bordet fore de
yngre barnen trots att det fanns yngre barn som var firdiga innan. Hir foljer nagra korta
exempel.

Vid ett bord borjar Emma (2.114r) bli klar men hon far inte duka av. Nér en dldre flicka vid
samma bord blir fardig far hon ga och dérefter tillats &ven den yngre flickan att ga.

En pedagog fragar de éldre barnen om de ar fardiga for att sedan ge dem lov att duka av.
Pedagogen lyfter av Leo (1.8 ar) fran stolen och tar bort hans haklapp utan att fraga om han ar
fardig.

Vi sdg dven att det kunde vara skillnad pa vilka regler som gillde och att detta skulle kunna
knytas till barnens alder. Vid ett tillfdlle &r Adam (3.6 ar) pa vég till toaletten i tamburen men
stoppas av en pedagog, som hédnvisar honom till toaletten i tvittrummet. Nar Nelly (5.6 ar)
och Jenny (5.6 ér) senare gér pd toaletten i tamburen, trots att toaletten i tvattrummet ar ledig,
ar det ingen som sdger nagot till dem.

Nér Adam ar fardig med pysslet skulle han kissa och ga ut. Da ville han gé ut i tamburens toalett
men blev avstyrd av en pedagog som sdger att han skall gd pa toan inne i tvdttrummet.
Pedagogen siger att det ar den toalett man skall g& pd nér den ar ledig.

Pedagogen: ”Vill du ga ut? Ja, vi ska g& ut men ni fir vénta till de andra kommer. G& pa toa sa
lange.” De éldsta flickorna Nelly och Jenny, gar pé toaletten i tamburen, trots att toaletten i
tvattrummet ar ledig.

Senare far vi forklarat att barnen helst inte ska gi pa toaletten i tamburen, for att dir skall de
vuxna ga. Barnen har uppenbarligen inte uppfattat den hir regeln. Bade de dldre flickorna och
den yngre pojken vill anvénda toaletten i tamburen men det dr bara den yngre pojken som
styrs mot den andra toaletten. Pojken ges en mdjlighet att utveckla en forstéelse for att det
finns utrymmen som 1 forsta hand ar till for de vuxna. Om han hade varit med nér flickorna
gick till toaletten i tamburen kunde han ocksé fatt uppfattningen att de dldre barnen har andra
mojligheter dn vad han sjdlv har och kanske dven att det finns skillnader mellan kénen 1 vilka
regler som géller. Flickorna didremot skulle méjligen kunna uppfatta det som att dven om det
finns en regel om vem som far anvénda toaletten géller den inte dem eller 1 alla fall inte alltid.

4.2 Styrning/Disciplinering utifran radande normer

I de Overgdngssituationer vi har observerat har vi sett flera exempel pa att barnen dr vél
medvetna om att det d4r de vuxna som styr vad man ska gora och de dr ocksd foljsamma i
dessa situationer.

4.2.1 Kunskap som maktmedel

Det ar sdllsynt att ndgot barn ifragasétter eller protesterar pa nagot sitt i de hér situationerna.
Det skulle kunna bero pa att de &r vana vid att det dr pa det héar séttet och att de ddrmed inte
upplever att de har ndgon mojlighet att padverka. Man kan se det som att barnen reglerar sig
sjdlva mot de i1 forskolan rddande normerna. Pedagogerna har kunskap om barnen och
anvénder sin kunskap till att utdva makt. De vet vilka barn som behdver sova lénge, vilka som
klarar av att vara uppe och vilka som kan komma att stéra andra barn och dessa placerar
dérfor i ett sammanhang ddr de inte ges mojlighet att stora i s& stor utstrdckning. Det finns
ofta en forvintan pa barnen att de ska vara pa ett visst sétt och de styrs mot att leva upp till det
onskvirda och forvintade barnet. Nér barnen 1 forskolegruppen lever upp till det normala sker
en homogenisering av gruppen, som ocksa &r ldttare att hantera dn en mer heterogen grupp.
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Under lunchen fragar Nelly (5.9 é&r) en pedagog var hon skall vara efter maten. Pedagogen siger
att hon skall vara dér hon brukar vara. Nelly ser fundersam ut. Efter lunchen &r det dags for vila.
Vilan ér till viss del uppdelad efter lder i tre olika rum. Tva rum dér barnen vilar p4 madrasser
och ett rum dér de dldsta barnen lyssnar pé saga i soffan i matrummet. I rum 1 ligger mellanbarn
och Lena (2.3 ar) p& madrasser och lyssnar pé saga innan en del av barnen somnar. I rum 2 sover
de allra yngsta. De sover direkt utan saga och dr ocksd de barn som brukar sova lidngst.
Pedagogerna paminner om att tvitta munnen. Barnen verkar veta i vilket rum de skall vara, de
hamtar sina gosedjur i tamburen och gér in i resp. rum. De &ldsta barnen gér in i méalarrummet
och véntar pa sagoldsning.

Vi pratar senare med en av pedagogerna om vilan och att vi utifran Nellys fraga fick intrycket
att det fanns mojlighet for barnen att vilja vilken vila de ville vara med pa. Pedagogen
berdttar att veckan innan var det endast tvd pedagoger pa avdelningen och man var dérfor
tvungna att bara ha tva vilor. Hon trodde att det kunde ha gjort Nelly oséker pé vilken vila hon
skulle vara med pa. Vilan planerades utifrdn barnens alder och behov och inte s& mycket
utifrdn barnens dnskemél dven om de dldsta barnen ibland var extra trotta och darfér var med
pa vilan dar man 14g och lyssnade pa saga. Att Lena var med pé mellanvilan berodde pa att
hon inte brukade sova sé ldnge och att hon girna vickte de yngsta barnen om hon var med pa
den vilan.

Vid mellanmélet samma dag ser vi ett annat exempel pd att det dr pedagogerna som styr ndr
barnen har é&tit fardigt och de far lov att lamna bordet. En skillnad hdr mot Ovriga
maéltidsituationer &r att nir man &tit ute far barnen inga uppmaningar att tvétta hiinderna efter
maten, utan de kan direkt atergd 1 lek. Vissa regler kan didrmed uppfattas som
situationsbundna. Regeln att man ska tvédtta hdnderna giller inte ute men att man frdgar om
lov for att ldmna bordet géller bade ute och inne. Flickan som sitter sjdlv kvar och dter fragor
om hon far ga, trots att alla de 6vriga barnen och pedagogerna redan har lamnat bordet.

Pedagogerna viljer att man ska &dta mellanmalet ute pd méndagen. En pedagog gor i ordning
fardiga smorgésar och barnen samlas runt ett bord utanfor avdelningen pé forskole gérden. Det
ar 11 barn vid mellanmélsbordet. Nar barnen efter en stunds dtande gor en ansats att ga ifran
bordet sdger pedagogen: “’Sitt kvar och héll sillskap. Vi sitter en liten stund till annars vill alla
gd. Vi héller dem sillskap en liten stund till, de som ater”. Barnen réttar sig och sitter kvar.
Négra busar lite med varandra nér de ska sitta kvar. Efter en stund sdger Pedagogen ”Nu kénns
det som att de &r fardiga”. Alla barn utom ett springer ivig och leker. Flickan ca 5 ér, sitter sjalv
kvar och dter. Pedagogerna gér ocksa ifrdn bordet. Efter en stund sédger flickan: ”Far jag ga?”
Hon gér fran bordet.

I den hir situationen kan man tolka &r deras regel om att man ska sitta kvar som séllskap bara
géller ibland. Det kan dven vara ett sétt for pedagogerna att skapa ordning, nir de uppmanar
barnen att stanna kvar vid bordet och hélla de dvriga barnen sillskap. En frdga som vi stéller
oss dr hur flickan som far sitta kvar ensam vid bordet upplever situationen. I det hér
sammanhanget ges flickan och dven de andra barnen mojlighet att utveckla en forstaelse for
att man bara behover hélla séllskap sa lange som pedagogerna anser att det &r [dmpligt och att
det inte &r viktigt att varje enskilt barn fér sdllskap nér de dter. Normen i forskolekontexten dr
ordning och lugn i samband med maltider och att man fragar om lov innan man ldmnar
bordet. Ett aterkommande inslag i forskolans verksamhet ar att det &r de vuxna som har den
huvudsakliga makten och att barnen anvénder sig av sjdlvreglering for att foga sig i de regler
som finns.

4.2.2 Rutiner som instrument fér kontroll

I foljande avsnitt handlar det om pedagogernas instruktioner och uppmaningar till barnen.
Pedagogerna anvinder spréket och véver in kontroll i forskolans fysiska rutiner. De rutiner
som pedagogerna har skapat for barnen i samband med &vergangssituationer, utgoér en del av
disciplineringen mot radande normer. Barnen goér det som fOrvdntas av dem utan att
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pedagogerna kontrollerar om de gor det de blir tillsagda. Mojligheten till 6vervakning finns
inbyggd 1 forskolans miljo och vetskapen om att man kan bli kontrollerad blir en
styrningsfaktor. I forsta exemplet kan man uppleva barnen passiva, for att de kanske &r séa
vana att pedagogerna bestimmer vilka ytterkldder de skall ha pa sig nér de skall ga ut. Det &r
pedagogen som gér ut och kontrollerar vidret. Barnen behover inte kdnna efter utan de gér
efter pedagogens instruktioner. De dr foljsamma och lyder pedagogernas instruktioner. I den
hér situationen ser man en tydlig hierarkisk ordning dir pedagogerna i egenskap av vuxna har
mojlighet och legitimitet att utéva makt. Barnen ifragasétter inte maktordningen och det sker
inte heller ndgon maktforskjutning, dir vuxna ger barnen mojlighet att utdva makt. Barnen
utdvar inte heller ndgon motmakt, dir de proteseterar mot det de vuxna bestimmer.

Barn i tamburen fragar vilka klader som géller nér det skall ga ut. Pedagogen funderar och gar
sedan ut och ser hur vidret dr. Barnen véntar for nya instruktioner. Pedagog: ”Det ricker med
jacka”. Sedan far det frigan om de har tinkt hoppa i pdlar i sa fall &r det galonbyxor pa.
Pedagogen viljer ut jacka till William (4 ar), han tar pé sig den utan protest. Barnen gar till
ytterdorren och véntar en efter en. Efter en stund fragar de om de om lov for att ga ut. ”Javisst”,
sdger pedagogen.

I nista stycke ser vi ett nytt exempel pd hur pedagogens ger uppmaningar och instruktioner till
barnen. Ater igen uppmanar de barnen att ta pa sig klider utan att de sjilva far ta reda pa
vilket vdder det dr och ddrmed sjdlva kinna efter vad de behover for kldder. Pedagogen
uppmanar dven Nelly att ga och kissa. Det finns néstan inget samspel mellan pedagogen och
Nelly, utan pedagogen forutsétter att Nelly dr kissnddig. Nelly svarar inte utan gér pa
toaletten. Vi vet inte om hon kanske ar kissnddig och dirfor inte motsatte sig pedagogen, eller
om det dr en vana att alltid gd pa toaletten efter maltid och ifragasatts inte. For Nelly kan man
tanka sig att det till stor del handlar om sjdlvreglering mot radande normer och regler. Det
handlar inte i ndgon storre utstrackning om att sjélv ha mojlighet att styra och kontrollera sitt
eget behov av att ga pa toaletten och att utveckla en tilltro till sin egen forméga i dessa
situationer.

Pedagog till barnen vid det bord dér hon sitter tillsammans med négra barn och pedagog: "Nu
ska vi snart kissa och ga ut”. Nelly (5.9 ar): Jag har atit upp”. Pedagog: ”Da kan du kissa och
gé ut”. Nelly: ”Vad ska man ha pé sig?”. Pedagog ”Det dr inga vattenpdlar men ganska kallt.
Ta en tjock tréja”.

4.2.3 Tillrittavisning - ett medel for styrning

Vi uppfattade flera situationer som inneholl inslag av fostran genom tillrdttavisning.
Tillrdttavisningen var ofta indirekt och kunde ses bade mellan barn och barn och mellan
pedagog och barn. I forskolekontexten kunde en normalisering mot 6nskvérda beteenden ses
och bade barn och vuxna deltog 1 att upprétthalla de gemensamma normerna i gruppen. Nedan
foljer nagra exempel pa detta.

Efter utevistelsen pa formiddagen kommer barnen in en efter en. Pedagogerna paminner alla
barnen att de skall tvitta hinderna nér de har klitt av sig. Olof (4.11 ar) later flera barn lukta pa
hans hinder. Pedagogen luktar ocksé. Pedagogen fragar: Har du tvittat dig?” Ja”, siger Olof.
Pedagogen séger till Elin (4.6 ar) att hon tyckte att hdnderna luktade tval. Elin sdger att hon
tyckte att de luktade illa. ”Vér tval luktar inte s& mycket, den kan lukta lite konstigt”, sdger
pedagogen.

Som vi uppfattar det vill Olof, genom att ldta de andra barnen och pedagogen lukta pé sina
hénder, beritta att han gjort det man ska och tvittat hinderna. Elin verkar ifragasétta om han
verkligen har tvittat sig, eftersom hon sédger att hon tycker att hans héinder luktar illa.
Pedagogen bekréftar bade Elins upplevelse av att det kanske kan lukta lite illa om forskolans
tval och att Olof kan ha tvittat hdnderna, trots att det inte luktar sa mycket. Det kan ses som
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att pedagogen forsoker nirma sig bdda barnens perspektiv och underlitta i samspelet mellan
barnen genom att bekrifta badas perspektiv.

Foljande situation utspelar sig vid lunchen. Hér &r det en pedagog som indirekt tillrdttavisar
Lena som ldmnar bordet utan tillatelse.

Lena (2.3 ar) borjar bli fardig och gar ner fran stolen och lagger sig pa golvet. Pedagogen ber
henne att g tillbaka till bordet men det gor inte Lena. Pedagogen lyfter tillbaka henne och nér
hon ér tillbaka fragar pedagogen henne om hon é&r fardig och sdger att hon kan duka av.

Béde Lena och andra barn ges en mdjlighet att utveckla en forstielse for att man i det har
sammanhanget behover en bekriftelse frdn en pedagog for att fi 1dmna bordet. Hér sker en
normalisering mot rddande normer for den aktuella kontexten genom en indirekt
tillrdttavisning av ett felaktigt beteende. Normalisering mot radande normer kan ocksa ske
genom att man lyfter fram och berommer ett 6nskvért beteende.

I de tvéd foljande exemplen &r det dldre barn som tillrdttavisar yngre barn med stod 1 att de
pakallar eller sidger att de ska pédkalla pedagogernas uppmairksamhet pa att de yngre barnen
inte foljer forskolans regler.

Négra barn dr i tvattrum. Adam (3.6 ar) star och tittar pa Signe (2.3 &r) som torkar hénderna.
Signe sdger: "Nej, nej”. Nelly (5.9 &r) vander sig in mot matrummet och séger hogt: ”Signe har
tagit ndstan allt papper”.

Olof (4.11 ar), Lena (2.3 ar) och Edvin (1.2 &r) gar in i malarrummet. Olof tar fram papper och
pennor. Edvin och Lena tittar pa. Lena hittar en trébit. Edvin vill ha trébiten. Han forsoker ta
den. Lena haller undan den och sdger nej. ”Ska slinga den i papperskorgen” sdger Lena. Hon
lagger den i pappersatervinningen. Olof séger: ”Nu gér jag och hdmtar min mamma. Man far
inte slanga saker dér. Jag hamtar en froken”.

Vi tolkar det som att barnen tar ansvar for gemensamma regler och att de genom att hinvisa
till vuxna uppfattar att de kan utéva makt 6ver de yngre barnen i de hér situationerna. Den hér
dagen var dven Olofs mamma pa plats for att lillebror skolades in och dérfor kan man se att
han dven forsokte ta stod av henne i sin tillrittavisning av Lena.

Den f6ljande situationen dger rum mellan tvd jamnariga barn pa vig in fran utevistelse innan
lunch.

I tamburen pé vig in innan lunch star Lena (2.3 ar) och Emma (2.11 &r) vid stovelhdngaren. De
hénger upp och plockar ner ett paraply. De drar bada i paraplyet. ”Nej”, sdger Emma och héller
fast paraplyet. Pedagogen kommer fram och tar paraplyet. Vi hénger det i Annas fack, s& kan
hon ta det nér hon gar hem sedan”, siger pedagogen. Lena rycker i en 18s stovelhdngare och
Emma sidger ”Nej”. Lena borjar flytta runt stovlar. Emma séger nej igen. Pedagogen séger: ”Det
ar nog Vilgots”. Lena sdger: ”Lenas”. Emma gniller och séger nej. Lena puttar omkull Emma.
Pedagogen kommer och lyfter upp Emma i knét och héller armen om Lena. Hon pratar 14gt med
bada barnen.

Har tolkar vi att Emma forst forsoker tillrdttavisa Lena med att paraplyet inte var hennes utan
de skulle ldmnas till Anna, samt att Lena flyttade runt Vilgots stovlar pa fel hdngare. Genom
att Emma sdger nej flera gdnger vill hon att Lena skall sitta tillbaka stovlarna pa Vilgots plats.
Som 1 det tidigare exemplet tar Emma ansvar 6ver gemensamma regler och normer kring hur
klader och skor skall hanteras pa forskolan.

4.2.4 Spraket som instrument for sjalvreglering
I véra observationer sa ser vi i foljande exempel att pedagoger gor en tydlig uppdelning efter
alder. Pedagogerna kommunicerar verbalt med hjélp av spriket en exkludering av de yngre
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barnen. Spraket utgér hidr ett verktyg for att hantera den hierarkiska ordningen, dir
pedagogerna har storst mojlighet att styra och paverka verksamhetens planering och
utformning. Flera ganger upprepade pedagogerna “vilka &r de stora barnen” Barnen sitter kvar
och ser ut att vara vana vid denna uppdelning, nédr det &r dags for nya av vuxna styrda
aktiviteter. En normalisering kan ses dér barnen forvéntas anvénda sin frihet till sjélvreglering
mot rddande normer, dér alder dr en ofta aterkommande styrningsfaktor.

Samlingen ar slut. De delar upp barnen genom foljande konversation. Pedagogen som héller i
samlingen sdger: ”"De stora barnen skall ga ut. Vilka &r det stora barnen?” Anna (4.9 &r) och
Nelly (5.9 ér) stdller sig upp. ”Det var bara 2 stora barn, da far vi ta nagra fler stora barn. De
som redan fyllt fem”. De tva pedagogerna valjer ut tva barn till. William (4.3 ér) och Jenny (5.6
ar) stdller sig ocksa upp. Elin (4.6 ér) stéller sig upp bredvid Anna, men Elin far inte gad med de
stora barnen ut. De Ovriga barnen sitter kvar utan att géra nagon ansats att resa sig upp.
Pedagogen: Nu far ni 4 gé ut resten dr kvar med pedagogen.

De vuxna har bestdmt vad barnen skall gora efter samling. De har delat upp barnen efter alder.
I nedanstaende exempel ser vi att tva av de yngre barnen vill gd ut men de far inte det for att
de skall vara inne och vénta pd sin tur att géra temapysslet. De vuxnas mdjlighet att lyfta de
sma barnen blir en maktfaktor och miljons utformning med en grind som de sma barnen inte
kan 6ppna hjdlper till att dela upp och utestinga dem frén aktiviteter, dir de ger uttryck for att
de vill delta. Spraket och barnens mojlighet att uttrycka sina vilja verbalt blir ocksd en faktor
som paverkar deras mdjlighet till inflytande och makt i sin vardag. Pedagogerna ger uttryck
for att de é&ldre barnen har storre mdjligheter till inflytande och som de sédger
medbestimmande &n vad de yngre barnen har, just pd grund av att de har en mer utvecklad
formaga att uttrycka sig verbalt. For de yngsta barnen blir pedagogernas vilja och férmaga att
nidrma sig barnens perspektiv avgdrande for deras mojlighet att paverka sin vardag i
forskolan.

De stora barnen gér till hallen och kldr pa sig med en pedagog. Den andra pedagogen sitter sig
med 4 mellanbarn for att klippa ut i tyg till deras tema “Bockarna Bruse”. Vilgot (1.8 &r) och
Leo (1.8 ér) gér med ut i tamburen. De verkar vilja gd ut men pedagogen lyfter tillbaka dem in
till matrummet och sténger grinden som ar mellan hallen och matrummet. Hon séger att ni far
vara med den andra pedagogen. ”Ni skall ga ut sen”, sdger pedagogen. Vilgot protesterar genom
att gnélla och stér kvar vid grinden och tittar. Hans syster Jenny (5.9 ar) dr ett av de barn som gar
ut

I samband med att barnen ska kla pa sig och g ut ser vi ocksd att de dldre barnen har storre

mdjlighet att styra vad de vill ha pé sig &n vad de yngre har.

Olof (4.11 ar) skall g& ut. Han har varit inne lite l&ngre 4n de 6vriga dldre barnen eftersom hans
lillebror Edvin (1.2 ar) &r pé inskolning och mamma dr med. En pedagog beréttar for honom att
det dr polar ute och fragar honom om han skall hoppa i dem. Det skall han inte, siger Olof och
sdtter pa sig en jacka. Nér de yngre barnen skall g& ut far de inga fragor om de skall hoppa i
nédgra polar utan de far alla pa sig galonbyxor.

Lena (2.3 ar) ar pé golvet i tamburen for att sétta pa sig sina galonbyxor. Hon skall kli pé sig
sjdlv. Pedagog 1 ar dar for att hjélpa henne men Lena vill att hon gar. Andra géngen hon sager
till gar pedagog 1. Lena forsoker sétta pé sig galonbyxorna.

Pedagog 1 bar Emma (2.11 ar) till tvattrummet for att kissa pa pottan.

Lite senare nédr vi tittar in i tamburen har Lena tagit av sig galonbyxorna och leker med en
Pippi docka.

Pedagog 1 hjdlper Emma pa med galonbyxor

Pedagog 2 forsoker hjédlpa Lena men hon vill inte. Hon slar med jackan mot pedagog 2. Hon
slanger sig pa golvet och pedagog 2 drar i henne. Lena vill inte, hon ligger kvar. Pedagog 2 gar
och da borjar Lena att ta pa sig stovlar. Pedagog 2 ldgger fram galonbyxor framfor Lena och
sdger att hon skall borja med dem innan stdvlarna. Lena sidger: ”Nej” och slutar kli pa sig och
backar undan. Nu kommer pedagog 1 in och lyfter upp Lena i luften for att leka p& henne
kldderna pé ett roligt sétt, som pedagog 1 berittar for oss senare. Pedagog 1 tar upp Lenas
jacka och sdger till Lena: ”Ska vi gdmma glassarna pa din trdja i jackan”. Nu &r jackan pa.

24



”Vad ska vi gdbmma i galonisarna”, frigar pedagog 1. Hon lyfter upp Lena i knédt och drar pa
henne byxorna samtidigt sdger Lena: “Inte hoppa i pdlar”. Da sdger pedagog 1: ”Skall du inte
hoppa i polar men vi tar pa dem &nda for du kanske sitter i sanden”.

I situationen ovan dr Olof och Lena i tamburen samtidigt och man kan anta att Lena hor att
Olof far fragan om han ska hoppa i vattenpdlarna, eftersom hon sedan séger att hon inte ska
hoppa 1 dem. Hir kan man ténka sig att bdde Olof och Lena far en erfarenhet av att det tas mer
hénsyn till vad de éldre barnen vill 4n till vad de yngre vill. Det var pd samma sétt i samband
med de ovan beskrivna matsituationerna. Daremot ges Lena mdjlighet att i en erfarenhet av
att hon har mojlighet att sidga nej till hjdlp av vuxna nir hon inte vill ha det, &tminstone delvis.

4.3 Maktforflyttning och maktutovning mellan barn i olika sociala
konstellationer i forskolan

En intressant iakttagelse som vi gjorde var att det inte forekom sérskilt mycket samspel
mellan barnen i1 6vergangssituationerna och att det ménga ganger uteblev helt. Detta blir ndgot
att aterkomma till 1 diskussionsavsnittet.

Négra tillfallen av samspel mellan barnen i dvergangssituationer kunde vi @ndéd se. Det var
samspel mellan barn i olika alder. Ett forsta exempel pa samspel dr mellan tvd barn som i
tamburen pa védg ut forhandlar om vad de ska leka nér de kommer ut. I forhandlingen om
leken kan man se hur makten boljar fram och tillbaka. Vem som for tillfallet utdvar makten
vaxlar hela tiden och de bada barnen kommer fram till nagot slags jdmnviktsldge, dir de bada
ar nojda och leken kan borja.

I tamburen: Elin (4.6 ar) och Kevin (4 ér) forhandlar om vad de skall gora pa garden.

Elin: ”Skall vi leka?”

Kevin: ”Ja det vill jag.”

Elin: ’Skall vi gora en stor kaffeburk?”

Kevin: ”Nej”

Elin: ”Okej, da gungar vi.”

Pedagogen paminner Kevin: ”Om de skall leka i vatten far du komma in och ta pa dig
galonisar”. Elin (09) har redan satt pa sig sina.

Elin: ”Skall vi leka geggamoja och gora kaffe?”

Kevin: ”Det kan vi gora efter vi har gungat.”

Hér kan ses ett omsesidigt samspel om lek och man far uppfattningen att barnen har
gemensamma erfarenheter av dessa lekar. De visar att det ar viktigt att fa till stind en
kompromiss for att kunna leka med varandra och de kan ddarmed ge och ta for att detta ska
fungera. Bada barnen berittar vad de vill och lyssnar ocksa in vad den andra vill. Det barnen
hidr ger uttryck kan kopplas till att de borjar utveckla en forstaelse for demokratiska principer,
dér de far gora sina roster horda och de gemensamt fattar beslut om vad de ska leka.

I det foljande exemplet ser vi ett dldre barn som tar ansvar for de yngre och for att
upprétthalla forskolans ordning och struktur. Nelly ser till att tvd yngre barn kommer och
satter sig vid mellanmélsbordet, efter att en pedagog ropat att det nu ar dags for mellanmal.
Nelly ar uppmaérksam pa att alla barn inte kommer till bordet och hjdlper till for att de ska
gora detta.

Nelly (5.9 ar) ropar till Adam (3.6 &r): ”Nu dr det mellanmal.” Hon tar sedan Lena (2.3 ar) i

handen och tar med henne till bordet. Nelly delar ut muggar vid bordet. ”Vill du ha en ljusrosa”,
fragar Nelly Adam.
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Nellys agerande kan ocksa ses som ett uttryck for sjdlvreglering, diar hon viljer att utnyttja sin
frihet till att styra sig sjdlv mot rddande normer. Hon lever vil upp till de forvantningar och
krav som hon formodligen uppfattar att det finns pé henne som ett forskolebarn 1 en viss alder
och i det hir sammanhanget. Man kan se att hon tar en ansvarsfull roll gentemot de yngre
barnen och hjélper ockséd dem att leva upp till de normer som hédr rdder. De deltar hdrmed
tillsammans i en homogenisering av gruppen.

Den foljande situationen utspelar sig strax innan lunchen. Barnen har kommit in efter
utevistelsen och tvittat sina hinder. Fem barn mellan 3.6 ar och 4.11 &r sitter uppkrupna pa
soffryggen med var sin bok. De smapratar alla fem om en av bdckerna. Emma 2.11 ar
kommer och sitter sig nere i soffan. Inget av de andra barnen ser ut att ta notis om henne och
hon tar inte heller kontakt med de andra barnen i soffan. De sitter alla kvar tills en pedagog
avbryter aktiviteten genom att sdga att det dr dags att sétta sig vid bordet.

Barnen tvittar hdnderna innan maten. En pedagog dr med. Nagra sitter i soffan. Olof (4.11 ér),
William (4.3 éar), Elin (4.6 ar), Adam (3.6 &r) sitter uppe pa soffryggen och har var sin bok som
de tittar i, samtidigt som de pratar lite med varandra. Emma (2.11 ar) klattrar upp i soffan men
deltar inte med de andra i bokaktiviteten. Pedagogen séger: ”Ska vi sétta oss pa véra platser”.
Barnen avbryter direkt och gér och sitter sig.

Att de barnen som redan sitter i soffan inte tar notis om eller bjuder in Emma kan ha flera
orsaker. De kan vara sd att det dr upptagna med sin aktivitet och dérfor inte reagerar pd att
Emma kommer. Det kan ocksa vara sé att de 1 forskolekontexten har gjort sig erfarenheten att
de dldre barnen inte behdver involvera de yngre barnen i sina aktiviteter. Vilket ldrande olika
situationer och miljoer ger utrymme for, dterkommer vi till i diskussionsavsnittet.

De yngre barnens samspel bygger liksom de édldres pa kommunikation pé olika sétt. De yngre
barnens talsprék innehdller kanske inte s& maéanga ord och si ldnga meningar men de
kommunicerar likvdl med varandra. De ger uttryck for vad de vill formedla med ord,
ansiktsuttryck och kroppssprdk. Man kan ocksa se att de liksom de dldre barnen gérna forenas
runt en aktivitet och att de dven till viss del forsoker uppritthdlla och forhélla sig till
forskolans regler och normer.

4.4 Maktforskjutning i den hierarkiska ordningen

I det hédr avsnittet har vi kunnat urskilja exempel pd barns reella inflytande i
overgangssituationer. Under fruktstunden far barnen mojlighet att vélja vilken frukt de vill ha,
den hdr géngen &r det inte lika viktigt att sdtta sig pd sin plats vid bordet utan nagra véljer en
ledig stol. Edvin som é&r pa inskolning behover inte dta och heller inte sitta kvar sé ldnge utan
nér han visar att han vill ga lyfter pedagogen ner honom, medan de andra sitter kvar och dter
upp. I den hir situationen kan man se att pedagogen forsoker nirma sig Edvins perspektiv och
ar lyhord for det han ger uttryck for med ljud och kroppssprak. Pedagogen uppfattar det som
att Edvin inte vill sitta vid bordet och &ta frukt och gir honom till métes genom att lyfta ner
honom fran stolen, s att han kan g och leka istéllet.

Pedagog till Vilgot (1.8 ar): ”Kom och sitt pa din plats, si ska du fa frukt.” Barnen sétter sig runt
bordet. En del sitter pa sin plats, andra tar en ledig stol. Leo (1.8 ar) fir vélja frukt. Alla blir
tillfrigade om de vill ha banan eller &pple. Edvin som &ar dar pd inskolning, vill inte ha frukt.
Han gnéller lite och lyfts ner och far gé och leka.

Nedan beskrivs ett samtal vid matbordet.
Pedagog till barnen vid det bord dér hon sitter tillsammans med nagra barn och en annan

pedagog: Nelly (5.9 ar) undrar: ”Kan vi gé till mig?”. Pedagog: “Ja, vi kan g& en promenad till
dig och plocka plommon. Ska vi kolla om ndgon mer vill gd med?”
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En flicka bor i ndrheten av forskolan och undrar om de skulle kunna g& hem till hennes
tradgérd och plocka plommon. Pedagogerna dr lyhdrda for hennes forslag och senare gar det
tillsammans med flertalet barn pa avdelningen pé denna promenad. Nelly har gett forslag och
pedagogerna har lyssnat och genomfor hennes foreslagna aktivitet. Nelly ges mojlighet till
inflytande och kan fé en erfarenhet av att pedagogerna lyssnar pa henne och tar hennes forslag
pa allvar i den hir situationen. Aven andra barn som deltar i situationen kan utveckla en
forstaelse for att det dr mojligt att som barn vara med och péverka vad man ska gora i
forskolan.

Ytterligare ett exempel pa detta dr ndr Elin (4.6 ar) ldser en bok i mélarrummet och det dr dags
for frukost.

”Det &r dags for frukost nu”, sdger pedagogen. Det dr fyra barn i malarrummet och alla avlutar
snabbt utan Elin (4.6 ar) som sitter kvar. ”Vill du titta fardigt i boken”, sédger pedagogen. "Titta
fardigt och sedan kommer du och sitter dig”, sdger pedagogen.

Pedagogen sdger att hon kan komma ndr hon ir fiardig. Pedagogerna visar lyhordhet och
flexibilitet infér barnen, de forsoker se utifrdn barnets perspektiv. Har ser vi en
maktforskjutning mellan barn och pedagog, niar pedagogen liter Elin sjédlv {4 besluta nér hon
ar fardig och vill komma till frukosten.

Nedan beskrivs ett nytt exempel pé ett yngre barns mojligheter till inflytande.

Emma (2.11 ar) gar med en pedagog for att torka ndsan i tamburen. Vilgot (1.8 ar) gar ocksa
med in och verkar vilja gé in, s& pedagogen fragar honom om han vill ga in. Pedagogen hjilper
honom av med kldderna och later honom ga in i lekhallen. Efter en stund 4r det dags for resten
av gruppen att gé in.

Hir visar pedagogerna att de &r dven lyhorda for de yngre barnen, dé de later Vilgot (1.8 ar)
gd in tidigare dn resten av gruppen. De ndrmar sig barnets perspektiv och visar genom sitt
agerande respekt for barnet vilja.

Nir vi frdgar pedagogerna om det finns skillnader i hur barnens alder kan paverka inflytande i
forskolan, svarar en av dem f6ljande:

”Det &r léttare att forsta de dldre barnen for att de kan uttrycka sig verbalt. De yngre barnen visar
genom kroppssprék vad de gillar och var de vill vara”.

Pedagogen ger uttryck for att spréket och formagan att kommunicera verbalt ger barn med
mer utvecklat sprék storre mojlighet till inflytande och péverka sin vardag i forskolan. Vi
tolkar det som att pedagogerna behdver vara extra lyhorda for att kunna nérma sig de yngre
barnens perspektiv, d& de minga ganger inte har en lika utvecklad verbal formaga som de
dldre barnen. Med en sddan lyhordhet mojliggdrs en maktforskjutning av den hierarkiska
ordningen frdn de vuxna till barnen och da dven till de yngsta barnen i forskolan. Pedagogen
ger ocksé uttryck for en medvetenhet om att de yngre barnen anvinder sig av andra sitt &n
spraket for att kommunicera sin vilja och denna medvetenhet gor det mdjligt att mota dem
som individer med olika 6nskemal och intressen.
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5. Diskussion

I diskussionskapitlet kommer vi att diskutera vart resultat med stéd i tidigare forskning och
for studien relevanta teorier. I diskussionsavsnittet fordjupas och diskuteras resultatet med
utgangspunkt 1 de monster som vi kunde urskilja i var analys av det insamlade materialet.
Diskussonskapitlet &r uppdelat i olika omraden utifran det vi kommit fram till i resultatet. Har
kommer exkludering och sdrbehandling pga. é&lder in, fostran 1 forskolans
overgdngssituationer och barns inflytande och samspel i 6vergangssituationer. Vi diskuterar
ocksa hur den pedagogiska miljon och strukturen inverkar pa barns mojligheter till makt och
larande. Vi kommer att fora en metoddiskussion dér for- och nackdelar med de valda
undersdkningsmetoderna tas upp och studiens tillforlitlighet granskas. Slutligen fors en
diskussion om didaktiska implikationer och forslag pa fortsatt forskning inom omradet barns
mdjligheter till makt i forskolans vardag.

5.1 Exkludering och sirbehandling pga. alder

Vid analysen av det insamlade materialet blev det tydligt att det forekommer exkludering och
siarbehandling av barn pd den aktuella forskolan med barns alder som utgéngspunkt.
Exkluderingen och sdrbehandlingen kan ses bdde mellan barnen och i pedagogernas planering
och bemdtande av barnen. I exemplet dar nigra barn ska ga ut efter samlingen delas barnen in
efter dlder och de som dr stora dr de som ska g ut. Barnen tillfrdgas om vilka som ér de stora,
de som har fyllt fem ar och de dldsta reser sig snabbt upp. De yngre sitter kvar och gor inte
ndgon ansats till forsok att fa tillhora gruppen stora barn. Man kan ddrmed dra slutsatsen att
de &r vana vid denna typ av uppdelning och att de ser det som en naturlig del av tillvaron i
forskolan, som det inte &r ndgon idé att protestera mot. Thors (2007) beskriver att det ofta sker
en uppdelning av barnen 1 forskolan utifrdn alder och att man dérigenom bidrar till
uppfattningen att det dr acceptabelt att géra sddana uppdelningar. Forskolan riskerar att bli en
arena dir uppdelning och uteslutning pga. alder grundliaggs och normaliseras (Thors, 2007).
Att sa kan vara fallet ser vi tydligt pa den aktuella forskolan. Var egen erfarenhet av arbete i
forskolan staimmer vél in med det vi ser hir och vi gor ocksa kopplingar till hur stora delar av
det svenska samhillet &r ordnat. Lofdahl (2007) talar om alder som en viktig faktor att skilja
grupper at och dven for att bygga upp gemenskaper. Hon skriver vidare att barn anvénder
alder for att f4 utova makt i sina lekar och for att stinga ute yngre barn ur dessa.

Foucaults maktteorier utgar fran att makt dr ndgot som sker mellan ménniskor och att
ménniskor reglerar sig sjdlva mot att leva upp till det normer och forvantningar som finns pa
dem 1 ett speciellt sammanhang (Nordin-Hultman, 2004). De dldre barnen forvdntas mer ha
utvecklat sin forméga till sjélvreglering och att styra sig mot att goéra det ritta, samarbeta och
ta ansvar for sig sjilv och sin omgivning och pa en forstéelse for nyttan av detta. Pedagogerna
pa avdelningen talar om att de forhéller sig olika till barnen beroende péd barnens alder och att
de ger de éldre barnen stérre mojligheter till medbestimmande och till att ta eget ansvar och
mer klara sig sjdlva. Man kan ténka sig att de dldre helt naturlig fatt fler tillfdllen att gora sig
erfarenheter om vad som forvéntas av dem 1 olika situationer och ocksa vilka mojligheter de
har att sjidlva bestimma. Detta kan kopplas till det sociokulturella perspektivet pé ldrande dar
vi lar och utvecklas i ett socialt och kulturellt sammanhang tillsammans med andra och det dr
vilka erfarenheter vi far som paverkar vilket larande och vilken utveckling som blir mgjlig
(Hundeide, 2006). Med koppling till det Thors och Léfdahl skriver om hur &lder utgdér en
urvalsgrund i forskolan och hur alder ocksa utgdr ett maktmedel, kan man tydligt se hur
barnen i1 den aktuella forskolan har utvecklat forstdelsen att man kan exkludera och
sdrbehandla barn utifrén alder.
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5.2 Fostran i forskolans 6vergangssituationer

Nér vi talar om fostran 1 forskolans Overgangssituationer tdnker vi oss att styrning,
disciplinering, instruktioner, uppmaningar och tillrittavisningar tillsammans verkar for att
fostra barnen till det som man som pedagoger anser att ett forskolebarn behdver och bor vara.
I analysen av materialet sag vi att regler och rutiner hade en stor och viktig del i forskolans
overgangssituationer. Barnen uppmanas att sitta kvar och vinta in de andra barnen, att tvitta
hénderna fore och efter maten, att gd pa toaletten med jimna mellanrum. Hir kan man se att
pedagogerna utgar fran ett barnperspektiv, dar man som vuxen styr och fostrar barnen till att
gora det som man som vuxen anser dr barnens bista. Att ha ett barnperspektiv innefattar att
man som vuxen forsoker tillgodose barnens behov och férsoker planera en verksamhet som é&r
till gagn for barnen (Ohman i Baner, 2007). Vi upplevde vid véra filtstudier att pedagogerna
hade en vénlig ton till barnen och att de gav de enskilda barnen uppmérksamhet under dagen.
I samtalen med pedagogerna kommer det ocksd fram att man strévar efter att vara lyhorda for
barnens behov och intressen. En av pedagogerna berittar t ex att man dr uppmérksam pa om
barnen under en period visar sdrskilt stor intresse for ndgot och man kan da planera om
miljéerna och ta fram material som utvecklar leken. Hon berittar ocksa att det ar lattare att ta
hénsyn till vad de dldre barnen 6nskar och vill, eftersom de tydligare ger uttryck for detta dn
vad de yngre barnen gor.

Nordin-Hultman (2004) beskriver att kunskap kan anvindas till styrning och det stimmer
ocksa overens med Foucaults styrningstekniker, diar kunskap ger makt och makt ger kunskap.
Pedagogerna har kunskap om barn generellt och kan dven utveckla en kunskap om de
enskilda barnen genom t ex att observera dem i deras olika aktiviteter. Pedagogerna kan utéva
makt med utgangspunkt i kunskapen om barnen och vad man anser &r bra for barnen. Detta
kan ses i hur verksamheten struktureras och i hur man planerar forskolemiljon, vilka bada
utgér en del i forskolekontexten dér verksamheten dger rum. Nordin-Hultman talar om att
denna maktutovning kan vara svér att fa syn pd och dven att gora motstdnd mot, dd den
osynliggdrs 1 och med att den finns inbyggd i forskolans rutiner, miljo, struktur, regler och
aktiviteter.

Att barnen sidllan gjorde motstdnd och inte heller opponerade sig mot de rddande reglerna och
rutinerna, var ndgot vi sdg manga exempel pa. Nordin-Hultmans (2004) beskrivning av den
osynliga maktutévningen som svar att gora motstdnd mot kan relateras till detta. Att makten
ar inbyggd mojliggor ocksa att pedagogerna kan ha en vénlig och fortroendefull relation till
barnen, vilken till stor del dr utan utdvning av auktoritet, vilket Nordin-Hultman beskriver.
Nordin-Hultman skriver vidare att den inbyggda maktutdvningen kréver stor anpassning av
barnen till forskolans rutiner och regler, vilket medfor att det finns ett forhallandevis litet
utrymme fOr barnen att ha inflytande Over verksamheten och minskar dven barnens
mdjligheter att utdva makt i sin vardag pé forskolan.

5.3 Barns inflytande och samspel i 6vergangssituationer

Barnen ska ges mojlighet att delta i samarbete i1 olika former och i beslutsfattande och fa ett
reellt inflytande pa innehallet 1 forskoleverksamheten och pa de arbetssitt som anvinds
(Skolverket, 2010). Med koppling till detta finner vi det viktigt att ndrmare studera hur
barnens reella mojligheter till makt ser ut, hur de utévar makt ver varandra och om alder pa
nagot sitt paverkar barns mdjligheter till makt och inflytande i forskolan.

Vi sig relativt fa tillfdllen ddr barnen hade ett reellt inflytande i samband med
overgangssituationerna och att samspel mellan barn méanga ganger uteblev helt i1 dessa
situationer. Nér vi analyserade och strukturerade det insamlade materialet kunde vi dnda
urskilja situationer dar barnen hade visst inflytande och dven didr samspel forekom mellan
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barnen. Vi kunde ocksa se vissa skillnader utifran &lder. Vi kunde se att de dldre barnen gavs
storre mojligheter att padverka exempelvis vad de skulle ha pd sig och att de gavs storre
utrymme att ha inflytande 6ver aktiviteter. Exempelvis tog pedagogerna fasta pa en flickas
forslag att man skulle g& hem till henne och plocka plommon och flera andra barn
involverades ocksé i detta. De dldre barnen hade ocksé storre mojligheter att paverka vad de
ville gora utifrdn miljéernas utformning. De kunde sjdlvstdndigt nd material placerat pa hogre
hojd, vilket de yngre barnen hade svért att géra och de kunde 6ppna och stéinga dorrar om sig
om de ville och de kunde ocksd med pedagogernas hjélp virna sin lek och utestidnga de yngre
barnen.

Man kan se barnens inflytande som att det ocksa ar styrt om &n indirekt. D& Nelly foreslar att
de ska g4 till hennes tradgard och plocka plommon, har troligen Nelly utvecklat en forstéelse
for att ett sadant forslag kan vara mgjligt att tillmotesgd, dd man tidigare varit hemma hos
henne tillsammans med nigon pedagog och nédgra barn fran forskolan. Man kan dédrmed
uppfatta det som att Nelly anvinder sin frihet till att styra sig mot det acceptabla i
forskolekontexten och vad som hon upplever att ramarna ger utrymme for. Detta stimmer vél
in 1 det Nordin-Hultman (2004) skriver om sjilvreglering och att det handlar om att man som
individ har integrerat de forvantade normerna som rdder i forskolekontexten. Man skulle
ocksa kunna tolka det som att hon har en reell mgjlighet till inflytande och makt i sin vardag i
forskolan och att det diarmed i den hér situationen sker en maktforskjutning eller
maktforflyttning mellan pedagogen och Nelly. Foucault talar om att makten stindigt ar i
rorelse och att makt kan forflyttas fram och tillbaka mellan individer i ett sammanhang
(Karlsson, 2009). Den ovan beskrivna situationen med Nelly kan ocksd tolkas ur ett
sociokulturellt perspektiv pa ldrande och utveckling, dir kommunikation har en central roll.
Det sociala och kulturella sammanhanget utgér ramarna for vilket ldrande och vilken
utveckling som blir mojlig (Hundeide, 2006). I den hér situationen kan man tinka sig att
Nelly utgar fran tidigare erfarenheter nir hon foreslér aktivitet och att det bade for henne sjélv
och for hennes kamrater blir ytterligare ett tillfalle till att utveckla en forstéelse for vad som ar
mdjligt 1 ett visst sammanhang och att det ocksd kan utgdra en referens i andra liknande
situationer, dir man som barn kanske viljer att ta initiativ till att foresla nagot. Nelly och
andra barn ges mojlighet till ett ldrande och en erfarenhet av att de forslag de kommunicerar
tas tillvara 1 vissa situationer och att det skulle kunna finnas fler liknande situationer dér det
ocksa kan ske. D& det sociokulturella perspektivet ockséd utgar frén att ldrandet sker i utbyte
med andra kan man tidnka sig att det dven hos pedagogerna sker ett lirande i den hér
situationen (Hundeide, 2006). Pedagogerna ger barnen mojlighet till reellt inflytande och de
ges dirmed en mojlighet att utveckla en erfarenhet av vad det kan innebéra att ge barnen
inflytande och makt i verksamheten. De skulle bdde kunna fa en erfarenhet av att det fungerar
bra att ge barnen inflytande 6ver delar av verksamheten men de kan ocksa se det som att de
forlorar kontrollen och att det skapar oordning 1 verksamheten, nir barnen far mer inflytande.

Samspelet mellan barnen 1 dvergéngssituationer som vi ser kan se olika ut. Vi sag tva dldre
barn samspela och forhandla om lek i samband med att de var pa vig ut. Vi sdg ocksd yngre
barn samspela, dven hédr kunde man se viss forhandling men med farre ord och mer
kroppssprak, gester och minspel. Vi sdg ocksé en situation dér en dldre flicka 1 samband med
mellanmalet samspelade med tvd yngre barn, dir hon hjilpte dem att styra mot radande
normer 1 forskolan.

Da barnen samspelade och forhandlade om lek blev det tydligt att det var viktigt for dem bada
att fa till stand en lek och de var villiga att lyssna in och ta hinsyn till vad kamraten ville. Som
vi tidigare skrev i resultatkapitlet kan man se att de bada barnen i den hér situationen ger
uttryck for att ha utvecklat en forstaelse for demokratiska principer. De far uttrycka sina
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asikter och de fattar direfter ett gemensamt beslut om vad de ska leka och de ser bada ut att
vara ndjda med det de kommer fram till. Forskolan ska vila pa en demokratisk grund och
barnen ska ges mdjlighet att utveckla en forstielse for vad demokrati innebidr. Det bygger pa
att barnen ges mojlighet till konkreta upplevelser av vad demokrati kan vara och ocksa pa att
pedagogerna tilldimpar ett for forhallningssitt som bygger pa att barnen ges mdjlighet att ha
inflytande Over verksamheten och kan vara med och péverka den, vilket bade LpF698 och
Skollagen foreskriver (Skolverket, 2010 och Utbildningsdepartementet, 2010). I samspelet
mellan de bdda barnen som forhandlar om lek kan man ockséa se hur makten vandrar fram och
tillbaka mellan dem (Karlsson, 2009). Den ene foreslér nagot som den andra inte dr med pa
och ger da signaler om att det kanske inte blir nagon lek om den andre haller fast vid sitt
forslag. Det barn som for stunden &dr det som har dvertaget i diskussionen kan ses som den
som for tillfallet utéver makt. Vem som utdvar makten skiftar snabbt och det verkar dnda
totalt sett rdda en maktbalans mellan barnen i den hér situationen.

I samspelet mellan dels de bada yngre barnen i tamburen men ocksd 1 situationen innan
mellanmaélet dér det dldre barnet tar ansvar for att de yngre kommer till mellanmélet ser vi
mer av styrning mot rddande normer och en homogenisering av gruppen. Foucault talar om att
strivan mot homogenisering och normalisering som ett styrningsmedel mot disciplinering dér
aven sjalvreglering dr en del (Tullgren, 2004). Den dldre flickan ger uttryck for sjdlvreglering
dé hon styr sig sjélv i enlighet med de rddande normerna. Hon vet och tillimpar de normer
som rader 1 forskolan om att man kommer nér det &r dags for en maltid och hon hjélper ocksa
de yngre barnen mot att en sddan normalisering, som pa sikt kan leda till en homogenisering
av gruppen, dir gruppens medlemmar styr sig sjélva till att folja gruppens regler och normer.
Aven i de bada yngre barnens samspel kan man se dessa tendenser. Ett av barnen ger uttryck
for att vilja behélla och tillimpa den ordning och struktur som finns i1 férskolekontexten. Det
andra barnet sétter sig pa tvdren och ger uttryck for att inte vilja foga sig pd samma sitt.
Foucault, som han tolkas av Tullgren (2004), ger uttryck for att det utévas makt 1 alla
manskliga relationer pd ett eller annat sitt. D& det ena barnet inte vill foga sig kan det
uppfattas som att hon utovar en sorts motmakt bdde mot det andra barnet som hévdar
forskolans regler men ocksa mot forskolans regler i sig.

5.4 Den pedagogiska inomhusmiljon och struktur och dess inverkan pa
barns mojligheter till makt och ldrande

Enligt Nordin-Hultman (2004) dr alla pedagogiska verksamheter pa nigot sitt reglerade i tid
och rum. Med det menas att det finns ett monster for de vardagliga aktiviteterna, sasom vi kan
se pd var utvalda forskola. Det finns ett dagsschema pd bestdmda rutiner (se bilaga A). Vi
kunde dven se att rummen var utformade och forberedda till barnen for speciella avsedda
aktiviteter sdsom dockvra, byggrum och mélarrum. Enligt Nordin-Hultman &r det vanligt att i
en svensk traditionell forskola dr rummen avgriansande fran varandra med hjélp av vdggar och
dorrar och ddrmed svara att Overblicka och inte alltid tillgédngliga for alla barn. Enligt
pedagogerna pa forskolan kunde barnen stdnga om sig och 1 och med detta da utestéinga barn.
Nordin-Hultman fortsdtter att beskriva att en aspekt av dessa vardagliga pedagogiska
regleringar ar att de utgdr en viss ordning. Denna ordning bestimmer var barnen skall vara
och inte vara pa bestdmda tidpunkter. Den bestdmmer ocksa vilka material och aktiviteter
barnen har tillging till. Vi kunde se att pedagogerna var styrda av tiden, da det var viktigt att
hinna med vissa aktiviteter innan lunch till exempel. Nordin-Hultman (2004, sid 94) citerar
Foucault, ”’ju mer man delar in tiden, desto starkare blir kontrollen och den disciplinerande
kraften”. I var studie kan vi se sdsom Nordin-Hultman beskriver att tiden styr schemat, det vill
séga att rutiner och aktiviteter bestimmer var barnen skall vara vid en viss tidpunkt och vilka
aktiviteter som dr mojliga for dem.

31



Resultatet av undersokningen visar att forskolan har lite material och att visst material enbart
ar tillgdngligt for de dldre och langre barnen. Enligt Nordin-Hultman (2004) kan material vara
indelade i tvd kategorier. Forsta kategorin édr det som ér tillgidngligt och anvinds ofta, det ar
placerat lagt och centralt. Andra kategorin &r det som é&r otillgédngligt och séllan anvént, ofta
hogt placerat och i utkanten. Material kategoriseras i vad barn bor halla pa med och klara av i
olika &ldrar (Nordin-Hultman, 2004).

Som vi tidigare beskrivit har barnen inte full tillgdng till all material eller att det &r sa hogt att
de inte kan nd det. Det beskriver Nordin-Hultman (2004) som att de starka rumsliga
inrutningarna och avgrinsningarna i forskolemiljon gor att materialet for barnens aktiviteter
blir starkt reglerat. Vi upplever att det finns relativt lite material i de olika rummen. Vi
frdgade personalen om det och deras forklaring var att det ar ldttare for barnen att stida nér
det inte finns sd mycket saker framme. Lofdahl (2004) pavisar hur viktig forskolans miljo ar
for barnen, de ska kunna ha mdjlighet till variation och till att utvecklas i en meningsfull
miljo, nagot vi anser vér utvalda forskola kan forbéttra med hjélp av mer variation av
material. En meningsfull miljo innebar ocksa for barnen att de kan utveckla sociala relationer
och sin kommunikation. Lofdahl (2004) berittar vidare att kontexten som barnen befinner sig
1 paverkar mojligheterna for barnens lek. Eftersom barngruppen och omgivningen paverkar
varandra dr det dirfor vdsentligt att ha en meningsskapande miljo for barnen. Det kan till
exempel vara tillgang till material, rum och en inspirerande miljo dér barnen kan fa uttryck
for sin fantasi.

Miljon styr barnens beteende genom att miljon antingen kan sdtta grénser eller sd kan den
gagna barns utveckling (Lindahl, 1998). Darfor &r det pedagogernas ansvar att se till att
miljon dr meningsskapande. For att skapa en god ldrande miljo bor pedagogernas syn pa
barnen vara att barn lir av varandra och ddrmed ocksa ge barnen mojligheter till samspel och
kommunikation tillsammans med andra i den pedagogiska miljon (Williams, 2006). P& detta
satt kan pedagogerna frimja barns samspel med varandra.

Slutligen kan vi se att det stimmer 6verens med Nordin-Hultman (2004) séger att det finns en
stark reglering av tid och rum och aktivitet i forskolan. Nordin-Hultman (2004) refererar till
Foucault som ser det som starkt 6vervakande och disciplinerande. Det gor barnen beroende av
pedagogerna nir de skall vélja aktiviteter. Det avgorande é&r tillgdng till tiden, rummet och
materialet. Aktivitetsmdjligheterna ér ytterst bundna till dagsschemat. Denna traditionsbundna
ordning begransar starkt utrymmet for barnens inflytande.

5.5 Metoddiskussion

Som observator upplevde vi att nadgra barn uppfattade oss som nya individer i gruppen och
hade initialt fokus pd oss, vilket kan ha paverkat gruppen som helhet. Valet att anvénda en
handhallen videokamera kan vara problematisk i samband med observation. Det ena &r att
barn och pedagoger kan kénnas sig obekvidma med att bli filmade och dérfor inte beter sig
som vanligt. Det andra dr att forskaren bara kan rikta kameran mot en situation i taget vilket
kan innebdra att en annan intressant situation kan ga forlorad. Vi kompletterade visserligen
med anteckningar men dven dir kan vi ha missat viktig information géllande vér studie, d& det
ar svart att fa nerskrivet allt ordagrant. Trots nackdelarna med videoinspelning upplevde vi att
fordelarna 6verviagde. Om vi inte hade filmat 6vergangssituationerna hade viktig information
gétt forlorad. Det hade inte varit mojligt for oss att gd tillbaka och se pa situationerna
upprepade ginger och vi hade inte haft mojlighet att ldgga mgjlighet till detaljer sdsom
kroppsprék, ansiktsuttryck, tonfall och vad som hénde i den direkta omgivningen. Det filmade
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materialet har ocksa gett oss mojlighet att fordjupa vara diskussioner, dér vi har fatt syn pa
olika detaljer 1 det empiriska materialet.

Vi upplever att ndr vi gar igenom vart samlade empiriska material utifran observationerna, det
vill séiga video och anteckningar, sa ser vi att materialet inte skiljer sig namnvért &t vilket vi
anser Okar tillforlitligheten till vart resultat (Bjorndal, 2005). Vi anser dven att vi utgar fran
en adekvat empirisk forankring i var studie. Studien foljer god etik vad giller deltagarnas
anonymitet, men utan att vi anser att den reducerar andra kvaliteter sdsom validitet.

D4 undersokningen sker i endast en fOrskolegrupp kommer resultaten inte att vara
generaliserbara men de kommer troligen att ge ett bidrag till en 6kad forstéelse for hur barns
mdjligheter till makt och inflytande ser ut i en forskoleverksamhet, utifran de fragestéllningar
vi har. Att vi endast gor studien under endast tvd heldagar kan ocksd péaverka resultatets
tillforlitlighet. For att 6ka undersokningens tillforlitlighet, hade ett alternativ varit att fler
forskolor undersokts och dessutom under en léngre tidsperiod.

Vér forforstaelse kan ha gett utrymme for tolkningar av insamlat material géllande
kroppssprék, tonfall och gester i var analys men vi har hela tiden utgatt fran vetenskaplig
hederlighet 1 enlighet med Staffan Larsson (2005), som vi anser vara en kvalitetssdkring av
studien. Vi har hela tiden forsokt att se utifrdn barnens perspektiv, men vi inser ocksé att det
blir genom vér tolkning. Vi dr medvetna om det, men kan inte utesluta att det inte haft viss
inverkan pé resultatet. Det finns en risk att vi genom var forforstaelse har stillt ledande fragor
1 den fordjupande samtalsintervjun och dédrmed inte gett pedagogerna mojligheten att svara
fritt.

I den hir studien har vi avgrdnsat oss vad géller vér inldsning av Foucaults maktteorier.
Studiens begransade omfattning har medfort att vi valt att anvénda oss av sekundarkéllor, for
att forsta Foucaults maktteorier. Vi har anvént oss av flera olika kéllor som samtliga visar pa
likartade tolkningar av Foucaults omfattande teorier om makt och maktutévning i olika
sammanhang. Att tolkningarna dr likartade anser vi Okar tillforlitligheten. Vid eventuella
fortsatta studier av makt och maktutévning ser vi det som nddvéndigt att anvinda Foucaults
egna skrifter som primirkilla och det kommer formodligen medfora ytterligare dimensioner
av djupare forstielse for dessa teorier.

5.6 Didaktiska implikationer

Utifrdn de resultat vi kommit fram till i var undersokning drar vi slutsatsen att barnen har
vissa mojligheter till makt och reellt inflytande i1 sin vardag men att det finns begransningar
generellt for alla barn men sérskilt for de yngre barnen. Forskolans fysiska miljo, rutiner och
struktur paverkar och begriansar barnens mojligheter till makt i sin vardag. Med utgdngspunkt
1 vart resultat ser vi att det ar viktigt att vi som pedagoger i forskolan gor oss medveten om
hur de olika faktorerna inverkar pa barnens mdgjligheter till maktutovning. En sadan
medvetenhet utgdr en grundforutséttning for att realisera att barnen fér ett verkligt inflytande 1
den verksamhet de deltar 1. Utifran resultatet av var studie ser vi att det ar ytterst angeliaget att
vi 1 vart fortsatta arbete som pedagoger stindigt reflekterar 6ver vért forhéllningssatt och var
syn pa vad barn forvintas kunna ta ansvar for och klara av i olika aldrar, d& detta har
avgorande betydelse for vilka mdjligheter till makt och reellt inflytande barnen far. Hur vi ser
pa de yngsta barnen och deras ritt till delaktighet och inflytande paverka i stor grad bade de
yngsta barnen direkt men de sdnder ocksé ut signaler till bade dldre och yngre barn om att det
kan vara acceptabelt eller kanske till och med lampligt att exkludera och sédrbehandla andra
med alder som utgadngspunkt. Miljons utformning med dorrar som gar att stinga och material
som placeras utom riackhall for yngre och kortare individer, utgér ocksd det medel for
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exkludering och sdrbehandling. I vért fortsatta arbete med yngre barn i forskola och skola
kommer vi sérskilt att forsoka se de pedagogiska miljoerna ur ett perspektiv som ndrmar sig
barnens och med det som utgdngspunkt forsoka forstd vilket larande och vilken utveckling
som blir mojlig for de olika barnen i de miljéerna som vi iordningstéller. Med Foucaults
teorier om sjilvreglering som utgingspunkt, ser vi att vi behover reflektera 6ver hur denna
sjilvreglering paverkar barnens mdjligheter till makt och reellt inflytande i sin vardag.
Sjalvreglering anvidnds, som vi ser 1 vart resultat, for disciplinering av barn i
forskoleverksamheten, dar varje enskild individ forvéntas styra sig sjdlv mot radande normer.
En fraga som vi som pedagoger behover stélla oss dr hur sjélvregleringen paverkar barnen och
deras upplevelse av att kunna paverka och styra sin vardag. Ar sjélvreglering alltid det bista
for barnen eller dr det mojligt eller kanske till och med troligt att det 4r en begransande faktor
for barnen? Vi som pedagoger behover ocksd fundera over vad ett reellt inflytande innebér
och hur vi ska gi tillvdga for att involvera de yngsta barnen i att utforma en verksamhet som
de kan ha verkligt inflytande i.

5.7 Fortsatt forskning

Vid fortsatt forskning finns det anledning att undersdka vilken medvetenhet pedagogerna har
om sin egen maktutovning i arbetet med barnen och hur de ser pd den i forhéllande till
uppdraget att planera och genomfora en verksamhet som vilar pa demokratisk grund. Kopplat
till detta ar det intressant att vidare studera hur pedagogerna ser pa barns mojligheter till makt,
reellt inflytande och delaktighet i1 utformningen av forskolans verksamhet. 1 vilka
sammanhang och i vilken utstrackning ser pedagogerna att barnen idag har mdjlighet till reellt
inflytande och vilka mojligheter finns det att 6ka barnens makt i deras vardag? Att speciellt
fokusera pé dessa fragor med utgangspunkt i de yngsta barnens mdjligheter skulle vara
sarskilt intressant, da det med utgangspunkt i1 vart resultat framkommer att de har mindre
mojligheter att paverka dn édldre barn.
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Bilaga A: Overgangssituation
Nér vi gjorde var observation valde vi att fokusera pa Overgangar i1 olika rutiner eller
vuxenstyrda aktiviteter. Med dvergdngar menar vi att det dr situationer innan och efter de
fasta och styrda aktiviteter pedagoger har i1 forskolans verksamhet. Nedan beskriver vi de
aktiviteter vi valde att observera. Vi observerade dessa Overgingar for att kunna upptéicka
eventuella samspel eller maktaspekter.

Overgangssituationer Dag 1

7.30 Oppnar avdelning.

8.00 Frukost

8.30 Lek

9.15 Samling

9.35 Ute lek for 4st dldre elever

9.40 Tema pyssel for fyra stycken 3-4 dringar, sedan ute lek. Ett inskolningsbarn plus
tre stycken 2- 3 och 5 aring dr kvar inne och leker.

10.00 Temapyssel for tre stycken 2 aringar, sedan ute lek

11.30 Lunch

12.15 Vila

15.00 Mellanmél

Overgangssituationer dag 2

7.30 Oppnar avdelning

8.00 Frukost

8.30 Lek

9.00 Fotografering for alla barn

9.45 Lek inne for alla barn

Sagotant for 4st barn 1 aldrarna 3-4 ar

10.15 Fruktstund
10.30 Utelek
11.30 Lunch
12.00 Vila

15.00 Mellanmal
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Bilaga B: Planskiss over forskolans innemiljo

Rum 1. Tvitt/Toa Rum 2
. ™~
Forrad
Bord 3
Tambur Lek/Matrum
Bord 2
S Malarrum
(0]
f
f
d
Grovtambur e
In/utgang

Grind mellan tambur och kdék/matplats = /
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Bilaga C: Samtalsunderlag i samband med fialtunderunders6kning pa

forskola
Hur har ni i arbetslaget gjort era val av hur de pedagogiska miljoerna ska se ut pa er
avdelning?

Ar barnen delaktiga i att utforma miljderna pé forskolan och pa vilket sitt i s& fall? Finns det
skillnader som beror pé élder och vad finns det for tankar bakom det?

Hur har strukturen for forskoledagen planerats? Finns det skillnader olika dagar?

Hur ser ni pd barnens mdjligheter till makt 1 den hér situationen? Ser du/ni att det finns
skillnader som beror pd barnens alder? Ar det nagot ni/ du har reflekterat 6ver?

Upplever du/ni att ni forhéller er olika till barnen i de olika dvergangssituationer beroende pa
barns dlder? Pa vilket sétt och vad finns det for tankar bakom det?

Hur kan det se ut ndr barnen fir vidlja egna aktiviteter i och med Gvergangssituationerna?
Bestammer de sjdlva eller dr ni med och delar in dem i rum eller grupper? Finns det skillnader
som beror pa barns alder?

Kan ni se att alder har betydelse nir barn samspelar med varandra och pa vilket sitt 1 s& fall?

Hur ser ni pd barns mdjligheter till inflytande, delaktighet och makt i sin vardag hir pa
forskolan? Finns det skillnader som beror pé barns élder?
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Bilaga D: Tillstandsblankett
Anhallan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi ér studenter som utbildar oss till ldrare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom ldrarutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart 27 november.

Ett Overgripande syfte ar att studera hur forskolans miljé och struktur péverkar barnens
mdjligheter att utova makt i sin vardag i relation till deras dlder. Delsyftet dr att underséka om
och hur &ldersstrukturer vixer fram i dvergdngssituationer i forskolans vardag.

De viktigaste fragorna vi behover fa svar pa ér foljande:

Hur ser samspelet mellan pedagog — barn ut i dessa situationer? Finns det skillnader i
bemotande och agerande beroende pa barnets alder?

Hur ser samspelet mellan barn — barn ut dessa situationer? Framhdver barnen &lderns
betydelse?

Forskolans verksamhet utgdr frdn Léroplanen for forskolan LpFo98, reviderad 2010. Hir
anges att verksamheten ska bygga pad demokratiska principer dér barnen ges mojlighet att
utveckla en forstaelse for sina réttigheter och skyldigheter. Som en del i detta ingér att barn
ska ges mojlighet att ha inflytande 6ver sin vardag och vara delaktiga i hur den utformas. Vi
tanker oss att detta kan kopplas till barns mojligheter att utdva makt i sin vardag pa forskolan
och att det dr intressant att se pa hur barns alder kan inverka pa maktmdjligheterna

Det kan innebira att Ert barn finns med i den filmade/fotograferade dokumentationen som vi
studerande skall transkribera och analysera. Unders6kningen kommer att genomforas mandag
23/9 och tisdag den 24/9.

Att som barn delta ar frivilligt och bygger pa att fordldrar/méalsméan ger tillstand till detta. Det
material som samlas in kommer att behandlas enligt de riktlinjer som giller for studier av
detta slag vad géller anonymitet och etiska hénsyn.

Forhoppningen dr att ni ger Ert samtycke till att Ert barn fotograferas/filmas/dokumenteras
eftersom denna kursuppgift och erfarenhet ar viktig for studenternas forstaelse och
yrkesutveckling.

Vid fragor kontakta oss gérna. Linda Falk XXX-XXXXXXX eller Eva-Lotta Ekberg XXX-
XXXXXXX.

() Ja, jag ger tillstand till att mitt barn far filmas/fotograferas/dokumenteras. Materialet far
endast anvdndas inom ramen for kursen LAU990 och de deltagande garanteras anonymitet.

( )Nej, jag vill inte att mitt barn fotograferas/filmas/dokumenteras.
Datum 0Ch OFt: ...
Barnets Nam: ...

MaAISMANS UNAETSKIITE: ..ottt e e e e e
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Namnfortydligande: ...
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