GOTEBORGS UNIVERSITET

Institutionen for Pedagogik, kommunikation och larande

Den verbala makten

Forskolan som arena for barns maktutovande

Sara Lindblom & Carolina Ranttila

LAU990 BL Tvirvetenskaplig kurs
och examensarbete i Lararutbildningen

Handledare: Anette Hellman
Examinator: Torgeir Alvestad
Rapportnummer: VT 11-2920-29



GOTEBORGS UNIVERSITET

Abstract

Examensarbete inom Lirarutbildningen

Titel: Den verbala makten - Férskolan som arena for barns maktutovande
Forfattare: Sara Lindblom & Carolina Ranttila
Termin och ar: VT- 2011

Kursansvarig institution: Institutionen for Pedagogik, kommunikation och ldrande
Handledare: Anette Hellman

Examinator: Torgeir Alvestad

Rapportnummer: VT 11-2920-29

Nyckelord: Sprak, makt, forhandlingar, roller

Syfte

Var intention med arbetet var att fa en d6kad forstadelse om hur den verbala makten ter sig och vilka konsekvenser
det ger ndr det talade spraket varken behérskas eller anvdnds i kontexten. Var hypotes om makthierarkin i
forskolan handlade om att makten tillfaller den som behérskar spraket, och detta ville vi darfor undersoka
nirmare. Studiens Overgripande syfte var med andra ord att undersdka hur barns maktrelationer ser ut i
forskolan. I fokus for studien var de maktstrategier och statusroller som forekommer sinsemellan i barngruppen.

Metod

Vi har anvint oss av en kvantitativ metod, vilket innebdr att vi ville undersdka hur verkligheten ser ut.
Observationer ar gjorda pa en 3-5:ars avdelning beldgen i ett mangkulturellt omrédde 1 en forort. Vi forde
faltanteckningar under den fria leken for att titta pa hur makthierarkier paverkas av olika strategier.

Material & Resultat

Materialet analyseras med hjélp av litteratur som kan relateras till vart arbete samt forskolans styrdokument.
Tanken var att knyta in teorin till praktiken och praktiken till teorin for att fA en teoretisk grund for vara
hypoteser om sprak och makt. Studiens viktigaste resultat dr de nio forhandlingsstrategier som framkommit ur
observationerna. Det barande resultatet utifran dessa strategier visar att bade verbalt sprak och hog élder ligger
overst nir det géller makthierarkin i forskolan. Om dessa tva strategier anvénds tillsammans s& utgdr de med
andra ord topplédge i barns forhandlingar.

Betydelse for Liraryrket

Vi vill genom vér studie lyfta upp det sprakliga maktutdvandet till en ny niva. Det existerar och utdvas av barnen
i deras vardag nir de forhandlar om roller, inkluderar och exkluderar andra ur gemenskapen. Med denna studie
hoppas vi kunna 6ppna upp medvetenheten hos pedagogerna och tillge ett reflekterande forhallningssitt som
pedagoger kan anvénda sig av som verktyg parallellt med sina kunskaper i sina observationer och diskussioner.
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Inledning

Denna studie handlar om maktfoérhandlingar i forskolan. Undersdkningen fokuseras péa
samspel mellan barn i deras kamratrelationer. Vem besitter makten och varfér? Vi har valt att
lagga var studie i en mangkulturell forskola dér vi tror att resultatet kan ge oss synliga svar pé
hur statusrollerna blir férdelade i olika sammanhang. Detta innebar att fragor som ror bade
sprak och makt blivit relevanta i studien.

Inspiration till detta &mne har vi fitt genom vért eget arbete i forskolan i ett omrade dér vi
moter manga olika kulturer och sprak dagligen. Genom att barnen vi arbetar med har olika
bakgrunder och forutsdttningar sé ser vi att deras kommunikationshandlingar mellan varandra
har stor betydelse for hur samspelet dem emellan utvecklas. Som pedagoger i férskolan sa har
vi darfor ett viktigt ansvar gentemot barnen, vi mdste bland annat folja de riktlinjer och
stravansmal som ndmns 1 Léaroplan for forskolan (Lpf698, 2006). Ansvaret syftar exempelvis
pa en strdvan om att barnen utvecklar sin férmdga att fungera enskilt och i grupp, att hantera
konflikter och forsta rdttigheter och skyldigheter (s.9).

Med Lpf698 som ledstjarna 1 vart arbete i1 forskolan sa finner vi déarfor det intressant att
studera just maktforhandlingar i barngruppen nirmare. Till var hjélp s& kommer vi bland
annat anvianda oss av Michel Foucaults maktperspektiv (beskrivet av Elmeroth, 2008 och
Nilsson, 2008) for att undersoka framstédllningen av hur forskolebarn positioneras i interaktion
med varandra.

Med Léroplan for forskolan (Lpf698, 2006) 1 ryggen sé vet vi att forskolan dr en social och
kulturell métesplats som ska starka och stodja barns olika formagor. I Lpf698 sa framhévs att
forskolan ska stimulera barnen att ta initiativ och utveckla deras sociala och kommunikativa
kompetens. Pedagoger i forskolan &r med andra ord bade viktiga forebilder och nédvindiga
normbdérare som ldgger grunden for framtidens vuxna. Barnen ska dven enligt Lpfo98 fa hjdlp
att kdnna tilltro till sin egen formaga att tdanka sjilva, att handla, rora sig och att lira sig dvs.
bilda sig utifran olika aspekter sasom intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och
estetiska (s.6).

Vi vet sedan innan att maktspel sker bade medvetet och omedvetet runt omkring oss, hela
tiden, och vi d4r medvetna om att makt kan innebéra olika for manniskor. Makt uttrycker sig
dven pa olika sdtt beroende pd miljo, manniskor och sammanhang. Fokus for arbetet riktas
som tidigare sagts dven mot barns verbala formaga och vilken dominans spraket utgor i
kommunikation med andra. Diskussioner om den verbala makten kommer dirfor att folja
arbetet som en rod trad dnda till slutet.



Litteraturgenomgang och tidigare forskning

Vi kommer under detta avsnitt lyfta fram intressanta synvinklar och diverse litteratur som far
ligga till grund for detta arbete. Det vi vill framhdva frén tidigare forskning kommer att
synliggdras genom tydliga rubriker som ger ledtradar till dig som ldsare nir det géller innehall
och val av fokus. Var ambition &r att ge denna uppsats en relevant bakgrund, genom att ldgga
fram de litterdra hjdlpmedel som ar aktuella for att bredda vart fokusomrdde som
huvudsakligen handlar om sprdk och makt. Innehallet i detta avsnitt kommer att ddrmed att
lyfta barns sociala interaktion, barns identitetsskapande, lek, forhandlingar och strategier
mellan barn 1 férskolan.

Social interaktion i forskolan

Livet 1 forskolan innebdr att dela leksaker, utrymme, upplevelser och de vuxnas
uppmérksamhet med andra barn (Michélsen, 2005). Sjidlva delandet kan ses som ett
gemensamhetsskapande med andra barn men ocksd som en social utmaning, som skapar
mojlighet till, men ocksa krav pa, samspel mellan barnen. Michélsen (a.a.) menar vidare att de
samspel dir barnen far sdvél positiva som negativa erfarenheter av olika slag ocksé i sin tur
innebdr nya sociala utmaningar, som péaverkar barnen pa olika sitt.

Om vi fokuserar pd kommunikationen, s& sker denna med flera sinnen (Ladberg, 2000), och
det d&r kommunikation och inte sprdk som dr ménniskans ursprungliga behov. Sprik &r ett
overldgset medel for kommunikation, men inte det enda enligt Ladberg. Kommunikation kan
ske i form av kroppskontakt, leenden, gester o.s.v. Forfattaren framhiver att kommunikation
bygger pa sjilvfortroende. Att fi gensvar gor att den lilla kdnner sig n6jd och tillfreds bade
med sig sjilv och med umginget. Barnet far &ven en grundliggande tilltro till
kommunikationens mgjligheter genom det gensvar hon eller han far tillbaka. Ladberg (2000)
hdvdar att det gensvar man fér tillbaka ocksé innebdr att man blir bekrdftad som social
varelse.

Att kommunicera kan dven vara en mycket kénslig social process (Dahlkwist, 1999). Ett enda
forfluget ord eller en enda oldmplig min kan, om det vill sig illa, fororsaka rejila konflikter
mellan ménniskor. Dahlkwist tydliggor sina tankar genom att framhiva att vi med hjilp av
véra ord och vart kroppssprak dven skapar mojligheter till att antingen visa dominans eller
underkastelse 1 samspel med andra.

Barn som sociala aktorer

Om vi gér vidare med att diskutera om barn dr aktiva i olika leksammanhang, sd kan vi
konstatera att detta dven innebidr att barn dven dr aktiva i att initiera kontakt med andra
(Dencik mfl. 1988). Ett barns alder och deras sprakliga forutsittningar har betydelse for hur
barnet forhéller sig och blir bemott i det sociala samspelet. Dencik mfl (a.a.) framhédver att nér
barn far tillgang till ett sprék si att de kan formedla tankar och forestéllningar till varandra, sa
andras dven deras sétt att relatera sig till sin sociala omvérld. Forfattarna papekar att nér detta
sker, sd borjar dven barnens samvaro med andra kunna innefatta manga fler dimensioner n
vad som tidigare varit mojligt.

Hela barndomen &r en social konstruktion enligt Dahlberg mfl.(2006). Det lilla barnet
framtrdder redan fran boérjan som en medkonstruktér av kunskap, kultur och egen identitet.
Forfattarna menar att interaktion spelar en viktig roll 1 skapandet av dessa. Barnen fungerar
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som sociala aktorer genom den kommunikation som sker mellan dem och det dr genom denna
kommunikation som barnen kan faststilla tillhorighet och deltagande. De kan ligga grunden
for att inta olika perspektiv; de kan se egna erfarenheter i ljuset av andras; de kan diskutera,
gora val och argumentera for dem, de kan dven forsvara dem och handskas med nya
situationer (Dahlberg mfl, 2006).

Alvestad (2010) gar pa samma linje ndr han beskriver barn som aktiva sociala aktorer. Han
véljer dven att forstd barn som kreativa ndr de tolkar sin omgivning. Nér det handlar om
kreativitet sa kan vi dven koppla vidare till Vygotskij (1995) som menar att alla barn &r
kreativa. Detta forklarar forfattaren dr som ett led i allt skapandet, vilket ofta sker tillsammans
med andra, 1 situationer fyllda av lek, kommunikation, fantasi och andra aktiviteter (se dven:
Kultti, 2009; Dahlberg m.fl. 2006; Michélsen, 2005. etc.).

Barns identitetsskapande

Dencik m.f1.(1988) vill uppméarksamma barns sociala interaktioner med varandra, som ett led
1 formandet av en egen identitet. De poédngterar att séittet man blir bemott pa far konsekvenser
for hur ens identitet utvecklas. Med andra ord sd formas barn som individer och
samhéllsmedborgare av de omstandigheter de lever och véxer upp i. Forfattarna menar vidare
att barnen blir delaktiga 1 och bérare av den kultur, de virderingar och synsitt som praglar de
miljoer de vistas i. Sdttet barnet blir bemo6tt pd av andra skapar ocksa den bild barnet far av
sig sjalvt (Dencik m.fl. 1988).

Vidare s& kan vi konstatera att spraket dr en viktig del av var jaguppfattning och av vér
identitet (Nauclér m.f1.1988). Om vi lyfter fram vart modersmal som en viktig kélla for var
jaguppfattning sa podngterar Nauclér m.fl.(1988) att just modersmalet &r kopplat till de forsta
djupa ndra kénslokontakterna och till vara priméra sinnen, som lukt, smak och kénsel.
Forfattarna menar att dessa forsta upplevelser dr viktiga grundstenar 1 uppbyggandet av en
egen identitet.

Jag och Vi

Hjelmquist och Stromqvist (1983) hénvisar till sociologen Georg Herbert Mead. Enligt Mead
sd vixer jaguppfattningen fram genom att individen “speglar sig” i1 andra individer som han
eller hon interagerar med. Hjelmquist och Stromqvist forklarar detta fenomen med att nir en
maénniska blir medveten om sig sjilv sa utvecklas dirmed ens identitetsupplevelse. Detta sker
genom att man hdrmar de ménniskor man samspelar med och hur de beter sig, samt att man
lever upp till det sdtt som andra verkar uppfatta en sjilv. Med detta synsitt blir den
aterkoppling barnet fir frdn sin sociala omgivning av storsta betydelse (Hjelmquist &
Stromgqvist, 1983).

Lek och lirande

En stor del av barns livsvérld i forskolan karaktdriseras av lek eller andra gemensamma
aktiviteter (Johansson, 2007). I det gemensamma skapandet vixer ett virde som barnen haller
hogt, ndmligen ritten att dela vdrldar med andra. Rétten att dela vérldar med andra skyddas
och forsvaras av barnen och har enligt Johansson, inflytande pa deras forhallningssatt till
varandra. Forfattaren menar vidare att budskapet som barn moter i forskolan &r att det



kollektiva &r viktigt, for det man gor, gors ofta tillsammans. Leken &r, pa liknande sitt som
sakerna i forskolan, allas och ingens (Johansson, 2007).

Vi fortsatter med tankar fran William Corsaro (beskrivet av Michélsen, 2005). Corsaro anser,
enligt Michélsen, att de kollektiva processerna ar viktiga att uppmérksamma i beskrivning av
barnkulturen. Corsaro menar att processerna handlar om hur barn gemensamt férhandlar och
kommer 6verens med varandra om hur leken ska ga till. Michélsen fortydligar Corsaros
begrepp barnkultur och framhidver att det avser den typ av samspel didr barnens sjdlva
gemensamt och utan vuxenhjilp skapar och kommer 6verens om innehéllet och utformandet
av sina lekar. Forfattaren menar vidare att barn visar stor kreativitet i de lekar de skapar.

Péhittigheten dr uppenbar ndr Michélsen ger exempel pd en leksituation didr barnen gér om
madrassen till en rutschkana. Rutschkanan ar ett lekredskap som inbjuder till samvaro.
Forfattaren beréttar att nir ett barn borjar dka kommer snart flera andra. Ofta uppstar da ett
samspel, ddr barnen samordnar och anpassar sig efter varandra. Denna anpassning kan tolkas
som ett uttryck for ett samforstdnd om hur samspelet ska ga till, dvs. att samspelsregler finns
eller haller pa att skapas mellan barnen (Michélsen, 2005).

Genom erfarenheter i leken borjar barn kunna hantera manga grundldggande fysiska, sociala
och intellektuella fardigheter och begrepp (Pramling, 1993). Men for att bli delaktig i lek
krivs tva oberoende men relaterande aspekter: social interaktion och vénskap. Barnet behover
det sociala samspelet for att kunna ta sig in i lek, leka och uttrycka sig. Att ta roller blir darfor
ocksa centralt 1 leken (a.a.) och gemensamt for manga samspelsprocesser dr att barnen
samordnar och anpassar sig efter varandra (Michélsen, 2005).

Barns lek har vissa speciella regler som maste foljas. Enligt Vygotskij (beskrivet av Imsen,
2006) sa haller sig barnet alltid medvetet eller underforstatt, till vissa ramar for leken eller de
roller som ska spelas. Leken &r med andra ord regelstyrd. Vygotskij understryker att leken ar
ett tillstdnd dir barnet for en stund skakar av sig verkligheten och tar tillféllet i akt att prova
sina idéer och forverkliga sina dnskningar i en annan latsasvarld.

Forhandlingar och strategier

Enligt Karsten Hundeide (2003) sa handlar kommunikation om rollférdelning och
maktstrukturer, men som kan skilja sig beroende pd sammanhang och ndrvarande personer.
Han menar vidare att det finns vissa dolda koder fér hur man upptrider, t.ex. hur man ska vara
for att bli omtyckt och att man méste kunna dessa koder for inte bli utstott (a.a.).

Vi fortsitter detta resonemang med tankar frdn Hjelmquist och Stromqvist (1983). De pdpekar
att barnets medverkan i olika interaktioner gor att de s& sméningom ldr sig att med
interaktioner foljer dven vissa monster. Barnen som deltar i genomforandet av en lek eller
aktivitet har ocksé olika funktioner eller roller, och barn lir sig dven att olika personer kan
turas om att ha en viss roll (Hjelmquist & Stromqvist, 1983).

Dencik m.f1.(1988) anser att sprakférmagan kan vara en oslagbar social maktresurs bland
barnen i1 forskolan. Forfattarna anvinder en liknelse om att ha tillgéng till spraket, innebar att
ha ett fonster ut mot vérlden. Detta kan dversittas med att utan sprik blir man isolerad, men
med sprak som verktyg s har man odndliga mdjligheter. En grupp kan fordndras och rollerna
1 den forskjutas om en manniska kommer till gruppen eller gar ifran den enligt Bruun (1981).
Enligt Johansson (2007) sd har barns delade virldar en kollektiv innebdrd 1 form av en
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maktdimension, som blir synlig i forhallande till andra. Det handlar om en gemensam styrka
som barn anvinder gentemot de barn som star utanfor lekvérlden. Johansson pépekar att alla
barn ska ha ritt till och mojlighet att leka. Samtidigt som de barn som skapar leken kraver ritt
till sina vérldar har barn som befinner sig utanfor leken ansprék pa att komma in. Detta stéller
krav péd sévil pedagoger som barn. Samtidigt som det giller att hjdlpa barn bli delaktiga i
lekvirldar med andra géller ocksa att hjdlpa barn att visa respekt for varandras lekar
(Johansson, 2007).

Sociologen Erving Goffman, har utvecklat en teori om hur socialt umgénge kan uppfattas som
ett rollspel (beskrivet av Imsen, 2006). Goffman gor en liknelse med en teateruppséttning, och
ser d& barns rollspel pa samma sitt. Detta innebér att makthavarna i sammanhanget fungerar
som regissorer, och det séledes dessa som bestimmer vad de andra aktorerna ska gora (Imsen,
2006).

P& liknande sdtt sa diskuterar Hundeide (2006) nér han papekar att vi foljer underférstddda
kulturella manus eller procedurer som vi utformar och specificerar beroende pa situation och
person. Hundeide menar att vi forhaller oss till olika personer och till olika situationer pa
olika sitt. Vi foljer dd enligt forfattaren ett sékallat “kontraktutkast” vilket menas ett manus
for hur samtal och forhandlingar utvecklas.

Det finns méanga olika sociala kontrakt som mer eller mindre underforstatt ingas mellan
ménniskor (Hundeide, 2006). Gemensamt for dem é&r att de omfattar en uppsittning
Omsesidiga forvantningar och forpliktelser som kan variera i1 innehall, var och nar det giller
och till vem. I samband med kontrakt talar man ofta om férhandling. En forhandling 4r enligt
Hundeide en ta-och-ge-process som slutar i ett kontrakt eller 1 en relation.

En person som har studerat barns forhandlingar &r Torgeir Alvestad. Forhandlingar &r enligt
Alvestad (2010) ett viktigt inslag i den sociala strukturen mellan ménniskor. Han forklarar
vidare att forhandlingar kan ske genom gester, mimik, blickar samt verbalt och icke-verbalt
sprak. Alvestad poédngterar att det dr genom dessa forhandlingar och situationer som barnen
erovrar nya erfarenheter och fardigheter till fortsatta forhandlingar. Forfattaren beskriver
vidare att barns forhandlingar séledes blir betraktade som interaktion och samverkan med
andra, Alvestad papekar dédrmed att varje barn agerar som en aktiv spelare. Nér det giller
forhandlingar sa bor det framhévas att det d&ven handlar om att forstd sociala och kulturella
sammanhang (a.a.), att agera i enlighet med dessa, och dirmed kunde accepteras for sina
handlingar.

Genom sina forhandlingar med andra, sa utvecklar barn sin féorhandlingsteknik inom en viss
kulturell och social ram (Alvestad, 2010). Forfattaren menar att de strategier som barn véljer
kan vara avgorande for deras forhandlingar. Barns val av strategier 1 forhandlingarna kan
enligt Alvestad dndras beroende péd vad de forhandlar om. Vilken strategi som véljs édr dven
beroende pa barnets erfarenhet och insikt nér det giller forhandlingar (a.a.).

Sammanfattning

Vi har i detta avsnitt presenterat en genomgang om vad som sker i samspelet mellan barn. En
grund fran tidigare forskning ndr det giller hur identiteten skapas och utvecklas, hur barn
fungerar som sociala aktorer, lek, olika roller, forhandlingar samt strategier.



Nar vi nu har fatt ett bredare perspektiv i &mnet sa ska vi borja fokusera pd det som arbetet
egentligen handlar om, vilket dr sprdk och makt. Fortsdttningsvis s& kommer du som ldsare att
fa en djupare kunskap och forstielse och dirmed upptédcka undersokningens centrala delar och
fa nytta av de resultat som redovisas och de diskussioner som fors. Nu till uppsatsens syfte
och fragestillningar:

Syfte

Studiens Overgripande syfte handlar om att undersdka hur barns maktrelationer ser ut i
forskolan. I fokus for studien dr de maktstrategier och statusroller som forekommer
sinsemellan 1 barngruppen.

Fragestiillningar

1. Vilka maktstrategier kan vi ldgga mérke till 1 barns lek 1 forskolan?
2. Vilka strategier visar sig mest lyckosamma i barns forhandlingar?

Forskolans styrdokument

I Laroplan for forskolan (Skolverket, Lpf698, 2006) sa ndmns spraket manga génger, vilket
ofta forknippas som en forutséttning for larande, inflytande och reflektion tillsammans med
andra. Det stir bland annat att formdgan att kommunicera, soka kunskap och kunna
samarbeta dr nodvindigt (s.5) vilket dven syftar pa nésta fras: forskolan skall vara en levande
och kulturell miljo som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar deras sociala och
kommunikativa kompetens (Lpf698, s.5).

Det som stdder véra tankar om sprak och makt kan vi koppla ithop med vad som star i Lpf698,
dér det framhélls att sprak och ldrande samt sprak och identitetsutveckling hinger starkt ihop.
Det poédngteras dven att forskolan skall ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns
sprakutveckling samt medverka till att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet
att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal (Lpf698, s.6)

Forskolans ldroplan ger en viktig vigledning i1 arbetet med barnen, for att framja en god
utveckling och ldra dem de grundliggande demokratiska principerna. Det dr var plikt som
pedagoger i forskolan att f6lja de riktlinjer som finns. Det &r dven viktigt att 1 varje arbetslag
att kontinuerligt diskutera vért pedagogiska ansvar och vér roll som forebilder gentemot
barnen. Vart forhéllningssétt som pedagoger bor dérfor reflekteras Gver sé att vi vet att det
stimmer 6verens med vart ansvar och var roll i forskolan.

I malen star det att forskolan skall strdva efter att varje barn utvecklar ett rikt och nyanserat
talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och att uttrycka tankar samt att varje
barn som har ett annat modersmal dn svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin
formdga att kommunicera savdl pa svenska som pa sitt modersmdl (Lpfo98, s.9).

Pedagogernas roll innebédr dven att strdva efter att varje barn utvecklar sin férmaga att
uttrycka sina tankar och asikter och ddrmed far méjlighet att paverka sin situation (a.a. s.11.)
Genom att vi pedagoger blir mer medvetna om hur maktrelationer ser ut i férskolan bland
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barnen i deras forhandlingar om statusroller bor vi som arbetar 1 den miljon arbeta mer aktivt
med att stirka den verbala kommunikationen bland barnen. Barn lir av varandra i dessa
forhandlingar och av oss pedagoger 1 de ndra dialogerna. Av varandra lér sig barnen mer
aktivt och tar till sig de rddande koderna som giller i kamratrelationerna.

Nér barnen behérskar det talade spraket kan de ldttare pdverka sin situation och
maktfordelningen blir mer jimn. Att vi pedagoger uppmuntrar barnen till att berdtta hur de
kénner sig och vad de tycker dr viktiga delar av ldrandet som de sedan kan i sin tur anvidnda
sig av i sin vardag i kommunikationen med andra. Aven att barn med annat modersmal in
svenska tillats anvinda sig av det i sin lek med andra barn som har samma sprék, detta stirker
den kulturella identiteten som vi har kunnat se genom aren 1 yrket.

Teoretiska utgiangspunkter och begrepp

Detta kapitel kommer att handla om genom vilka teoretiska perspektiv vi har valt for att forsta
de data som samlats in for analys. Genom att anvdnda oss av Michel Foucaults
maktperspektiv men dven sociokulturellt perspektiv i den mén att alla forhandlingar sker i
interaktion med andra och makten finns i alla forhandlingar. Vi kommer att borja med att fldta
in vad litteraturen sdger om maktens olika ansikten. Med andra ord hur vi och andra ser pé
makt. For att sedan g& vidare med sprékets betydelse i kommunikationen till andra. Men dven
forklara ndrmare hur maktpositioner forhandlas bland barnen. Kapitlet avslutas med en
sammanfattning.

Teorier om makt

Enligt Michel Foucault (genom Elmeroth, 2008) dr makten alltid forknippad med séttet vi
talar och tanker och péaverkar péd sé vis bade gruppen och individen. Vilket i sin tur leder till
ojdmnlikhet mellan dem sociala grupperna. Makten ligger inbdddad i diskurserna om for givet
tagandet och finns sévil 1 vart samhélle som i skolans sociala praktiker (a.a.).

Vért intresse har hela tiden befunnit sig 1 vilka maktstrategier som barnen anvénder sig av i
sina forhandlingar och vilka av dessa dr mest lyckosamma. Man kan dven se det som hur
dessa maktstrategier brukades for att fa bista positionen 1 maktspelet. Det som skiljer sig fran
vart sitt att se och Foucaults sitt ér att vi valde att soka forstielse till VAD é&r det som sker i
forhandlingarna och genom VILKEN strategi. Foucault & andra sidan var aldrig intresserad av
att forstd eller tolka makten utan istdllet beskriva HUR makten brukades och vilka
konsekvenserna var av maktens anvindande (enligt Nilsson, 2008). Foucaults sétt att beskriva
Hur:et i makten véckte var nyfikenhet och hans resonemang kring maktbegreppet lag trots allt
ndra vara egna tankar vilka vi d&ven kunde se 1 vart insamlade material.

Nilsson (2008) skriver vidare att Foucault forklarar makt som en aktivitet, vilket inte kan dgas
om den inte brukas. Foucault menade ocksa att makten ar rorlig vilket vi har kunnat fastsla 1
vara observationer som styrker maktens rorlighet. I ena stunden besatt barnet makten men
kunde i nésta situation ligga i underldge. Genom att vi valt att anvéinda oss av Foucaults syn
pa makt och koppla detta till det vi kunnat se i1 vara observationer sa kan vi pa sa vis fa en
okad forstéelse kring hur vi sjélva tdnker nir det kommer till makt bland barn och pedagoger
pa forskolan. Foucault (enligt Nilsson, 2008) ansdg att makten finns 6verallt och utdvas 1 ett
véxelspel 1 olika situationer. Makten finns i alla slags relationer och dir har de en direkt aktiv
roll. Han poidngterar att det inte finns négra grundldggande monster for maktrelationer. Den
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som har makten har ett syfte och ett mal med hur den viljer att forbruka makten. Foucault
menar dven att makten gir samma vig som motstandet, utan motstand ingen makt.

Sprdkets betydelse

Imsen (2006) tolkar Bernsteins teori om koder om ménskligt beteende och vad som styr dessa
mekanismer som 1 sin tur reglerar och styr oss. Imsen fOrklarar att en kod dr en
regleringsprincip som vi omdrkligt tilldignar oss och som reglerar umgdngesformer,
uttrycksformer, tolkningsménster och val av situation (S.361-362). Dessa koder ingér indirekt
1 vart sprak. De makt- och kontrollrelationer som finns i vérlden finns &ven i spraket. Vi kan
forsta Bernsteins teori som att ndr man behérskar det talade spréket i dess rétta kontext kan
man pdverka sin egen situation. Det ridcker inte att enbart kunna det talade spraket i
kamratkulturen utan man behdver dven utmanas till ett rikare och mer nyanserat sprakbruk for
att klara sig utanfor kamratgruppen i de sociala relationer som utspelar sig i vérlden.

Ytterhus (2003) talar om det sociala arvet ddr spréket ingdr i och dr av vikt for att
kommunikationen till andra ska fungera. Det handlar om att kunna anvénda orden ritt och
forsta inneborden, detta handlar enligt Ytterhus om vilka erfarenheter vi har av anvidndandet
av ord och frédn vilken social klass vi kommer ifrdn. Eftersom vi anvédnder ord som har
relevans till den sociala klass vi har och &r uppvixta i. Darfor kan det skapa forvirring for
barn med annat modersmal och de skillnader som hemmiljon med dess kultur kan orsaka.

Vidare kan vi knyta in Elmeroth (2008) som poédngterar att makten byter skepnad beroende pa
det sociala ssmmanhanget. Men att det dr forst och fraimst den som behdrskar spraket som har
mojligheten att padverka sin omgivning. Vi kan se att det forefaller s& 1 de monster som har
kommit fram ur det data som vi har analyserat frdn vara faltanteckningar. Dels s& haller vi
med om att genom att barnet behdrskar det talade spraket i den kontext som forhandlingarna
pagar i kan de péverka lekens karaktir och forhandla sig fram till statuspositioner. Men om
det &r flertalet starkt verbala barn 1 kontexten sd har vi dven kunnat se ett monster av att status
positionen avgdrs av den som éar dldst.

Wellros (1998) skriver att vid rollférdelningar pé forskolan pégar forhandlingar om status
och identitet. Om den sjdlvsikra, verbala, utitriktade och lite dominanta flickan 1 gruppen
foreslar sig sjdlv som mamma, accepteras forslaget ofta utan invdndningar. De tysta och
osdkra foreslér sillan sig sjélv till denna roll, ingen foreslar dem. S.85 Detta tolkar vi som att
genom talformagan kan den starkt verbala flicka kléttra upp i makthierarkin och behélla den
bésta rollen utan att dem andra protesterar.

Positionsbegreppet

Enligt Wellros (1998) sa ar det beroende pa hur situationen ser ut som vi byter
kommunikationsstrategier, och att olika kontexter kréver olika roller. Exempelvis s& beter vi
oss pé ett sitt mot kompisarna, ett mot familjen osv. Vi visar olika sidor av vér personlighet i
olika relationer. Overordnade och underordnade positioner skapas i en hierarkisk ordning,
och enligt (a.a.) skapar dessa positioner begrinsningar for den underordnade och mdjligheter
for den 6verordnade som vi kan anvéinda oss av i analysfasen for en 6kad forstaelse 1 barnens
rollférdelningar.

Sheridan m.fl. (2010) tar upp situationens paverkan pa hur vi agerar, och enligt forfattarna
talar situationen alltid till oss. Situationen inbjuder och ger olika mojligheter att agera i den
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kontexten dir barnen samspelar och forhandlar om de olika positionerna i leken. Genom
forhandlingarna mellan barnen skapas positionerna, andra mer gynnsamma medan andra &r
mindre gynnsamma. Dessa positioner ger i sin tur ett handlingsutrymme och 6ppnar upp
mojligheter eller det motsatta beroende pa positionen barnet har fatt. Forfattarna betonar att
positionen paverkas starkt av alder, genus, fysisk/psykiskt styrka och barns etiska status.
Positionerna behover ej vara konstanta, de dr beroende pa situation och mellan vilka
situationen utspelas.

Ytterhus (2003) framhéver tva strategier av hur barn kan gé tillvdga i sina forhandlingar. En
offensiv-aktiv strategi som innebdr ett risktagande for barnet. D4 barnet gér in med full kraft i
sina forsok att bli accepterad av kamratgruppen kan denna strategi resultera till ett
misslyckande och da blir barnet hdnad och kan betraktas som konstig i gruppens égon och
forlorar sin status. Ddremot om barnet lyckas med sin strategi sa kommer han/hon
tilldelas en central roll i gruppen. Den andra strategin ar defensiv-passiv strategi som
innebdr forsiktig framfart dér barnet inte kommer med egna initiativ, han/hon accepterar
de roller som tilldelas. Det hér barnet syns inte, har inga statusroller utan lyssnar aktivt
och forsoker hdnga med i situationen utan att riskera nagot.

Sammanfattning

I det hir avsnittet har vi tagit del av Foucaults syn pa makt som handlar om makten som rorlig
och situationsbunden. Fortséttningsvis sa lyfter Ytterhus (2003) sprakets betydelse i
kommunikationshandlingar, vilket har sina rotter i de erfarenheter och den hemkultur man
lever 1. Vidare sa har vi fatt kunskap om roller och positioner i barns kamratkulturer dar vi
blivit varse om att vissa positioner dr mer gynnsamma &@n andra.

Nu nér vi har klargjort arbetets teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp, sa ar det dags
att dyka ner 1 sjilva arbetet och den process som undersokningen genomgétt. Vi borjar med
ett avsnitt som forklarar metodens olika delar.

Metod

I detta avsnitt borjar vi med att beskriva undersokningsomradet och hur vi har tinkt kring
urvalet. Sedan kommer vi redogdra for de etiska aspekterna, val av metod som har hjéilpt oss
att na vart syfte samt eventuella mgjligheter och begransningar vi stott pa i processen.

Diérefter beskriver vi vilka analysverktyg vi anvént oss av och hur den insamlade data har
bearbetats. Vi avslutar kapitlet bland annat med resultatets tillforlitlighet och beskrivning av
metoden som kvantitativ.

Urval

Fokus for arbetet dr det verbala spriket som en viktig del i barns forhandlingar. Dérfor
kommer det verbala spréket att f6lja hela arbetet som en rod trad. Att vélja en forskola i ett
mangkulturellt omrdde faller sig darfor naturligt for var undersdkning.

Barngruppen i undersokningen har 21 barn mellan 3-5 ar inskrivna, pa avdelningen arbetar tre
pedagoger. Forskolan ligger i en forort till Goteborg ddr manga olika modersmél och kulturer
samsas. Vart val av omrade baseras dven pa att vi genom erfarenhet kinner till att det verbala
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spraket 1 dessa omraden, samt det sdtt man uttrycker sig pa far en véldigt stor betydelse for
vem som blir tilldelad en maktposition i olika sammanhang. Vi anser att det i dessa utsatta
omraden som det verbala spraket kan vara ett problem, sirskilt om man inte kan anvinda sig
av ett gemensamt sprak. Dérfor ser vi det som en viktig del att lyfta hur det verbala spraket
kan vara avgorande 1 kommunikationen mellan barnen.

Véra forsta tankar om val av forskola involverade till en borjan flera avdelningar, detta fick vi
dock édndra pd. Tidsaspekten var for oss ett hinder vilket gjorde att vi fick begrinsa
undersokningen. Var avgransning 1 arbetet syftar alltsé till att enbart anvénda en avdelning pa
forskolan som mal for var studie. Detta val baseras dven pd att vara intentioner for
undersokningen handlar om vilka olika maktstrategier vi kan finna, och inte att jamfora olika
barngrupper.

Etiska aspekter

Nar man som vi gor en undersokning ute i en verksamhet sd dr det viktigt att diskutera de
etiska principerna som géller ndr man har med individer att gora (Stukat, 2005). Det géller att
skydda de inblandades integritet och se till att det empiriska material man far in, inte skadar
individerna (a.a.). Man maste dven visa hiansyn for dem som ar nérvarande, och visar nagon
missndje eller drar sig undan sa ar det var plikt att respektera detta och inte trdnga oss pa. Vi
var dér pa barnens villkor, vilket innebér att de méste acceptera att vi finns i nérheten, att vara
lyhord och kunna ldsa av barnens signaler dr darfor nodvéandigt for att ingen ska ta skada av
véra observerande blickar.

Den avdelning vi valt for var undersdkning kontaktades till en bdrjan. Vi forklarade vart syfte
med studien och diarmed be om tillatelse att komma och observera deras barngrupp. Vi
informerade fordldrarna om var undersokning genom lappar som delades ut och skulle
besvaras och sedan ldmnas tillbaka till avdelningen (se bilaga A).

Vi framholl f6r bade pedagoger och forédldrar att varken forskolans namn eller avdelning
kommer att nimnas i studien samt att alla barn kommer att bli avidentifierade for att stirka
integriteten och anonymiteten. Sedan fick de ta stidllning och vélja om vi fick tillatelse eller ej
att observera deras barn. De som har deltagit i var undersékning har med andra ord
garanterats anonymitet och de fick nér som helst meddela om de inte langre ville vara med i
studien. Alla dokument och filtanteckningar som ror forskolan och barnen har héllits inlésta 1
tryggt forvar, for att ingen obehorig ska kunna ta del av materialet.

Bjerndal (2005) fragar sig om pedagogiska observationer &r etiskt forsvarbara, och poéngterar
dérmed att det dr var plikt att tolka pa bésta mojliga sitt for att inte skada de individer som &r
inblandade. For att leva upp till detta krdvs emellertid att man har fatt trdning i att observera
och tolka, vilket vi i utbildningen har fatt trana pd ett flertal ganger. Bjorndal framhéver att
den pedagog som visar hdnsyn och tar stdllning till etiska aspekter, dven later sina 6gon styras
av respekten for individen nér hon observerar.

En viktig del i det etiska forhdllningsséttet ar att vi under hela tiden varit fokuserad pd vart
syfte och vara fragestillningar och bara registrerat det som vi har sagt att vi ska gora. Det ar
med andra ord oetiskt att ldgga in information och registrera sddant som gar utanfor ramen av
vad som tidigare meddelats till barn, fordldrar samt pedagoger (med stod av Bjerndal, 2005).
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Ett etiskt dilemma som vi diskuterade 1 borjan av studien, var det sitt vi skulle vélja att
observera pd och med hjdlp av vilket verktyg. Vi ansadg att anvinda filmkamera for vara
observationer skulle inskridnka for mycket pd barnens integritet just pd grund av det fokus
studien hade.

Undersokningen handlar om makt och strategier i barns lek, vilket vi kdnde att vi bor vara
forsiktiga med eftersom det kan uppkomma kéansliga situationer under tiden vi observerar. Vi
ville darfor hélla lag profil och anvédnda oss av anteckningar som vi anser dr mer respektfyllt i
detta avseende och var ndrvaro blir littare accepterad av barngruppen eftersom vi inte marks 1
sa stor skala.

Genomforande

I var undersokning har vi valt observation som metod, vi valde att observera barngruppen
under tva dagar. Till vér hjilp sd anvénde vi oss av féltanteckningar vilket vi ansdg var bésta
séttet for oss att anvdnda, for att kunna smélta in 1 barngruppen utan att vicka for mycket
uppsténdelse.

Vi tinkte forst komplettera observationerna med intervjuer av pedagoger och deras
synpunkter pa barngruppens maktbruk. Men detta valdes dock snabbt bort eftersom vart fokus
for arbetet skulle komma i1 skymundan. Vi fick darfor ta stéllning till att antingen anvénda
barnen eller pedagogerna som mal for undersokningen. Vart val hamnade pa barnen. Att
observera barnen ansag vi skulle ge oss mer tillforlitligt resultat eftersom vi kan se det med
egna dgon och att det sker i1 sin ritta kontext, hir och nu. Pedagogernas svar pa eventuella
intervjufragor skulle med andra ord inte viga lika tungt eftersom det &r deras tolkningar och
tankar, vilket kan fi en annan utgang 4n om man som vi observerade och kunde se
situationerna som hinde hir och nu.

Mojligheter och begriinsningar

Begransningar 1 undersokningen visar sig genom att tiden for vara undersokningstillfallen &r
illa valt eftersom det sker under ett lov dd ménga barn dr hemma och lediga. Narvarande barn
kommer upp 1 ett antal av 9 stycken. Barngruppen bestar annars av 21 barn. Det som ocksé
kan styra d&r om ndgot barn ej har fatt tillatelse att medverka i undersdkningen. Sadant kan
man aldrig veta hur utfallet blir, men f6r var del s handlar det om endast ett barn av dessa 9
som nérvarade.

Andra begriansningar kan visa sig i form av att barn inte accepterar var ndrvaro och dérfor
visar det pa ett eller annat sitt. Det fanns ett barn som vi mirkte visade vissa tendenser till
detta genom att vara véldigt avvaktande och tillslut dra sig undan till ett annat rum, vilket vi
sjalvklart respekterade. Eftersom antalet barn var relativt fa sa kunde dock undersokningen ha
fallerat om fler visat motstand till var nédrvaro, eller om det hade varit fler barn som inte fick
tillatelse till att delta 1 unders6kningen.

For att overga till de mgjligheter som denna situation skapar sé ser vi dock att vart lyckade
resultat kan vara en konsekvens av antal fa barn. Genom att barngruppen é&r relativt liten
under undersokningstillfallena s& skapar det dven ett annat lugn pa avdelningen vilken
paverkar barnen pa olika sitt. Det finns mojlighet for barnen att leka med barn som man
kanske inte vanligtvis leker med, leka med saker som man annars inte fatt tillgang till eller
véagat leka med tidigare och ljudnivén &r antagligen mycket ldgre vilket skapar en annan ro
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kring aktiviteter. For var del s& innebar detta att vi littare kunde se de situationer som skedde
och vad som hénder i dem. Vi fick med andra ord ett mindre rorigt intryck dir vi tydligare
kan se vilka som gor vad och hur de signalerar till varandra i olika situationer.

Analysverktyg

Det empiriska materialet motsvarar tva dagars féltanteckningar fran leksituationer dér vi
fokuserade pd barns forhandlingar och statusroller. Till var hjdlp i analysarbetet s borjade vi
med att fOra in vara filtanteckningar 1 observationsformuldr (inspirerat frdn Bjerndal, 2005).
Vi kunde da fé en tydligare dversikt 6ver de olika leksituationerna som utspelade sig eftersom
vi strukturerat formuléret efter fragor som &r tdnkt att lyfta fram det centrala i materialet,
dérefter sa anvdnde vi oss Michel Foucaults maktperspektiv for att gora egna tolkningar.

For att f4 fram svar pd vara fragestéillningar sd sorterades situationerna upp utefter de olika
maktstrategier som vi lyckats finna i materialet. Da blev det markbart hur méanga strategier vi
kunde f4 fram och vilka som var mest lyckosamma precis som arbetets syfte och
fragestillningar avsig. For att anvidnda oss av en vetenskaplig grund i analysarbetet sd har vi
anvint bade véra teoretiska utgdngspunkter samt de centrala begreppen som utgdr en ram for
hela arbetet.

Kvantitativ metod

Vart tillvigagangssatt blir att anvdnda oss av en kvantitativ innehallsanalys, vilket innebér att
vi vill undersdka hur verkligheten ser ut (Esaiasson m.fl. 2007). Vi vill &ven genom vart val
av dmne f4 en fOrstdelse och Okat kunskap om den verbala makten i en méngkulturell
forskola. Att anvédnda sig av denna typ av metod kan vara anvdndbart ndr man avser
undersdka olika kategorier i ett material (a.a.) eller hur frekvent de olika kategorierna
forekommer. Detta stimmer med andra ord vél in pa véra fragestillningar som syftar till att
undersoka vilka strategier vi ligger mirke till i barns forhandlingar under lek samt vilken
strategi som ar mest lyckosam.

For att en metod ska kunna kallas kvantitativ som maste den dven folja de regler som séger att
man forst méste tolka materialet innan man borjar kategorisera (Esaiasson m.fl. 2007). Detta
lever vi upp till eftersom vi bdrjade véir bearbetning av data med att fylla 1 ett
observationsformuldr dér vi kunde f& fram viktiga delar ur hindelsen (se bilaga B). Direfter
gjorde vi egna tolkningar med hjdlp av vara teoretiska utgdngspunkter for att sedan lyfta upp
de monster som de olika strategierna utgjorde och éter igen tolka dessa.

Validitet

Ordet validitet syftar till att forklara ett arbetes giltighet genom att se om man verkligen
undersoker det man pastir sig undersoka (Esaiasson m.fl. 2007). Det handlar om man
verkligen tar reda pa det som faktiskt sker och inte fangar det upplevda fran andra ménniskor.
Som vi tidigare nimnde s stod vart val mellan att fokusera pd barngruppen med egna 6gon
eller att intervjua pedagogerna. Hade vi valt det senare alternativet sé skulle validiteten bli 14g
eftersom deras svar sdledes skulle vara deras tolkningar och upplevelser av barngruppen.

Eftersom vi nu valde att sjdlva observera barngruppen sd blir validiteten, eller giltigheten
hogre eftersom det blev ett hdr och nu sammanhang. Vi kunde pa sa vis finga situationerna
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direkt ndr det skedde och samtidigt anteckna alla detaljer vi ser som annars kanske inte
kommit fram vid samtal med pedagoger.

Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) sé kan reliabilitet oversittas till hur bra ett métinstrument &r pa att méta,
alltsa vilken kvalité métinstrumentet har 1 relation till den undersokning man gér. Man kan
forklara det sa att det handlar om undersdkningens brister. Alla undersdkningar har brister
(a.a.) men om man reflekterar tillsammans med andra s& kan man bli medveten om dessa.
Detta gor att arbetet bara kan bli béttre fran och med nu, om man é&r villig att jobba vidare
med sitt material vill séga.

Det som Okar tillforlitligheten, eller reliabiliteten av var undersokning ar de diskussioner och
reflekterande vi gjort 6ver vara noterade héndelser. Eftersom vi ér tva som skriver detta arbete
sd dr vi dven tva som kan fora féltanteckningar och tolka. Genom véra tolkningar och
resonemang sd kan vi se att vi fatt fram liknande tankar kring observationerna och véra
synpunkter likasd. Genom att vi tillsammans kan reflektera och fora givande resonemang over
de leksekvenser vi sett, sa kan vi dirfor dven stéirka arbetets reliabilitet ndr det kommer till det
resultat vi fatt fram.

For att oka reliabiliteten ytterligare sa har var handledare i utbildningen fétt ta del av vart
skrivna material som hon tillsammans med oss forfattare diskuterat samt lamnat synpunkter
pa. Aven var rektor och kollegor déar vi arbetar har fatt mojlighet att ldsa och kommentera
arbetet.

Metod diskussion

Det fanns stunder under observationer d& barn som inte hade fatt tillatelse av fordldrar befann
sig i rummen. Tankar som &h, varfor kunde inte de barnets forédldrar sdga att hon/han far delta.
Dessa stunder var det bara att vinda blicken at en annan pagéende lek dar barn vars fordldrar
hade godkint deltagandet och sitta igdng att anteckna. Vi var lyhorda nér det géllde signaler
som barnen sénde. I undersokningen ska dven barnets vilja och godkdnnande respekteras. Att
fordldrarna séger ja, behover inte innebéra att barnet sdger detsamma.

Att vi valde att anvénda oss av féltanteckningar kéindes bra. Barnen la inte sa stor vikt vid att
vi satt dér vid bordet och antecknade deras lek. Ibland kom barn och satte sig bredvid oss, bad
om vi kunde passa deras troja eller nalle for att sedan ga tillbaka till den pagaende leken.

Den storsta insikten kom nér vi efterat diskuterade om det vi hade sett, och da vi resonerade
over olika monster som kom fram ur observationsscheman. Reflekterandet gav en storre
instinkt 6ver maktens olika ansikten, med det menar vi hur, med hjélp av vilken strategi
makten visar sig genom alla dessa forhandlingar. Makten utspelar sig i alla sociala
konstellationer och aldrig ensam.

I forskolans virld sker maktspelen i barns forhandlingar om den bésta rollen. Vem som far
den bista statusrollen r beroende pa kontexten den utspelar sig i och mellan vilka barn. Alder
och verbal styrka star hogst upp 1 makthierarkin som likvérdiga kompanjoner och som
beroende av varandra.

Sa som vi kunde se och genom de tolkningar som vi gjorde sa kunde vi konstatera att varken
den verbala styrkan eller aldern star starka utan den andra vid sin sida och ar direkt beroende
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av varandra for att nd den absoluta toppen av makthierarkin just di. For som vi har tidigare
pavisat sd dr makten rorlig och kan enligt Foucault (genom Nilsson, 2008) byta anvindare nér
som helst.

Sammanfattning

Efter vért arbete med de data som framkommit s& anser vi att bdde val av metod och
analysverktyg lever upp till vira forvintningar om ett mérkbart resultat som dven svarar pa
vart syfte och vara fragestdllningar. Vi anser med andra ord att bade validiteten och
reliabiliteten ar hog vilket skapar ett resultat som i1 framtiden kan fungera som ett stdd i andras
reflektioner och diskussioner om olika roller och strategier 1 barngruppen.

Metodavsnittet har slutligen visat de centrala delarna som hor till var undersdkning och val av
metod. Med denna grund kommer vi nu fortsdtta med att redovisa vart resultat.

Resultat utifran observationer

Ur var empiri s& har vi valt att redovisa material frdn sju olika situationer dédr vi kan
synliggora olika sitt att bruka makt pd. Dessa situationer dr valda for att de visar 9 olika
strategier barnen anvénder sig av i sina forhandlingar, dessa kommer &dven att diskuteras i den
sammanfattande diskussionen. I vara beskrivningar s& kommer ord som pedagog och froken
att forekomma, dessa syftar till den personal som arbetar pa avdelningen och som é&r helt
oberoende av vilken utbildning eller yrkeskategori som personerna ifrdga har. Alla namnen 1
undersokningen ér fingerade for att garantera barnens och personalens anonymitet.

En 6verblick av de olika situationer som finns representerade som rubriker hir nedan:

Makt genom humor
Makt genom handling
Att spela farlig
Tyst regelverk
Den verbala formdgan
Tyst makt
"Rditt” alder ger intrdde i leken

Det vi wvill rikta uppmérksamheten pé& é&r forhandlingarna mellan barnen. I var
resultatredovisning kommer vi att méta situationer som tydligt visar vem som har status och
vilka som star utanfor. Dessa forhandlingar om makt eller status kan vara situationsbundna
och de tilldelade rollerna behdver séledes inte vara bestdndiga hos barnen i varje situation. |
en situation kan vi dven se hur rollerna fordndras eftersom situationen byter karaktér.

Makt genom humor

Leken handlar om att sdtta en hatt p4 huvudet och pé sa vis fa respons av sina kamrater och
bli tilldelad en roll diar andra ser upp till en och for stunden dr man i1 centrum f6r andras
uppmérksamhet. Leken utspelar sig i dockvran mellan tre barn: Linda (3.7), Daniel (5.3) och
Anita (5.4).

Anita och Daniel sitter i dockvran/kékshornan vid ett bord och lagar mat och &ter. Anita ar
lite franvarande och svarar endast niar Daniel papekar eller sdger ndgot. D& kommer Linda
inskuttandes i leken och tar en kakform fran golvet bredvid dem. Linda sétter kakformen pa
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huvudet som en hatt och gér ivdg. Hon fhittrar glatt och ropar “titta hdr” flera ganger till de
andra i lekhallen. Anita tittar pa Linda och vénder sig glatt mot Daniel och skrattar och
pekar mot Linda. Daniel som egentligen &r pa vég att rusa efter Linda for att rycka tillbaka
kakformen verkar istdllet hindras av Anitas skratt. Daniel dr snabbt nere pa golvet och hittar
en liknande form som Linda som han ocksa sitter pa huvudet glatt och visar Anita. Anita
reagerar inte pa Daniels forsok, han tappar formen och gar sedan och sitter sig vid bordet
med Anita igen.

Nér Linda kom inskuttandes i Anita och Daniels lek s& har hon makt genom att hon stéller till
med reaktioner for att hon tog en kakform. Makten haller pa att 6verforas till Daniel som 1
sina forsok att vilja visa vem som bestimmer, dr pd vdg att rycka tillbaka formen, men som
hindras innan han hunnit dnda fram. Linda spelar rolig i situationen och far andra att skratta
och hirma efter, bdde som uppsat att roa, men dven utan vetskap om att hon just nu besitter
statusrollen. Ett bevis pd det dr ndr Anita skrattar och tycker att hennes pahitt ser roligt ut.
Lindas status dndras hdr frn att vilja skapa reaktioner pd sitt felhandlande s& skapar hon
istdllet status genom att hon far barn att skratta at hennes bravader.

Statusrollen skiftar dgare 1 takt med att situationen &ndrar sin karaktir vilket vi kan se att
Daniel anvinder sig av just humorn som en strategi for att fa status i leken. Néar han sedan
sjalv forsoker fa Anita att skratta, blir det mer tydligt att han harmar Lindas strategi som var
lyckosam for henne. Daniels forsok misslyckas dnnu en géng. Han far inte tillbaka statusen,
eftersom inga reaktioner kommer péd hans agerande. Statusen forflyttas nu éver till Anita som
besitter en slags makt genom att inte reagera pa hans forsok till uppmérksamhet. Anita
nonchalerar hans handling vilket gor att Daniel hér blir underldgsen. Han ger upp sina forsok
och dtergér till sin tidigare lek med Anita.

Det hér &r vad Foucault (beskrivet av Nilsson, 2008) kallar ett maktspel, dir makten ror pa
sig. I situationen far Linda gensvar av Anita och ddrmed har tilldelats den hogsta statusrollen.
Foucault beskriver dven att utan motstdnd finns det ingen makt vilket vi ocksé kan se tydligt i
Daniels forsok att ta tillbaka sin statusroll (dgandet av Anita i en ensamlek med henne,
eg.anm.). Vi kan forstd rorligheten i maktspelet ddr Daniel i ena stunden befinner sig i
overldge men hamnar i underldge ndr han inte far nagon respons pa sin handling i forsok att
hirma Lindas lyckade strategi.

Makt genom handling

Situationen dger rum i lekhallen mellan tvd barn: Linda (3.7) och Kalle (3.9). Det vi vill
poédngtera i situationen &r att ndr bada barnen behdrskar det verbala spriket s& kan
maktpositionen ta andra former.

Kalle sitter ensam vid tdgbanan och kor sitt tdg. Linda kommer tyst in och stér leken genom
att lyfta upp delar av tdgbanan sé att den rasar sonder. Kalle har sprak men sédger inget utan
springer till froken och beréttar, varvid froken kommer och séger till Linda som dé& gar
dérifran.

Genom handlingskraft och dominant kroppssprak klampar Linda in och tar for sig av makten.
Eftersom Linda dr sd burdus i sin handling s viljer Kalle att inte beméta hennes sétt. Han har
mojlighet att badde med kroppssprak och med talsprak visa henne att hon gor fel vilket han inte
véljer att gora. Hér kan vi stdlla oss frdgan varfor dd? Hur kommer det sig att Kalle véljer att
undvika konflikt? Vi kan enbart spekulera i om det kan ha att gora med vad Kalle i1 vanliga
fall har for status i barngruppen. Vilken roll &r tilldelad honom eller kan det réra sig om
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identiteten, sjdlvkénslan eller att kan det rent av vara sa att Kalle viljer en strategi som han
vet fungerar pd Linda. Genom att be froken om hjilp. Med frokens hjélp s& far han bort
Linda fran tdgbanan.

Vi har tidigare hénvisat till Elmeroth (2008) som forklarar att nir barnet behirskar det talade
spraket 1 kontexten kan hon/han péverka sin situation. Detta kan vi se 1 observationen da Kalle
anvénder sig av spraket men inte i direkt anslutning till Linda utan viljer istéllet att gd hogre
upp for att anvidnda pedagogen som hjilp med situationen.

Béda barnen &r jamngamla, men Linda har mest status i situationen. Var tolkning av
situationen &r att hennes dominanta och burdusa sitt tyder pé att hon egentligen bara ar ute
efter uppmirksamhet och niagon slags reaktion. Vi menar att Lindas uppsét dérfor kan vara
forklaringen till att hon handlar som hon gér. Men vi kan dven tolka situationen som sadan att
det &r Kalle som har makten. Med tanke pd att han viljer en strategi som garanterat fungerar.
Kan det kanske ha att géra med tidigare erfarenheter? Kalles agerande kéndes som en
malmedveten handling d& han utan ord reste pa sig och sprang raka vigen till pedagogen for
att tala om vad som hade hént.

Att spela farlig

Leken utspelar sig i dockvran mellan tre barn: Daniel (5.3), Anita (5.4) och Erik (5.6) Vi vill
rikta blicken pa hur makten ter sig genom hotfullheten.

Daniel och Erik spelar skurkar. Anita sdger med en svag rost: Stick hérifran och visar
tydligt sitt missndje med kroppen. Anita tar dockorna i famnen och siger bestdmt - Sch,
dom é&r rddda for dig. D4 tar Daniel och sldnger dockan pa golvet. — Den &r dod! Anita byter
strategi och serverar pizza till Daniel som sitter sig ner men fortsétter att dta och slédnga
bade mat och bestick pa golvet. Nu kommer Erik in. Daniel reser sig och har en plastkniv
hotfullt i handen. — Va, sa du till Cecilia? Erik underkastar sig. — Inget, jag lovar séger han.
— Ska jag sla dig? Fragar Daniel. — Nej, sdger Erik och skyddar sitt ansikte med sina hdnder.
Daniel gér darifran.

Genom Daniels dominanta och hotfulla sétt bade nar det géller det verbala och ickeverbala
spraket intar han den absoluta maktpositionen bland barnen. Dels sa vagar ingen sitta sig
emot honom och Anitas forsok till snidllare lek gar inte riktigt hem hos Daniel. Vi tolkar
Daniels sitt att agera som ett forsok att vara ledaren i flocket. Genom att Daniel haller koll pa
vem som gor vad och hur det gors eller som en formedlare av ndr nadgon har uttalat sig hotfullt
eller dumt mot ndgon ut av hans nirmaste vénner sé vill han rétta till det.

Enligt Sheridan m.fl.(2010) skapas positionerna av barnen i deras samspel. Vissa av
positionerna visar sig mer gynnsamma sa som Daniels i observationen ovan, medans andra
mer svaga som Eriks position. Antingen s& Oppnar den tilldelade positionen upp for
handlingsutrymme eller s& minimerar den beroende pd vilken position barnet besitter.
Positionerna &r inte enligt forfattaren konstanta, utan beroende pé situation och mellan vilka
den utspelas. Aven att barnen alder, genus, fysisk/psykisk styrka och den etiska statusen
barnet har pdverkar starkt positionens placering i makthierarkin. Detta har vi kunnat se i
observationen och tolka precis som sadan.

I just denna situation utspelas maktspelet som forbrukas av Daniel som dr jiamngammal med
de andra men har bade en psykisk och fysisk styrka och behdrskar det talade spriket i
kontexten som gor att de andra inte vdgar sig i en strid mot honom. Vi tolkar Daniels
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agerande som en omedveten handling. S& hir 16ser man konflikter. S& har 16ste de stora
killarna konflikter och da dr det sa hir det gar till. Kanske &r det ett sitt han &r van vid eller s
ar han radd for att tappa kontrollen 6ver sin maktposition.

Tyst regelverk

Denna lek utspelar sig i lekhallen efter lunch. I leken deltar en grupp med éldre flickor (alla ca
5 ar), Erik (5.6) och Linda (3.7). Har kan vi utldsa hur rollen som de &ldre flickorna inte vill
ha, forst tilldelas en pojke och sedan till den yngsta, med andra ord till Linda.

Barnen sliacker lampan i lekhallen. Leken gar ut pa att springa runt. Leka “’spoken”. Barnen
forhandlar om vem som ska vara ett spoke. Erik ar ett spdke ropar ndgon utav barnen. Han
gér inte med pa rollen utan rycker pd axlarna och sitter igdng med annat. Linda ar ett spoke
ropar nadgon. Linda nappar direkt p& rollen och bdrjar jaga de andra med sina gosedjur
under armen. Linda kommer fram till mig och lagger gosedjuren framfor mig pé bordet. —
Har, séger hon bestdmt och soker 6gonkontakt. Linda gér in i rollen som ett monster eller
spoke med inlevelse. De stora flickorna dr ndjda for de har fatt Linda att jaga dem.

I observationen ovan anvinder sig de dldsta flickorna av ett sa kallad tyst regelverk, vill du
vara med sé far du ta den rollen vi ger dig. Dels sa ar de fler och sé har de den ritta aldern.
Linda kan hora till de &ldre barnen, antingen genom automatisk tilldelad status eller status
genom att de éldsta tilldelar yngre barn roller, som de accepterar sa att de far leka med de
dldre. Linda vill gérna leka med de stora flickorna och ddrmed accepterar hon den rollen som
blir tilldelad henne. I situationen ovan kan vi utldsa en viss statushdjning nir de yngre blir
tilldelade en roll av de éldre.

Enligt Goffman (genom Imsen, 2006) dr det makthavarna i situationen, som i detta fall ar de
dldsta flickorna som styr och tilldelar roller till de 6vriga. Situationen ovan kan dven tolkas
genom Dencik m.fl. (1988) da forfattaren menar att det dr barnets alder och de sprikliga
forutséttningar som ar avgorande 1 hur de bemots 1 de sociala samspelen. Det vi kan se ndr
Linda far en roll som ingen av de dldsta vill ha. Hon godtar rollen for att fa delta bland de
stora tjejerna, detta kan vara en statushdjning 1 sig.

Den verbala formdgan

Leken utspelar sig i dockvran mellan 4 barn: Linda (3.7), Kalle (3.9), Daniel (5.3) och Anita
(5.4). Vi vill rikta fokus pa hur maktpositionen behalls med hjélp av sprdket men dven dr det
av intresse att titta ndrmare pa de yngre barnens forsok att hitta vigar in i den pagaende leken.

Linda forsoker att sld Anita med en sked. — Sla inte, sdger Daniel. Nu sitter Anita och Linda
med var sin skal med mat. Daniel och Kalle vill gdrna vara med i leken vilket Linda inte
alls tycker om . Linda ldmnar leken med ett tydligt kroppssprak om att hon &r missndjd. Nu
sitter Daniel, Anita och Kalle och leker i kdket. Daniel och Anita lagar mat tillsammans och
utesluter Kalle fran lekens centrum. Nu forsoker Linda aterigen ta sig in i leken men far
ingen respons alls och tvingas att ldmna leken igen. Hela kroppsspréaket talar om hur arg
hon &r.

Besticken forvandlas till flygande saker och Anita tittar p4 med forundran i blicken. Bade
Linda och Kalle leker parallellt med den pagéende leken mellan Anita och Daniel. Linda
forsoker gang pa gang finna vigar in i leken men végras tilltrdde. Daniel och Anita har till
en borjan jamnstarka roller, de samspelar, pratar och har 6gonkontakt. Linda tar bestick
fran Anita. Daniel hdmtar tillbaka det och borjar ta mer och mer plats. Daniel sitter ord pa
handelseforloppet i leken och Anita foljer de spelregler Daniel sétter upp. Det Anita
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forklarar ignoreras av Daniel som &r upptagen med pratande bestick. Anita trdttnar och
lamnar leken for att prata med en pedagog. Daniel tittar efter henne med oro i blicken.
Anita gar tillbaka men har tappat intresset for den pagaende leken.

Anita pendlar alltmer mellan pedagogens lek med Linda och leken i dockvran med Daniel.

Daniel gér och hamtar tillbaka Anita, tar dockan ifrdn henne for att byta pa bebisen. Daniel
kommer tillbaka. — Hér séger han och récker fram dockan till Anita. Ped. fragar Anita vem
som dr mamma till bebisen? — Jag, sdger Anita. Men vem ar pappa da fragar pedagogen —
Det ar jag, sidger Daniel och tar dockan ifran Anita och lagger den 6ver axeln. — kom sé gér
vi. Daniel gar med bestdmda steg med Anita och Kalle efter sig. Anita tar pa sig en
festklanning med hjélp av pedagogen. Pedagogen fragar henne om hon ska pé fest. — Ja
svarar hon artigt. Men vem ska du ta med dig fortsétter pedagogen. Anita tittar runt. —
Kalle, svarar hon efter en stund. Anita svarar ndr hon blir tillfrigad. Annars véntar hon pa
sin tur.

Daniel ar mer sdker pa sig sjdlv och har en auktoritdr status bland barnen samtidigt som han ar
en formedlare. Han anvénda sin verbala formaga att skydda sin lekkamrat fran att blir slagen
med en sked, ett hjdlpande talsprdk med andra ord. Genom denna strategi lyckas han att
behalla maktpositionen som tycks géd forlorad. Nér han byter strategi och hamtar tillbaka
Anita sd har han ater igen kontroll 6ver henne.

Wellros (1998) skriver om en starkt verbal flicka som vi tidigare ndmnt, 1 vart fall ar det
istillet en starkt verbal pojke (Daniel). Med hjidlp av det talade spraket och den
sjalvsdkerheten som han utstrdlar behéller han sin maktposition utan att nagon protesterar.

Vi kan dven utlédsa i ovanstdende observation hur Kalle och Linda forsoker att finna végar in i
den pagéende leken mellan Daniel och Anita utan framgang. Att de &ldre barnen i
observationen utesluter de yngre fran leken eller nonchalerar deras forsok till uppmarksamhet,
genom tyst makt, i detta fall ar det de dldre barnen som styr och har maktpositionen.

Tyst makt

I denna observation tittar vi ndrmare pa om exkluderingen &r sjilvvald eller patvingad och vad
ar det for strategi pojken viljer att anvénda sig av. Barnen som deltar hér ér: Kalle (3.9) och
Erik (5.6)

Tva killar sitter i lekhallen pd den stora mattan. I direkt nérhet befinner sig en pedagog.
Killarnas kommunikation till en bdrjan sker enbart med hjdlp av dgonkontakt. De iakttar
vad den andra gor och leken fortgar parallellt. Pojkarna kdr med varsitt tdg pa banan, som
de har byggt ithop med hjilp av ped. — Kalle kom! ropar Erik. Ingen respons. — Kalle.
Fortfarande ingen respons. Erik trottnar nér hans forsok inte nar fram. Han reser pa sig och
gar fram till Kalle. — Nej! Inte leka med dig, hédr! Erik ger sitt tag till Kalle som tacksamt
tar emot taget. Erik vdnder sig om. Han ldmnar leken med bestdmda steg. Kalle fortsétter
oberdrd att leka, snart kommer en annan pojke och sitter igdng med att kora runt med en

tdgvagn.

Vem ir det egentligen som har makten. Ar det Kalle eller Erik? Erik trottnar och tar beslutet
att 1dmna leken. Makten fran Eriks sida sker d& han tar beslutet att inte leka med Kalle. Dér
har Erik makten eller s& kan vi se exkludering fran Kalles sida genom tyst makt, nir han
ignorerar Eriks forsok till kommunikation. Erik forsoker {4 igdng ett samspel men fir ingen
respons dé Kalle enbart tittar upp for att sedan fortsdtta med sitt.
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Genom en dmsesidig forvintan i lekférhandlingen, en ge och ta process som skulle leda till ett
kontrakt eller relation (Hundeide, 2006) sa kunde detta ha att géra med de sociala koderna nér
det géller det talade spréket i kontexten. Men det kan dven handla om en ren tyst exkludering.
Detta kommer att forbli ett mysterium och som enbart barnen 1 friga har svaret till.

”Riitt” dlder ger intriide i leken

Naésta observation handlar om &lderns rétt. Racker det med stark verbalt sprdk om du inte har
ratt alder? Lat oss titta ndrmare pa situationen nedan som utspelar sig mellan Linda (3.7),
Kalle (3.9), Anita (5.4) och Erik (5.6)

Linda moblerar om i dockvran men stoppas av pedagogen. Anita foljer Linda med stora
6gon, medans hon stoppar om sin docka i dockséngen. Linda tar fram en docka och fragar
Anita om hjélp. Linda vill att hennes docka ska vara i sovsidcken. Anita visar inget intresse
utan fortsatter titta pd vad dem andra barnen gor. Linda ger sig inte utan ropar - Halloooo!
Linda soker 6gonkontakt med Anita och lyckas fa henne att sétta sig vid bordet i dockvrén.
Det dr mest Linda som pratar. Anita &r inte intresserad av gemensam lek utan sneglar hela
tiden at annat hall. Nu far de med sig dven Kalle och Erik. Pojkarna kommer farandes in i
dockvrdn med “raketvapen”. Anita visar mer intresse for pojkarnas lek dn leken som Linda
forsoker att fa igang. — Ingen far skjuta min bebis, sdger Anita till pojkarna och Linda
upprepar det Anita har sagt. Anita sjunker in i sina tankar och Linda ldmnar lekarenan.

Till en borjan har Linda makten genom att hon far Anita att ge sig och infinna sig 1 leken.
Men Anita tilldelas senare makt genom att ignorera Lindas forsok och dé trttnar Linda och
ger sig av. Ett mindre barn med rikt talsprak kan ha hégre status én ett dldre barn som ocksa
har ett verbalt sprék, men &r mer tystlaten och gor som hon blir tillsagd och som ofta sjunker
in sina egna tankar. Det kan vi se genom Elmeroth (2008) som betonar att den som behédrskar
det talade spriket i det pdgdende sociala aktiviteten har mojligheten att paverka. Vi kan ocksé
se att Linda inte nar fullt ut vilket vi tolkar som att det &r direkt beroende av hennes laga
alder.

Genom ihérdighet testar Linda olika taktiker for att vdicka Anitas intresse, men Anitas
ignorerande exkluderar Linda som maste backa. Som vi kan se i observationen ovan sa far
Anita ett tyst overtag och har d& exkluderat Linda frin leken. Linda har en stark personlighet
bade verbalt och som person och hon ger sig inte 1 forsta taget. Det som talar emot Linda &r
hennes laga alder som inte uppfattas som statushdjande bland barnen.

Resultatsammanfattning

I vir analys kan vi se hur status och makt forhandlas och tilldelas barnen. Vi kan se hur
statusrollerna éndras pd grund av vilka barn som &r involverade samt vad leken handlar om.
Vi har valt att sétta in dessa situationer i olika maktkategorier samt sedan diskutera barnens
forhallningssétt och handlingar.

Nedan finns de olika strategierna for att inneha status som vi kan utldsa ur vért material. I
samband med varje strategi som ndmns sd kopplar vi tillbaka till vilken observation det
handlar om, vilket gar att utlisa genom deras respektive rubriker. Man kan fa status/makt
genom att:

1. Vara rolig och fi andra att skratta och hirma efter, bdde som uppsat att roa, men dven
utan vetskap ("Makt genom humor™)
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2. Vara burdus och dominant och ha ett starkt och hotfullt kroppssprak ("Makt genom
handling”)

3. Ha ett hotfullt, dominant talsprak (Att spela farlig”)

4. Hora till de dldre barnen, antingen automatisk status eller status genom att tilldela
yngre barn roller (" Tyst regelverk™)

5. Fa status genom att man som yngre fir leka med de dldre, man klédttrar i hierarkin
genom att bli tilldelad en plats i deras lek. ("Tyst regelverk™)

6. Anvénda sin verbala formaga att skydda sin lekkamrat fran att blir slagen med en
sked, ett hjédlpande talsprak med andra ord ("Den verbala formégan”)

7. Utesluta barn ur lek eller nonchalera forsok till uppmérksamhet ("Tyst makt”, ”"Den
verbala formégan” och ”Riétt alder ger intrdde i leken”)

8. Att ha ritt” alder och samtidigt ett rikt verbalt sprak och tydligt kroppssprék (”Den
verbala formégan™)

9. Ett mindre barn med rikt talsprak kan ha hogre status 4n ett dldre barn som ocksa har
ett verbalt sprak men som istéillet &r mer tystlaten och gér som hon blir tillsagd (’Raétt
alder ger intrdde i leken”)

Slutdiskussion

Studiens Overgripande syfte var att undersdka hur barns maktrelationer ser ut i forskolan. I
fokus for studien var de maktstrategier och statusroller som férekommer sinsemellan i
barngruppen som ni kan se i de nimnda strategierna vilka vi upptickte ur det analyserade
materialet fran observationerna. Dessa 9 strategierna besvarar dven vara fragestillningar som
lyder sé hér:

1. Vilka maktstrategier kan vi ldgga marke till i barns lek i forskolan?
2. Vilka strategier visar sig mest lyckosamma i barns férhandlingar?

Vi kommer nu utifrdn resultatet av den empiriska undersdkningen och mot bakgrund av
tidigare forskning, styrdokument samt arbetets teoretiska utgangspunkter sammanfatta och
resonera kring maktférhandlingar i1 forskolan. Vi kommer att gora djupare diskussioner om
val av metod, resultat och den verbala makten. Vi kommer dven att g in pa vilka pedagogiska
konsekvenser som arbetet ger och vilka idéer vi har om eventuell fortsatt forskning. Sist men
inte minst sé avslutar vi med en sammanfattning och nigra slutord.

Det vi kan utlésa utifran vara insamlade data, dr hur starkt det verbala spraket gir hand i hand
med den rdtta” dldern. Utan alderns rétt forsvagas maktpositionen av styrkan i det verbala
spréket. Detta pévisas tydligt i flertalet av observationerna da den starkt verbala flickan nekas
intriade till leken pga. av hennes laga alder. Likasé kunde vi se utifran materialet att om barnet
har rétt 4lder men inte spraket som krévs i kontexten forsvagas maktpositionen ocksa.
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I dessa olika strategier s& kan vi se ett monster av att bade verbal formaga och alder ir tva av
de tydligaste redskapen for att tilldelas status och makt. Slutsatsen av detta tolkar vi som att
en verbal forméga tillsammans med ratt &lder absolut ligger i toppen i1 barngruppens hierarki
ndr det giller maktrelationer och statusroller 1 forskolan.

Makten dgs inte av nagon specifik, utan lanas rittare sagt av ndgon i kontexten hér och nu i
linje med Foucaults maktperspektiv (beskriven av Nilsson, 2008). Makten &r rorlig och byter
skepnad beroende pa var, ndr och mellan vilka den sker. Makten 4 med andra ord
kontextbunden och har manga olika former och strategier som barnen anvénder sig av i sina
forhandlingar mellan varandra.

Vi kunde se 1 vart analyserade material monster hur makten forflyttade sig beroende péa
situationen. Vidare utspelade sig forhandlingarna om positionerna om den bista rollen alltid 1
ett samspel med nagon annan. I ena stunden till den andra kunde makten innehas av olika
barn. Oftast i var studie handlade det om barn som var dldst i gruppen som dven behdrskade
det talade spréket som tilldelades bista rollen dédr de kunde dirigera lekens karaktir.

Att de verbalt starka med den rdtta” dldern kunde inta maktpositionen innebar inte att det
barnet som hade makten for just den stunden kunde slappna av. Det fanns verbalt starka barn
som var yngre med i studien som vi kunde se utmana och forsoka géra motstand for att dels
komma in i leken men dven styra den.

Vi hade innan studien vissa forutfattade tankar om att det &r det verbala som toppar hogst i
makthierarkin och har kontrollen i forhandlingarna. Har fick vi backa lite och borja tdnka om,
for den verbala styrkan vandrar inte ensam. Med det menar vi att nér ett barn behérskar det
verbala behdver det inte innebédra att hon/han har den givna maktpositionen. Vi kunde alltséa
se ett monster diar makten gir hand i hand med det verbala och den “rdtta” aldern i kontexten.
Sa som Foucault ser pd makt s vandrar den, den dr rorlig och situationsbunden. I en situation
kan barnet ha makten men forlora den i nésta.

Niér det kommer till barns val av strategier 1 forhandlingarna sa kan de enligt Alvestad (2010)
andras beroende pa vad de forhandlar om. Det handlar om att vilken strategi som viljs kan
vara beroende pa tidigare erfarenheter och barns insikter nér det géller forhandlingar.

Utifrédn resultaten fran observationerna s kunde vi dven se att rétt alder kan ge makt att
utesluta yngre barn ur leken (i linje med Lofdahl, 2007). Detta kunde vi se i flertalet av
situationerna, men samtidigt bor vi strida emot det for vi kunde dven se ett monster av att det
inte enbart var den rétta aldern som stod hégst upp 1 makthierarkin. Samtidigt sa héller vi med
Ytterhus (beskrivet av Isakas & Jensen, 2009) som framhédver att de dldre barnen foredrar att
leka med jdmngamla och det ar vildigt vanligt att de yngre ser upp till de dldre. Detta ligger
vi dven mdrke till i var observation dir vi ser den verbalt starka flickan (Linda 3.7) som
forsoker ta sig in i1 leken men misslyckades dels for hennes l14ga dlder da den &ldre flickan
(Anita 5.4) sneglar at de andra barnen som é&r édldre dn Linda i véntan pé att de ska tdga in 1
deras lek.

Hér kommer det fram sa tydligt hur barnen, om de kan, hellre viljer att leka med jamngamla.
DA hjilper det inte att den yngre behérskar spraket. A andra sidan si fir Linda Anita att sétta
sig och delta fast pa ett passivt sétt. Sa det &r en tolkningsfrdga och beroende pa med vilka
glasdgon du tittar genom.
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Vi valde att fokusera pa maktstrategier i barns forhandlingar. Vad var det for strategier vi
kunde se och vilka var effektivast. Resultatet hade kunnat se annorlunda ut om
undersokningen hade gjorts pé en annan forskola och dven en annan stadsdel diar majoriteten
av barnen skulle ha haft svenska som modersmél. Ett annat resultat skulle kanske dven
urskonjas om fler barn hade varit ndrvarande de dagarna som vi observerade pd den aktuella
avdelningen.

For att vrida snurran runt ett varv till sa hade vi kunnat titta pa hur de fa svensktalande barnen
klarade sig i sina forhandlingar om forhandlingarna skedde pé ett annat sprak. Det hir skulle
vi kunna vrida och vinda 1 all odndlighet men nu ville vi ta fasta pa om vara forutfattade
tankar om spraket som hidrskare i forhandlingarna stimde in i verkligheten. D4 talar vi om
forhandlingar som skedde genom en verbal handling, med andra ord det talade spraket.

Nar det handlar om barns handlingar eller samspel mellan varandra sa &r det enligt Laroplan
for forskolan (Lpfo98, 2006) pedagogernas ansvar att strdva efter att barnen utvecklar olika
formagor 1 form av ansvarskdnsla, social och handlingsberedskap sa att solidaritet och
tolerans tidigt grundldggs (s.3). Nar det kommer till forhandlingar av olika slag sa pekar
Lpf698 pa bland annat vikten av att vara Sppen for skilda uppfattningar och att man ska
uppmuntra att dessa fors fram. Men det handlar d&ven om att fa kénna sig delaktig och kidnna
tilltro till sin egen formaga vilket Lpf698 framhéver flera ganger.

Alla barn maste enligt Lpf698, ha mojlighet att 1 forskolan utveckla formaga att kommunicera
och samarbeta, vilken &r viktigt att kunna i bade forskola och skola. Det &r helt enkelt var
plikt som pedagoger i forskolan att utmana barnen, stimulera dem att ta egna initiativ samt
genom vigledning lata dem genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya
kunskaper och insikter (s.6). For pedagogerna i1 forskolan s& ldaggs stor vikt dven pa att
stimulera barnens samspel och hjdlpa dem att bearbeta konflikter samt reda ut missforstdnd,
kompromissa och respektera varandra. (s.8). Nar det géller dessa kommunikationshandlingar
sd hivdar, som tidigare sagt, Ladberg (2000) att kommunikation bygger pa sjalvfortroende.
Barnet far okat sjalvfortroende och starkare tilltro till kommunikationens mojligheter genom
det gensvar och respons det fér tillbaka. Det handlar enligt forfattaren om att bli bekréftad
som en social varelse.

I resultatet kan vi se att det forekommer olika anledningar till att vissa tilldelas en statusroll.
Den starkaste anledningen ir till synes en blandning mellan det verbala spraket och barnens
alder 1 sammanhanget. Nir vi pratar om verbal formaga si syftar vi pa all kommunikation
som sker med hjilp av det talade spraket och som i detta fall &r helt oberoende av vilket
modersmél det handlar om.

Den verbala makten

Vi méste halla med om som flertalet forfattare i var text papekar att ndr man behérskar det
talade spréket i situationen sa far man mojligheter att paverka och fordndra saker och ting.
Med detta menar vi att formagan av att kunna argumentera for sin sak underlittar och 6ppnar
upp mojligheter medans om barnet inte forstar eller klarar av att gora sig forstadd sa
minimeras mdjligheterna till paverkan.

Enligt Lpf698 sa pdpekas det att sprak och ldrande héinger oupplosligt samman liksom sprak
och identitetsutveckling (s.6). Viktiga punkter i forskolans roll gentemot barnen handlar just
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om att stirka barns sprak och uttryckssétt. Det framhédvs bland annat om vikten av att ha ett
vél fungerande forsta sprik. Det handlar om att stotta barn i sin spréktraning vilken dven kan
innefatta deras modersmal.

Nar barnet behérskar det talade spraket i kontexten dar forhandlingarna pagér, stirks dess
position, men vi maste dnda poédngtera att inte enbart den verbala makten tillhandahéaller
makten som sddan utan barnet behdover en ingrediens till och det &r s som vi har kunnat se 1
vért insamlade material om den “rdtta dldern”. Spréket dr en viktig ingrediens och en styrka
ndr det behdrskas men sen kan man dven fraga sig vad det hjdlper om nu inte mottagaren
forstar, vilket vi inte kommer ga in ndrmare pa nu.

Enligt Dencik mfl. (1988) s &r det nér ett barn fér tillgéng till ett sprak sé att de kan formedla
tankar och forestdllningar till varandra, som deras sitt att relatera till sin omvérld &ndras.
Forfattarna anser ocksa att spriket fungerar som en stark social maktresurs.

Pedagogiska konsekvenser

Vi hoppas att vara resultat kan bli till nytta f6r andra som ocksa intresserar sig for barns
maktutovande i1 forskolan. En studie inom vért valda &mne tror vi dérfor kan bidra till 6kad
kunskap och forstaelse dven for andra, och sérskilt for verksamma pedagoger i forskolan.
Genom denna undersdkning hoppas vi darfor kunna Oppna upp végar for framtida
diskussioner i arbetslagen. Om man blir medveten om den maktutévning som sker inom
barngruppen s kan dven pedagogerna fa ett reflekterande forhallningssétt ddr de kan anvédnda
sina kunskaper 1 &mnet som ett verktyg i sina observationer och diskussioner.

Vi vill dven lyfta forskolans laroplan som en viktig del i pedagogers arbete i1 forskolan. For en
god kvalitet 1 forskolan sé& anser vi att det kridvs dterkommande diskussioner om innehallet i
vart yrkesansvar. Vi menar att man bor bena ut varje begrepp och mal i Laroplan for forskolan
(Lpf698, 2006) sa att man tillsammans i arbetslaget kommer fram till en gemensam syn dver
arbetssitt och forhallningssitt som stimmer éverens med var roll som pedagoger i forskolan.

Fortsatt forskning

Vi kunde se i vér studie tvéd viktiga ingredienser nimligen den verbala makten tillsammans
med den ritta dldern. Det hade varit intressant att jimfora olika stadsdelar. Da menar vi att
eftersom var undersokning gjordes pa en forskola i fororten, dér storsta delen av barnen hade
en annan etnisk bakgrund dn svenska, skulle jimforas med en forskola dir storsta delen av
barnen skulle ha svenska som modersmal, for att titta ndrmare pa om makten ter sig
annorlunda i barns forhandlingar. Vilka strategier skulle man finna dér?

Slutord

I var studie sa har termer som den verbala makten, forhandlingar, roller och
positionsbegreppet blivit viktiga aspekter. Dessa kan ses framtrdda i det empiriska material
som vi fatt fram 1 var undersokning. Med bakgrund av studien kan vi se hur
kommunikationshandlingar mellan barnen verkar vara vésentliga for makthierarkin i
forskolan. I studien har vi anvint oss av olika perspektiv pad sprak och makt dér vi velat belysa
hur stark den verbala makten kan te sig 1 forskolans vérld.
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En central fraga har handlat om vem som tilldelas makt samt varfor. Genom att synliggéra
och analysera resultatet s kan vi nu se att véra forgivet taganden om den verbala makten bara
delvis stimmer, eftersom resultatet visar att alderns betydelse vdger lika tungt i barns
forhandlingar. Men tillsammans dr de allra starkast och hamnar hdgst i hierarkin i forskolan.
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Bilaga A: Brev till fordldrar

GOTEBORGS UNIVERSITET

Anhéllan om tillstind att observera och intervjua barn

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ar vart examensarbete och som ger oss vér
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i slutet av
mars.

Vart val av dmne for examensarbetet syftar till att lyfta vikten av sprikets betydelse. De
viktigaste fragorna vi behover fa svar pa dr vilka strategier barnen anvénder nér de forhandlar
med varandra. For att kunna fa svar pa detta s& behdver vi samla in material genom att
observera barnens forhandlingar i leken.

P& er forskola kommer undersdkningen att genomforas under v.8 och 9. Vi vill med detta brev
be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den observation som ingar i
examensarbetet.

Alla barn kommer att garanteras anonymitet. Er forskola och avdelning som kommer finnas
med 1 undersokningen kommer inte att nidmnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara
mojliga att urskilja 1 unders6kningen. I enlighet med de etiska regler som géller dr deltagandet
helt frivilligt. Ert barn och ni som vérdnadshavare har réttigheten att intill den dag arbetet ar
publicerat, ndr som helst vidlja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Vi ber er nu som barnets vardnadshavare att skriva under detta brev och sedan ta med det
tillbaka till forskolan redan nastkommande dag sé att vi s& snart som mojligt kan paborja var
undersokning. Sitt sdledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

JA! Jag ger tillstand till att mitt barn deltar 1 undersokningen

NEJ! Jag ger inte tillstand till att mitt barn deltar i undersdkningen

Har ni ytterligare frdgor ber vi er kontakta oss pa telefonnummer: xxxxxxx eller xxxxxxx
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Med vénliga hélsningar Sara Lindblom & Carolina Ranttila
Bilaga B: Observationsformulér

Datum:

Situation:

Barn och Alder:

Observerad tid:

Observator:

Situationsbeskrivning:

Vem bestimmer:

Varfor:

Hur anvinds makten?

Analys och diskussion:
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