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Syfte

Syftet med vér studie har varit att undersdka barns kunskaper om hallbar utveckling i ndrmiljén. Vi har anvént
oss av foljande fragestéllningar: Vilka kunskaper har barnen av begreppet skrip och pa vilket sitt &r barnen
medvetna om att skrip kan atervinnas?

Metod

Vi har anvént oss av en kvalitativ intervjumetod dér frdgorna hade en lag grad av standardisering. I denna
samtalsintervjuundersokning fick barnen utrymme att svara med egna ord. Respondenterna var 16 barn i
forskoleklass, indelade i fyra grupper. Vi visade bilder pé sex olika sorters skrép som vi samtalade runt.

Resultat

Vart resultat visade att barnen hade stor kunskap om forbudet mot nedskrépning av allmén plats. De visade dven
stora kunskaper av begreppen skrép och atervinning nér vi diskuterade de konkreta bilderna pé skrép. Barnen
visade olika formagor att uttrycka detta. Var studie visar tydligt att barnen gett uttryck for den miljomaéssiga
dimensionen av héllbar utveckling, men dven den ekonomiska och sociala dimensionen framtréder pé flera olika
hall. Vi sag tydligt i var studie att barnens reflektioner och tankar hela tiden kretsade kring det konkreta i deras
nérmiljo, vilket kan vara ett bevis pa att larandet maste borja i det lilla sammanhanget for att sedan utmynna i det
globala perspektivet.

Var uppgift som blivande larare ar att fortsétta att ge barnen manga olika konkreta upplevelser av att virna om
miljon, vidga deras erfarenheter av begreppet dtervinning och vara goda forebilder. I vért fortsatta arbete pa
enheten anser vi oss kunna bidra med fortsatt diskussion och reflektion kring enhetens framtida miljéarbete.
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1. Inledning

Valet av vart uppsatsdmne kénns aktuellt i en tid d& uppmirksamheten kring hur
méinskligheten hushallar med vér jords resurser sténdigt &r i fokus.

Under 20 &rs tid har vi bada i olika pedagogiska verksamheter arbetat f6r barns
miljomedvetenhet och hos oss sjdlva grundlagt ett genuint intresse for fragor om héllbar
utveckling. Vi har bada ett personligt engagemang for miljon genom bland annat
mulleverksamhet, ddr vi arrangerat tskilliga skrdpplockardagar och forsokt fa barnen att
forsta vardet av var fina svenska natur. En av oss har ocksa mangarig erfarenhet av arbete
med ekologiskt jordbruk. Dessa engagemang har definitivt bidragit till vart val av
fokusomréade. Vi anser att det dr viktigt att varna om miljon och att insikten om att var jords
resurser dr dndliga, finns implementerat hos kommande generationer. Vi vill undersdka barns
medvetenhet om hallbar utveckling och ta reda pa barns kunskaper om vad som hénder med
de produkter och material som kan kallas for skrép och insamlas till atervinning. Enheten dér
vi arbetar har haft Gron flagg 1 fem &r och for att fa behalla den grona flaggan maste vi hela
tiden uppdatera oss genom arbete med olika teman. Detta temaarbete sker bade i forskola,
skola och forskoleklass dir d&ven de barn tillhér som ingar 1 var studie. Vi tror att barnen redan
har tillagnat sig baskunskaper pé detta omrdde men vér férhoppning &r dock att engagemanget
ska Oka ytterligare hos oss alla, sdvil vuxna som barn. Med vart gemensamma examensarbete
anser vi ocksa att vi kan bidra till en fortsatt diskussion och reflektion omkring utvecklingen
av enhetens framtida miljoarbete. Med vér forskning vill vi bidra med kunskap om barns
insikt 1 &mnet héllbar utveckling. Valet av &mne for uppsatsen foll sig darfor naturligt for oss.

2. Disposition

Vi inleder med att forklara bakgrunden till hallbar utveckling fran 1980-talet och framét.
Darefter kommer vart syfte och tva fragestdllningar. Sedan foljer teoretisk anknytning till
hallbar utveckling och barns ldrande dér vi dven kopplar till laroplaner och 6vriga
styrdokument. Sedan f6ljer begreppsforklaringar och direfter kommer vért val av metod. Vi
har valt att presentera samtalsfrdgorna i1 10pande text darfor att vi tror att det kan vara léttare
for lasaren att kunna koppla till frigorna i den efterfoljande texten. Dérefter kommer vér
resultatredovisning som illustreras med bilder och dérpa foljer analysen. Var uppsats avslutas
med en metoddiskussion, foljt av en slutdiskussion som dven innefattar didaktiska slutsatser.



3. Bakgrund

Det dr komplicerat att ge en entydig och klar definition av vad hallbar utveckling dr. Under
arhundraden har flertalet forklaringsmodeller vuxit fram med flertalet definitioner.
Begreppet hallbar utveckling introducerades pd 1980 talet av amerikanen Lester Brown,
utbildad agronom, miljovetare och forfattare. Han har skrivit ett flertal bocker om
miljoproblem och hur vi ska kunna skapa en héllbar utveckling pa global niva. Men forst i
samband med FN-rapporten Var gemensamma framtid, dven kallad Brundtlandrapporten frén
1987, lyftes begreppet globalt. Den definierar hallbar utveckling som en utveckling dér man
kan “’tillgodose dagens behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att
tillgodose sina behov”. Detta kan ocksé forklaras med att malet att forbattra
levnadsstandarden for oss manniskor samtidigt som man ska se till att kommande
generationer ska fa chansen att ha det lika bra. Man diskuterar dven tvé sorters hallbarhet:
svag och stark. Stark hallbarhet innebir att samhéllet inte tér pa naturresurserna, medan de
som propagerar for svag hallbarhet anser att det ridcker att samhillets totala kapital inte
minskar www.wikipedia.se 110311

Begreppet har kritiserats frdn bade politiskt samt akademiskt héll for dess vaghet och
komplexitet och med detta risken att bli uttunnat och klichéartat. Den enes behov &r ju inte
samma som nagon annans. Héllbar utveckling handlar om solidaritet och ansvar mellan
generationer, folkgrupper, nationer, kvinnor och mén (Bjorneloo, 2007). Utgédngspunkten &r
en helhetssyn pad ménniskors och samhéllets behov, forutséittningar och problem. Birande
principer dr att ekonomiska, sociala och miljomaéssiga forhallanden och processer ar
integrerade. Héllbar utveckling handlar ytterst om varje minniskas ritt till ett vérdigt liv
(Bjorneloo 2008). FN:s konvention om barnets rittigheter, antogs av FN:s generalforsamling
1989. Det ér ett rattsligt bindande, internationellt instrument som innehdller bestimmelser om
maénskliga réttigheter for barn. Bland annat séger den att det dr en réttighet for barn att i sin
skolgéng {4 lara om naturen. Forenta Nationerna och UNESCO har proklamerat en satsning
for utbildning om héllbar utveckling som striacker sig fran 2005 till 2014. Detta decennium
gér under bendmningen Dekaden och innefattar all utbildning frin forskola till folkbildning
tvarsover alla &mnesgrinser, discipliner och kontinenter. Centrala teman 1 denna dekad ar
bland annat biologisk méngfald, vattenforsorjning, héllbar produktion och konsumtion,
fattigdom, jimstélldhet och hilsofrdgor (Bjorneloo, 2007).

I Lpo 94/98 (Utbildningsdepartementet 1994/98) star att 14sa att” Skolan skall striva efter att
varje elev kan leva sig in 1 och forsta andra ménniskors situation och utvecklar en vilja att
handla ocksa med deras bésta for 6gonen och visar respekt for omsorg om sévil narmiljon
som miljon i ett vidare perspektiv”.

Bjorneloo (2007) skriver att ” genom ett miljoperspektiv fir eleverna mojlighet att ta ansvar
for den milj6 de sjdlva direkt kan paverka”. De kan skaffa sig ett personligt forhéllningssatt
till bdde lokala och globala miljofrdgor och hon menar att miljoproblem kan ses som sociala
konstruktioner dar médnniskor utifrn olika synsétt och virderingar viljer att betrakta olika
fenomen som miljoproblem. Den demokratiska processen kan hér ses som integrerad i sjilva
larandeprocessen, dér elever med olika erfarenheter, intressen och synsitt deltar i debatten om
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hallbar utveckling. Till viss glddje kan man konstatera att nar Myndigheten for skolutveckling
2004 utgav en temaskrift "Larande om hallbar utveckling” och i den konstaterades av det var
vanligast med pedagogisk verksamhet 1 miljofragor 1 forskolan och grundskolans tidigare ar.
Tyvérr minskar forekomsten av miljoperspektivet ldngre fram i grundskola och gymnasium.

Stiftelsen Héll Sverige Rent &r en opinionsbildande organisation som verkar for att minska
individens nedskrdpning, frdmja atervinningen och 6ka miljdmedvetenheten i syfte att bidra
till en hallbar utveckling dér arbetet bedrivs genom kampanjer, projekt, miljoutbildningar och
utdelande av olika miljoutmarkelser. Manga projekt bestér 1 att rent konkret fa bort skrép fran
savdl stad som landsbygd. Tatt knutet till nedskrdpning dr frdgan om &tervinning av
konsumentforpackningar. I Hall Sverige Rents arbete for att bidra till en héllbar utveckling &r
atervinningsfragan central eftersom det handlar om att ta vara pa vardefulla resurser
www.hsr.se 110218. Stiftelsen Hall Sverige Rent betyder mycket for miljoengagemanget i
forskolor och skolor. De har en miljodiplomering med namnet Gron Flagg. Detta ér en
miljoutmarkelse som &r anpassad for skola och forskola och dér den grona flaggan ér det
synliga beviset for att man arbetar malinriktat i sitt miljoarbete och verkar for en héllbar
utveckling. Gron Flagg ér ett verktyg for alla pedagogiska verksamheter som vill arbeta med
héllbar utveckling i savél undervisning som daglig drift. Med sina 2 000 medlemmar ar det
ocksa Sveriges storsta nétverk for skolor och forskolor som arbetar med miljo och héllbar
utveckling. Arbetssittet i Gron Flagg bygger pd att alla, bdde personal och barn/ungdomar,
bidrar till arbetet for hallbar utveckling. Det man lér sig omsitts 1 praktik 1 sjdlva
verksamheten. Med maél och aktiviteter som skolan/forskolan sjédlv bestimmer blir det 1itt att
lyckas och utvecklas. I Gron Flagg utgar arbetet fran sex olika teman som ar sa breda att de
kan anpassas till alla pedagogiska verksamheter och alla &ldersgrupper. Flera av temana kan
g4 in 1 varandra. Varje tema ror flera av de nationella miljdmalen www.hsr.se 110218.

Myndigheten for skolutveckling menar att hallbar utveckling dr ett perspektiv som ska
genomsyra hela verksamheten genom att det ska vara ett demokratiskt arbetssétt, kritiskt
forhallningssétt, amnesovergripande samarbete och en mangfald av pedagogiska metoder
www.skolutveckling.se 110222.

Som anstillda i Alingsds kommun har vi att férhélla oss till kommunens miljomal 2011-2019.
Dessa mal ar utformade med utgdngspunkt i den globala visionen om héllbar utveckling i
kombination med var kunskap om de lokala forutséittningarna i Alingsas.

Alingsds kommun startade i1 februari 2009 upp en genomgripande utviardering och
omarbetning av miljomaélen. 2005-2008 var det en forsiktig revidering av ’Handlingsprogram
for en héllbar utveckling” och da strukturerades malen upp enligt den struktur som anvénds
for de nationella miljokvalitetsmal som riksdagen antog ar 1999. De beskriver de egenskaper
som var natur- och kulturmiljé maste ha for att samhéllsutvecklingen ska vara ekologisk
hallbar. Under 2001 antogs delmal som fortydligar miljokvalitetsmalen och under 2005
tillkom ett 16:e miljokvalitetsmal, ett rikt véxt och djurliv. Det finns idag 73 nationella
delmal. Kommunens strévan ar att till nésta generation ha 16st de stora miljoproblemen, vilket
betyder att alla viktiga dtgirder ska vara genomforda till &r 2020 (2050 dé det géller
klimatmalet).

Kommunens miljomal har tagits fram av en projektgrupp med representanter fran flera
relevanta delar av kommunens kontor/omraden.
Nér malen har diskuterats och bestdmts sa har stor vikt lagts vid att de ska vara;

e Avstimda med berérd kommunal verksamhet vilket de menar skapar engagemang.
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Uppfoljningsbara

Tydliga ansvarsfordelningar

Vigledande for hela Alingsassamhdllet.

Synliggora vad kommunen kan rada 6ver i sin verksamhet

Sammankoppling mellan dvriga mal inom miljdomradet med kommunens miljomaél

Alingséds miljomal ingar i de overgripande malen for samhillets utveckling, dir
kommunstyrelsen har det §vergripande ansvaret for implementering och uppfoljning av
Alingséds miljomal. De nya miljomalen ska f6ljas upp arligen i kommunens milj6- och
folkhdlsoredovisning. Syftet med miljomaélen &r att till néista generation ldmna over ett
samhdlle dér de stora miljoproblemen ar I6sta.

Miljomalen dr uppdelade i tre grupper; Rik natur, Friskt vatten och Det goda samhallet
www.alingsas.se 101219.

Detta ér arbetar var enhet med tema niarmiljo inom Gron Flagg. Oavsett hur vi bor och var vi
gér 1 skola pdverkas vi av och paverkar var ndrmiljé. Genom att studera den narmare kan man
Oka forstaelsen for hur samspelet mellan oss och miljon fungerar. Exempel pa saker att ta upp
kan vara nedskrapning, allemansritten, trygghet, djur i var nérhet, boende och sjilvklart
skolgérden och hur den upplevs www.hsr.se 110218.

Stockholms Miljocenter uppskattade 2001 att 8 800 ton skrép sldngdes pad marken 1 Sverige
varje dr och detta maste i manga fall plockas upp manuellt. Det dr svart att gora en helt
korrekt uppskattning. En undersokning som Hall Sverige Rent gjorde 2003 visade att
upplockning av skrdp kostar samhillet minst 377 miljoner kronor per ar. Det &r framforallt vi
som individer som &r ansvariga for att det inte slings skrdp men &ven stat, kommun, foretag,
politiker och réttsvasendet har sitt ansvar. Den svenska lagen Miljobalken reglerar lagar
rorande miljo. Den tar ocksa upp nedskrépning. 15 kapitlet, paragraf 30: ”Ingen fér skripa
ned utomhus pa en plats som allménheten har tilltrdde eller insyn till." 29 kapitlet, paragraf 7:
"Den som med uppsat eller av oaktsamhet skrdpar ned utomhus pa en plats som allménheten
har tilltrdde eller insyn till doms for nedskriapning till boter eller fangelse 1 hogst ett ar"
www.hsr.se 110222.

4. Syfte och problemformulering

Syftet med vért arbete ar att ta reda pa barns kunskaper om hallbar utveckling i ndrmiljon.

4.1 Fragestillning

e Vilka kunskaper har barnen om skrép?

e Pa vilket sétt dr barnen medvetna om att skrép kan atervinnas?


http://www.alingsas.se/
http://www.hsr.se/
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5. Teoretisk anknytning

I vart kapitel om teoretisk anknytning sa vill vi lyfta fram det teoretiska perspektivet héllbar
utveckling och perspektivet om barns larande.

5.1 Hallbar utveckling

Enligt UNESCO i Bjorneloo (2007) handlar héllbar utveckling om att virna om de givna
resurser som finns och att ta ett gemensamt ansvar for dessa samt att visa solidaritet med
varandra i védrlden. Hallbar utveckling dr en utveckling som méter behoven hos nuvarande
generationer utan att riskera framtida generationers behov. Detta dr klart uttryckt i
Bruntlandrapporten 1983-1987. Kommissionen betonar sérskilt de tre sammanvévda
aspekterna ekonomisk, social och ekologisk héllbar utveckling vilka alla kan ses ur bade ett
lokalt och ett globalt perspektiv. Den kan sammanfattas i foljande rader: ”Hallbar utveckling
dr en utveckling som tillgodoser nuvarande generationers behov utan att dventyra kommande
generationers mojligeter att tillgodose sina behov”(a.a:17).

En senare definition én Bruntlandkommissionens ir att alla ménniskors fundamentala

maénskliga behov kan tillfredsstillas utan att skada planetens livsuppehéllande system.
Atmosfidren, vattnets kretslopp, jord och den biologiska mangfalden &r fyra livsviktiga
forutséttningar for all existens (Olsson, 2005, s.14-15).

Haéllbar utveckling handlar inte bara om ekologisk hallbarhet utan innefattar dven social och
ekonomisk utveckling. Tankar har ocksé forts fram av bland annat Goodland 1 Bjorneloo
(2007) att det skulle finnas fyra perspektiv dir ménniskans egen héllbara utveckling borde
vara punkt nummer ett. Andra forskare som till exempel Ahlberg i Bjorneloo (2007) menar att
all utbildning for hallbar utveckling borde inrymma sex perspektiv: ekologisk, ekonomisk,
social, kulturell, hdlsofrdmjande och politisk héllbar utveckling.

Den svenska overséttningen av engelskans sustainable till hdallbar har ifragasatts. Vissa
forskare som till exempel Sundqvist (2003) menar att hdllbar kan ses som synonymt med att
hélla, greppa eller omfatta och att det dessutom saknar en tidsdimension. Ordet bérkraftig
skulle kunna anvidndas men inte heller detta ord anses ticka helheten. Han menar darfor att
uthdllig ar ett battre ord dn bade hallbar och bérkraftig (Bjorneloo, 2007).

Miljokdampen och biologen Stefan Edman (Konsten att lata sig forundras 2007s.119-145)
kdnner stor fascination och vordnad over naturen och dess gator och menar att trots var korta
stund pé jorden sé dr vi 4nda inskrivna 1 universums och Jordens stora bok, i materien och
naturlagarna. Han tar som exempel en ndve mull fran rosenrabatten, i den ryms néstan lika
manga levande organismer som det finns ménniskor pa jorden, fem miljarder. Solenergin ar
motorn bakom det mesta som sker péd var planet. Solen sitter igdng koltrasten pa véren.
”Solens energi har landat 1 var trddgérd, tréingt in i trasten och gjort honom redo att &lska,
sétta ungar till varlden och fora sina DNA vidare”. I vara celler slumrar arvsanlag fran
skapelsens forsta cell. Vi médnniskor kan tidnka abstrakt, anvinda komplexa sprék, skapa
vetenskap, konst, musik och 1 bésta fall empati. Vi kan vélja att forstéra for andra och oss
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sjdlva eller skapa det goda livet, vi har ett moraliskt ansvar anser Edman (2007). Vi anser att
hér ligger kédrnan i det som vi vill lyfta fram i detta arbete. Det dr upp till oss vuxna, larare,
alla manniskors egen vilja att ta hand om den jord vi har. Vi har en skyldighet att 1dra vara
barn att var rddda om naturen, att inte skridpa ner och forstora. Liksom Edman (2007) vill vi
vicka till nyfikenhet, livslust och férundran infér naturen och tillvaron. Detta kan vi gora
genom att vara ute mycket i naturen med barnen sa de kan upptécka, lukta, kénna och lara
direkt pa den plats de befinner sig. Véar asikt ar att barnen da automatiskt blir ridda om var
ndrmiljo. Klimatfrdgan ér en av de fragor som Edman (2007 s.141) tar upp. Atmosférens
vaxthusskikt spelar stor roll f6r klimatet och 1 luftlagren bildas ozonet pa olika sitt.
Industrildinderna har bidragit till att fyra av naturens egna vixthusgaser har okat; koldioxid,
metan, ozon och lustgas. Vixthuseffekten medfér mycket regn pé en del platser och torka pa
andra platser i vdlden. Han anser att kampen om vatten och mat i vérlden &r mycket stor och
kommer att 6ka 1 takt med den globala uppvarmningen. Oréttvis fordelning av skordarna blir
en spegel av de globala oréttvisorna. Smiltande inlandsisar och h6jda havsvattennivaer
medfor 6versvamningar. Den globala uppvarmningen kan hejdas men knappast stoppas anser
Edman (2007). Han stéller sig fragan om politiker och néringsliv vill satsa pa forskning om
klimatteknik.

”Allt vad vi vill att naturen och ménniskorna skall géra oss, det méste vi ocksd gora dem”
skriver Edman (2007s.121). Han anser att ju mer vi ldr oss om naturens komplexitet desto mer
fylls vi av forundran och 6dmjukhet vilket dr en stor kontrast till den stress och konsumism
som ofta rader.

For lite mer &n 50 &r sedan foddes Skogsmulle och d&ven om han dr pahittad dr upplevelserna
han bjuder pa alldeles verkliga och viktiga. En genuin kérlek till det som lever och véxer,
blandat med galna upptag och roliga sanger och lekar. Med &ren har Skogsmulle fitt kompisar
som riktar sig bade till dldre och yngre barn. Idag har Friluftsfrimjandet barnverksamhet for 1
stort sett alla ldrar. Gemensamt for alla dr aventyret och att fa dela det man kénner och
upplever med nya och gamla kompisar. For de yngsta finns fordldrarna med som en trygghet.
Nér man blir dldre racker det med Friluftsframjandets ledare www.friluftsframjandet.se
110310

Det behdvs kunskaper och upplevelser for att barnen ska bli medvetna om vikten av att vara
rddd om naturen och det talas ofta om fakta, forstaelse och fortrogenhet. Om ett barn ska
plocka upp och sortera skrdp i naturen krivs det att barnet vet vad som ar skrdp och ha
forstaelsen varfor skrdpet ska sorteras pé olikas sétt. Fortrogenhet far barnen genom att vistas
mycket ute i naturen, dér de ldr sig respekt for det som lever och ldr sig vara ridd om den
(Lundén, 2009).

5.2 Barns larande

Vi kommer att anvénda oss av det sociokulturella och det utvecklingspedagogiska
perspektivet nir vi analyserar och diskuterar resultatet av denna studie. Det &r tva perspektiv
pa larande som vi tycker stdimmer vél in pa det sétt barn lér, vilket visar sig i studien.
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5.2.1 Sociokulturellt perspektiv

I det sociokulturella perspektivet konstrueras kunskap genom samarbete och interaktion i en
kontext och med detta menar vi att allt 1arande, dven det sédtt som barn i forsta hand lar om
begreppet héllbar utveckling forutsatter social handling. Enligt Olga Dysthe (Sociokulturella
teoriperspektiv pa kunskap och larande, 2003 sid 31-74) ar larandet en process som pagar hela
livet, och &r knutet till andra ménniskor eller foremal genom samspel. Spraket dr viktigt for
det sociokulturella perspektivet och i1 olika diskurser anvédnds det for att paverka andra eller fa
dem att handla och genom kommunikationen formar vi bade oss sjilva och andra. Vi anser att
skolan och forskolan hér har en viktig uppgift att paverka barnen genom ord och handling sa
de blir véra nya stora miljokdmpar. Vi har bara en jord.

Dysthe (2003) forklarar att ldrande i1 det sociokulturella perspektivet ér situerat i specifika
fysiska och psykiska sammanhang och alltid ingar i en kontext. Det dr socialt och grundar sig
pa historiska och kulturella sammanhang men det grundar sig ocksé pé relation och
interaktion mellan ménniskor. Barn behover léra sig, att anvénda begrepp och tdnkande inom
de olika grupper som det vistas i si de kan fungera i olika sammanhang.

Det sociokulturella perspektivet visar tydligt att barn lar bédst niar de upplever en kénsla av
meningsfullhet. Hur meningsfullt ett barn upplever saker beror pa de normer som finns
inbyggda i samhallets och kulturens forvintningar pd barnen. Det som &r avgdrande for
barnets formaga att lira dr en bra 1drmiljo runt omkring sig, som stimulerar barnet till
aktivitet. Bdde skolan och hemmet har till uppgift att skapa “en god 14rmiljo och situationer
som stimulerar till aktivt deltagande. Det giller att skapa interaktionsformer och miljoer dir
individen kénner sig accepterad och som pa ett positivt sitt kan forma den ldrandes identitet,
bl.a. genom att eleven kénner sig uppskattad, bade som nagon som kan nagot och ndgon som
kan betyda ndgot for andra”, (Dysthe 2003). Hir instimmer vi med Dysthe (2003) att det &r
av stor vikt med en god larmilj6 dven vad giller miljon och dér maste vi larare foregd med
gott exempel.

Vygotskij (Dysthe 2003) talar om mediering (formedling) vilket betyder att barn behdver stod
och hjilp av personer eller redskap i sin laroprocess. Det viktigaste medierande verktyget &r
spraket som anvéinds pa manga olika sitt. Spriket anvdnds for att bendmna olika saker och
fenomen. Det handlar om vad vi sdger och den erfarenhet som vi refererar till (vad vi
verkligen menar) men vi anvédnder det ocksa for att pdverka andra ménniskor eller f4 dem att
handla. Andra sddana verktyg kan vara film eller bocker. Enligt Dysthe (2003) formar vi bade
oss sjdlva och andra genom kommunikationen; bade spraklig och praktisk interaktion; vi blir
sociokulturella. ”Spraket blir i detta perspektiv en ldnk mellan det yttre (kommunikation med
andra) och det inre (tinkandet), (Dysthe 2003). Hon anser att all spraklig anvindning
innehaller varderingar och visar vilken kulturell och historisk bakgrund vi har. Vi anser att
ifall vi larare har en positiv syn pa vérdet av att virna om miljon sa aterspeglar det sig pa
barnen.

Vygotskij (1995), anser att det pedagogiska arbetets viktigaste uppgift ér att styra barnets
beteende sa det forbereder sig for framtiden vilket sker genom utveckling och 6vning av
barnets fantasi. ”Det viktiga &r inte att barnen skapar ndgot, det viktiga &r att de sysslar med
skapande, bygger och dvar den skapande fantasin och dess forverkligande” (Vygotskij, 1995).
Han betonar det tekniska skapandet eftersom det inriktar barnens intresse pa ett nytt omrade
dir manniskans skapande och fantasi kan komma till uttryck.
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5.2.2 Utvecklingspedagogiskt perspektiv

Barns ldrande ur utvecklingspedagogiskt perspektiv ligger néra det sociokulturella
perspektivet sarskilt ndr det giller anvdandandet av spraket som &r ett viktigt verktyg i
larandeprocessen. Pramling Samuelsson och Asplund, Carlsson (2003) framhaller vikten av
att barnet far uppleva stora variationer av ett fenomen sa det lér sig att forsta vad det &r eller
betyder. Variationen &r en forutséttning for forstaelse; ger barnet flera perspektiv och en storre
helhet. Forfattarna anser att variationen framst ger barnet forutsattningar att urskilja. For att
ndgot ska kunna urskiljas maste det variera samtidigt som det maste finnas ndgon likhet.
Denna likhet finner man i det som &r konstant. Variationen visar pa en mangfald men ger
dven barnet en beredskap att mota nya situationer. I vart examensarbete kopplar vi detta till
olika sorters skrdp som kan se ut pé vildigt ménga olika sétt, papper, plast, kompost, metall
m.m. men det dr anda skridp. Genom att ge barnen erfarenheter och kunskaper om exempelvis
begreppet skrép sé lar de sig &nnu mer om det och var milj6 1 framtiden. Har stimmer Dysthes
(2003) teorier med Pramling Samuelsson och Asplund Carlssons (2003) teorier, vilka
forutsétter att om barn ska bli medvetna om méngfalden i sitt sitt att tinka om nagot sa
forutsétter det att de ingér i en grupp som delar en uppfattning eller erfarenhet. Det dr sjélva
jamforandet och problematiserandet som gor att barnen reflekterar 6ver hur olika ett problem
kan 16sas men for att lirande ska uppstd méste fokus ligga pa det som de ska ldra sig forsta.

Att stdlla fragor dr enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) det forsta steget mot att
tdnka och reflektera. Det dr i det kinsloméssiga samspelet som viljan att stélla fragor
utvecklas. Det dr vi som foréldrar eller ldrare som méste uppmana och utmana barnen for att
de ska stilla mer komplexa fragor, géra det osynliga synligt. Vi ldrare stiller hypoteser som
barnen ska ta stéllning till och unders6ka med hjélp av t.ex. experiment, ldsa i bocker eller
frdga andra personer. Forst kan det vara bra att undersdka vad barnen kan sedan tidigare, hur
de tanker om ett fenomen som exempelvis skrdp, ddr vi ldrare tar barnens perspektiv. Att
mota barnen pa den kunskapsniva de befinner sig, stdlla utmanande fragor och inta en attityd
av forundran bidrar till att barnen sjélva stéller frdgor och en dialog uppstér. Det dr detta som
vi gbr 1 vart examensarbete, nir vi intervjuar barnen i smagrupper och forsoker mota barnen
pa deras kunskapsnivd. Genom att visa barnen foton pé skrédp hjilper vi bade barnen och oss
sjdlva att halla fokus pa det fenomen som vi pratar om; olika skrdp. Vi gor det osynliga
synligt som Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar, och far igang en dialog dir
barnen beréttar mycket om de erfarenheter som de har av skrép.

Om vuxna intar barns perspektiv, lyssnar pa barn och far dem att tinka och reflektera om det
forgivettagna sd utvecklar barnen sina tankar och skapar ordning i tillvaron. Vi vuxna far da
tillgang till barnens livsvdrldar. Bade barn och vuxna maste bli medvetna om att det finns
olika sitt att tinka och utveckla forstaelse for sitt eget sitt att ldra anser Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006). For att fi reda pa barns tankar ar det viktigt att barnen kinner att de far
utrymme annars blir de snart faordiga. I en halvstrukturerad intervju, som vi genomfor bor
intervjuaren pendla mellan en aktiv och passiv dialog for att {4 barnet att dela med sig men
det ar dven viktigt att vara lyhord och f6lja banens tankar, for att kunna stilla foljdfragor och
uppmuntra fortsatt berdttande. Ett medvetet pedagogiskt forhallningssétt innebér att det blir
ett Omsesidigt larande, samtidigt som ldraren ser vad barnen dr intresserade av och hur de lar
sig (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Vi pedagoger interagerar alltid med barnen
utifran var subjektiva verklighet och det bor ses som ndgot positivt anser Doverberg och
Pramling Samuelsson, (2000).
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Det finns stora likheter mellan barn och vetenskapsmén att utforska, undersoka och
experimentera for att 19sa forskningsproblem anser Elfstrom och Nilsson och Sterner och
Wehner - Godée (2008). De betonar vikten av tilltro till barnens egen formaga och kopplar
teorier till praktiska exempel i den egna verksamhetens arbete med naturvetenskap. De
betonar vikten av praktiskt arbete ddr sinnena far vara aktiva i sokandet efter kunskap, dir alla
barn har samma forutsittningar; d&ven de som inte dr sé verbala. Forfattarna framhaller vikten
av att stélla hypoteser som barnen fér prova, och stiller frigan: ”Far barnen ta del av hur
larare laser och tolkar deras tankar?” (Elfstrom m.fl. 2008 s.125) De betonar dven pedagogisk
dokumentation, méangtfald, olikhet och utvardering.
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5.3 Hallbar utveckling i liroplaner och styrdokument

Hér kommer en beskrivning av hur fragan om hallbar utveckling har fatt en successivt
framtradande roll 1 grundskolans laroplaner och hur styrdokumenten har utvecklats. Man kan
hér f6lja hur det 6verhuvudtaget inte fanns nadgra omndmningar géllande hallbar utveckling i
laroplanen fran tidigt 60-tal tills att man kan hitta lite miljovardsfrdgor under ”Allménna
anvisningar” for skolans verksamhet i ldroplanen fran 1969. 1 1980 érs laroplan under "Mal
och riktlinjer” ndmns nagot om héllbar utveckling men s 1990 kom dé faktiskt ett
miljotilldgg 1 skollagen. I Lpo94/98 kan man se att hallbar utveckling och miljéundervisning
nidmns 1 flera olika ssmmanhang.

I Bjorneloo (2007) kan man hitta en kartliggning om hur hallbar utveckling i svensk ldroplan
sakta men sdkert har vuxit fram som begrepp.

11962 ars laroplan kan man inte hitta nagot mal eller nagra riktlinjer som man kan
koppla till miljdundervisning. Det ndrmaste man kommer ir att biologidmnet ska uppmuntra
eleverna till att uppfatta naturens skonhet och att gora naturstudier. Lararna bor i sin
undervisning podngtera hur levande varelser dr beroende av naturen och varandra.

1962 lanserades pa initiativ av Svenska Naturskyddsforeningen ”Héll Naturen Ren”.
Logotypen anvénds hér for forsta gdngen. 1983 bildade Naturvardsverket och AB Svenska
Returpack stiftelsen Hall Sverige Rent och detta blev starten till en rikstdckande organisation.

Forsta gdngen som man tréffar pa begreppet miljo &r 1 Laroplan for grundskolan 1969,
(Skoloverstyrelsen, 1969) och dér definierar man miljévardsfragor under laroplanens
Allménna anvisningar for skolans verksambhet.

1980 kommer dé nésta laroplan Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980). Under Maél och
riktlinjer” och i de enskilda &mnena finns begreppet miljé och begrepp som till exempel
“mojligheter att dteranvénda vardagstingen” och att hushélla med jordens resurser”.

Ar 1990 tas beslut i riksdagen om ett miljotilligg i skollagens portalparagraf. Detta
tillagg lyder: Var och en som verkar inom skolan skall frimja ansvar for varje manniskas
egenvirde och respekt for var gemensamma miljo.

I Laroplan for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94/98
(Utbildningsdepartementet, 1998) kan man i flera olika sammanhang, bade under allminna
riktlinjer och i kursplanerna se att det forekommer termer som miljéundervisning och héllbar
utveckling. Fyra perspektiv ska genomsyra all undervisning i svensk grundskola. I samtliga
dessa fyra perspektiv ska man som ldrare kunna hitta stdd i sin undervisning for hallbar
utveckling. Ett historiskt perspektiv ska hjilpa eleverna att f4 en beredskap infor framtiden
och utveckla deras formaga till dynamiskt tinkande. For att eleverna ska ldra sig att se
verkligheten i ett globalt ssmmanhang och f6r att skapa internationell solidaritet behovs det
internationella perspektivet. Skolans verksamhet ska ocksa priglas av ett etiskt perspektiv {or
att ge en grund for att utveckla elevers formaga till att kunna gora personliga
stallningstaganden. Genom miljéperspektivet far eleverna mojlighet att kunna ta ansvar for
den milj6 de kan péaverka och dessutom skaffa sig ett personligt forhallningssitt till bade
lokala och globala miljofragor. Styrdokumenten for skolan betonar starkt skolans ansvar att
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ge eleverna mgjlighet att delta i ett demokratiskt ssmmanhang. Elevernas utveckling till
ansvarskdnnande samhéllsmedborgare och respekt for andra méinniskor och var gemensamma
miljo betonas ocksa. Delaktighet, respekt och ett aktivt deltagande 1 samhéllslivet ér viktiga
mal for undervisningen for héllbar utveckling. Undervisning for héllbar utveckling &r ett av
skolans stora uppdrag. P4 hemsidan for Myndigheten for skolutveckling kan man ldsa att
Forskolor, skolor och vuxenutbildning har i uppdrag att bidra till en socialt, ekonomisk och
miljomassigt héllbar utveckling”.

Svensk hogskolelag har sedan 2006 haft hallbar utveckling inskrivet som ett obligatoriskt
undervisningsdmne.

Och &ver alla ldroplaner anvisningar och dvriga styrdokument finner man FN:s
barnkonvention diar man laser foljande:

Artikel 29 handlar om vad barnet ska léra sig i skolan.

Varje barn ska fa utvecklas sa mycket det gar.

Barnet ska vara vil forberett for sitt liv som vuxen.

Barnet ska ldra sig om minskliga rittigheter och att alla manniskor, ar lika mycket virda.
Barnet ska ocksa ldira sig att vara rddd om naturen (Hammarberg 2000).
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6. Centrala begrepp

Utifrén vér forforstaelse av temat dr dessa begrepp centrala for vér studie: hallbar utveckling,
ndrmiljo, atervinning, helhetssyn, skrip, larande.

6.1 Begreppsforklaringar

Hallbar utveckling. Enligt UNESCO (Bjorneloo 2007) handlar hallbar utveckling om att
viarna om de givna resurser som finns och att ta ett gemensamt ansvar for dessa samt att visa
solidaritet med varandra i virlden. Hallbar utveckling ar en utveckling som moter behoven
hos nuvarande generationer utan att riskera framtida generationers behov.

Niérmiljo. Oavsett vilka vi &r eller om vi bor 1 staden eller pa landsbygd sa paverkar var
omgivning oss mer @n vi tror. Narmiljon upplevs olika och skiljer sig dt, men den sociala och
fysiska miljon kan inspirera oss att verka for en hallbar utveckling. Ddrmed kan ocksa
forstaelsen, medkénslan och livskvaliteten 6ka. www.hsr.se 110329 "miljé i den ndrmaste
omgivningen ur estetiskt eller praktisk synvinkel ” www.ne.se.support.mah.se 110329

Atervinning betyder tillvaratagande av material frin avfall. Atervinning 4r i allménhet en
foredragen metod nir det géller att behandla avfall. I sndv bemérkelse avses med dtervinning
substansatervinning, vilket innebér att jungfruligt material ersétts med insamlat anvént
material. Ibland talas &ven om energiatervinning, varvid vissa former av forbranning kan
komma att klassificeras som atervinning. I Sverige atervinns eller forbranns nastan allt avfall
och endast en mycket liten del sldngs pé soptipp. Aluminium, glas, kartong, papper och plast
ar exempel pa material som kan atervinnas.

http://sv.wikipedia.org 110315

Helhetssyn. Med begreppet helhetssyn menas att man kan arbeta med och se fragor ur olika
perspektiv, men att allt ssmmantaget &nda samspelar, och det kan bli ett positivt utfall. Man
talar ofta om ett holistiskt tinkande (av grekiska /olos, "hel", "odelad") vilket innebér att man
har ett filosofiskt betraktelsesitt diar helheten &r stérre &n summan av delarna och att inget kan
beskrivas enskilt, fjirmat fran sin kontext. http://sv.wikipedia.org 110315

Skrip. Ordet skréip kan ges olika innebdrder utifran vilken betraktares 6gon man ser pa det.
Det ér {4 saker som inte kan betraktas som en resurs och det giller dven for skrapforemaél,
darfor dr atervinning ocksa viktigt for oss. Hall Sverige Rent utlyser varje ar Nationella
Skriapplockardagar for alla som pa nagot sétt vill manifestera mot nedskrapningen.
Kampanjens syfte ér att pdverka méanniskors attityder till nedskrépning sa att skrdpet hamnar i
papperskorgen i stéllet for pd marken. www.hsr.se 110315

Lirande. Det finns tva definitioner av begreppet ldrande:

Det formella ldrandet som é&r ett planerat och mélinriktat ldrande som sker inom ramen for
olika utbildningsinstitutioner som till exempel skolan.

Det informella ldrandet som syftar pa det larandet som sker i1 vardagslivet och ar
erfarenhetsbaserat.
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http://sv.wikipedia.org/wiki/Grekiska
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Killsortering, fraktionsseparering, av avfall vid den plats dar avfallet uppstar, 1 motsats till
central sortering magnetiskt, optiskt, manuellt eller siktning, syftande till fraktionsspecifikt
omhéndertagande och i synnerhet materialdtervinning.

e Plastatervinning

e Metalldtervinning

o Pappersétervinning
o Kartongatervinning
e Glasatervinning

http://sv.wikipedia.org/wiki 110313

Container ir ett engelskt lanord for en ateranvindbar stor behallare som vanligen kan lastas
pa olika transportmedel. http://sv.wikipedia.org 110301

Miljostation &r en plats med uppsamlingsbehéllare som tar emot miljofarligt avfall. En
miljostation tar inte emot elektroniskt avfall, som istéllet ska forslas till atervinningscentraler.
http://sv.wikipedia.org 110301

Batteriholkar finns utplacerade pé alla miljostationer i Alingsds kommun www.alingsés.se
1100301

Soptipp, pa senare ar dven kallad deponi, ér en plats dér avfall dumpas (deponeras). Denna
typ av avfallshantering minskar i Sverige och Europa, eftersom miljokrav frén bland annat EU
kraver att avfallet sorteras. www.avfallsverige.se 110301

Materialidtervinning spelar en viktig roll i ett hallbart samhélle. De totala avfallsméngderna
och ramaterialanvindandet 6kar varje ar. Det dr darfor viktigt att avfallet ses som en resurs
och behandlas pa ritt satt. Den sannolikt viktigaste miljofragan vi stir infor ar
klimatfordndringarna. De flesta av oss dr overens om att vi maste minska péa klimatgaserna,
leva energisndlare och spara pé jordens resurser. Att materialatervinna avfall ar ett viktigt
steg. Da minskar man ocksa energiatgangen i tillverkningsindustrin och man sparar resurser
genom att inte s& mycket nytt material behdvs. Som exempel kan ndmnas att man sparar 95 %
energi om man anvander aluminium som &ar atervunnen, jamfort med om man anvander nytt
material. I Sverige anvénder vi 300 miljoner virmeljus varje ar. Om vi skulle atervinna alla
behallare sparar vi 1000 ton koldioxid. Vi har pa 10 ar dubblerat atervinningen i Sverige och
studier visar ocksa att om vi aktivt kéllsorterar och dtervinner, paverkar det ofta ens dvriga
beteende till att bli mer miljomedvetet, www.avfallsverige.se 110301.

80 procent av alla PET-flaskor som séljs i landet kommer tillbaka in i retursystemet genom att
de pantas. De mals ner till plastgranulat. Av detta kan sedan tillverkas, nya
plastforpackningar, fleecetrdjor, bilklddslar och fyllnadsmaterial www.hsr.se 110313. 1
manga kommuner finns stora atervinningscentraler. Dar kan sorteras tradgardsavfall, tegel
och betong, miljdstation, atervinningsstation. Dér finns &ven ett antal containerplatser for rent
trd, behandlat trd, brannbart, jarn och metall, tidningar, wellpapp m.m.
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7. Metod

Metoddelen redogor for undersdkningens tillvigagangssitt; vilka verktyg som anvénds 1
genomforandet av unders6kningen, hur &mnet avgrinsats och pa vilka grunder.

7.1 Metodval

Vi kommer att anvinda oss av en kvalitativ intervjumetod. Vart val 4r att ge frigorna en lig
grad av standardisering, vilket far till f6ljd att barnen far utrymme att svara med egna ord.
Vid arbete med barn anser vi att samtalsintervjuundersokning &r att foredra, da vi vill veta hur
de uppfattar sin virld och det ger goda moéjligheter till att registrera svar som dr ovintade.
Esaiasson (2007) uttrycker att signum for samtalsintervjun &r ndr man utgar frdn ménniskors
vardagserfarenheter. Samtalets struktur bestar av tre delar: forhéllningssitt, strategi och taktik.
Med forhallningssitt menas den attityd, instéllning eller anda i vilket samtal fors. Att bekréfta
eller konfirmera minniskor dr det mest grundliaggande forhéllningsséttet for en god kontakt.
Respekt for ménniskors fenomenologiska versioner av virlden ingér i bekriftelse. Aven
Kvale 1 Bjorneloo (2007) menar att forskaren skall strdva efter att forstd varlden som
intervjupersonerna sjilva upplever den. Inte minst barn brukar kunna skilja pa vad som &r
akta och spelat. Att vara dér klienten dr, men pa ett satt som dr naturligt for den som
intervjuar, dr det gynnsammaste och hederligaste forhallandet anser Anders Engquist i boken
Om konsten att samtala (2009). Han skriver ocksé att 1 strategin dr det viktigt att vara tydlig
med vad man talar om och i taktiken tdnka p& hur man talar.

Doverberg och Pramling Samuelsson (2000) anser liksom Dysthe (2003) att vi maste ta reda
pa hur barn tanker utifrdn den erfarenhet som de har, det kulturella arvet och det kriaver
kommunikation och interaktion mellan barn och vuxna. De anser ocksa att det ar viktigt att vi
hela tiden arbetar medvetet mot ldroplanens mal. ”Skolan skall striva efter att varje elev kan
leva sig in i och forsta andra ménniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksa med
deras bésta for 6gonen och visar respekt for omsorg om savil ndrmiljon som miljon 1 ett
vidare perspektiv’ Lpo 94/98. Att intervjua barn eller prata med dem och fa reda pé vad de
uppfattar och ténker dr en forutsittning for att na malen i ldroplanen. Genom att gora barnen
uppméarksamma pa saker, pdverkar man samtidigt deras tdnkande och de far mgjlighet till
reflektion kring sitt lirande. Genom att intervjua barn kan bade barnens och pedagogernas
kompetens utvecklas. Resultatet kan anvéndas vid planering, utvdrdering, samverkan forskola
- skola och 1 samtal med foréldrar. Vid intervjuer &r det viktigt att forbereda barnen for det
som ska hdnda och beritta varféor man ska intervjua dem. Man behover dven skapa en
Omsesidig relation med de barn som ska intervjuas for att kunna knyta nésta fraga till det som
barnet sagt. Som intervjuare dr det nédvéandigt att man respekterar barnen och deras kénslor,
iakttar deras kroppssprak och har forstéelse for om det vill avbryta intervjun. Vi gav barnen
god tid vilket medforde att de girna berédttade om sina erfarenheter. Pa sé sitt fick vi ett stort
material att himta information ifran.

Resultaten ska bearbetas genom att avlyssna inspelade intervjuer fran diktafonerna. Dérefter
transkriberas samtalen till text. I resultatet &r det viktigt att halla fokus pa syftet och det ska
presenteras sakligt och med en beskrivning av utfallet. Analysen sker genom att
informationen knyts till aktuella teorier och forskningsresultat i form av avhandlingar och
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ovrig litteratur. Dessutom kopplas informationen till styrdokumenten. I slutdiskussionen ska
hela rapporten knytas samman. Hér kan vi tolka och virdera véra slutsatser av resultaten.
Man kan ibland behova lagga till en felkélla ndr man har med ménniskor att goéra. Som till
exempel om informanterna i1 var studie, inte vill erkénna, sina kunskapsbrister eller att de vill
vara intervjuaren till lags och ge de svar de tror att intervjuaren vill hora Stukat (2005).
Reliabilitet anvénds som ett médtinstrument for att se om det gér att upprepa undersdkningen
och fa samma slutsats, det vill sdga att ta reda pa tillforlitligheten av en studie. I en
undersokning kan man stdta pa ett flertal reliabilitetsbrister sdsom feltolkningar av fragor,
yttre storningar under undersokningen, gissningseffekter och sa vidare. De reliabilitetsbrister
som Vi stott pa i var studie kommer vi att redovisa under diskussionskapitlet.

Validitet anviands for att ta reda pa4 om man méter det som man tinkt méta 1 en undersdkning.
Vi har forsokt att 6ka validiteten 1 var undersékning genom att formulera tydliga fragor som
ar sa lite vinklade som mgjligt. Fragornas utformning har stor paverkan pa hur informanten
svarar.

Enligt Stukéat (2005) &r reliabilitets- och validitetsbegreppen mer sammanflitade i en
kvalitativ studie an 1 en kvantitativ. Det handlar dé till stor del om att gora rimliga och
trovirdiga tolkningar. Att studiens tillforlitlighet kan paverkas av var forforstaelse, tar vi med
1 beaktning nér vi analyserar resultatet.

Med generaliserbarhet menas for vem eller vilka géller resultaten. I var undersokning kan
man stdlla frigan om man kan anta att resultatet géller for alla barn som gér i arets
forskoleklass 1 var kommun.

7.2 Urval

Pé enheten finns tva parallella forskoleklasser. Den ena ér en klass hir kallad A, som bestér
av 16 elever som tillsammans kommer fridn samma forskoleavdelning. Den andra klassen
kallad B har elever fran tvé forskoleavdelningar och ett barn som har varit hemmavarande.
Nagra elever 1 B klassen har under sin forskoletid haft en atervinningsstation som sin ndrmsta
granne. Av de 30 eleverna beslot vi att 16 stycken skulle utgdra var urvalsgrupp for detta
forskningstema, med fordelningen 8 stycken fran vardera klassen. Véart urval skedde genom
att finna ut vilka elever som hade tillstand att delta i var samtalsundersokning. Utifrdn de
uppgifterna upprattade vi en urvalsram. Vi tillverkade lappar med nummer 1-16 dér varje
siffra motsvarade ett namn pé klasslistan. Sedan lottade vi 8 nummer pé de elever som
tillhorde klass A och ytterligare 8 nummer pa de elever som tillhorde klass B. Genom att inte
lasa upp sig vid att i forvig bestimma vilka individer som ska intervjuas fir man inget bortfall
1 antal utan kan arbeta utifrén vilka barn som ar ndrvarande. Pa detta sitt fick slumpen avgora
vilka elever som medverkade utan hdnsyn tagen till personligheter eller genus. Vi fick da ett
obundet slumpmassigt urval enligt Esaiasson (2007 s. 201). Esaiasson (2007 s.195) framhaller
att ett slumpmaéssigt delurval, dven kallat icke sannolikhetsurval, &r ett utmérkt alternativ och
ger en relativt god uppfattning om vad som géller i hela populationen. Detta innebér da att
man kan vara rimligt séker pa att det som géller for de undersokta analysenheterna ocksa
géller for de 6vriga enheterna. Esaiasson anser ocksé att slumpmassiga urval tillsammans med
totalurval dr de former som &r overlidgset bést nér det géller att generalisera resultaten.

Resultatet av lottningen blev:
Gruppl: Fyra stycken flickor fran forskoleklass A.
Grupp 2: Fyra pojkar, varav tva stycken tillhorde forskoleklass A och tvé stycken tillhorde
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forskoleklass B.

Grupp 3: Tva pojkar och tvé flickor. Alla fyra tillhorde forskoleklass B.

Grupp 4: Tva pojkar och tva flickor. Tva pojkar tillhérde forskoleklass A och tva flickor
tillhorde forskoleklass B.

7.3 Genomforande

Innan intervjuerna pabdrjades informerades vardnadshavare om vér studie. Ett brev lamnades
ut med information om vilka vi studenter var och vilket syfte var studie hade. Déri kunde man
ocksa hitta vara telefonnummer om fragor skulle uppkomma under studiens géng. Brevet var
utformat sé att dess nedre del skulle fungera som en talong, dir vardnadshavare hade
mojlighet att kryssa i en JA ruta eller en NEJ ruta for barnets medverkan. Utav trettio mdjliga
svar inkom det tjugotva stycken medgivande.

I arbetet &r barnen anonyma och forskolans samt ortens namn ndmns inte. Barnens namn som
anvénds i arbetet dr fingerade. Intervjuerna varade mellan 35 min till 50 minuter. Alla barnen
som vi intervjuat &r eller fyller sex &r i ar, sé i fortsdttningen skriver vi inte ut dldern, bara
namnet.

Vi enades om att anvinda oss av fyra grupper med fyra barn i varje grupp. Detta tror vi dr en
bra sammanséttning for att skapa dynamik i samtalet och ett fungerande antal barn for att alla
ska tilldtas att komma till tals. Om vi hade valt att intervjua barnen ett och ett hade vi
formodligen inte fétt barnen sé frisprakiga d4 det enskilda barnet gérna upplever att allt fokus
riktats mot den sjilv. Fordelen som vi ser det med att intervjua i grupp ar att det uppstar
dialog mellan alla parter, inte minst mellan barnen.

For att sdkra att information inte gick forlorad anvéindes tvé diktafoner som hjélpmedel under
intervjuerna. Att inte behdva anteckna vad barnen har att beritta for att istidllet kunna fokusera
pa samtalen gor att intervjuaren kan stilla intresserade frdgor och béttre kunna ge barnen
odelad uppmirksamhet. Dessutom gav det oss mojlighet att underlétta transkriberingen av
intervjuerna genom att kunna dela upp materialet mellan oss studenter. Intervjuerna gjordes
vid tva olika tillfidllen med en knapp veckas mellanrum och med tva efter varandra f6ljande
grupper. Transkriberingen delades upp mellan oss och vi tog oss an en grupp var efter varje
dag som vi intervjuade.

Nar vi kom till byggnaden dér forskoleklasserna hade sin hemvist blev vi anvisade ett rum dér
samtalen skulle dga rum. Detta rum vitte mot utkanten av skolomradet och upplevdes av oss
pedagoger ha ett lugnt ldge. Vi beslot att vid det forsta intervjutillfallet samtala med tva
grupper under samma eftermiddag. Vid starten av samtliga samtal beréttade vi pedagoger om
syftet med samtalsintervjuerna och att det var frivilligt for var och en hur ldnge de ville delta
eller vilka fragor de ville svara pa. Den forsta gruppen som bestod av fyra flickor var mycket
verbala och entusiastiska. De svarade villigt pa frdgorna och vi pedagoger fick styra over
samtalsordningen for att alla skulle f4 komma till tals under ndgorlunda lika villkor. Det var
ocksa denna intervju som blev den ldngsta. Efter ungefar femtio minuter fick vi slutféra
samtalen dd barnen behdvde ga ivdg for att 4ta mellanmal. Den andra intervjun under denna
eftermiddag dgde rum efter att vi gjorde en kort paus for att bland annat sldppa in frisk luft 1
rummet. Denna grupp som da bestod av pojkar upplevde vi ocksa hade en positiv instidllning
till intervjun. De var nyfikna pa vara fragor och gav oss manga exempel pa sin kreativitet nar
det géllde att framforallt ateranvédnda olika material. Efter att dessa forsta intervjuer var
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slutforda aterstod arbetet med transkriberingen dar vi genomforde en var.

Foljande vecka aterkom vi till forskoleklasserna for att genomfora de tva sista intervjuerna.
Denna gang blev vi anvisade ett annat rum for vart arbete. Detta rum 1ag 1 motsatta delen av
huset fran det ursprungliga rdknat och hade skolgéirden, fotbollsplanen utanfor och dessutom
en god overblick 6ver alla som gick forbi lokalen, bade personal och fordldrar. Denna grupp
bestod av tva pojkar och tvé flickor dir pojkarna var de som var tongivande och flickorna lite
mer eftertinksamma. Efter en kort paus blev det dags for den sista gruppen som dven den
hade sammansittningen av tva pojkar och tva flickor. Vid denna tidpunkt hade dven de lite
aldre barnen slutat sin skoldag och ndgra hade kommit over till forskoleklassens byggnad for
att leka. Vid ndgra tillfdllen under denna sista intervju blev vi avbrutna av barn som 6ppnade
dorren in till samtalsrummet for att hdmta lekmaterial eller bara kolla ldget. Samtidigt borjade
det komma forbi fordldrar utanfor fonstret och ndgra kompisar var ute och lekte. I samband
med detta ville ett av barnen avbryta sin medverkan, vilket det givetvis fick. Under den sista
halvan av intervjutiden bestod gruppen av tre barn men genomfordes till sitt slut. Aven denna
gang delade vi pedagoger lika pé arbetet med transkriberingen.

Nar vi hade transkriberat intervjuerna med alla sexton barnen gav det oss ett stort
arbetsmaterial att vélja bland. For att inte forbiga nagon viktig information beslot vi att
gemensamt ga igenom all transkribering och med pennor 1 olika féarger stryka; for alla fraser
som kunde kopplas till var fragestillning och till de bilder pa skrdp som vi hade visat barnen.
Nar vi sedan skulle gora urvalet av allt som transkriberats fick de dialoger som gav mest
information om barnens kunskaper om skrdp och atervinning vara avgérande for om det
skulle inga 1 studien.

7.4 Val av etiska principer for var studie

Forskningsradets etiska principer antagna mars 1990 och reviderad april 1999, ligger till
grund for vart etiska stillningstagande Patel och Davidsson (2003).

For bade individens och samhillets utveckling &r forskning nédvindig och viktig. Samhéllets
medlemmar har ett berdttigat krav pa att forskning bedrivs, att den inriktas pa for samhallet
vasentliga fragor och att den haller hog kvalitet. Detta krav som kallas forskningskravet,
innebadr att kunskaper utvecklas och metoder forbéttras. Samtidigt har samhéllets medlemmar
ett krav pa skydd mot otillborlig insyn. Detta krav, kallat individskyddskravet, och som
indelas i fyra huvudkrav, dr utgangspunkten for forskningsetiska dvervdganden. Tolkningen
och syftet med tolkningen dr en frdga av forskningsetisk betydelse. En del av tolkningen ar
frdgan om urval och komposition, vilket ocksé dr en frdga om etiska overvdganden.

Informationskravet: Forst informeras alla berdrda om syftet med undersokningen genom

att vi fragade lararna i forskoleklassen om de samtyckte till att vi fick gora var studie bland
deras elever. Nar de hade samtyckt forfattade vi ett brev till fordldrar och vardnadshavare, dér
vi beréttade vilka vi var, om vér studie och syftet med den. Vi frdgade om deras barn fick
intervjuas och de ombads sedan att lamna in ifylld talong till skolan.

Samtyckeskravet: Deltagare 1 en undersokning har rétt att sjdlv bestimma 6ver sin

medverkan. Det dr viktigt att fA medgivande av alla berdrda; barn, fordldrar och pedagoger.
Vid samtalsintervjuernas borjan var vi noga med att informera barnen om att de fick avbryta
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och lamna rummet nar helst de ville. Vid ett tillfalle intraffade detta att ett barn valde att
avbryta intervjun.

Konfidentialitetskravet: Fragan om konfidentialitet har ett nira samband med fragan om
sekretess och offentlighet. Vi garanterar att respondenterna kommer att forbli helt anonyma.
Forutom att byta namn pa personer och platser kan dven andra justeringar behdva goras i
texten for att minska mojligheterna till identifikation. I vér studie har alla barn ett fingerat
namn, dock har flickor i intervjuerna fatt fingerade flicknamn och pojkarna har fatt dito
pojknamn.

Nyttjandekravet: Det insamlade materialet ska endast anvdndas for forskningséndamal och
alla intervjuer ska raderas efter studiens genomforande. Nér det géller de etiska aspekterna i
samband med att barn ingar som respondenter, bor man ténka pé att respektera barn och deras
kénslor for att bygga upp en dmsesidig och positiv relation mellan intervjuare och barn. For
att skapa en bra samtalssituation bér man ocksa beritta for barnet vad samtalet skall handla
om och varfor det skall dga rum enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000).
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8. Samtalsfragor till barnen angaende hallbar
utveckling

”Nu ar vi intresserade att hora vad ni har for erfarenheter av skridp och vi hoppas att vi ska fa
ett intressant samtal tillsammans med er. Vi kommer att spela in vért samtal sa att vi sedan
kan skriva ner alla bra saker som ni sdger och vill ni inte vara med ldngre sa far ni ga ut om ni
vill”.

Ar det tillatet att skripa ner?
Vad dr skrép for ndgonting?
Varfor slanger vi skrép?
Vad kan hinda om vi slédnger skrip?
Vem slanger skrip?
Vem plockar upp skripet?
Vi ska nu visa er bilder pa olika sorters skrdp. Ni ska fundera pa foljande fragor:
7. Kan vi dtervinna det som syns pa bilden? (Atervinning betyder tillvaratagande av
material fran avfall Wikipeda 110218)
a. Petflaskor
b. Vérmeljus och kaviartub

S e e

c. Fruktskal

d. Mjolkkartonger
e. Glasflaskor

f. Fimpar

g. Godispapper

8. Hur kan vi atervinna det som finns pé bilden?
a. Petflaskor
b. Viérmeljus och kaviartub

c. Fruktskal

d. Mjolkkartonger
e. Glasflaskor

f. Fimpar

g Godispapper
9. Hur lang tid tar det for naturen att bryta ner en petflaska (plastflaska) (se bilden)?
10. Hur ska vi alla gora for att fa folk att inte skrdpa ner?
11. Varfor bor vi sluta skrdpa ner?

Vi har anvint oss av material fran Hall Sverige Rent hemsida, www.hsr.se 110218 nér vi
satte ihop intervjufrdgorna till barnen. Vi vill hér forklara vad organisationen star for. Hall
Sverige Rents uppdrag &r att paverka ménniskors attityder till nedskrapning vilket sitter
individen i fokus. Det ir ett langsiktigt och utmanande uppdrag, men om vi redan tidigt i
livet ldr oss att bry oss om vér nidrmiljo, dr chansen stor att vi ocksa utvecklar en hallbar

9"

livsstil som skonar miljon”!
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9. Resultat

I resultatredovisningen borjar vi med att forst redovisa vart generella resultat av barns
kunskaper om skridp som kom fram vid barnintervjuerna. Strok lite av meningen Sedan
redovisar vi resultatet av vilka erfarenheter barn har av olika sorters skrdp och om de ar
medvetna om; att det kan atervinnas. Resultatet géller de skrdp som vi samtalat med barnen
om; plastflaskor, metall, kompostmaterial, papper och papp, glas, och cigarettfimpar.

9.1 Barns generella kunskap om skrap

Om vuxna intar barns perspektiv, lyssnar pa barn och far dem att tdnka och reflektera om det
forgivettagna sa utvecklar barnen sina tankar och skapar ordning i tillvaron. Vi vuxna far da
tillgdng till barnens livsvérldar. Bade barn och vuxna maste bli medvetna om att det finns
olika sitt att tainka och utveckla forstielse for sitt eget sétt att lara framhaller Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006), ndgot som vi 1 denna resultatredovisning ska forsoka lyfta
fram.

9.1.1 Barn vet att det inte ir tillitet att skripa ner.

Det visade sig att barnen hade goda erfarenheter av skrép och visste vad det var for olika
sorters skriap och vilket material det bestod av. Nér vi visade de olika bilderna kunde de
néstan alltid definiera ritt sorts skrép. Av de fyra barngrupperna var tre grupper helt sikra pa
att det dr olagligt att skrdpa ner pa marken 1 Sverige och en grupp var lite osdker. Det
forvanade oss pedagoger att barnen var sa sikra pa det.

Pedagog: Ar det tillatet att skriipa ner i Sverige?

Alla barnen: Neeej

Pedagog: Bra att ni vet det, det star i var lagbok att man inte far det.
Pedagog: Men nédr man &r ute ser man dnda att nagon skripat ner. Vem éar det
tror ni?

Alla barnen: Minniskorna.

9.1.2 Barns sitt att definiera skriap
Barnen definierade begreppet skrap genom att tala om vad de kallar olika sorters skréip.

Iris: Om jag éter upp hela nougaten och slanger papperet s blir det skrép.
Moa: Det kan vara plast, papper, metall, massor av grejer kan det vara.

Jan: Om man kdper en glass sé kan man bara sldnga papperet och da blir det
skrép.

Barnen forstar att det kallas skrdp nir innehallet ar forbrukat, men kunskaperna om skrap
varierade mycket mellan barnen utifran deras sitt att berdtta om sina erfarenheter av skrép. Vi
intervjuade fyra barn i varje grupp och det var en eller tva barn som pratade mest i varje
grupp. Fia beréttar om nér hon och hennes kompisar samlade skrép pa sommaren; Vi

24



behdvde en massa hinkar. Vi samlade cigaretter, gamla burkar och papper”. De hade
forforstaelse av att samla skrép.

9.1.3 Barnen kan urskilja olika sorters skrip

Over lag var barnen medvetna om att det finns olika sorters skriip och uttalade det niir de sag
att det fanns med pa samma bild. Ett exempel ar kaviartuben som hade en kork av plast som
visar pd deras kunskaper av olika material.

Moa: Den kan man skruva loss och ldgga i plast istéllet.

Samma sak registrerar Sara som sidger om plasten pa mjolkkartongen:
Sara: Det dr vil... det r vél plast...

Kasper: ... man skir av det och lagger det 1 plastladan.

9.1.4 Barns olika uppfattningar om varfor det slings skrip

P& fragan varfor vi sldnger skrép svarade barnen lite olika. Sara hade sin uppfattning klar for
sig och det sdger en hel del om hennes erfarenheter av hur det bor vara:

Sara: For att dom inte orkar sldnga det i1 typ en papperskorg.

Algot gav ett exempel pa ndr de var i skogen och hittade skrép och berittade att de da
plockade upp det i en kasse som froken hade med sig. Ett barn stéllde foljande fraga:

Sanna: Jag undrar varfor dom bara slanger alla saker?

(Vi forstar att de tanker pd papper for samtidigt tar kamraten Fia ett papper fran
papperskorgen och ritar véldigt lite nere i ett horn och sager samtidigt).

Fia: Oj, nu blev det fel nu maste jag sldnga det.

Hon gar till papperskorgen for att pé ett tydligt sétt visa hur onddigt det var att
bara rita lite i ett horn av papperet.

Pedagog: Vilket bra exempel du gjorde nu.

Moa: Dessutom slosar man pa traden en hel del f6r papper ér gjort av trid.
Pedagog: Precis.

Moa: Det tar 14ng tid att odla upp nya trid.

Alla barnen visade detta praktiska exempel for oss pedagoger. Vi forstér att sloseri med
papper engagerar barnen och hir kan vi se kombinationen tanke — handling.

Moa forklarar varfor hon tycker att vi bor sldnga skrdp 1 soporna: ” For om man slanger pa
golvet sa skulle hela huset bli fullt av skrip”.

9.1.5 Barn vet att de ska sortera skriap men inte varfor

Har ar ett exempel dér barnet sjélvt stiller den fragan. Hér har vi pedagoger en viktig uppgift
att forklara det for barnen.

Iris: En sak jag inte forstar. Varfor ska man sortera hela tiden? Papp for papp
och tidningar for tidningar och sé...

Pedagog: Kan du svara pé det Jenny?

Jenny: Nej, jag vet inte. Nér man blandar kan det kanske bli en kork?
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9.1.6 Barns kunskaper om vad som hiander om vi sliinger skrip kopplas ofta till djur och
natur

Vi upptéckte att barnen gérna kopplar vdra samtal om miljon till sina erfarenheter av djur och
natur. Barnen gav manga exempel pa detta. Algot svarade pa vér fraga; vad som kan hinda
om det ligger glas 1 naturen.

Algot: ” Djuren kan skéra sig”.

P& var fraga; vad som kan hidnda om det finns gifter i naturen svarade flera barn
att blommorna och djuren kan do.

Algot: ”Djur kan dta och bli doda”.

Barnen ténker ofta pa att det &r djuren som kan skada sig. Vi undrar varfor? Pedagogen undrar
vad som hinder om vi sldnger en massa skrdp i naturen.

Iris: Kanske en ekorre far i sig massa farligt... kanske ett nougatpapper
Lasse: Om en fagel tror att ett tillplattat tuggummi dr en mask och sa éter det...

Kommande exempel visar att barnen gérna pratar om djuren men det belyser dven vér egen
forutfattade mening om barns kunskaper.

Fia: Jag vet vilka som kan va mest “skrépare”, det &r vildsvinen, dom skrédpar
ner hur mycket som helst.

Pedagog 1: Dom kan ju inte anvénda papper och plast och sant men dom forstor
1 naturen genom att de bokar i jorden med sin nos. Jorden ”gar sonder” men de
kan inte slanga skrdp. Vilka ér det som kan sldnga skrap?

Moa: Vi ménniskor.

Klara: Sanna djur som kan ta i saker typ krabbor som tar plast...

Pedagog 2: Nu maste jag beritta att jag sag ett TV-program om vildsvin i
Tyskland. De skripade faktiskt ner for de var inne i stan och vélte
papperskorgarna .

Fia: Jaa, det sdg jag med. Jag satte pa TV:n och sa sag jag att detta verkar ju
spannande.

Pedagog 1: Det var alltsa det som du hade sett ocksa. Jag visste inte att de var
inne i stan! Titta dir kunde ju du mer 4n mig! Det var fantastiskt spdnnande.

9.1.7 Barns tidsbegrepp

Tidsbegrepp om formultning och nedbrytning av skridp har barnen mycket liten uppfattning
om; framforallt inte om nedbrytning av glasflaskor, papper och metall. Ndgra barn hade
erfarenhet av kompostmaterial; att det tar fran en ménad till ett &r att formultna.

Sara hade inte mycket forstaelse av tiden for formultning.
Sara: Om man légger ut det i skogen sa blir det jord.
Pedagog forklarar hur det blir jord pé tippen.

Pedagog: Hur lang tid tar det innan det blir jord?

Sara: 3 timmar eller 5.

Pedagog: Om man pratar ar da?

Sara: Ett ar.
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Detta exempel visar att barnen inte har sa stort tidsbegrepp angdende formultning av papper.

Pedagog: Tror ni att det tar 1&ng tid eller kort tid for ett sddant hir godispapper
att brytas ned, om det skulle hamna pa marken?

Moa: Det gér inte. Det formultnar aldrig om det var s& du menade. Det kan ligga
dér ett ar och ytterligare ett ar till, utan att det blir ndgonting. Visserligen kan
nagon figel skita pa det men annars ser det likadant ut.

9.2 Barns kunskaper om atervinning

Vi ska nu visa pa barnens kunskaper om specifika skrép och atervinning. Innan vi bérjade
prata med barnen i gruppen om ett specifikt skrdp sé lade vi bilden pé skrépet framfor barnen
sé de hade den att referera till, for barn tinker konkret. Vi forsdkte mdta barnen pa deras
kunskapsniva och genom att visa barnen foton pa olika sorters skrép hjélpte vi bade barnen
och oss sjdlva att hélla fokus péd det fenomen som vi pratade om; skrdp. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006) talar om att ”gora det osynliga synligt” och fé igdng en dialog. Det har vi
gjort och hér ska vi redovisa vad barnen kan om skrépsortering och dtervinning.

9.2.1 Barns kunskaper om itervinning av plast

Barnen i alla grupper visste att det gar att atervinna plastflaskor genom att lamna dem i
affdaren dér de kan pantas. Nagra barn visste att man da far pengar. Moa forklarade att
atervinning betyder att man gor nytt och sa en ramsa: “atervinn, aterstill, atervinn,
aterstéll...” . Hon talar om sin egen erfarenhet av att ldmna flaskor i afféren.

Moa: P& mataffdaren kan man panta dem genom att stoppa in dom i en automat
sd man far pengar och kan kdpa nya flaskor.

Pedagog: Bra att man ldgger dem pa ritt stélle sa dom gér tillbaka...

Moa: ... tillbaka till fabriken sa det blir nya flaskor igen.

Tvé andra barn forklarar sin erfarenhet av dtervinning av plastflaskor som visar pa ytterligare
variationer av begreppet atervinning.
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Hans: Man gor sonder dom och s& goér man om dem till nya.
Kasper: Om man inte dtervinner i affdren kan man ldgga plastflaskorna i en
tunna som det star plast pa.

En pedagog fragar barnen vad som hiander med flaskorna nir man har atervunnit dem? Det
visar att de har olika kunskaper om att gamla produkter kan bli nya.

Emilia: Inget svar.

Pedagog: Vad tror du Kasper?

Kasper: Flaskor.

Algot: Mugg och en apelsinpressare kan det bli, for den dr gjord av plast.

Pedagogerna visar pa sina pennor och glaségonen som ocksa ar gjorda av plast. August
forvanas Over att glasdgon dr gjorda av plast och inte alltid glas. Det heter ju “glaségon”.
Barnen dr medvetna om att man ateranvander saker som plastflaskor och kan gora andra saker
med dem. Vi anser att det ocksa &r en sorts atervinning. Foljande exempel visar pé stor
kreativitet hos Jan.

Jan: Sa klipper jag av den ena dndan pa dom (petflaskorna).

Pedagog: Varfor klipper du av da?

Jan: Jag klipper av sa det blir en liten lucka och sé kan jag anvénda den till
massa smagrejer. Och sa tar jag loss korken sa blir det en liten skorsten.
Ped: Vilken bra idé, det kan jag gora hemma.

Jan: Jag har sett det pa Filofix.
Pedagog: Ja, diar kan man fa mycket bra idéer.
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9.2.2 Barns kunskaper om itervinning av metall

Manga barn visste att det var metall men en grupp var inte helt sikra pa materialet i
viarmeljushéllarna. Ett barn sa stal men det ar ju ocksa en metall. Nedanstaende exempel visar
att barnet inte forstar skillnaden mellan metall och plast dérfor att det har lite forforstaelse av
dessa material.

Pedagog: Vad ar det gjort av? (pekar pa korken till kaviartuben).

Hans: Metall.

Pedagog: Nej, den dr gjort av plast men vad dr varmeljushéllarna gjort av?
Jan: Dom &r ocksé gjorda av plast.

Pedagog: Kan man elda i dom dé tror du Jan?

Jan: Forst maste man ldgga i stearin.

Pedagog: Ja men det ér ju fardigt, ndr man koper ljuset.

Pedagog: Vad hinder om det &r plast?

Jan: D4 blir det giftig rok.

Nagra barn visste inte att metallen gar att atervinna, vilket vi anser beror pa att barnen inte ar
delaktiga i kéllsorteringen av metall, varken hemma. Nagra barn svarade inte alls nér vi
frigade var metallen ska atervinnas och da forsokte vi pedagoger hjélpa till.

Iris: Metall héller battre 4n andra mjuka grejer for ett gosedjur héller ju inte lika
bra.

Pedagog: Var lagger man metallen for att atervinna metall?

Barnen svarar inte.

Pedagog: Ni sa ju tidigare att det finns container som det star metall pa.

Ville: Jag har haft en container hemma hos mig. Vi la i grejer frdn min
storasysters rum och kéllaren...

De flesta barnen var noga med att tala om att korken pé kaviartuben inte var gjord av metall.
De visste att den var gjord av plast och hiar kommer tva exempel som belyser att de forstar
skillnaden mellan plast och metall. De hade genom erfarenheter i sin vardag fatt kunskap om
dessa material.

Pedagog: Vad ar det pa den bilden?
Barnen: Ljus, kaviartub, nén kottfars. .. eller stir det nagot pa den?
Pedagog: Vad tror ni dom hér sakerna ér gjorda av?
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Barnen: Metall.

Pedagog: Ja det ér det.

Klara: Men inte ljusen. (Pekar pa stearinet.)

Pedagog: Det blir metallen kvar nér man eldat upp ljusen, den kan man
atervinna. Tror ni korken &r metall?

Sanna: Den &r plast.

Pedagog: Hur tror ni att metallen kan &tervinnas? (Tyst diskussion uppstar.)
Pedagog: Var slinger man den?

Klara: Nu har jag det!

Moa: P4 soptippen finns det ju metall, papper, plast...

Klara: S& finns det ju container ocksa.

Pedagog: Just precis, det gor det. Det kan std pa vad det 4r i dem. Var ska man
lagga den dar kaviartuben?

Moa: Den ldgger man ju i metall.

Pedagog: Lagger man hela diar? Hur ska man géra med den dér korken da?
Moa: Den kan man skruva loss och ldgga i plast istéllet.

9.2.3 Barns kunskaper om atervinning av kompost

—
3\\\

-
¥
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Det ér svért att veta om atervinning &r ratt ord att anvénda i detta sammanhang vilket flera av
nedanstdende exempel kommer att visa.

Nar vi visar bilden péd bananskal, dppleskal och apelsinskal och fragar: Vad kallas det
tillsammans svarar Ville: Fruktsallad! Vi pedagoger trodde att barnen skulle svara kompost,
sa klart!

Alla barnen vet att kompostmaterialet blir till jord. Ett barn 1 en grupp svarade att det inte gér
att atervinna men vi tolkade honom som att han forstod att det inte gick att gora nya frukter av
de gamla skalen. Ordet atervinning dr inget 14tt ord att forsta for en sexaring. Det kan ha olika
innebdrder for barnen, vilket detta exempel bevisar. Det visar dven péd barnens kunskaper om
hur kompost forvandlas till jord.

Pedagog: Kan det dtervinnas?

Hans: Det gar faktiskt inte att atervinna

Pedagog: Det kan dtervinnas pa ett sitt, men det blir inte frukt igen. Vad kan det
bli?

Hans: Det kan faktiskt bli ett hus, ett litet hus.
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Pedagog: Jag forstar inte hur du tdnker nu.

Pedagog: Vad gor man med skruttarna?

Nisse: Man ldgger det 1 en pése.

Pedagog: I en sérskild pase som heter komp... Vilken farg dr det pa den pasen?
(Pedagog forsoker hjdlpa till).

Sven: Orange. (Sven hjélper Nisse).

Pedagog: Vad hiander om man griver ner det i jorden?

Simon: Det blir mera jord.

Hans: Jag vet vad maskarna gor med det, dom kékar upp det och sa bajsar dom
ut ny jord.

Pedagog: Pé sa sitt har man atervunnit alla fruktskalen ... och sa far maskarna

lite mat ocksa...

Simon: ... sa kan jag plantera.

Nagra barn visste att man ldgger fruktskalen i komposthinken pé avdelningen och att det
sedan ldggs 1 en brun tunna. Barnen lagger fruktskal i komposthinken varje dag efter
fruktstunden, vilket de ldrde sig redan i forskolan. De har fatt stor erfarenhet av
komposthantering. Vidare trodde barnen att komposten méste ldggas i skogen for att det ska
bli jord. Ett annat barn beréttade att ’man kan sldnga kompost under en gran eller sa”. De
visste ocksa att det kallas for dtervinning men hade inte tidsbegreppen klart {for sig. Barnen
har svart att svara pa fragan nedan. Vi tror att det beror pa att den inte var anpassad till deras
kunskapsniva.

Pedagog: Varfor tror du att det tar langre tid for apelsinskalet att formultna &n de
andra skalen?

Moa: (osdker nu) For att dom andra &r litet mera, dppelskruttar dr liksom lite
mera litet... nanting dr det som gor det...

Pedagog: Jag tror att det dr for att det har sprutats in mer gift i skalen sa de ska
halla sig den langa resan till Sverige.

O: Det tinkte jag sdga. Du tar mina ord!

9.2.4 Barns kunskaper om étervinning av kartong och papper

Alla barn dr medvetna om att mjélkforpackningar bestér av kartong men ett barn tyckte att
mjolkkartongen var sa hard att det kunde vara plast. Nagra barn holl delvis med honom. Det
framkom att barnen kunde urskilja korken som var gjord av plast.
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Barnen vet att man kan atervinna dem men vet inte hur man goér. En grupp visste inte att man
kan samla mjolkkartonger hemma vilket vi tolkar som att fordldrarna till dessa barn inte
sorterar mjOlkkartonger eller har engagerat barnen i den sysslan. Eftersom respondenterna dter
1 skolans matsal ser de inte heller nir personalen sorterar mjélkkartonger. I f6ljande exempel
beskriver ett barn att han har en massa lador 1 kdllaren dir de sorterar glas, plast och
kartonger:

Hans: Da tar vi upp dom och gér till varan bil och lagger dom 1 baksitet pa bilen
och sé éker vi till soptippen.

Pedagog: Vilken bra forklaring Vad gér man innan man lagger dom i kéllaren?
Hans: Man héller vatten i dom och vander upp och ner pa dom.

Pedagog: Skoljer ur dem menar du? Det var jéttebra. Vad gor man med dom
sedan — efter tippen?

Hans: En maskin...

Pedagog: Ja vad gor den?

Hans: Fixar till dom s& dom blir sanna igen.

Pedagog: Ja, da har dom blivit atervunna men da blir det kanske en juicepaket,
skokartong eller ndgot annat.

Detta exempel visar att barnen dven har erfarenhet av att skolja ut mjolkforpackningen vilket
fler barn har gett uttryck for, att de vet att man gor, innan man l&mnar till atervinningen.
Godispapperet bestdmde sig barnen for att det var plast. Algot sidger att ’det prasslar som
plast”. En pedagog forklarar att papperet dr behandlat for att godiset ska klara sig, darfor later
det som plast. Kasper vet inte sdkert hur man gora for att dtervinna godispapperet sa han séger
att det finns container med bilder for alla sorters skridp (d&ven chokladpapper) medan Moa
berittar att hon gér till deras soptunna och slanger papperet. Flera barn instimmer 1 hennes
uttalande. Nér vi frdgade barnen vad man kan gora istéllet for att slinga skridpet gav Moa ett
forslag. Hér visar Moa ett sjilvstiandigt tinkande som hon uttrycker med ord. Spréket blir en
lank mellan det inre (tinkandet) och det yttre (spréket) (Dysthe 2003).

Moa: Mycket skrdp kan man kanske ge bort till ndn. Om jag har ett papper som
jag inte tycker &r fint sd kan jag ge det till nigon, men man séger inte till dom att
det inte &r fint, istdllet kan man skicka vidare tills det &r ndn som tycker att det
ar fint.

9.2.5 Barns kunskaper om hur glas kan atervinnas
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Glasflaskorna och glasburkarna pratade barnen mycket om. De var sdkra pa att det var glas
och visste att man kan atervinna det. Glas hade barnen stor erfarenhet och variation av, bade
atervinning och dteranvindning. Barnen visste att glaset gar sonder nér det krossas i
containern och att det blandas och blir nya till nya flaskor. Ddremot visste inte alla att man
ska lagga ljust glas och morkt glas var for sig 1 containern. Ett barn trodde att det berodde pa
tjockleken pa flaskorna, vilken container de ska vara i.

Algot: De flaskorna lédngst upp ér tjockare (han pekar pa dom flaskorna pé
bilden.).

Pedagog: Nér man tvéttat och blandat, vad hander d&?

Moa: Det kan bli champagneflaskor.

Pedagog: Ja det kanske var en saftflaska fran borjan och sedan blev det en
champagneflaska.

Sanna: ... eller en medicinflaska.

Just ordet container fick vi forklara for barnen flera gdnger och vi mérkte att en del barn lirde
sig forstd det nya begreppet under vara samtal.

Nisse: Man gar till en san dér soptipp och lagger det i en sén dér stor gron...?
Pedagog: Vad heter dom dér som lastbilarna hissar upp pé sitt flak?
Nisse: Container (lite hjdlp). Man ldgger alla flaskor i dar.

Ett annat exempel pé detta dr Kasper som séger ’glaskartongen” istillet for glascontainern nir
han ska forklara var glaset ska ldggas. Han forstod att han sa fel ord och forklarar sig genom
att sdga: ”"Man kollar var det star en bild pa glas och dir kan man slédnga”.

Vi forstar att barnen vet att man kan ateranvianda glasflaskor och glasburkar men de berittar
om olika sétt att gora det pa. Flickorna pratade om mojligheter till dteranvéndning av flaskor
och glasburkar genom att lagga sylt och saft i glasen och pojkarna pratade mer om att ldgga
saker i1 burkarna.

Moa: Om mormor fér tag i den sa gor hon lingon i den. Mormor har tusen
burkar fast de dr redan fulla.

Iris: I var familj plockar vi méngder med bldbir. Nir glasburkarna ar slut kan
man ldgga nya blabér dar.

Hans: Jag har sa manga grejer och smégrejer hemma s& dom fick inte plats och
daé fick jag ldgga pérlor i sdnna glas. Sedan kdpte pappa eller mamma burkar till
mej”.

Iris: Om jag har en sén hdr burk som jag tycker &r jattebra s lagger jag den i
vart burkskap. Jag har samlat snickor, jattemycket. Da tittar jag vilken burk som
passar att lagga dom 1.

Vi fragade barnen om det kallas dtervinning nér man ger det till sin mormor. D4 fick vi olika
svar.

Fia: Nej, det &r inte atervinning om man ger det till sin mormor.
Moa: Ja, det kan man.
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Vi tolkade det som att barnen sag det pa tva olika sétt. Fia menade nog att ateranvindning inte
ar samma sak som dtervinning. Det &r en friga att fundera pa.

9.2.6 Barns kunskaper om atervinning av cigarettfimpar

Barnen visste inte att det som finns kvar nir man rokt en cigarett kallas for fimp. Det var ett
nytt begrepp for dem. De flesta barnen var inte heller medvetna om att det finns gifter i
fimpen. Bara ett par barn hade ndgon som helst erfarenhet av cigarettfimpar trots att det ar ett
av vart vanligaste skrip. Har foljer exempel pa deras fé erfarenheter av cigaretter.

Kasper: Rok, rok ar det.

Pedagog: Vad kallas de dar man roker?

Sara: Snus.

Algot: Rokpinnar.

Hans: Man far inte roka i1 bilen ndr man stianger fonster.
Pedagog: ... det har ni vél sett i stan? (cigaretter).
Jenny: Ja, massor.

Iris: Min granne ldgger dom i en burk. Nér den stora burken ér full dtervinner
hon dem.

Pedagog. Var tror du hon lagger dem nér burken &r full?
Iris: Det vet jag inte, men jag kan fraga.

Vi pedagoger pratade om att sopor ofta eldas upp och det bildas gas som kan anvéndas till att
f4 energi att varma upp hus, och kora bilar med. Vara fragor ligger hir 6ver barnens
kunskapsniva, déarfor blir det inget utvecklande samtal, anser vi. Barnen hade bara lite
erfarenhet av dessa saker vilket foljande exempel visar:

Pedagog: Om man samlar ihop dem (fimparna) och ldgger dem tillsammans med
annat 1 soptunnan, vad kan man géra med det innehallet sedan?

Inget barn svarar.

Pedagog: Man kan faktiskt elda upp det. Vad far man om man eldar?

Algot: Aska.

Pedagog: Hur kdnns det ndr man eldar nagonting?

Rasmus: Varmt.
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Pedagog: Nér man eldar sa far man ndgot som heter energi. Vad anvinder man
energi till, tror ni?

Kasper: Till att springa.

Pedagog: Nér man eldar sopor pa soptipparna vad tror ni att man anvédnder den
energin till, som man far da?

Sara: Man blir varm och da blir man mycket piggare.

En av grupperna uttryckte sin oro for alla avgaser och problemet med att ozonskiktet forstors
och dven om Fia inte kénde till namnet ozonskiktet sé tolkar vi det som att det var det som
hon avsdg nér hon sa ”det déar ticket”. Bade Fia och Moa hade erfarenheter av begreppet
ozonskiktet och forstar vad det &r, fast de inte kommer pé ordet.

Pedagog: Tror ni att det skulle vara bra att dta det som véxer mitt inne i staden?
Alla barnen: bladaa.

Fia: Alla avgaser sitter sig runt jorden som ett tdcke.

Pedagogl: Vet ni hur avgaserna som lagger sig som ett ticke paverkar jorden?
Fia: Alltsa, det dr inte alls bra for oss ménniskor.

Pedagogl: Solen lyser lite for starkt igenom det dér skiktet.

Moa: Pa lilla aktuellt sag jag en bild pé jorden dir man inte sag jordklotet utan
bara dimma.

Pedagogl: Vet ni vad det dér ticket egentligen heter som ska skydda jorden?
Barnen forsokte komma pa...

Pedagog 1 och 2: ... Ozonskiktet.
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10. Analys

Syftet med vér unders6kning &r att ta reda pa barns kunskaper om hallbar utveckling i
ndrmiljon. Vi ska hér gora en analys av resultatet utifran véra tva fragestallningar:

e Vilka kunskaper har barnen av skrép?

e Pavilket sitt 4r barn medvetna om att skrip kan dtervinnas?

10.1 Vilka kunskaper har barn om skrip?

Det forvanade oss att barnen vi intervjuade var s sikra pa att vi inte far skrépa ner pa marken
1 Sverige. I den svenska lagen Miljobalken 15 kapitlet, paragraf 30 kan vi ldsa: ”Ingen far
skrdpa ned utomhus pa en plats som allménheten har tilltrade eller insyn till” www.hsr.se
110222 . Férmodligen beror det pa att barnen har lért sig detta bdde hemma och i forskolan.
Vér enhet har varit med 1 Gron Flagg under 4 antal ar och genom olika teman har barnen lart
sig att man ska halla naturen ren och inte skrépa ner. Barnen har plockat skrip i férskolan och
kommit i kontakt med “’skrdpplockardagar” dér fatt lara sig att plocka upp skrip och
dérigenom uppméarksamma hur mycket folk sldnger. Stiftelsen Hall Sverige rent har betytt
mycket for miljoengagemanget i forskolor och skolor och det dr de som stér bakom
miljodiplomeringen Gron Flagg. Den grona flaggan dr det synliga beviset for att man arbetar
malinriktat 1 sitt miljoarbete och verkar for en hallbar utveckling www.hsr.se 110218. Ménga
barn har dven kommit i kontakt med Friluftsfrimjandets Mulleverksamhet som genom sin
Mullefigur far barnen intresserade av naturen och i deras barngrupper lér sig att vara rddd om
den www friluftsframjandet.se 110313.

Att definiera skrép &r inte ldtt varken for barn eller vuxna men barnens strategi var att
definiera skrdp genom att berétta vad de olika skripet kallas och de forstar att nér innehallet &r
forbrukat dé blir det skrép: ”Om jag édter upp nougaten och slanger papperet sa blir det skrép”
sdger Iris. Moa sdger: ”Det kan vara plast, papper, metall, massor av grejer kan det vara”. Vi
anser att barnen har stor erfarenhet av olika sorters skrdp. Detta kan vi tolka i linje med
Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) som framhaller vikten av att barn far
stora variationer av ett fenomen sé de lar sig forsta vad det dr eller betyder. Variationen &r en
forutséttning for forstéelse, ger barnet fler perspektiv och en storre helhet. Detta visade sig
ocksa genom att barnen kunde urskilja olika sorters skrép nir de fanns med pd samma bild.
Ett exempel ér kaviartuben som hade en kork av plast. Moa sidger: ”Den kan man skruva loss
och ldgga i plast istillet”. Ovan nimnda forskare &r av den asikten att ju fler variationer som
barnen far ju storre forméga har barnet att urskilja.

Vi mérkte tydligt att barnen kunde urskilja olika sorters skrép, dock inte alla. Nér Sanna
stillde fragan: ”Jag undrar varfor dom bara sldnger alla saker” sa tar kamraten Fia ett papper
fran papperskorgen och ritar lite nere i ett horn och sidger samtidigt: ”Oj, nu blev det fel nu
maste jag sldnga det”. Hon gér till papperskorgen for att slinga papperet och forsdker pa ett
for oss tydligt sétt visa hur onddigt det var att bara rita lite i ett hdrn av papperet innan hon
slingde det. Alla barnen visade detta praktiska exempel for oss pedagoger. Vi forstar att
sloseri med papper engagerar barnen mycket. Hér kan vi se hur barnen genom béde sprak och
handling forsoker fa oss pedagoger att forsta hur de uppfattar att andra barn 1 skolan slosar
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med papper. Enligt Dysthe (2003) blir spraket en ldnk mellan det yttre, dir barnen visar
praktiskt, och det inre (tanken), ddr barnen forsoker fa oss att forsta det oekonomiska och
oetiska 1 att sldnga papper 1 onddan. Forfattaren hdvdar att spraket ar det viktigaste
sociokulturella redskapet och att det anvinds for att paverka andra eller f4 dem att handla.
Detta kan vi tydligt se hér nir barnen forsokte paverka oss och vi dnskar att &ven andra barn
hade haft chansen att se deras engagemang for att vi alla ska forsta att vi inte ska slosa med
papper. Vi kan kalla dem miljokdmpar? Detta exemplifierar &ven hur barnen ldrde av
varandra, eftersom alla barn ville visa samma exempel. Vi tolkar det i linje med Dysthe
(2003) som hévdar att det ar viktigt med en bra larmiljé som stimulerar barnen till aktivitet,
precis som hér skedde. Hér var det barnen sjdlva som visade ett praktiskt exempel pé hur vi
kan vdrna om miljon.

Barnen kopplar ofta ihop vart samtal om skrdp med djuren eftersom de tycker att det dr synd
om dem om vi slénger skrép sa de kan skada sig pé det. Algot forklarar att ”djuren kan skéra
sig” om vi slédnger skrdp 1 naturen och om det finns gifter 1 naturen s& kan ”djur 4ta och bli
doda”. Vi funderar pa om djuren ligger ndrmare barnens tankar &n t.o.m. méinniskan? Kan det
vara sa att barnen védrnar de mindre, mer sarbara eller beror det pé att barnen 1 bygden ar
uppvixta pé landet och alltid har levt med djur i sin nérhet? Kanske bada sakerna spelar roll i
sammanhanget?

Edman (2007) forklarar det pa ett lite mer filosofiskt sétt: I vara celler slumrar arvsanlag fran
skapelsens forsta cell. Vi médnniskor kan tidnka abstrakt, anvinda komplexa sprék, skapa
vetenskap, konst, musik och 1 bésta fall empati. Vi kan vélja att forstéra for andra och oss
sjdlva eller skapa det goda livet, vi har ett moraliskt ansvar” anser Edman (2007). Vi tolkar
det som att det dr barnens naturliga sétt att virna om miljon eftersom deras forméga att tdnka
abstrakt dr i1 sin linda men de visar empati och ett moraliskt ansvar for alla djuren. Detta dr
inte latt att forklara men hir nagonstans ligger kérnan i det som vi vill lyfta fram 1 detta
arbete.

Den andra tanken handlade om att barnen védrnar om djuren i ndrmiljon darfor att de har vuxit
upp pa landet och alltid umgétts med djur. Hér kan vi referera till det sociokulturella
perspektivet som talar mycket om att det dr den kultur och den miljo vi vixer upp i som har
stor betydelse for hur barn tdnker och interagerar 1 olika sammanhang (Dysthe, 2003). De
intervjuade barnen bor alla pé landet och flera av dem har djur hemma. Ett barn berdttade for
oss: ”Jag vet vilka som kan va mest “skrdpare”, det dr vildsvinen, dom skrdpar ner hur mycket
som helst”. Detta forsokte pedagog 1 forklara bort genom att sdga: ”Dom kan ju inte anvinda
papper och plast och sdnt men dom forstor 1 naturen genom att de bokar i jorden med sin nos.
Jorden ”gar sonder” men de kan inte sldnga skrip. Vilka dr det som kan sldnga skriap”?
Barnen svarar: "Ménniskorna”. Dé forklarar pedagog 2 att hon hade sett ett TV-program som
handlade om hur vildsvinen skrdpade ner i en stad 1 Tyskland dér de vélte soptunnor. Det
visade sig att barnet hade sett just det programmet pa TV och dérfor sa barnet att vildsvin var
de vérsta nedskréparna. Det forstod sedan pedagog 2 ocksé efter att forst ha haft en forutfattad
mening. Detta exempel visar pa att variationen av ett fenomen ger storre forstaelse och fler
perspektiv men det ger 4ven beredskap att mdta nya situationer, (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003; Dysthe, 2003). Har visar det sig att fenomenet med ”de mesta
skrdparna” visade sig bli en ny erfarenhet, kunskap for de andra barnen i gruppen men dven
for pedagog 1. Nu har pedagog 1 och de andra barnen beredskap att g vidare och nista géng
kan de dela med sig av sina erfarenheter.
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Ovanstaende episod visar dven pd medias makt. Har man inte sett pa TV sa dr man inte med 1
diskussionen, det ger missad kunskap. Dysthe (2003) beskriver spriket som ett viktigt verktyg
for att fa kunskap men dven TV &r ett sadant verktyg, vilket hir anvinds av barnet och
pedagogen. Genom dessa verktyg formar vi bade oss sjilva och andra, vi blir sociokulturella.

10.2 Pa vilket sitt dr barn medvetna om att skriap kan atervinnas?

Hur mycket inverkan media har och hur mycket barn lér via TV kan vi se dven pé nésta
exempel dir en pojke beréttar hur han lart sig hur man kan ateranvédnda plastflaskor.
Vygotskij (1995) betonar barnets fantasi och han anser att det inte ar viktigt att skapa nagot
men det ar viktigt att barnen sysslar med skapande, bygger och 6var den skapande fantasin.
Jan visar oss hur han gor for att anvénda sin fantasi nér han tillverkar en praktisk sak av sin
plastflaska.

Jan: Jag klipper av sa det blir en liten lucka och sé kan jag anvénda den till
massa smagrejer. Och sa tar jag loss korken sa blir det en liten skorsten.
Pedagog: Vilken bra id¢, det kan jag gora hemma.

Jan: Jag har sett det pa Filofix (barnprogram).

Pedagog: Ja dar kan man fa mycket bra idéer.

Ett annat exempel pé att barnen forstar att man kan gora andra saker av plastflaskor dr nir
Algot sdger: "Mugg och en apelsinpressare kan det bli, for den &r gjord av plast”. Da tolkar vi
det som att han tdnker pé &tervinnig. Ytterligare ett exempel pa atervinning dr Hans som
sdger: "Man gor sonder dom och sa gor man om dem till nya”. De flesta av oss dr Gverens om
att vi maste minska pé klimatgaserna, leva energisnélare och spara pa jordens resurser. Att
materialatervinna avfall dr ett viktigt steg i den riktningen www.avfallsverige.se 110301.80 %
av alla PET-flaskor som siljs 1 landet kommer tillbaka in i retursystemet genom att de pantas.
De mals ner till plastgranulat och av detta kan sedan tillverkas, nya plastforpackningar,
fleecetrojor, bilkladslar och fyllnadsmaterial www.hsr.se 110313.

Pedagogerna visar sina pennor och glasdgon som ocksa dr gjort av plast. August forvanas
over att glasdgon dr gjorda av plast och inte alltid av glas for det heter ju ”glaségon. Har ser vi
bevis pa hur barnen tdanker vildigt konkret vilket kan kopplas till Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006) som forklarar att om vuxna intar barns perspektiv, lyssnar pa barn och far
dem att tinka och reflektera om det forgivettagna, sa utvecklar barnen sina tankar och skapar
ordning i tillvaron och vi vuxna far tillgéng till barnens livsvirldar, vilket vi fick.

Vissa barn hade svdrigheter att skilja pa plast och metall. Vi forstér att barnen i nedanstdende
exempel inte hade mycket erfarenhet av dessa material. Det dr inte dessa saker som 1 forsta
hand brukar atervinnas. Dysthe (2003) menar att bade spraklig och praktisk interaktion dr
viktig for barns larande, vilket vi tolkar som att vi larare maste sitta ord pa varfor det &r bra
att kéllsortera. Barnen behover forsta for att ldra. Vad dr det gjort av fragar pedagogen och
pekar pa korken till kaviartuben?

Hans: Metall.

Pedagog: Nej, den dr gjort av plast men vad dr virmeljushéllarna gjort av?
Jan: Dom &r ocksa gjorda av plast.

Pedagog: Kan man elda i dom da tror du Jan?
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Jan: Forst maste man ldgga 1 stearin.

Pedagog: Ja men det &r ju fardigt, ndr man koper ljuset. Vad hidnder om det ar
plast?

Jan: Da blir det giftig rok.

Pedagogen forsoker att folja med i barnets erfarenhetsvirld, dér det inte dr 14tt att hélla isar
alla begrepp. Att stélla fragor dr enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) det forsta
steget mot att tdnka och reflektera och hér kan vi se att Jan ténker sjélv, dven om det dr en
pedagog som stiller frdgorna och svaren blir inte dr precis som vi pedagoger har téankt oss. Vi
kan dven fOrsta att barnet har erfarenhet av bade metall, stearin och giftig rok. Jan ténker
konkret och kopplar till bilden pa de tomma viarmeljushéllarna.

I vara intervjuer visade det sig att de flesta barn kunde skilja pa plast och metall. Har pekar
pedagogen pa kaviartuben och fragar:

Pedagog: Vad ar detta?

Barnen: Metall.

Iris: Metall med plast pa.

Pedagog: Finns det nigot som inte &r metall?
Ville: Korken till kaviartuben.

Niér vi pekar pa varmeljushéllarna svarar barnen:
Barnen: Metall

Pedagog: Ja det dr det.

Klara: Men inte ljusen. (Pekar pa stearinet.)

Detta exempel visar pa barnens formaga att urskilja olika sorters skrdp. Vi tror att barnen
behover ldra sig att urskilja olika sorters skrdp for att kunna kéllsortera skripet. Genom att ge
barnen kunskaper om skrép sé ldr de sig antagligen &nnu mer om detta och att vara rddd om
sin ndrmiljo 1 framtiden. Vi tolkar det enligt Dysthe (2003), Pramling Samuelsson och
Asplund Carlssons (2003) teorier som forutsitter att barn behover bli medvetna om
mangfalden i sitt sdtt att tdnka, i detta fall om skrdp. Detta forutsétter att de ingér i en grupp
som delar en uppfattning eller erfarenhet, s& de har nagot att referera till och bli bekréftade av.
Ordet dtervinning dr inget ldtt ord att forstd for en sexaring. Det kan ha olika innebdrder for
barnen. Ett av barnen trodde att det inte gick att atervinna fruktskal. Det tolkade vi som att
barnet ansdg att det inte gick att gora nya frukter av fruktskalen. De flesta barn visste att man
lagger skalen 1 en komposthink som sedan ldggs i en brun tunna och kan bli till jord.

Pedagog: Kan det atervinnas?

Hans: Det gar faktiskt inte att atervinna.

Pedagog: Det kan atervinnas pa ett sétt, men det blir inte frukt igen. Vad kan det
bli?

Hans: Det kan faktiskt bli ett hus, ett litet hus...

Pedagog: Jag forstar inte hur du ténker nu.

Pedagog: Vad gor man med skruttarna?

Nisse: Man ldgger det i en pase.

Pedagog: I en sdrskild pase som heter komp... Vilken férg dr det pa den pésen?
Sven: Orange. (Sven hjélper Nisse).

Haér har vi pedagoger dven fatt syn pa vart eget larande genom att vi efterdt forstar att vi borde
lyssnat vidare pa barnet som ville forklara att det faktiskt kan bli ett hus. Vi borde stillt nagra
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flera foljdfragor, sa dialogen hade utvecklats och fortsatt. Pramling Samuelsson och Sheridan,
(2006) beskriver en halvstrukturerad intervju som en intervju dér intervjuaren pendlar mellan
en aktiv och passiv dialog for att fa barnet att dela med sig men det &r dven viktigt att vara
lyhord och f6lja barnens tankar, for att kunna stélla foljdfragor och uppmuntra fortsatt
berittande, vilket vi inte gjorde fullt ut.

Vi tolkar intervjuresultatet som att barnen har med sig mycket erfarenhet och kunskap, frén
hemmet och forskolan/skolan om hur kompost kan bli jord. Har fortsétter tidigare diskussion
om fruktskalen.

Pedagog: Vad hinder om man griaver ner det i jorden?

Simon: Det blir mera jord.

Hans: Jag vet vad maskarna gér med det, dom kékar upp det och s bajsar dom
ut ny jord.

Pedagog: Pé sé sétt har man atervunnit alla fruktskalen ... och s& far maskarna
lite mat ocksa...

Simon: ... sa kan jag plantera.

Barnen visade pa sina erfarenheter av detta fenomen, vilket vi uppfattade som en hel
biologilektion. Vidare trodde ndgra barn att man maste ldgga fruktskalen i skogen for att det
ska bli jord, ”man kan sldnga kompost under en gran eller sa”. De visste ocksé att det kallas
for atervinning men hade inte tidsbegreppen klart for sig. Ett barn hade erfarenhet av att lagga
fruktskal under en planka pé godselstacken dar det formultnade.

Som lérare har vi genom véra styrdokument ett viktigt uppdrag, att forankra miljé och
naturvardsfradgor men det krdvs kunskaper och upplevelser for att barnen ska bli medvetna om
vikten av att vara ridd om naturen. Det talas ofta om fakta, forstdelse och fortrogenhet dér
fakta betyder att barnen lér sig att kdnna igen olika skrép. Forstaelsen kriavs for att barnen ska
kunna sortera skrédp pa ritt sitt. Fortrogenhet far barnen genom att vistas mycket ute i naturen,
dar de lar sig respekt for det som lever och lér sig vara rddd om den, (Lundén, 2009). Vi anser
att barnen som vi intervjuat varit ute mycket i naturen och dér lért sig forsta att fruktskal
formultnar, hur maskarna hjalper till med den processen och att vi bor vara ridda om naturen
sd man sedan kan anvinda jorden till att plantera i. Vi tolkar det &ven sdsom Dysthe (2003)
ndr hon forklarar att larande ar situerat 1 specifika fysiska och psykiska sammanhang och
alltid ingar i en kontext. Respondenterna bor alla pd landsbygden och har fortrogenhet med
den miljon.

Genom dialogen utbyter vi pedagoger erfarenheter med barnen. Det visar sig genom att
barnen dven stéller fragor till oss pedagoger. Det ar ingen enkelriktad dialog vilket Iris
bekréftar med foljande friga da hon pekar pa pappersetiketten pa geléburken och fragar: ”Nar
man ska dtervinna glasen, ska man ha kvar dom d&”? Pramling Samuelsson; Asplund
Carlsson (2003) talar om att mdta barnen pé den kunskapsniva de befinner sig, stilla
utmanande fragor och inta en attityd av forundran som bidrar till att barnen sjdlva stiller
fragor och en dialog uppstér, vilket hénde har.

Kasper vet inte sdkert hur man gor for att atervinna godispapperet sé han séger att ’det finns
container med bilder for alla sorters skrép (dven chokladpapper)”, medan Moa berittar att hon
gér till deras soptunna och slanger papperet. Hir tolkar vi det som att Kasper chansar pé
containern som vi har pratat om tidigare under samtalet, f6r han tror att vi vill ha det svaret
darfor att vi pratade om och forsokte forklara det begreppet for barnen. Vygotskij (Dysthe
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2003) talar om mediering (formedling) vilket betyder att barn behdver stéd och hjélp av
personer eller redskap 1 sin ldroprocess. Det viktigaste medierande verktyget ar spraket som
anvinds pa manga olika sétt. Har anvénder vi spraket for att bendmna olika saker och
fenomen som container vilket &r ett nytt begrepp for barnen.

Vi fragade barnen om det kallas dtervinning nér man ger glasburkar till sin mormor, vilket
Moa berittat om tidigare. Da fick vi olika svar.

Fia: Nej, det dr inte dtervinning om man ger det till sin mormor.
Moa: Ja, det kan man.

Vi tolkar det som att barnen ség det pa tva olika sdtt. Fia sdg det som atervinning och Moa ség
det som dteranviandning Barnen hade olika erfarenheter och variationer av mojligheten att
ateranvanda glasburkar. Variationen dr en forutséttning for forstaelse och ger barnet flera
perspektiv och en storre helhet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Barnen visste inte att det som finns kvar nir man rokt en cigarett kallas for fimp och de flesta
barnen var inte heller medvetna om att det finns gifter i fimpen. Barnen kallade fimparna bl.a.
for snus och rokpinnar. Det var ett nytt begrepp for dem som de inte hade sett manga
variationer pa vilket dr en forutsittning for forstaelse och ger barnet flera perspektiv och en
storre helhet (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Vi studenter antar att deras
okunskap beror pa att farre fordldrar roker nu for tiden och det &r oftast forbjudet i offentliga
miljoer.

Iris berdttade om sin granne som lidgger dom (fimparna) i en burk. Nér den stora burken &r full
atervinner hon dem.

Pedagog: Var tror du hon ldgger dem nér burken ar full?
Iris: Det vet jag inte, men jag kan fraga!

Vi undrar om Iris anvénde ordet atervinning darfor att vi anvént och pratat om det ordet under
hela intervjun? I vilket fall som helst visar hon pa viljan och lusten att lara, ndr hon siger att
hon kan fraga var grannen lidgger fimparna nir burken &r full. Pramling Samuelsson och
Sheridan, (2006) anser att vi kan stilla hypoteser som barnen ska ta stéllning till och
undersdka med hjdlp av t.ex. experiment, ldsa i bocker eller fraga andra personer. Forst kan
det vara bra att undersdka vad barnen kan sedan tidigare, hur de tdnker om ett visst fenomen;
ta barnens perspektiv. Ett medvetet pedagogiskt forhallningssitt innebér att det blir ett
Omsesidigt larande, samtidigt som ldraren ser vad barnen dr intresserade av och hur de lér sig.
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11. Diskussion

Hér kommer vi att gora en analys av metoden som vi valde att anvinda oss av. Darpé foljer
vara reflektioner om barnens medvetenhet om hallbar utveckling i ndrmiljon utifran deras
kunskaper om skrip. Slutligen beskriver vi vara visioner om enhetens fortsatta arbete med
hallbar utveckling.

11.1 Metoddiskussion

Nar vi nu har genomfort var studie kan vi se, att vart val att anvidnda oss av en kvalitativ
intervjumetod 1 samtalsform, var en metod som passade vért syfte. Atmosfiren under
samtalen blev otvungen och barnen delade girna med sig av sina erfarenheter och kunskaper.
Valet av fyra stycken barn i varje grupp gav den dynamik som vi hade hoppats pa. En av
grupperna utmaérkte sig genom att alla fyra barnen tog lika mycket plats. I de andra tre
grupperna var det oftast tva eller tre av barnen som var mest verbala medans den fjarde
inflikade sina kommentarer mer sédllan. Vi mirkte dnda att d&ven dessa barn var intresserade
for de lyssnade uppmérksamt och det som de inflikade var relevant. Att barnen pratade olika
mycket kan bero pa att de har olika erfarenheter eller har olika formaga att uttrycka sig. Att
anvinda bilder som ett komplement till frdgor slog vél ut. Vi mérkte att om vi talade for lénge
om enbart fragestédllningar blev barnen lite otdliga och aningen okoncentrerade. Nér bilderna
pa skrépet visades, tilltog genast intresset. Detta var ett genomgéende fenomen hos alla fyra
grupperna.

Har kommer vi att redogora for de reliabilitetsbrister 1 undersokningen som uppstod. Trots att
Wikipedia kan framstd som en svag killa pa grund av den enskilde personens mojlighet att
dndra innehallet av information, har vi dnda valt att anvdnda oss av den for att definiera olika
termer i var studie. Detta anser vi inte paverkar troviardigheten av resultatet i var uppsats.
Feltolkning av frdgor under intervjutillfdllena uppstod vid tva tillfdllen. Den ena géngen var
ndr vi pedagoger pekade pa bilden med fruktskal och fraigade vad man goér med dem? Vi
forviantade oss att fa svaret kompost men fick istéllet svaret fruktsallad, d& barnet
missuppfattade fragan, antagligen for att fragan blev felstilld och inte tydlig nog. Nésta
tillfalle av feltolkning var bilden med tomma varmeljushallare. P4 frdgan om vad man gor
med dem menar barnet att man fyller dem med stearin och tinder dem. Aven dir borde vi ha
stallt fragan mer konkret om var man slanger dem nér de &r tomma. Till en viss del anser vi
ocksa att vi sag gissningseffekt i samband med diskussionen om cigarettfimpar da en flicka sa
att hennes granne atervinner fimpar och pa vér direkta frdga hur det gick till, sa barnet att hon
inte visste men skulle fraga grannen. Detta tror vi dr ett resultat av att det var detta med
atervinning som barnet antog att vi vuxna ville hora. Vid samtalsintervjuernas borjan var vi
noga med att informera barnen om att de fick avbryta och ldmna rummet nér helst de ville. Att
barnen vdgade ta detta 16fte pa allvar sag vi ett exempel pa. Vi fick oss tilldelade tva olika
rum for véar undersdkning. Det ena rummets fonster 1ag ut mot en lugn del av skolans omrade
medans det andra rummets fonster gav en god utblick mot lekytor och skolans gangviagar.
Detta var inget vi ifragasatte eller funderade dver vid starten av andra dagens intervjuer, men
fick till effekt att ett barn som sdg sina kompisar springa mot skogskanten for att leka inte
formadde std emot detta utan bad att fa avsluta samtalet och gé ut, vilket det givetvis fick.
Nagra yttre storningar intraffade som att en fordlder kom lite tidigare for att himta sitt barn
men véntade pa samtalens slutforande. Fordldern gick da ut ur byggnaden igen och vi mérkte
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da att barnet blev lite rastlost for det ville sa klart mota sin fordlder. Vid ett tillfdlle befann sig
ndgra av de dldre barnen i ett narliggande rum och deras nyfikenhet tog ibland 6verhanden
och de kunde inte lata bli att gldnta pa dorren eller 6nskade att hamta diverse lekmaterial.
Djupet i undersdkningarna dr dock relativt god d& informanternas svar var utforliga samt att
gott om tid avsattes vid intervjutillfillena. Vi anser tillforlitligheten god da barnen aktivt pa
sina forskolor tidigare har deltagit i arbetet mot miljdmélen och att de darfor har forforstaelse
av dmnet.

11.2 Slutdiskussion

Hallbar utveckling ér ett komplext begrepp dér det inte finns ndgon fardig metod for hur
pedagoger ska integrera de sociala, ekologiska och ekonomiska aspekterna i sitt vardagliga
arbete med barnen. Det &r viktigt att man arbetar med att ge barn en helhetssyn péd dmnet och
for att manniskor ska kunna hantera de utmaningar som vérlden stér infér kan utbildning ses
som en nyckel till hallbar utveckling och dir ldrande ar en forutséttning. Barnen visade stora
kunskaper om begreppet skrdp och om atervinning. De forstod att det finns ett system for
hanteringen men att de inte alltid kunde definiera materialet som skrépet bestod av. Barnen
var medvetna om att mjolkforpackningar bestar av kartong men négot barn tyckte att den var
sa hard att det kunde vara plast. Godispapperet hade barnen svart att veta om det var plast
eller papper. Algot sdger ’det prasslar som plast” vilket visar pa svérigheten att definiera olika
material. Manga begrepp som anvéinds nir man talar om atervinning ar nya for barnen, dér
container dr ett exempel.

Detta examensarbete visar tydligt att barnen har gett uttryck for den miljoméssiga
dimensionen av hallbar utveckling men dven den ekonomiska och den sociala dimensionen
framtréder pa flera olika hall. Barns kunskaper om miljon har vi redan beskrivit och
analyserat men dven de ekonomiska aspekterna har kommit fram som nér barnen var sa ivriga
att visa oss hur man inte ska slésa med papper genom att sldnga ett papper med bara lite ritat
pa i papperskorgen. D4 séger ett barn: ”dessutom slosar man med trédden en hel del f6r papper
ar gjort av trdd och det tar 1ang tid att odla upp nya trdd”. Flera liknande exempel gjordes av
barnen som pratade om tuschpennor som blev forstdrda nér hattarna inte sattes pa, hur
tygbitar klipptes ut mitt i tyget och hur man kan ateranvianda burkar och flaskor.

Den ekonomiska aspekten framtridder hir mycket tydligt, att vi inte ska slosa med trdden for
det tar lang tid for dem att vixa upp. Hallbar utveckling handlar om solidaritet och ansvar
mellan generationer, folkgrupper, nationer, kvinnor och mén framhéller Bjorneloo (2007).
Om vi ser det globalt betyder det att &ven den sociala dimensionen finns med 1 dessa barns
handlingar; att vi ska tidnka pd nésta generation. Ytterligare ett bra exempel péd barnens
sjdlvklara, spontana tankar angaende mojligheten att spara pengar, vara snéll (social) och
tanka pd miljon dr nér ett barn beréttar foljande: "Mycket skrdp kan man kanske ge bort till
nan. Om jag har ett papper som jag inte tycker dr fint sa kan jag ge det till nagon, men man
sdger inte till dom att det inte &r fint, istéllet kan man skicka vidare tills det 4r ndn som tycker
att det dr fint”. Har har alla tre dimensionerna av hallbar utveckling kommit med, ser vi.

Under vara intervjuer har det visat sig att barnen varnar om vara djur pé ett véldigt patagligt
satt. De vill inte att djuren ska komma till skada. Kan det vara sa att barnen viarnar om de mer
utsatta djuren eller beror det pé att barnen 1 bygden dr uppvéxta pa landet och alltid har levt
med djur i sin ndrhet. Denna fraga har vi inte fatt ett sékert svar pd men vi tror att det handlar
mycket om vilken kultur och miljé som vi vixer upp 1, vilket Dysthe (2003) anser har stor
betydelse for hur barn tdnker och interagerar i olika sammanhang. Eftersom vara respondenter
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bor pa landet och har djur hemma tolkar vi det som att de dr vana vid djur och darigenom lart
sig att kdnna empati for dem, vilket kan innefattas i begreppet social hallbar utveckling.

Enhetens maluppfyllelse av miljoarbetet har varit god enligt miljoplanen 2010.
Pappersinsamling, sopsortering, komposthinkar &r ett naturligt inslag i verksamheten men
déliga lokalutrymmen har paverkat att inte alla sorters karl for kallsortering har funnits. Alla
verksamheter arbetar med att vi ska fa behélla var certifiering med Gron Flagg genom att i ar
arbeta med tema ndrmiljo. Avdelningarna har under tema nérmilj6 valt olika undertema
sasom; djur 1 var narhet, naturupplevelser, boende och ”Skrapmalet”. Hér se vi studenter det
som en mojlighet att involvera barnen i arbetet med miljon, genom att inte sétta ndgra grianser
utan anvinda fantasin och inte vara rddda for att engagera oss. Genom att lyssna pa barnen, fa
dem att reflektera och stélla utmanande fragor till dem kan vi {4 barnen att se sammanhang
och samband. Vi anser precis som Vygotskij (1995) att det pedagogiska arbetets viktigaste
uppgift dr att styra barnets beteende sa det forbereder sig for framtiden genom utveckling och
Ovning av barnets fantasi. En stor fordel dr, om arbetet med miljon kan undersokas praktiskt
sa man kommer bort frin det verbala (Elfstrom & Nilsson & Sterner & Wehner - Godée,
2008) for precis som i var intervjuundersdkning dr det vissa barn som pratar mer dn andra och
det dr latt att bli forundrad 6ver allt klokt barnen sdger. Vi instimmer med Elfstrom m.fl.
(2008) som forklarar att vissa barn lar battre genom sinnliga erfarenheter och praktiska
undersokningar, vilket sker genom ett utforskande arbetssétt dér de kan undersdka och
reflektera 6ver olika fenomen sasom miljon.

11.3 Didaktiska konsekvenser

I arbetet med miljon dr och har alltid var arbetsmetod varit att anvinda naturen som ett
klassrum. Vi gar till miljostationen tillsammans med barnen, sorterar och slédnger pé ritta
stéllen, plockar skrép, leker och 1ar om djur och natur utomhus. En forskoleavdelning har tagit
dockan Hello Kitty till hjélp for att 14ra om kéllsortering och varfor vi ska gora det. For att
barnen mer ska forsta sitt eget ssmmanhang 1 ndrmiljon, kommer en avdelning att aka och
titta pd barnens hem, ta kort och markera pa en karta var de bor. Vi arbetar i linje med Dysthe
(2003) som framhéller vikten av ”en god larmiljoé och situationer som stimulerar till aktivt
deltagande” vilket vi anser dr viktigt i arbetet med miljon och vi ldrare bor foregd med gott
exempel som att sortera sopor och tillsammans med barnen ga och slidnga skripet pa rétt
stdlle. Arbete med en kompost kan vara en bra laroplats dir man kan prata om den biologiska
nedbrytningen.

Intresset for att kdllsortera pa ett effektivare sitt har under detta arbetes gdng 6kat hos oss
studenter och medfort att nya kéllsorteringskarl har inforskaffats till vara arbetsplatser och
hem dér dven familjerna har involverats Det géller att skapa interaktionsformer och miljoer
dér individen kdnner sig accepterad och som pi ett positivt sétt kan forma den ldrandes
identitet. Vi bor fundera pa om de uppgifter barnen far 4r meningsfulla for dem och visa
respekt for barnen genom att aktivt lyssna och forsoka forsta vad det dr de vill uttrycka
(Elfstrom m.fl. 2008). Vi vill ge dem handlingskompetens 1 det framtida miljoarbetet och i det
arbetet behover vi pedagoger anvéinda oss av pedagogisk dokumentation, utvirdering och
uppfoljning. Genom kontinuerlig sammanstéllning blir det lattare for oss att fa syn pa
mangfalden av barnens idéer, deras sétt att tinka och reflektera men det ger ocksd mojlighet
for oss pedagoger att fundera 6ver vért eget larande (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003).
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Vér uppgift som blivande ldrare &r att fortstta ge barnen ménga olika konkreta upplevelser av
begreppet skrép, bredda deras erfarenheter av begreppet dtervinning och vara goda forebilder.
Har tar vi stod av Pramling Samuelsson; Asplund Carlsson, 2003 & Dysthe, (2003) som anser
att ndr vi visar pa variationen av ett fenomen ger vi barnen storre forstdelse och fler perspektiv
men det ger dem dven beredskap att mota nya situationer, (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003; Dysthe, 2003). Vi kan dven koppla detta till Bjorneloo (2007) som skriver 1
sin avhandling att ”centrala begrepp 1 undervisning for hallbar utveckling ar sjédlvstandighet,
kritiskt tinkande, deltagande och konsekvenstinkande och det innebér sjédlva hjértat av
hallbarheten. Inget larande - inget hallbart samhélle”.

Vi sag tydligt 1 vér studie att barnens reflektioner och tankar hela tiden kretsade kring det
konkreta i deras ndrmilj6. Detta kan vara ett bevis pa att ldrandet maste borja i det lilla
sammanhanget for att sedan utmynna i det globala perspektivet. Efterhand som barnen blir
dldre kan vi ldarare mer och mer samtala och diskutera med barnen vad som kan hinda med
vart jordklot om vi inte tdnker pa att virna om miljon.

Bjorneloo (2007) menar att ’skolan med sin personal kan ses som bade kulturbarare och
kulturskapare. Vanor och rutiner har en viktig roll i upprétthallandet av en viss vérldsbild och
det dagliga livet formar kulturen. Idéer och begrepp kan reproduceras fran generation till
generation, men ménniskor kan ocksad omforma kulturen genom att gora nya erfarenheter och
genom att ifrdgasitta dominerande forestéllningar”. Vi kopplar det till exemplet nédr barnen
ritade lite pa papperet och sedan slingde i papperskorgen, for att visa pa hur barnen i klassen
slosar med papper. Har ifrdgasétter barnen det dominerande mdonstret 1 klassen; att slosa pa
papper som kanske fortgatt flera generationer. Men det gér att omforma kulturen som
Bjorneloo (2007) skriver och vi larare maste hjdlpa barnen att ifragasdtta gamla monster.

Vi tror att det beror mycket pa vilken miljo barnen kommer ifrdn, om de har lart sig hur
viktigt det &r att virna om vér miljo och ta hand om allt avfall och dtervinna skrédpet pa rétt
sdtt. Om barnen inte l4rt detta hemma &r var uppgift att lara barnen 1 forskoleklassen dnnu
viktigare. Enligt Lpo 94/98 (Utbildningsdepartementet) ansvarar skolan for att varje elev efter
genomgangen grundskola” kédnner till forutsdttningarna for en god milj6é och forstar
grundldggande ekologiska sammanhang”. Vi anser att det &r mycket viktigt att fora en dialog
med barnen om var framtida milj6 och det dilemma som vi har med allt avfall.

11.4 Fortsatt forskning

Med vért gemensamma examensarbete anser vi att vi kan bidra till fortsatt diskussion och
reflektion kring utvecklingen av enhetens framtida miljoarbete, dér vi kan se oss som
mentorer. Enheten driver projektet systematisk skolutveckling dér systemteorins verktyg
synliggors 1 arbetet med Gron Flagg och i intervjuerna med barnen. Detta verktyg innebar att
man ska fokusera pd att se styrkorna hos det enskilda barnet och hos den vuxne. Arbetet mot
enhetens miljomal om en hallbar utveckling 1 ndrmiljon gynnas nér vi tar med oss resultaten
av vart examensarbete till vdra respektive forskolors verksamheter. Var rapport kommer
ocksa att végas in 1 det fortsatta miljoarbetet i skolan. Med vér studie vill vi bidra med
kunskap om barns insikt i amnet hallbar utveckling. Som en fortsatt forskning i &mnet kan vi
studera de forskoleklassbarn som gar pa annan enhet i ndiromradet, men som dock tillhor
rektorsteamet. Detta skulle kunna ge ett dnnu storre djup i fragan om barns kunskaper om
hallbar utveckling 1 ndrmiljon. En annan spannande infallsvinkel pa hallbar utveckling kan vi
fa genom att studera genusperspektivet.
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Som en sammanfattning pa vart examensarbete avslutar vi med barnens svar pé frdgan; varfor
de tror att vi inte ska skrdpa ner pad var jord: ”Det finns bara ett jordklot och man kan inte
bldasa upp ett nytt”.

Denna bild ritade ett barn under tiden som vi
hade en av vara samtalsintervjuer.
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Bilaga 1

Orten 2011-01-25

Anhillan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for
ett examensarbete vid lirarutbildningen vid Goteborgs universitet.

Hej!

Nu har tiden kommit da vi, det vill siga Margareta Persson som arbetar pé Forskolan X och
Christina Nielsen som arbetar pd Forskolan Y skall skriva den avslutande uppgiften inom
lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss vér lararbehorighet. Vi skulle
vilja intervjua era barn om deras tankar kring héllbar utveckling, dvs. att vi inte far leva 6ver
jordens tillgdngar, utan att kommande generationer ocksé ska kunna leva hér.

I forskoleklasserna kommer undersokningen att genomforas under veckorna 8 och 9. Vi vill
med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den intervju som
ingdr 1 examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet och kommer inte att
ndmnas vid namn eller pd annat sétt kunna vara mdjliga att urskilja i unders6kningen. I
enlighet med de etiska regler som géller, dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten
att intill den dag arbetet dr publicerat, nar som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vad vi behover fran er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan s att ansvarig lirare kan samla in
svaret vid tillfélle. Satt saledes ett kryss 1 den ruta som géller for er del:

O Som vérdnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersokningen
O Som vardnadshavare ger jag inte tillstidnd att mitt barn deltar i undersdkningen

Datum

Vardnadshavares underskrift/er

Elevens namn

Har ni ytterligare frdgor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende telefonnummer:

Margareta hem:xxx- xxx xx Mobil:xxxx- XX XX XX

Christina hem: :xxx- xxx xx Mobil:xxxx- XX XX Xx
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