GOTEBORGS UNIVERSITET

Larande for hallbar utveckling i forskolan

- En kvalitativ studie om didaktiskt arbete med
larande for hallbar utveckling

Djamileh Atalarr

Gunilla Nilsson

KUFA/BL1/LAU 990

Handledare: Monica Strdng Haraldsson
Examinator: Bjérn Haglund
Rapportnummer: VT 11-2920-04



Abstract

Arbetets art: Examensarbete inom lararutbildningen

Titel: Larande for hallbar utveckling i forskolan - En studie om pedagogers utsagor om sitt
didaktiska arbete med larande for hallbar utveckling

Forfattare: Djamileh Atalarr och Gunilla Nilsson

Termin och ar: VT- 2011

Kursansvarig institution: Institutionen for Pedagogik, kommunikation och larande
Handledare: Monica Strang Haraldsson

Examinator: Bjorn Haglund

Rapportnummer: VT 11-2920-04

Nyckelord: Larande, Hallbar Utveckling, forskola, didaktik, vardegrund

Sammanfattning

Syfte: studiens syfte ar att undersdka hur pedagoger uttrycker sig om sitt arbete med larande for hallbar
utveckling. Vi vill dven undersdka hur de sager sig arbeta med larande for hallbar utveckling i férskolan och
vilka forutsattningar de ger uttryck for. Utifran syftet har vi kommit fram till foljande fragestallningar:

- Hur beskriver pedagoger sitt individuella synséatt pa larande for hallbar utveckling?

- Hur sdger sig pedagoger integrera olika &mnesomrade i larande for hallbar utveckling?

- Hur uttrycker de sig om barns larande for hallbar utveckling?

- Hur uttrycker sig pedagogerna om sina forutsattningar att arbeta med Hallbar utveckling?

Metod: Var studie bygger pa en kvalitativ undersokning bestdende av intervjuer av fem pedagoger fran fyra
olika forskolor. Gruppsamtal genomfordes med sju pedagoger pa en arbetsplatstraff i en av forskolorna dar de
skulle diskutera sitt arbete med larande for hallbar utveckling. Vi forde faltanteckningar under tvéa dagar i tva
olika forskolor i formen av deltagande observation. Metoderna i trianguleringen berikade varandra och gav ett
trovardigt resultat.

Resultat: Resultatet visade att vardegrundsarbeten har en central punkt i den dagliga pedagogiska verksamheten.
Arbetet med halsa och vélbefinnande var en av aspekterna som framkom i resultatet. Férbéttra ljudmiljon, sénka
stressnivan, kost, motion och rérelse samt utveckla barns sjalvkansla genom dramapedagogiskt arbetssatt var
andra omraden som synliggjordes i resultatet. En annan viktig faktor var att de uttryckte ett behov av adekvat
utbildning for att kunna utveckla arbetet med héllbar utveckling i férskolan.

Betydelse for lararyrket: Hallbar utveckling ar ett nytt och brett innehallsligt omréde i férskolan. Det &r viktigt
att pedagogen sjalv har kunskap for att kunna genomféra verksamhet av sédant slag att barnen ges mojligheter
till larande. Vidare att pedagogerna ser mojligheter i att forena dagliga héandelser utifrdn barnens egna
upplevelser med innehdllet héllbar utveckling och inte praktiska hinder. Férhoppningsvis bidrar resultatet av var
studie till en tankeprocess hos pedagoger och andra verksamma inom forskolan.



Forord

Vart intresse for omradet bygger pa att vi har mangariga erfarenheter av arbete med natur och
miljo i forskolan. Vi bada har varit och dr ansvariga for miljoarbetet pa vara arbetsplatser.
Genom denna undersokning vill vi fordjupa oss i amnet larande for hallbar utveckling och
forhoppningsvis bidrar vi till andras larande.

Under arbetets gang har vi bada bidragit till de texter som producerats. Alla kapitel har under
arbetsprocessen blivit utarbetade noggrant och reviderade av oss bada. Det har lett till givande
diskussioner och vi har utvecklats mycket inom omradet. Vara reflektioner blev ett samspel
som ledde till ett givande och tagande i arbetsprocessen. Vi tar gemensamt ansvar for det
material som presenteras i var studie.

Vi vill tacka alla Er som under studiens gang gav oss stéd och uppmuntran. Vi vill tacka vara
arbetskamrater och rektorer som under utbildningen har underlattat for oss att genomfara vara
studier. Vi vill aven tacka var handledare Monica Strang Haraldsson som gjort denna studie
maojlig. Sist men inte minst vill vi tacka Lerums kommun som tog initiativet och erbjod oss
majlighet till vidareutbildning.

Goteborg den 7 april 2011

Djamileh och Gunilla
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Inledning

Under en miljoutbildning pa Ekocenter i Géteborg fick vi reda pa fakta om jordklotet. Enligt
Vérldsnaturfonden WWF (2007) var fotavtrycket ar 2003 tre ganger storre &n 1961 och att
manniskans ekologiska fotavtryck pa jorden maste minska 70 procent pa 30 ar. Det ar en
enorm utmaning som kommer att krdva massiva insatser. Med fotavtrycket menas hur mycket
manniskan paverkar omgivningen genom sina handlingar. Allt fran mat, transport och
uppvarmning med mera, ar matbart och definieras som fotavtryck. Var konsumtion av
naturresurserna sker for narvarande tjugofem procent snabbare dn naturens férmaga att skapa
nya. Om alla manniskor pa jordklotet lever som vi gor i Sverige, skulle det kravas
motsvarande drygt tre jordklot.

Den pedagogiska verksamheten skall strdava mot att barnen far kanna delaktighet och far
forstaelse for sin egen medverkan till en battre varld. Det innebéar att pedagoger ska arbeta
med hallbar utveckling integrerad i alla &mnesomraden. Per Wickenberg, docent och lektor
vid Lunds universitet, beskriver Larande som — den lank som kan 6verfora den allt rikare
mangd information som omger en individ till meningsfull kunskap inom individen (enligt
Borgstede, Red., 2002, s. 159).

Trots att vi sedan 1960-talet har haft speciella miljéavsnitt och miljokurser inom det formella
utbildningssystemet i Sverige har det inte varit tillrackligt for att andra livsforing. Dels for att
larande for hallbar utveckling inte haft en framtradande position i laroplanen for forskolan och
darfor har pedagogerna inte lyft fram det och dels for att det inte ansags som ett viktigt
innehall i verksamheten. Andra orsaker kan vara att pedagoger behévde mer kunskap utifran
ett helhetsperspektiv och att frdgor som rattvisa, miljé och klimat &r tatt sammankopplade. Vi
har erfarenheter fran diskussioner pa arbetsplatser dar pedagoger refererar miljoarbetet pa
forskolan till kompostering och kallsortering. | dessa diskussioner har det séllan pratats om
andra dimensioner som skulle kunna ses utifran ett helhetsperspektiv. Av den anledningen har
vi i var studie valt att ta reda pa nuldget bland forskollarare utifran syfte och fragestéllningar.

| bakgrunden till var studie ligger en rapport fran Brundtlandkommissionen som definierade
hallbar utveckling: En utveckling som tillfredsstaller dagens behov utan att aventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov. SOU 2004:104. |
rapporten star det att hallbar utveckling innebar gemensamt ansvar och solidaritet mellan
generationer, mellan kvinnor och mén och mellan folkgrupper och lander. Den nuvarande
generationen maste utveckla nya satt att tanka, utarbeta nya moraliska vardekriterier och nya
beteendemonster for att kommande generationer skall fa leva ett bra liv.

FN:s organisation, United Nations Educational Scientific and Cultural Organisation,
(UNESCO) har en central roll i arbetet med att implementera kunskap och insikt inom
utbildning for hallbar utveckling. | FN:s generalférsamling, i Johannesburg december 2002,
anforde generalsekreterare Kofi Annan att utbildning &r nyckeln till hallbar utveckling och
fokus riktades mot larare varlden 6ver. Dar antogs forslaget om att genomfora ett artionde
med sérskild fokus pa larande for hallbar utveckling. Handlingsplanen har benamnts som
dekaden, 2005 - 2014, ett artionde da undervisningen varlden éver skall genomsyras av olika
perspektiv pa hallbar utveckling (Bjérneloo 2007).



Syfte och problemomrade
Studiens syfte &ar att undersoka hur forskollarare uttrycker sig om sitt didaktiska arbete med
larande for hallbar utveckling.
Fragestallningar:
« Hur beskriver pedagoger sitt individuella synsatt pa larande for hallbar utveckling?
« Hur séger sig pedagoger integrera olika amnesomrade i larande for hallbar utveckling?
o Hur uttrycker de sig om barns larande for hallbar utveckling?
o Hur uttrycker sig pedagogerna om sina forutsittningar att arbeta med Hallbar
utveckling?
Avgransning
Problemomradet avgransades genom formulering av ett tydligt syfte och ett antal
fragestéllningar, samt val av adekvat undersokningsgrupp. | diskussionsdelen har vi valt att
inte diskutera informanternas utsagor som har anknytning till samhallspolitiska

stallningstaganden eller skolpolitiska fragor. Vi har bara bendmnt kommentarerna men inte
anvant dem som diskussionsunderlag.



Litteraturgenomgang

Under detta avsnitt presenteras bakgrund till Hallbar utveckling, olika synsatt pa barns larande
samt Hallbar utveckling i foérskolan.

Bakgrund till Hallbar utveckling

| borjan av forsta avsnittet framhaller vi vad som kunde vara startskottet for arbetet med
varldens miljoproblem. Déarefter formedlar vi nagra konferenser som var betydelsefulla for att
lyfta upp begreppet hallbar utveckling pa en global niva. Vi avslutar med definitioner av
hallbar utveckling ur ett pedagogiskt perspektiv.

Ett historiskt perspektiv

Rachel Carsons lansering av boken Tyst var, blev ett uppvaknande for samhallsforetradare
och politiker varlden over. Carson arbetade som amerikansk marinbiolog och forfattare. Hon
utsags av tidningen Time Magazine till forra seklets mest inflytelserika person (Bjorneloo
2008). | boken beskrev hon pa vilket satt det kemiska giftet DDT pdaverkade faglars
reproduktion. Hur det fértunnade dggskalen sa att fagelungarna dog.

Nagra internationella konferenser ar speciellt viktiga att framhalla:

Pa Stockholmskonferensen 1972, (Bjorneloo 2008) kom den manskliga miljon fram som
diskussionsdmne och det ledde till en politisk deklaration och ett handlingsprogram.

| Tibllisi 1977 hélls den forsta internationella konferensen om miljéundervisning vilket kom
att fa stort genomslag i laroplanstexten for svenska skolor. Bjorneloo (2007) menar att
konferensen i Tibllisi 1977 resulterade i mer miljoundervisning utifran ett livslangt larande.
Fokus i laroplanerna lades pa amnesintegrerad undervisning for att gora eleverna delaktiga i
den innehallsrika verksamheten.

| Brundtlandskommissionen 1983-1987, (Bjorneloo 2008) deltar en grupp experter som har
fatt i uppdrag att analysera utvecklings- och miljofragorna i varlden. Har laggs tonvikten pa
de tre sammanvavda aspekterna ekonomiskt, socialt och ekologiskt hallbar utveckling samt
den globala dimensionen. Hallbar utveckling ar en utveckling som tillgodoser nuvarande
generationers behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att tillgodose
sina behov (Andersson & Jagers 2008 s. 16).

| Rio-konferensen 1992, (Bjorneloo 2008) fick arbetet med miljéfragor vérlden Gver en
gemensam etikett i Agenda 21, som beskrev en dagordning for det 21:a arhundradet. Den kom
att bli en detaljrik handlingsplan for hallbar utveckling. Det som var nytt i och med Agenda
21 var alla de organisationer och frivilligorganisationer som deltog i arbetet. Den lade
betoningen pa lokalt, regionalt och nationellt samarbete for att na en hallbar utveckling. 1
Sverige kom miljoarbetet snabbt i gang, redan 1996 hade samtliga kommuner startat arbetet
med Agenda 21. Unesco tillsatte en internationell kommission 1993, om utbildning for hallbar
utveckling. Resonemanget kring larande strukturerar kommissionen pa foljande satt: Lara for
att leva, Lara for att gora, Lara for att vara och Lara for att vara tillsammans.



Utgangspunkten i Thessaloniki 1997, (Bjorneloo 2008) var vikten av att balansera arbetet for
hallbar utveckling. Anledningen var att fa in samhallsvetenskap och humaniora in i
undervisningen for att inte enbart fokusera kring rent naturvetenskapliga amnen.

Wickenberg hévdar att sedan mitten av 80-talet har det vuxit fram en samhéllsvetenskaplig-
humanistisk forskning som inriktat sig pa miljo och hallbar utveckling (Borgstede et al.,
2002). Traditionellt har miljofragorna ansetts som naturvetenskapliga och tekniska. | dag
handlar det ocksa om det manskliga beteendet och om organisationer och strukturer i
samhallen — pa vilket satt de fungerar och hur de kan férandras. Det finns en bred
kunskapsforutsattning om detta inom samhallsvetenskap och humaniora i vid bemarkelse
(Bj6rneloo 2008).

| maj 1998 lade den svenska regeringen en miljoproposition som inte innehdll nagonting om
skolans roll eller miljoutbildning. Skolan och miljéundervisning finns inte med pa den
centrala politiska arenan (Wickenberg i Bjorneloo 2008 s. 19).

| kommissionen som regeringen tillsatte i maj 2007 fanns det flera representanter for
naringslivet men nagra direkta kopplingar till utbildningsperspektivet fanns inte heller denna
gang (Wickenberg i Bjorneloo 2008)

FN:s millenniedeklaration 2000, slar fast att global utveckling kraver en helhetssyn. Insatser
for fattigdomsbekadmpning, utbildning, hélsa, fred, sdkerhet, miljo, manskliga réttigheter och
demokrati hor ihop (Bjérneloo 2008). Milleniemalen ar atta till antalet och har arton delmal
och ett antal matindikatorer. Tva av malen &r att alla barn skall ga i grundskola 2015 och att
fattigdom och hunger skall ha halverats till 2015.

| Johannesburg 2002, (Bjérneloo 2008) skrevs den handlingsplan som bendamns Dekaden, ett
artionde for utbildning for hallbar utveckling med start 2005.

| Baltic 21 Education 2002, (enligt Bjérneloo 2008) uppmanades politiker pa olika nivaer att
vara tydliga med att skriva in i alla styrdokument sa som skollag och laroplaner, vikten av att
ha utbildning for hallbar utveckling.

Goteborg 2004, Learning to change the world: International consultation on Education for
Sustainable Development (Bjorneloo 2008). Ett radslag som beskrivs som ett steg i en process
som gar ut pa att pa internationell niva tillsammans med larare, studenter, forskare, tjansteman
och foretrédare for frivilliga organisationer komma underfund med, vilken roll Iarande och
utbildning kan ha nar samhallen ska omorganiseras mot en hallbar utveckling. Mottot ar
”Reflect — Rethink — Reform”, ”Tank till — Tank om — Tank nytt”. | de darefter kommande
konferenserna fokuserar delegationerna pa utbildning for hallbar utveckling, som anses vara
en karnfraga for att utveckla en hallbar vérld.

Nagra definitioner av begreppet hallbar utveckling ur ett pedagogiskt perspektiv

En konferens i Goteborg i maj 2007 resulterade i en publikation som representerar viktiga
utgangspunkter i implementeringen av larande for hallbar utveckling. Publikation, The roules
of Early Childhood Education for Sustainable Society, (UNESCO, 2008, s.3) har fokus pa det
mest viktiga i barns tidiga inlarning &r att lagga grunden till ett livslangt larande och hallbar
utveckling.



Hallbar utveckling &r ett begrepp som refererar till hur manskligheten pa jorden ska agera for
att bevara jorden pa basta satt, (Norddahl i UNESCO, 2008). Det definierar utvecklingen av
ekonomisk valfard och social rattvisa for alla manniskor pa jorden, nu och i framtiden, utan
att forstora det ekologiska systemet. Det ar viktigt att fa barnen att forstd att naturen &r en
resurs som allt material som vi anvander oss utav kommer ifran, som mat, klader, byggnader
och mabler, liksom den luft vi andas och den energi som vi anvénder oss utav — den kultur
som barnen vaxer upp i. Det ar kunskapsbildande for barn att lara sig forsta hur manniskan
anvande sig av naturen forr, och hur de anvander den idag. Den stdrsta utmaningen i larande
for hallbar utveckling, Education for Sustainable Development (ESD), ar att forandra
maéanniskors attityd till sina materiella behov, som resulterat i en éverkonsumtion och energi
exploatering. Det &r nagot som kanns oerhort viktigt nar man tanker pa utvecklingslanderna
och alla manniskors rattigheter till outnyttjade tillgangar. Jordens tillgangar &r begransade och
det géller att hantera dem klokt och att visa hénsynsfullhet gentemot ménskligheten,
(Norddahl i UNESCO, 2008).

En utgangspunkt for Strangs (UNESCO, 2008) syn pa barns larande om Hallbar utveckling &r
att sma barn ofta uppmarksammar olika fenomen i var miljo. Det handlar om fenomen som
varje dag omger foraldrar, larare och andra vuxna, men som de vuxna sallan ser som viktigt
att ta notis om. Nar den vuxne samtalar med barnet om det naturliga fenomen som barnet har
visat intresse for, ger den vuxne signaler om att det barnet valt att observera och kommunicera
om ar viktigt. | sadana handelser kan den vuxne dven uppmuntra barnet att vidare undersoka
olika specifika fenomen i naturen. Det viktigaste som vi behdver ta hansyn till &r att ta barnets
perspektiv. Aven Roth och McGinn (enligt String i UNESCO, 2008) anser att smé& barns
larande ar ett viktigt redskap for ett hallbart samhalle. Den vaxande generationen kommer
gradvis att ta dver ansvaret for beslutsfattande i alla delar av vart samhélle. De framtida
globala samhallen kommer att leda till 6kade miljoproblem for invanarna, som da behover ha
nodvandig kunskap, vara kapabla att ta beslut och géra kloka val som har effekt pa miljon.

Didonet (UNESCO, 2008) menar att de forsta aren i en manniskas liv, &r de ar da barnet &r
mest paverkbart. De ar da de skapar sina attityder och varden som formar deras personlighet.
Dessa kommer sedan att anvandas som referenser for avgorande val vid utmaningar genom
livet. Barn har ett sensitivt forhallande till naturen — djur, trad, blommor och till fenomen som
eld, jord, vind, etc. De blir emotionellt paverkade och de har ett intellektuellt intresse av
naturen. Erfarenheten visar att manga vuxna som lever i storstader kan med gladje minnas
sina barndomsupplevelser nér de vistats i naturen, med véxter och fron, trdd och deras former,
sma backar med forsar, tradgardar med blommor, hastar och kor, faglar och andra djur.

Haddad (UNESCO, 2008, s. 32) uttalade sig om vikten av att implementera hallbar utveckling
i forskolan/skolan. Hon menar att det ar viktigt att prioritera en hallbar utveckling. Hon
poangterar att, for att kunna utveckla kunskap om hallbar utveckling maste manniskor ha
kunskap och forstaelse for grundlaggande demokratiska varden som; manskliga réattigheter,
jamstalldnhet mellan konen, kulturell mangfald, global forstaelse, verka for fred och mycket
mer. Det &r det som &r avgorande for att kunna inkludera ECE, Early Childhood Eduacation i
ESD, Education for Sustainable Development agenda, att ha ett manskligt perspektiv pa
utveckling, innan man startar med inlarningsperspektivet.



Teoretisk anknytning

Det finns olika synsatt pa barns larande. Under foljade avsnitt presenteras sociokulturella
synsétt, utvecklingspedagogik samt variationsteori.

Sociokulturellt synsatt

Det sociokulturella perspektivets grundare &r den ryske psykologen Lev Vygotskij (1896-
1934). Det bestar av ett antal teorier som alla pa ett eller annat satt utgar fran Vygotskij. Den
framste foresprakaren och auktoriteten i Sverige pedagogikprofessorn Roger Saljo, verksam
vid Goteborgs universitet. | ett sociokulturellt perspektiv dr en av de grundldggande
principerna; formagan att se nagot nytt som exempel pa eller en variant av nagot bekant
(Séljo, 2000 s. 18). Nér vi lar oss behérska intellektuella redskap som att lyssna, tala och
tanka, utvecklar vi denna férmaga. Manniskor lar och utvecklas kollektivt och individuellt
utan nagon bestamd grans. Séljo (2000) menar att vi utvecklar hela tiden nya redskap att
anvénda for att 16sa fysiska och intellektuella problem.

Att lara i ett sociokulturellt perspektiv, innebér att interagera med manniskor med hjélp av
medierande redskap som finns i var omvarld. Séljé (2000) beskriver att mediering inte enbart
sker med hjalp av teknik och artefakter, utan att det allra viktigaste medierande redskapet ar
de resurser som finns i manniskans sprak. Artefakter beskrivs som ett verktyg for att kunna
utfora hogre mentala funktioner, sa som exempelvis miniraknare och diagram. Han betonar att
sprak i form av text ar ett av de medierande redskapen. Laroplanen, Lpfo98, ar en medierande
text som pedagogerna tar till sig pa olika satt, eftersom den &r skriven pa ett satt som ger
lasaren mojlighet att gora egna tolkningar. Spraket ar ett kollektivt, interaktivt och individuellt
sociokulturellt redskap och kan darfor lanka samman kultur, interaktion och individens
tankande. Mediering ar ndgonting som maste till for att det inre, det som &r personligt och
privat skall bli tillgangligt for andra (Saljé 2000).

Den vardagliga interaktionen och det naturliga samtalet har alltid varit och kommer att vara
den viktigaste manskliga laromiljon. Det ar genom dessa moten och samtal som vi formas till
sociokulturella varelser och lar oss de interaktiva fardigheter vi behover i framtiden. Spraket
definieras som redskapernas redskap (Vygotskij i Saljé 2000).

Séljo (2000) belyser att i samtalet lar vi oss uppfatta budskap fran andra vilket kan leda till
komplexa fardigheter som ar en forutsattning om man ska kunna ta andras perspektiv pa
tillvaron. Han menar ocksa att vi kan bidra med egna tankar och pa det sattet upptrada som
kulturkompetenta aktorer. Forfattaren havdar vidare att spraket ar ett kollektivt redskap for
handling som &r en historiskt utvecklad resurs och foregar med andra ord individens tankande.
| formedlingen ges det ibland utrymme for den andra personen att bilda sig sin egen
uppfattning utifran erfarenheter som personen har sedan tidigare. Nar vi skall studera hur
larandet ser ut utifran ett sociokulturellt perspektiv, behover vi utga ifran tre foreteelser som
samverkar med varandra:

1. Utveckling och anvandning av intellektuella (eller psykologiska/sprakliga) redskap.

2. Utveckling och anvandning av fysiska redskap (artefakter eller verktyg).

3. Kommunikation och de olika satt pa vilket manniskor utvecklat former for samarbete i
olika verksamheter. (S&ljo 2000 s.21)



Larande handlar om att gora erfarenheter i miljoer dar fysiska och intellektuella redskap
gors tillgangliga pa ett for individen rimligt satt och dar de anvéands som en del i konkreta
verksamheter (Saljo 2000 s.240). Larandet kan ses som ett sociokulturellt mellanled mellan
information och kunskap. Saljo (2000) betonar och lyfter fram det situerade larandet dar
samspelet mellan individ och samhalle inte kan studeras fritt fran sitt sammanhang. Inom
situerat larande betonar man vikten av att den larande far arbeta med autentiska uppgifter och
sjalv dra slutsatser darifran.

Séljos pastaende om kommunikation som medierande redskap kan vi relatera till vart syfte da
vi bland annat vill undersoka pedagogers beskrivningar om sitt didaktiska arbete med larande
for hallbar utveckling. Kommunikation & en medierande resurs och ett viktigt verktyg for
pedagogers arbete. Det leder till manniskans intellektuella, sociala, personliga och
professionella utveckling.

Utvecklingspedagogik

Ingrid Pramling Samuelsson och Maj Asplund Carlsson har tillsammans med andra forskare
vid Goteborgs universitet utvecklat en pedagogik som de kallar for utvecklingspedagogik.
Denna pedagogik ar kopplad till forskolans historia dar laroplanen och barn &r lika centrala.
Pramling Samuelsson och Mardsjo (2007), menar att utvecklingspedagogiken har arbetats
fram utifran utvecklingspsykologin. Forfattarna anser att utvecklingspedagogiken utgar fran
barnets utvecklingsbehov och inte utifran vad barnet bor kunna. Enlig Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) utgar denna teori fran att lek och larande ar oskiljbara i barns
varld. Barns intressen och erfarenheter & d@mnesoverskridande och det ar pedagogernas
uppgift att rikta barnets uppmarksamhet och intresse mot ett innehall och larande objekt pa ett
satt som ar meningsfullt for barnet. Barn uppfattar omvarlden genom att ténka, reflektera och
samtala. | utvecklingspedagogik talar man om larandets akt och larandets objekt. Under den
dagliga verksamheten hanterar man hela tiden bade larandets akt och ldarandets objekt.
Larandet handlar alltid om hur man lar sig eller hur barn gor eller gar tillvaga for att lara sig
och det kallas for larandets akt. Begreppet larandets objekt definieras som den formaga eller
det kunnande som barnet skall utveckla. Det innebar att lararen maste skapa forutsattningar
for att barnen ska fa forstaelse for nagot pa ett specifikt sitt genom att arbeta med olika
innehall.

Pramling Samuelsson och Mardsjo (1997) skriver att utvecklingspedagogiken har sin grund i
en fenomenografisk forskningsansats, dar ett centralt tema &r att lara sig att formulera fragor
och att anta ett undersokande forhallningssétt till omvarlden. Individer har olika satt att erfara
ett fenomen. Fenomenografin grundar sig i intresset att beskriva fenomen pa ett sadant satt
som andra uppfattar det, och att i det avseendet beskriva variationer, sarskilt da det galler
pedagogiska sammanhang. Pramling Samuelsson och Asplund-Carlsson (2003, s. 58) skriver
att den fenomenografiska forskningsansatsen belyser méanniskors subjektiva vérld och deras
satt att skapa forstaelse av sin omvarld. Grundlaggande i en utvecklingspedagogisk teori ar att
ta tillvara och skapa mojligheter att ta del av hur barn uppfattar och forstar nagot. Utmarkande
for ett utvecklingspedagogiskt forhallningssatt till barns larande ar att pedagoger ger barn
forutsattningar att bli medvetna om sin omvarld och sitt eget larande. En annan faktor som
kénnetecknar en utvecklingspedagogisk teori &r att variation har en betydelse for larandet.
Barnens olika tankar och reflektioner blir genom mangfalden till ett innehall i verksamheten
nar pedagogen utgar fran en utvecklingspedagogisk teori.



Imitation och variationsteori

Hay, Stimson & Castle beskriver att sma barns larande i huvudsak sker genom imitation. Ett
viktigt perspektiv pa imitationen ar att den inte ar oreflekterad. Den &r en reflektion av den
observerade handlingen (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003). Imitationen
beskrivs ocksa spegla forstaelsen av nagon annan. Forfattarna menar att nar barnet ar aktivt i
processen borjar de formulera en forstaelse for sin omvéarld genom att skapa interaktioner och
relationer med andra. Imitationen blir ett kreativt verktyg som kan utveckla en relation, en
aktivitet tillsammans med andra. Lindahl och Pramling Samuelsson uttrycker ocksa behovet
av variationer i barns larande, vilket sker i métet med vuxna och barns olika sétt att forhalla
sig till olika fenomen (Pramling Samuelssons & Asplund Carlsson 2003). Det sags ocksa att
barnet i sig sjalv bidrar till variation i sitt larande, hur barn agerar och provar olika variationer
for att experimentera fram tekniker. Det menar Athey och Nutbrown kan beskrivas som att
barn tar sina forsta steg mot vetenskapligt tdnkande (refereras av Pramling Samuelssons &
Asplund Carlsson 2003, s. 90). Marton pastar att ju mindre vi vet om framtiden, desto storre
variation behdver de erfara (enligt Pramling Samuelssons & Asplund Carlsson 2003,s. 91).

Vidare utvecklar Pramling Samuelssons & Asplund Carlsson (2003) att den frdmsta uppgiften
som variationen star for ar att ge barnet forutsattningar att urskilja vilket kraver att fenomenet
varieras samtidigt som det maste finnas nagon likhet, med andra ord vara konstant. Exempel
pa det ar nar barnet for forsta gangen lart sig vad ordet blomma betyder. D& har det fatt
uppleva en variation av blommor for att skapa begreppet blomma, samt en kontrast av andra
erfarenheter som inte ar blommor, for att pa sd satt kunna urskilja de kritiska drag som
konstituerar det man kallar blomma. Variationen &r larandets kalla genom att den ger barn
forutsattningar for att, urskilja, erfara mangfalden och ha beredskap for att méta nya
situationer (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003 s. 94).

Det finns olika sétt att se pa kunskapsbildandet. | laroplanen Lpfé 98 (2006) beskrivs kunskap
med de fyra F:en; Fakta, Forstaelse, Fardighet, Fortrogenhet, som forutsatter och samspelar
med varandra. Ohman (2006) kritiserar kunskapsbildandet och beskriver den i manga fall
antingen enbart vetenskaplig eller normativ. Den vetenskapliga uttrycker kunskap som
faktabaserad, den normativa bygger pa de normer och varderingar som kunskap formedlas
utifran. Pluralistisk blir kunskapsbildandet utifran ett utbyte av erfarenheter, som ombildas
och gors begripligt med ett historiskt perspektiv och ett kritiskt forhallningssatt. Ett
pluralistiskt kunskapsbildande ar hallbart for framtiden. Malet ar att kunskap om hallbar
utveckling ska formedla ett budskap, men framférallt bor den stimulera aktivt deltagande och
kritiskt tankande kring byggandet av ett hallbart samhalle.

Imitation och variationsteori stodjer var studie om att barn behover insikter och kunskap
genom att ha ett varierande reflekterande pedagogiskt forhallningssatt i larande for hallbar
utveckling. For att na kunskap om ett fenomen och bli fortrogen med den behéver barnen fa
fakta som kan ge dem forstaelse.

Hallbar utveckling i forskolan

Under foljande avsnitt kommer vi att presentera ett historiskt perspektiv pa forskolans
laroplaner och forskolans reformering. Vidare beskrivs perspektiv pa vardegrundsaspekten
och forskning i omradet. Ytterligare omraden vi behandlar ar grundlaggande etiska principer,
lararens roll i barns larande for hallbar utveckling samt natur och miljo i forskolans
larandesammanhang.



Historiskt perspektiv

For att fa ett historiskt perspektiv pa larande for hallbar utveckling i forskolan anser vi att det
ar viktigt att fa en beskrivning av den svenska historiens skolformer. Den ger en forstaelse for
och sammankopplande av datid och nutid. Vi anser att det ar viktigt att delge lasaren en
inblick i historiken kring forskolan, vilket ar en paverkbar faktor pa utformningen av dagens
forskola.

Pramling Samuelsson (i Lundgren, 2008) ger en kortfattad beskrivning av skolformerna i
Sverige. Den forsta skolformen, fran 1850 och fram till sekelskiftet, sags som Guds laroplan,
den gav uttryck for den tidens samhélle som vilade pa den patriarkaliska koden, genom att en
patriarkalisk sarartsundervisning foresprakades. Med det menas att pojken/mannen var
normen i forskolan. Man sags som familjens dverhuvud och Guds foretradare. En epok som
fick sin préagling av Friedrich Frobel.

Ar 1890 och fram till 1930/40 forandrades laroplanen till att bli kénssegregerad och beskrevs
som Det goda hemmets laroplan. Hemmet skéttes av kvinnor och innehéllet blev darfor
kopplat till hemmet och tradgarden. Fran 1950 och fram till mitten av 1980-talet blev
laroplanen karakteriserad som Valfardsstatens laroplan. Det som var utmarkande for den var
att den blev koénsneutral med en tydlig jamstélldhetskod vilket innebar att flickor och pojkar
skulle ha samma mdjligheter och behandlas lika.

Den situerade varldsmedborgarens laroplan beskrivs vara den laroplan som verkat fran 1980-
talet och fram till i dag. Laroplanen bér en pluralistisk kod nér det géller kon och etnicitet,
som innebér att mangfalden i barns uppvaxt framstar utifran de erfarenheter som barn far med
sig och formas efter. Eftersom laroplaner genom tiden varit praglade av samhallets syn pa
barn och vilka fardigheter de skulle behdva, beskrivs de helt logiskt pa liknande satt idag med
hanvisning till vart globaliserade och mangkulturella samhélle.

Forskolans reformering

Under forskolans uppbyggnad tillhérde verksamheten den sociala sektorns forsorg. Den
byggde pa familjepolitiken i Sverige. Ar 1998 genomférdes reformen i sin helhet som innebar
att forskolan numera ingdr i och utgor det forsta steget i utbildningssystemet. | juli 1996
overfordes den fran Socialdepartementet till Utbildningsdepartementet. Skolverket dvertog
myndighetsansvaret for hela barnomsorgen 1998 och samtidigt dverfordes regelverket fran
socialtjanstlagen till skollagen. Ett led i reformen var inférandet av forskolans forsta laroplan
(Lpf698) som ar bindande for alla forskolor. Syftet med laroplanen var att skapa
forutsattningar for en likvardig forskola med hog kvalitet. Samtidigt som malen ar generella
och d&vergripande uttrycker laroplanen en politisk viljeriktning. Motivet till behovet av
reformen var bland annat att utbildningen har betydelse for landets ekonomi, 6kad tillvéxt och
konkurrenskraft ur ett internationellt perspektiv (Skolverket, rapport 239, 2004). Begreppet
livslangt larande skulle innebéra att de olika utbildningsnivaerna, forskola — grundskolans
tidiga ar, skulle integreras med varandra. De bada utbildningsnivaerna skulle antas ha samma
forhallningssatt och det skulle ge en kvalitetshojning i forskolan och i skolan. En
utgangspunkt i det tankandet var att forskolans pedagogik skulle ges utrymme i skolan genom
att starka forskolans pedagogiska roll och den pedagogik som brukades dar.

Den nuvarande laroplanen (Lpfé 98, 2006) som forordats och géller &n i dag har reviderats
med utokade beskrivningar av en del mal. Pramling Samuelsson (Red., i Lundgren, 2008)
antog att en del omraden som delaktighet och medbestammande ingar i det Gverordnade
begreppet hallbar utveckling skulle utvecklas vidare i revideringen. Det ar ett fenomen som



alla och inte minst nésta generation berdrs av. Det & med andra ord viktigt att barn utbildas
till att bli varldsmedborgare. Nar larande for hallbar utveckling satts pa agendan innebéar det
forandringar av saval innehall som arbetssatt — har har forskolan alla mojligheter att utveckla
verksamheten (Pramling Samuelsson i Lundgren, 2008).

Perspektiv pa vardegrunden

Enligt laroplanen vilar vardegrunden pa demokratins grund (Lpfé 98, 2006). Forskolan skall
darmed verka utifran de grundlaggande demokratiska vérderingar som samhallslivet vilar pa:
méanniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde,
jamstélldhet mellan kdnen samt solidaritet med svaga och utsatta. Dessa varden betecknas
som egenvarde (terminala varden), listan kompletteras med ytterligare ett vérde, rattigheter.
Orlenius (2001) ger en forklaring till vad ordet varde betyder, ordet kommer fran islandskan
vardi och &r besldktat med ordet vorda. Vérden betecknas som nagot som &ar bra och
efterstravansvart eller sa kan nagon ocksa vardera nagot som avskyvart, ett satt att uttrycka en
vardering. Normer och varderingar utgdr tillsammans grunden for en individs moral (Orlenius
2001). Nationalencyklopedin (2011) betecknar vardegrund, med de grundldggande
varderingar som formar en individs normer och handlingar; samlingsbegrepp for fragor om
moral, etik, relationer, demokrati och livsaskadning.

Enligt Orlenius (2001) finns inte ordet vardegrund med i den Svenska Akademins ordlista,
vilket kan antyda att begreppet ar svart att identifiera. Orlenius (2001) beskriver att 90-talet
betecknades som etikens artionde da laroplaner Lpo 94, (1998) och Lpfo 98, (1998)
formulerades som skola och forskola arbetar efter. Dessa préaglades av tidens debatt och
vardegrunden beskrevs i texten med utrymme for egna tolkningar for att fa acceptans i skilda
lager. Forfattaren betonar att det ar viktigt att de som arbetar i pedagogisk verksamhet
behéver ha insikt i hur de sjalva och andra forhaller sig till grundlaggande vérden, vad de
betyder for manniskor och vilken roll de spelar. Forst da kan formulerade varden fungera som
tolkningsinstrument. Det som Orlenius beskriver ser vi som en grundldggande faktor i arbetet
med barn, att ha formaga till sjalvinsikt och mod att reflektera den med sina kolleger. Det ar
en forutsattning i arbetet med larande for hallbar utveckling.

Grundlaggande etiska principer

Etik &r (Bonniers stora lexikon, 1985) en sedeldra och en del av filosofin som soker besvara
fragor som vad ar det goda? vad ar det ratta? och vad &r plikt? Enligt Nationalencyklopedin
(2011) ar miljoetik den del av etiken som handlar om varderingar av miljo och natur samt
normer foér manniskors handlingar gentemot naturen. Miljoetik kan definieras som hur vi
systematiskt och fornuftigt varderar vilka konsekvenser vart forhallningssatt mot naturen far
samt hur vi bor forhalla oss gentemot den. Etiken ar nara forknippad med var miljomoral,
vilken kan beskrivas som vara installningar till vad som &r gott och ont samt ratt och oratt satt
att handla pa (Sandell, m.fl., 2003). Forfattarna havdar aven att var miljosyn paverkas av var
miljoetik, vilken handlar om vilka prioriteringar vi vill gynna med avseende pa vilka
konsekvenser vara handlingar far dven for andra. Pa vilket sétt visas naturen respekt och hur
vi tar ansvar kallas for miljomoral och reflektionen daréver miljoetik.

Orlenius (2001, s. 102 - 103) pekar pa fyra grundlaggande etiska principer som Statens
medicinsk-etiska rad (1992) arbetat fram och fungerar som tolkningsinstrument i
vardegrundsarbetet. Sjalvbestammandeprincipen (autonomi) — individen bor fa bestimma
Over sitt eget liv och sina egna handlingar under forutsattning att det inte kranker andras liv.
Man ska visa respekt for individens vilja. Vard och omsorg ska normalt inte tvingas pa nagon.
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Godhetsprincipen (maximeringsprincipen) — varje manniska har forpliktelse att handla sa gott
som mojligt. Det ar en moralisk plikt att hjalpa, framfor allt den som har det svart.
Minimering av lidande — man bor alltid vélja det alternativ som astadkommer minst skada
eller lidande. Réttviseprincipen — man bor vara rattvis och inte sarbehandla vissa grupper av
maéanniskor.

Lararens roll i barns larande for hallbar utveckling

Didaktik betyder enligt Nationalencyklopedin (2011) Iaran om undervisning; undervisningens
och inlarningens teori och praktik som &r synonym med larande, pedagogiskt arbete och
utbildningsvetenskap. For att kunna utveckla barns kompetenser inom omradet hallbar
utveckling kravs det att pedagogerna inom forskolans verksamhet sjalva har insikter och
kunskap. Som pedagog ar det bra att kunna prioritera och ta fram det som &r viktigt. Detta kan
kallas didaktisk kompetens. Strang (2005) beskriver den didaktiska analysen och menar att
pedagogen ska stélla sig fragor som Vad? Hur? och Varfor? Genom att utvardera och soka ny
kunskap i sitt pedagogiska framférande och att hela tiden forsoka vara medveten om vad som
skall goras, varfor det skall géras och hur det skall géras. Det handlar om att standigt
reflektera Over sitt pedagogiska och didaktiska arbetssatt.

Det finns forskning som visar att sma barn kan kanna inlevelse i orattvisor och forsta andras
utsatthet (Lindahl & Johansson i Thulin 2006). Arbete och diskussioner skall foras pa ett
sadant satt att det vacker paverkansmajligheter framfor skuld och konfliktkéanslor. Att fa
utforska naturen tillsammans med en vuxen kan ge mojligheter att utveckla kunskaper om
beroendeférhallande mellan méanniska och natur. Vilket i sin tur kan leda till att skapa
forutsattningar for att fa en helhetssyn pa manniskans roll i det ekologiska kretsloppet
(Thulin, 2006). En tro pa en framtida miljomedvetenhet och positiv framtidstro kan ske med
hjéalp av forskolans kontaktnat i samhallet, inspiration till miljétankande och konkretisering
det vill séga att tillampa en helhetssyn pa aspekter som kan gemensamt ge barn tilltro till
vuxnas Vilja och kunskap (Thulin, 2006). Ett miljotankande skall genomsyra hela forskolans
verksamhet (SOU 1997: 157 refererad av Thulin, 2006). | en temaskrift fran Skolverket
(2004) star det att Komplexiteten i begreppet hallbar utveckling staller krav pa den
pedagogiska verksamheten. Malet innebar att alla ska ha kunskap och motivation for att
kunna agera for en hallbar utveckling. Malet ar att det ska vara en miljo som mojliggor for
barn, att utveckla sin kunskap och demokratiska kompetens samt att utveckla fungerande
relationer med andra. Skolverket (2004) papekar, att efter avslutad utbildning ska de larande
ha utvecklat sin handlingskompetens sa att de pa ett medvetet sétt, kan kritiskt vardera olika
alternativ, ta stallning i fragor som ror hallbar utveckling och ha formaga att aktivt delta i
arbetet att na ett hallbart samhélle.

Natur och milj6 i forskolans larandesammanhang

Almers (2009) beskriver i sin avhandling faktorer som har betydelse for hur barn ska utveckla
kunskaper, engagemang och vilja for att kunna vara med och paverka for en hallbar
utveckling. Naturupplevelser sags som en viktig kélla till gladje och frihet. Goda forebilder
som formedla naturpositiva véarderingar med omsorgsfull instéllning till naturen i
undervisningen och med pedagogen sjalv som det goda exemplet.

Szczepanski (2008) beskriver miljoperspektivet som den ekologiska lasbarhetens betydelse
for larandet och betonar betydelsen av att verklighetsanknyta larandet for att 6ka formagan att
forsta de ekologiska sambanden i naturen och narmiljon. Med den ekologiska lasharheten
menar han att tolka ett landskap genom direkt erfarenhet. Forfattaren menar att i
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kunskapsprocessen skall hand, huvud och hjarta forenas samt att larandet i dagens skola och
forskola behdver bli mer platsbaserat, verklighetsanknutet och upplevelsebaserat.

| laroplanen lyfts naturen fram dar miljo- och naturvardsfragor fokuseras (SOU 1997:157;
Utbildningsdepartementet, 1998). Arbetet riktas mot bestamda mal att strdva mot som
kompetenser i form av kunskaper, insikter och fardigheter som man vill att barnen skall
utveckla. Laroplanen foresprakar ocksa att pedagoger skall ha ett ekologiskt forhallningssatt
och kunna formedla en positiv framtidstro. Den byggsten som &r viktigast att framhalla i
forskolans miljoarbete &ar att formedla att saker och ting ar positivt paverkbara. Barn i
forskolan maste med andra ord méta vuxna som standigt soker och tror pa losningar.
Pedagogers attityder och kunskaper anses som grunden for miljéarbetet (Thulin 2006). Om
pedagogen skapar situationer som formar barn att upptacka naturvetenskapliga fenomen kan
de synliggora de ekologiska processer som annars skulle forbli osynliga menar Thulin. Det
racker saledes inte att barn i férskolan far uppleva naturen, pedagoger har ocksa skyldigheter
att hos barnen lagga grunden for en forstaelse for miljo- och samspelsfragor i naturen
(Bjorneloo, m fl. 2003). Ett larande &r alltid ett larande om nagot (Marton, Runesson & Tsui i
Tuhlin, 2006), vilket ger ett perspektiv pa att larare ska lara i en medveten anda. Det ar viktigt
att vara medveten om detta nagot, hur de véljer att gestalta det och att de tillsammans med
barnen ger det en plats i ett ssmmanhang. Larares medvetenhet av larandets innehall &r en
viktig faktor for vilket utfall larandet far, i forhallande till de barn som ingar i
larandesituationen. Thulin (2006) forklarar att miljoarbetet alltid haft en plats i férskolans
verksamhet men att den har inskrankt sig till att handla om att bendgmna, sd och sétta,
naturupplevelser och upptradande i naturen. Frobel enligt Tuhlin (2006) har haft en stor
inverkan pa forskolans tradition. Barn skulle ha tillgang till material som gav utveckling och
att de skulle vistas ute och da dven i naturen. Sysselsattningar som att odla, skéta djur och
folja naturens kretslopp horde till, och utmérkande var att det skulle vara aktiviteter som
engagerade hela kroppen.

Laroplanen for forskolan

Laroplanen for forskolan, Lpf698 (2006), ar det styrdokument som pedagoger i forskolan i
huvudsak utgar ifran i sitt dagliga arbete inom forskoleverksamheten. | féljande text redovisas
en relativt utforlig sammanstélining.

Grundlaggande varden

Redan i forsta kapitlet pa forsta sidan uppmarksammas léasaren pa vérdegrunden.
Styrdokumentet upplyser om att pedagoger skall verka for demokratiska vérderingar, det star
att forskolan vilar pa en demokratisk grund. Alla som arbetar inom forskolan skall framja
aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma miljé (Lpf698,
2006, s. 4). Vad som framstar som viktigt ar att se till att verksamheten grundas pa de vérden
som samhallslivet vilar pa, som manniskans okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
maéanniskors lika varde, jamstalldhet mellan kénen samt solidaritet med svaga och utsatta.
Dessa varden skall pedagoger halla levande inom forskolans verksamhet. Det krévs att alla
som arbetar inom férskolan tydliggor dessa varderingar i den dagliga verksamheten. Ett
arbetssatt som bygger pa demokratiska former kan pa det viset lagga grunden till att barn
utvecklar ett vaxande ansvar och intresse, som sa smaningom kan leda till aktivt deltagande i
samhallslivet.

Forstaelse och medmansklighet

| laroplanen for forskolan star att Forskolan skall ta till vara och utveckla barnens formaga
till ansvarskansla och social handlingsheredskap, sa att solidaritet och tolerans tidigt
grundlaggs (Lpfo98, 2006 s. 4). Dar beskrivs att forskolans pedagoger skall arbeta for att
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barnen utvecklar en medkéansla och inlevelseférmaga i andra méanniskors situation. Det som
skall pragla verksamheten & omsorg om individens valbefinnande, och att inget barn skall
utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet eller funktionsnedsattning eller
annan krankande behandling.

Saklighet och allsidighet

Forskolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram (Lpf698,
2006 s.5). Alla som arbetar inom en forskoleverksamhet skall arbeta utifran de grundlaggande
varden som beskrivs i laroplanen och klart ta avstand fran det som strider mot dessa.

Forskolans uppdrag

For att kunna utfora ett tillfredstallande arbete och nd optimala forutsattningar for barn i
omsorg, larande och utveckling stalls det krav pa pedagogerna inom forskolan (Lpf698,
2006). Det ar viktigt att ha ett synsatt som riktar sig mot att ha ett barnperspektiv. Det
forutsatter att pedagogerna ser barn som kompetenta och att de har férmagor som skall stodjas
i utvecklingsprocesser. Barn skall ges mdjlighet att utveckla eget kulturskapande genom att
overfora kulturarv mellan generationer. En viktig punkt &r att arbetslaget skall ansvara for att
arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen upplever att det ar roligt och meningsfullt att
lara sig nya saker (Lpf698, 2006, s.10). Det hanger pa hur pedagogen motiverar barnen och
ger de nya utmaningar vilket stimulerar lusten att erdvra nya féardigheter och kunskaper
Lpf698 (Rev., 2010). Formaga att kommunicera, iaktta, reflektera och soka ny kunskap och
att samarbeta ar en forutsattning i vart samhalle, som standigt genomgar en snabb férandring
och som préglas av ett stort informationsflode. Barnen skall ges mojlighet att utveckla sin
sociala och kommunikativa kompetens for att kunna fordjupa sig i fragor och soka svar och
I6sningar.

Forskolan skall lagga stor vikt vid miljéfragor. Forskolans verksamhet ska préaglas av ett
ekologiskt forhallningssatt och en positiv framtidstro. Forskolan skall medverka till att barnen
kan fa forstaelse for naturens varde, fa ett varsamt forhallningssatt och fa forstaelse for sin
egen delaktighet i naturens kretslopp. Arbetslaget skall ge barn majligheter att forstd hur
egna handlingar kan paverka miljon och att de skall ge barn méjligheter att lara kanna sin
narmiljo och de funktioner som har betydelse for det dagliga livet (Lpf698 2006, s.9-10).

| promemorian fran utbildningsdepartementet (2010) beskrivs fortydliganden till malen for
naturvetenskap och teknik. 1 promemorian upplyser de lasaren att det krdvs ny insikt och
forstaelse for kommande generationer for att kunna méta de utmaningar som de stélls infor. |
texten skrivs ocksa principen hallbar utveckling in, vilket det daremot inte gors i Lpfc98
(Rev., 2010). Vuxna har alltid makten och bor forvalta den val sa att barnen kan utveckla en
forstaelse for att de har delaktighet och medbestimmande 6ver sina liv. Arbetet med att
forbattra miljon maste vila pa en demokratisk grund med grundlaggande demokratiska
varderingar (Lpf698). Pedagoger skall medverka till att ge barn mojligheter till kunskap och
forstaelse om sin egen delaktighet i naturen, och naturens kretslopp och att vara varsamma
med var natur for att bevara den till kommande generationer (Lpf698, Rev., 2010, s.7).

Barnkonventionen

Ar 1989 antog FN:s generalférsamling konventionen om barnets rattigheter. 1 och med
upprattandet av barnkonventionen fastslogs att barns och ungas réttigheter ar universella och
att barn och unga har egna rattigheter. Barnkonventionen innehaller 54 artiklar utifran
principen om barns och ungas basta. Har laggs stor vikt vid barns och ungas ratt till halsovard,
utbildning, att fa uttrycka sin asikt och fa den respekterad. Enligt Lundgren, m.fl. (2008) var
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ett av syftena med utformningen av FN:s barnkonvention om barns rattigheter att fa ett starkt
verktyg i forandringsarbetet. Sverige har forbundit sig att félja fjarde artikeln tillampa alla
lampliga lagstiftnings-, administrativa och andra atgarder for att genomféra de rattigheter
som barn har rétt till, vilket innebdr att barnkonventionen &r ett mycket starkt verktyg for
Sverige. Daremot kan inte barnkonventionen bli direkt tillamplig som lag i Sverige eftersom
vi valt att transformera och omarbeta konventionens artiklar till svensk lag.

En forutsattning for att barnkonventionen skall fa genomslagskraft ar att landsting och
kommuner genomsyras av ett barnperspektiv utifrdn konventionens anda. For att det skulle
vara mojligt, tog riksdagen beslut om en nationell strategi for ett forverkligande av
konventionen. Syftet med strategin ar att bestimmelserna i barnkonventionen ska genomsyra
allt offentligt beslutsfattande. Den vander sig forst och framst till offentliga organ som
riksdag, regering, myndigheter, kommuner och landsting. Strategin skall sammanlankas med
det nationella, regionala och kommunala ansvaret i Sverige, oavsett om konventionen galler
som lag eller inte. Det medfor att alla som gar utbildningar med inriktning mot att arbeta med
barn eller ungdomar, eller redan arbetar med barn eller ungdomar, har ett extra stort ansvar for
att ha kannedom och ha kunskap om innehallet i barnkonventionens olika artiklar, sa att de
arbetar for barnens basta. Laroplanen for forskolan ar ett styrdokument som vilar pa
barnkonventionens anda, det uttrycks tydligt nar den beskriver barns rattigheter.

Kunskap i forskolan

Kunskap blir kunskap férst nar den kan sattas in i ett sammanhang och goras till foremal for
kritisk vagning (Liedman citerad i Borgstede 2002, s. 160). Med den beskrivningen utgar
Liedman ifran att information, som oftast beskrivs som farskvara, inte blir till kunskap forran
den satts in i ett sammanhang, blir meningsfull att ta till sig och med det bli foremal for kritisk
avvagning. Kunskapen star i nara samband inte bara med minnet utan ocksa med de bada
foreteelser som heter intresse och uppmarksamhet. Det kravs verkligen kunskap fér att med
framgang gripa sig an den sorts information som enbart ar farskvara (Liedman citerad i
Borgstede 2002, s. 160). Bodil Jonssons uppfattning ar (enligt Borgstede, 2002, s. 160) att vi
kring sokande och larande vanligtvis gor en tydlig atskillnad mellan det inre och det yttre.
Informationen finns utanfér oss och kunskap och kénslor inom oss. Hon menar att kunskap
skapas och lagras inuti en manniska, medan information ar kunskaps projektioner utanfor
manniskan.

Postmodernt samhélle

Samhéllet har genomgatt stora férandringar de senaste 170 aren. Vi har gatt fran ett
jordbrukssamhalle till ett industrisamhalle och fran ett industrisamhéalle till ett
postmodernistiskt samhélle. Det postmoderna samhéllet préglas av ett Oppet och
mangkulturellt samhélle med ett standigt informationsflode. Orlenius (2001) forklarar det
postmoderna samhallet och betonar, Modernitetens rationalitet och storskalighet har i det
postmoderna samhallet ersatts av olikheter, mangfald och subjektiva sanningar (Orlenius
2001, s. 84). | det postmoderna samhéllet, som kénnetecknas av snabb forandring &r det av
vikt att manniskor &r flexibla, analyserande och kan arbeta i grupp. Om postmoderniteten
beskriver Orlenius (2001) vidare att manniskan ofta blir beskriven som en individ som &r pa
en standig resa. | det postmoderna samhéllet organiseras samhéllet pa ett annat satt an i det
modernistiska samhallet. Modernitetens manniska hade den férmanen att kdnna mer av
trygghet i sitt liv. | det postmodernistiska samhéllet har manniskorna vunnit sin frinet men har
samtidigt forlorat sin trygghet. Som individ har man en o&ndlig mangd valmdjligheter och
man maste standigt vara beredd pa forandringar (Orlenius, 2001). Nya samhéllstyper stéller
nya krav pa utbildningssystemet och det forutsatter att laroplaner revideras och uppdateras.
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Metod

Foljande avsnitt kommer att behandla olika 6vervédganden som gjordes i valet av metod for
studien. Under rubriken urval presenteras val av forskola, intervjupersoner och hur vi har gatt
tillvdga och vilka verktyg vi anvande for att samla data. Metod avslutas genom att ta upp
etiska aspekter, reliabilitet, validitet och relaterbarhet vilket ar avgorande for studiens
trovardighet. Metoddiskussionen tas upp under diskussionsavsnittet.

Metodval

For att gora en undersokningsstudie finns det olika metoder att vélja mellan. Enligt Stukat
(2005) indelas metoderna i kvalitativa och kvantitativa forskningar. Metoderna var for sig
kopplas ofta till humanvetenskapliga metoder och naturvetenskapliga metoder.

Den kvantitativa metoden innebér att arbetet fokuseras pa kvantifierbara data. Syftet med
kvantitativa studier ar att analysera en stor méngd data mot uppstéllda hypoteser for att kunna
hitta ett generellt monster som galler fler an dem man undersokt och resultat skall kunna
generaliseras. Kritiken av metoden ligger i att resultaten kan bli generella, vilket anses
positivt, men de far inte nagot djup (Stukat, 2005).

Den kvalitativa metoden enligt Stukat (2005) innebér att de insamlade materialen tolkas for
att fa en mer ingaende forstaelse av det som undersoks. Material som undersokningarna eller
intervjuerna ger upphov till analyseras kvalitativt och forskarens egen forforstaelse har stor
betydelse i analysen. Den kvalitativa metodens nackdel ar enligt Stukat (2005) att svaret som
informanterna inte ger alltid ar frn verkligheten utan de ger omedvetet det svaret som later
bast. Utifran det kan studiens resultat paverkas da intervjun inte stimmer Gverens med
verkligheten. Han menar dven att kritiken av metoden kan vara att forskarens forforstaelse
kan paverka resultatet och medfora att den kan bli allt for subjektiv. Samtidigt som det ocksa
anses som en tillgang for tolkningen. Eftersom metoden inte ar sarskilt omfattande kritiseras
den utifran att resultatet inte ger nagra generella svar.

Kvalitativ studie utifran ett hermeneutiskt synsatt

Efter en genomgang av olika undersokningsmetoder fann vi att en kvalitativ metod var mest
lamplig for var studie. Syfte med studien ar att undersoka hur forskollarare uttrycker sig om
sitt didaktiska arbete med larande for hallbar utveckling. Vi har valt att géra en kvalitativ
studie dér pedagogers tankar och erfarenheter &r centrala. Denna typ av metod har den
fordelen att vi i stor utstrackning kan fa en helhetssyn pa undersékningsomradet med ett fatal
informanter. Vi har valt tre undersokningsmetoder; intervjuer, samtal i grupp samt
faltanteckningar. Fordelen med att anvanda fler metoder ar att det enlig Stukat (2005),
innerbar att man med det sammantagna resultatet kan na langre. Det benamns for en
triangulering. Metoderna i triangulering berikar varandra och kan vara ett tankbart och
lampligt tillvagagangssétt for att fa ett omrade mer allsidigt belyst (Stukat 2005 s. 36). Vi har
valt att undersoka vad begreppen hallbar utveckling innebar for de som deltar i studien samt
att studera hur pedagogerna beskriver hur de uppfattar och arbetar med larande for hallbar
utveckling. Alla individer har olika sétt att erfara ett fenomen. Vi ville fa en uppfattning om
variationen av inneborder som pedagogerna gav uttryck for. Stukat (2005) papekar att det
handlar om att forskaren fokuserar pa vad och hur man lar sig och ar ute efter att identifiera
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uppfattningar och beskriva variationer av uppfattningar. Forfattaren anser att forskaren arbetar
som regel med Gppna, kvalitativa intervjuer, dar personerna som intervjuas far redogéra med
egna ord sina uppfattningar om ett fenomen. Intervjun blir till ett samtal och det inspelade
samtalet blir transkriberat (renskrivet) till en text. Genom att kartldgga informanternas
uppfattningar, tolkar, sammanstéller och analyserar forskaren fram ett resultat (Stukat 2005).

Detta ar en kvalitativ studie genomfoérd utifran ett hermeneutiskt synsatt. Hermeneutisk
synsitt anvands i sokandet efter ménster, helhet och mening. Odman menar att det kan liknas
vid att 14gga ett pussel (enligt Bjorneloo 2007, s. 74). | sitt kunskapsstkande gor forskaren en
helhet och ett sammanhang av olika delar. | en hermeneutisk forskning anvands varje del av
undersokningen eftersom alla delar har en betydelse for utfallet, det far sin mening i relation
till delar och till helheten. Om nagon del plockas bort riskerar det paverka nagot annat, som i
sin tur kan paverka andra viktiga delar. Forskaren vaxlar hela tiden fokus mellan studiens
delar och helhet, detaljer och sammanhang. Bjorneloo (2007) skriver att i ett hermeneutiskt
perspektiv bendmns den som hermeneutiska spiralen eller cirkeln. Hermeneutisk metod menar
Esaiasson m fl. (2007 s. 249) &r en metod som vilar pa hur vi kan begripa och forsta en text,
och vad den sager i forhallandet till fragorna som stalls. Esaiasson menar att inlasningen av
texten ska lasas utifran manifesta budskap och latenta budskap. Forfattaren beskriver dessa
budskap med en viss atskillnad som, att manifesta budskap innebar det som vi omedelbart kan
utlasa ur en text, och att latenta budskap ar nagot som kan framkomma nar man gar under
ytan i texten och kan foljaktligen inte utldsas omedelbart.

Urval

Undersokningen genomfdrdes pa en mindre ort i Vastra Gotalandsregionen. Forskolorna
ligger i ett monokulturellt omrade med fa barn med annat etniskt ursprung. Informanterna &r
forskollarare och arbetar i forskolor med olika sammansattningar av barnens aldrar i sina
arbetsgrupper. Undersokningen genomfordes under en treveckorsperiod pa varterminen. |
studien medverkar 12 pedagoger och studien vilar pa 5 individuella intervjuer med
forskollarare fran 4 olika forskolor, ett gruppsamtal mellan 7 pedagoger i ett arbetslag samt
faltanteckningar fran 2 olika forskolor. Det gemensamma for forskollararna &r att de har
forskollararutbildning och yrkeserfarenhet i forskolan. Undersokningen utférdes med hjalp av
fem informanter for de individuella intervjuerna fran fyra olika forskolor, samt gruppsamtal
under en arbetsplatstraff med sju pedagoger. Anledningen till detta urval var att férskollararna
har delegerat ansvar fran forskolechefen.

Enligt laroplanen for forskolan (Lpf698, 2010), som foresprakar i sina fortydliganden att det
ar forskollararen som kommer att ha ansvar for den pedagogiska verksamhetens
genomforande, skall darmed ha den didaktiska kompetensen om larande for hallbar
utveckling. Detta motiveras av att forskollararna har det Overgripande ansvaret for
planeringen och genomférandet av det pedagogiska arbetet i forskolan. Vi valde informanter
fran forskolor som var placerade nara varandra for att underlatta logistiken. Det blev ett
bekvamlighetsurval vilket kan beskrivas att urvalet bygger pa tillgangliga personer som é&r
utvalda av forfattarna (Braman, 2002 i Bjorneloo, 2007). Forskolldrarna bendmns som
pedagoger i studien. Samtliga pedagoger hade arbetat i minst tio ar i samma typ av
verksamhet. | samband med att vi tog kontakt med de blivande informanterna presenterade vi
vart tema, vara fragestallningar och vilka etiska aspekter som vi aberopade. Nar
informanterna visade sig vara positiva till att delta fick de information om och tilldelning av
fragorna, for att de skulle kdnna sig trygga i samtalet. Informanter som kéanner sig trygga och
forberedda kan ge bredare information till var studie. Vi forklarade for dem att det var mojligt
for dem att avbryta samtalet om de hade behov av det. Tidsatgangen for intervjun begransade
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vi till cirka 40 minuter. Informationen om tiden &r viktigt for planering av intervjutillfalle och
for att minska risken for stress under intervjun.

Genomfdrande

Vi tog forst personligen kontakt med de utvalda forskolorna. Anledningen for dessa val var att
det bidrog till att underlétta logistiken for oss. I intervjuerna anvande vi oss av en diktafon. En
fordel med att anvénda en diktafon &r att samtalet blir mer avslappnat. Att anteckna hela tiden
under ett samtal, kan gora att intervjuaren har svart att halla fokus pa informantens olika satt
att uttrycka sig. Diktafonen gor ocksa att det ar latt for intervjuaren att ga tillbaka flera ganger
i ljudupptagningen for att uppfatta nyanserna i samtalet, vilket kan vara nédvandigt nar
samtalet skall transkriberas. Intervjufragorna formulerades efter studiens syfte och
fragestéllningar. For att underlatta for oss i intervjuerna och for att fa en 6ppen dialog med
informanterna, valde vi att anvanda oss av en frageguide (Bilaga 2). For att vara sakra pa att
fragorna skulle halla i intervjuerna testades de i en pilotintervju. Under testet
uppmarksammades bristerna i var frageformulering som atgardades innan intervjuerna
paborjades. Fran borjan hade vi elva frdgor men sedan efter pilotstudien skrevs de till nio
fragor. De fragor som skulle ge oss liknande svar eller inte hade direkt anknytning till vart
syfte har tagits bort (se bilaga 2).

De individuella intervjuerna genomfordes i en konferenslokal pd en av informanternas
arbetsplatser. Gruppsamtalet genomfordes med sju deltagare i samband med en
arbetsplatstraff, dar tva av vara intervjufragor diskuterades. For att fa bredare underlag for
resultat och analys forde vi faltanteckningar fran tva forskolor inom omradet.
Faltanteckningarna fordes med hansyn till vart syfte och problemomrade.

Intervjuer

Kvalitativ undersokningsmetod &r, enligt Stukat (2005), bland annat intervjuer dér det
anvands dppna fragor utan bestamda svarsalternativ. Vi anvande oss utav en halvstrukturerad
intervjumetod for individuella intervjuer. Det innebar att intervjuaren kan utveckla fragorna
med foljdfragor, vilket kan bidra till en fordjupning av pedagogernas beskrivningar (Stukat
2005). En nackdel med 6ppna fragor utan svarsalternativ ar enligt Bjorndahl (2003), att
materialet paverkas av intervjuarens asikter, tankar och varderingar som i sin tur paverkas av
dennes bakgrund.

Samtal i grupp

Under en arbetsplatstraff i en av forskolorna skulle pedagogerna diskutera begreppet hallbar
utveckling och sitt arbete med larande for hallbar utveckling. Vi ansag det var ett bra tillfalle
att fa samla data och lata nagra av vara intervjufragor diskuteras. | bérjan av motet berattade
vi om var studie och fragade om medverkan till var undersékning. Genom en muntlig
overenskommelse anvandes diktafon till insamling av data. Samtalen i grupp pagick i 30
minuter dér sju pedagoger resonerade om sina tankar och uppfattningar om fragorna (Bilaga
3). Samtalen transkriberades till en text for analys. Stukat (2005, s. 41) menar att ett gruppsvar
ibland kan vara Onskevart men det gar att ocksa pa detta satt fa individuella svar.
Gruppsamtal ar ett effektivt satt att fa okad professionalism nar varje deltagare i gruppen
arbetar med sitt eget larande i relation till andra och verkliga situationer. Dar kan viktiga
dilemman diskuteras och reflekteras. Forfattaren menar vidare att man bor vara uppmarksam
pa eventuella effekter som att det kan uppsta grupptryck. Risken &r att informanterna paverkar
varandra och man far ett slags majoritetsasikt som egentligen inte omfattas av nagon (Stukat
2005, s. 41).
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Faltanteckningar

Féltanteckningar kan betecknas som en del av en etnografisk metod och utgér ett bra
komplement till intervjuer. Med denna metod kan man soka kunskap i sitt naturliga
sammanhang menar Esaiasson (2007). | vara anteckningar hade vi fokus pa vad pedagogerna
arbetar med och hur de arbetar. Stukat (2005) skriver att det &r bra att pa forhand ha bestamda
fragor nar man ska observera. Han menar att med denna metod kan man fa kdannedom om det
sociala samspelet, samt att erfarenheter och varderingar kommer fram i dessa konkreta
situationer. Vi genomforde faltanteckningar under tva dagar, i tva olika forskolor i formen av
deltagande observation. Vi antecknade sa utférliga som mojligt vad géller detaljer, handelser,
situationer och samtal direkt efter observationen och vid dagens slut. Urvalet i
faltanteckningar skedde utifran hur och vad pedagogerna tar upp och som ar relevant for var
studie

Bearbetning och analys

Det insamlade materialet bearbetades pa flera olika satt. Forst transkriberade vi ordagrant all
information fran informanterna. Darefter analyserade vi materialet i olika kategorier utifran
fragestallningarna med tanke pa vad som framkom av det svar som informanterna gav (se
bilaga 1). | analysarbetet Iamnade vi utrymme for sddana nyanser som vi i texten tolkade som
underrubriker. Vi har skapat en bild déar vi visar hur vi kategoriserat och sett monster i
informanternas svar. For att analysera och kategorisera vart insamlade material, har vi tagit
stod av ett fenomenografiskt synsatt. Stukat (2005) menar att alla individer bar pa olika satt
att erfara ett fenomen och det handlar om att forskaren fokuserar pa vad och hur man lar sig.

Med fenomenografiskt angreppssatt menar vi att fa en uppfattning om variationen av
innebdrder som pedagogerna gav uttryck for. Stukat (2005) beskriver att forskaren &r ute efter
att identifiera uppfattningar och beskriva variationer av uppfattningar. Han anser att forskaren
som regel arbetar med Oppna kvalitativa intervjuer, dar personerna som intervjuas far
redogdra med egna ord och ge sin beskrivning om sin uppfattning om ett fenomen. Intervjun
blir ett samtal och darefter blev det inspelade samtalet transkriberat till en text. Risken med
angreppsséttet ligger i vara tolkningar av resultatet. Men eftersom vi skrivit ner intervjuerna
ordagrant och gjort kategorisering av intervjumaterial och tolkningarna tillsammans anser vi i
storsta mojliga man ha undvikit feltolkningar.

Etiskt stallningstagande

Nar man genomfor en forskningsrapport baserad pa data inhdmtade fran frivilliga deltagare,
hanvisar Stukat (2005) till Humanistisksamhallsvetenskapliga forskningsradet [HSFR] och
menar att man maste ta hansyn till fyra olika etiska aspekter. Dessa aspekter benamns
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att informera deltagarna om studiens syfte, hur forskaren har tankt
ga till vaga under arbetet med studien, hur resultaten kommer att anvandas och presenteras
och huruvida det finns nagra risker med deltagandet. Kravet innebar ocksa att deltagarna skall
fa information om att de nar som helst under studiens gang har ratt att avbryta sin medverkan.
Forskarens namn och vilken institution han/hon knuten till ar ocksa viktigt att deltagarna far
veta (Stukat, 2005). Vi har informerat vara deltagare i individuella intervjusamtal, samt i
gruppsamtal, utifran informationskravens alla punkter. Dessutom har vi skickat ut
intervjufragorna i god tid for att skapa en tryggare atmosfar under intervjun da vi anser att
deltagarna har stérre mojlighet att ge en bredare information till oss.
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Den andra etiska aspekten ar samtyckeskravet och det innebér att deltagarna har rétt till att
bestamma sjélva Gver sitt deltagande och hur lange det skall paga. Ett beroendeférhallande
mellan deltagarna och forskaren far inte forekomma, da det kan resultera i negativa foljder for
deltagarna (Stukat, 2005). Respondenter i var undersokning fick information om sin rattighet
till beslut om deltagande och majlighet att avbryta intervjun nér de ville. De fick information
om att de har ratt att stalla fragor till oss angaende undersokningen och att vi har skyldighet
att besvara. Samtyckeskravet har vi foljt till fullo i var studie.

Den tredje etiska aspekten som bendamns konfidentialitetskravet, innebar att forskaren alltid
maste ta hansyn till deltagarnas anonymitet. Det vill sdga de uppgifter som deltagarna lamnar
skall behandlas konfidentiellt. Information som kan identifiera en deltagare far inte redovisas.
Deltagarna har ratt att fa veta var rapporten skall publiceras och &ven att ta del av den.
Dessutom bor deltagarna fa ta del av etiskt kansliga delar innan publiceringen sker av
forskningsrapporten menar Stukat (2005). Val av intervjupersoner styrdes av var tidsplan for
var studie. Vi fragade de pedagoger som hade mojlighet att stalla upp under vara tidsramar.
Efter att vi hade fatt medgivande, skickade vi ut ett informationsbrev, (bilaga 1) dar vi
beskrev syftet med intervjun samt forklarade att materialet skulle behandlas konfidentiellt.
Intervjupersonernas identitet skyddas genom att det inte férekommer namn och vi betecknar
pedagogerna med bokstaven P och siffror i var studie. Vi har sékerstallt genom muntligt
information till deltagarna att de kommer att vara anonyma i var studie samt att all data
kommer att raderas. De fick dven information om att efter studiens avslut fa tillgang till vara
resultat.

Den fjarde och sista etiska aspekten &r nyttjandekravet. Det innebdr att all den information
som samlats in endast far anvandas for forskningsandamal (Stukat, 2005), vilket vi kommer
att uppfylla genom att radera all data efter att var studie ar slutfort.

Reliabilitet, Validitet, Generaliserbarhet

Reliabilitet handlar om maétinstrumentets noggrannhet och tillforlitlighet (Stukét 2005). Flera
undersokningsmetoder kan bidra till en 6kad tillforlitlighet i en studie. Vi samlade material pa
tre olika satt: individuella intervjuer, gruppsamtal och faltanteckningar vilket hojer
reliabiliteten i var studie. | Stukat (2005) beskrivs reliabilitet med att forskaren i sin studie
maste redovisa alla eventuella brister. For att hoja reliabiliteten, testades fragorna i en
pilotintervju. Under testen uppmarksammades en del brister i vart frageformular, dessa brister
atgardades innan intervjuerna kunde pabdrjas. Tva fragor gav liknande svar. Det gjorde att
dessa fragor fick omformuleras och sammanstallas till en fraga. Intervjufragorna blev
valformulerade och vi ansag att de tackte alla de viktiga aspekterna av vara fragestéllningar.
Med tanke pa var profession som pedagoger inom verksamheten har vi en forforstaelse som
bade kan bidra till undersokning och vara en belastning av resultatens trovardighet. Fordelen
med att vi har daglig insyn i verksamheten medfor att vi tolkar pedagogernas svar mer
sanningsenligt.

Validiteten brukar anges som hur bra ett matinstrument mater det man avser att mata (Stukat
2005). Reliabiliteten ar en nédvandig men inte tillracklig forutsittning for validitet. Aven om
man har en valdigt hog reliabilitet sa ar det inte tillrackligt for att validiteten skall vara hdg,
for att man kanske mater fel saker. | var undersokning skulle det vara att vi mater andra
omraden i vara svar fran informanterna, som inte &r relevanta for undersokningen. Eftersom vi
har fatt relevanta svar utifran fragorna i frageformularet och att fragorna beskriver syftet med
undersokningen anser vi att vi har tillracklig validitet i var studie.
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Med en undersoknings generaliserbarhet avser man i vilken grad som resultatet kan ségas
galla for alla i till exempel den yrkesgrupp som respondenterna tillhor (Stukat, 2005). Nagot
som kan paverka generaliserbarheten dr nar man har en liten undersékningsgrupp menar
Stukat (2005). | var undersokning med fem intervjuer, ett gruppsamtal och faltanteckningar &r
generaliserbarheten relativt 1ag. Att respondenterna tillhor fyra olika forskolor, dkar i var
mening relaterbarheten. Detta ligger i linje med Stukat (2005) som menar att en undersdkning
kan vara relaterbar vilket &r en svagare form av generalisering.

Resultat och analys

Har presenteras resultatet av var kvalitativa studie dar pedagogernas beskrivningar samt
relevanta faltanteckningar redovisas. All insamlad data behandlades med att vi kategoriserade
dem under fem rubriker. Under varje rubrik finns nyanser som vi presenterade i underrubriker
I varje kategori.

Pedagogers synsatt kring begreppet hallbar utveckling

Pedagogernas individuella synsatt pa larande for hallbar utveckling

Vad pedagogerna sager sig arbeta med i larande for hallbar utveckling

Hur uttrycker pedagogerna sig om integration av innehall for larande for utveckling
Forutséattningar som pedagogerna ger uttryck for

0O O O O O

Nedanstdende bild visar de fem kategorier som analyserats utifran pedagogernas
beskrivningar. Faktorer som ar avgérande for barns larande for hallbar utveckling.

synsitt pa / synsittpa

_ begreppet Iéira)nde for

: hallbarutveckling | : hallbar

g ..i=.:__ utveckling

o= N
e N\
R -. Barns larande .
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desdgersig \ " integreras olika :
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Bild 1. Oversikt av pedagogernas utsagor av sitt didaktiska arbete for barns larande for hallbar
utveckling.
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Pedagogernas synséatt kring begreppet hallbar utveckling

Vi ser en viss likhet mellan samtliga pedagogers uttalande om begreppet hallbar utveckling.
Alla pedagoger beskriver att det ar ett komplext omrade som innefattar mycket.

| uttalandena framkom den globala synen och utvecklingen i hela varlden. Flera av
pedagogerna poangterade vikten av att manniskan skall vara aterhallsam och inte anvanda
mer an att det gar att aterskapa, samt verka for en hallbar framtid. Tva av pedagogerna
framholl vikten av att satsa pa alternativa brénslen och andra energimdjligheter som ar
skonsam for naturen och det ekologiska systemet. Alla pedagogerna lade stor vikt vid
vardegrundaspekten sa som hur vi & mot varandra, och att det skall vara hallbart fysiskt och
psykiskt.

| texten nedan refererar vi till pedagogernas uttalanden utifrdn sociala, ekologiska och
ekonomiska dimensioner.

En pedagog beskriver att i den sociala aspekten laggs tonvikten pa forhallningssatt och
levnadssatt:

Hallbar utveckling for mig ar kon, miljon, halsa, individens okrankbarhet, attityder,
forhdllningssdtt och mycket mer... (P5).

Sa har beskriver en pedagog den ekologiska aspekten:

Samhdllsutvecklingen i hela viirlden innebdr att inte tdra pd resurserna... att inte ta ut mer dn
vad som gar att ta ut, utan att det gar att aterskapa (P1).

En annan pedagog uttrycker att det ar den vasterlandska kép och slédng attityden och den
ekonomiska samhallsutvecklingen som dar orsaken till att manniskor tar mindre hénsyn till
ekologiska miljon.

Samhallsstrukturen ar annorlunda nu, vi kdper nytt och slanger mer, ingenting som lagas. Vi
sliinger mat... folk har fitt béittre ekonomi och generellt virnar folk inte miljon pa samma séatt
(P4).

Pedagogernas individuella synsatt pa larande for hallbar utveckling

Det fanns osékerhet bland pedagogerna om begreppet larande for Hallbar utveckling. De hade
svarigheter att beskriva larande for hallbar utveckling i férskolans verksamhet utifran ett
helhetsperspektiv. Men under samtalets gang kom det fram att pedagogerna arbetade med
olika @mnesomraden under dagliga verksamheten. Pedagogerna reflekterade oOver flera
aspekter som dr viktiga att arbeta med barnen i forskolan.

| nedanstaende citat uttrycker en pedagog att vardegrundarbetet pa forskolan &r en
forutsattning for att rusta barnen infor framtida utmaningar:

Det dr mycket det sociala inom forskolan, empatin, virdegrunden... den stora aspekten tycker
jag for larande for hallbar utveckling, det ar ju hur vi formar barn for att fa en forstaelse
kring manniskors lika varde och ocksa det ekologiska forhallningssattet. Men jag ser val att
vardegrundsarbetet ar otroligt stort i detta (P4).
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De flesta pedagogerna uttryckte vardegrundsarbetet som det viktigaste omradet att de arbetar
med. Hur vi skapar forutsattningarna for att barnen utvecklar ett positivt forhallningssatt
gentemot medmaénniskor, naturen och djuren. En annan pedagog beskriver att hon arbetar
tematiskt med fokus pa matematik:

Vi jobbar tematiskt med manga omraden. Nu jobbar vi med matematik men vi kanske kan ta
in Hallbar utveckling ocksa pa nagot séatt (P3).

Pedagogen utgar ifran att Hallbar utveckling inte har tagits in tidigare, men uttrycker en
fundering krig detta som ett nytt &mne.

Pa fragan om hur du arbetar med amnesintegrerad arbetssatt svarade en pedagog:
Det tycker jag inte att vi har nagra svarigheter med, for det tycker jag férskolan alltid jobbar
med i allting (P1).

Alla pedagoger betonade vikten av att arbeta med vardegrundsfragor i forskolan. De tog bland
annat upp vuxnas forhallningssatt, attityder och férstaelsen fér manniskors lika varde. Sociala
aspekter och vardegrundsfragor uttrycks som villkor for vidare arbete med andra fragor inom
omradet. De omraden som togs upp for larande for hallbar utveckling var bland annat
resurshushallining, klimatfragor, ekologiskt forhallningssatt, genus, demokrati, hélsa,
resursfordelning mellan nationer lokalt, globalt, kollektiv och individuellt.

Vad pedagoger séager sig arbeta med i larande for hallbar utveckling

Barns delaktighet, samtalets metodik och en undersokande arbetssatt var de omraden som
pedagogerna beskrev att de arbetade med.

Barns delaktighet

Flera av pedagogerna ansag att det &r av stor vikt att barnen far kénna att de ar delaktiga och
kan styra Over sin vardag. De havdar att det behdver finnas utrymme for att ta vara pa
tillfallen som kommer upp i vardagen, for att gynna barns larande. Tva av pedagogerna
beskriver har vikten av att ta vara pa barnens vetgirighet, motivation och lust att lara:

Att barn marker att det de sager tas pa allvar. Jag forsoker skapa utrymme for de spontana
idéer om aktiviteter som kommer ifran barnen och forsoker fa forstaelse for dem, darfor anses
jag vara lite flummig av mina kollegor, men jag arbetar hellre efter barnens fragor och
nyfikenhet an att halla nagot slags hart strukturerat schema (P5).

...och hur de utvecklar dessa for att forstdrka och fordjupa motivationen till utdkat larande:

..det betyder ju véldigt mycket att ta tag i barnens intresse dar och da. Jag tycker att det &r
viktigt att man fangar stunden och att man gor det intressant och roligt. Fér da kan man
ocksa fora det vidare (P2).

Samtalets metodik

Den dagliga dialogens betydelse for larandet pa forskolan &r pataglig. Potentialen i det enkla
samtalet demonstrerar en pedagog sa har:
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Just nu hdller vi pa med ett tema som heter "Mat och rorelse”, Nir man funderar over mat sd
ar det, kan man séaga, hallbar utveckling for vad vi ger barnen &ar en slags inblick eller
forstdelse for..., och vi lagar mat och vi smakar och vi delar, och pratar om vad vi far till
lunch, vad ar det har och var kommer det ifran. Barnen far prata om olika teorier och det
hanger ihop med hallbar utveckling. For da kan de forsta att mat kommer nagonstans ifran,
som att en del vaxer i jorden och sa vidare ... (P1).

Pedagogerna beskriver att de arbeta med larande for hallbar utveckling utifran olika
vardegrundsperspektiv som till exempel Emotionell intelligens (EQ), likabehandling, hélsa
och natur och miljo.

| vara dialoger med barnen &r det otroligt viktigt att lyfta ocksa. Vi jobbar mycket med
aktionslarande i detta. Nar det blir konflikter forsoker vi samtala om det och inte lagga
skulden pa nagon. Hur kande du nu? Hur ténkte du nu? Vi jobbar mycket kring det. Det ar
valdigt mycket har och nu situationer. Vi har mycket bilder som vi kan ta fram och visa. Det
finns ju mycket metoder (P4).

| nedanstaende citat av faltanteckningen framgar att pedagogen skapar en mojlighet dar barnet
utvecklar sin muntliga kommunikation genom att satta ord pa sina tankar.

Det sitter 15 barn i en ring. En flicka hade varit pa utlandssemester tidigare under vintern
och hade skickat ett vykort dar ifran, kortet hade kommit fram samma dag. Pedagogen
fragade om hon ville forsoka lasa kortet sjalv, men hon var néjd med att lata pedagogen lasa.
Uttryck som kunde vara svara for alla att forsta, undrade pedagogen om barnet kunde hjélpa
till med att beskriva, det gjorde hon garna. Vad menas med uttrycket, att snorkla. Flickan
forklarade och hon tog hjélp av nagra av barnen, att beskriva med ord och handling vad det
betydde.

Barnet levererar ett budskap med hjalp av sitt minne av en tidigare handelse. Hon tar hjalp av
de andra barnen som har samma erfarenhet, det uppstar ett samspel en interaktion.

Understkande arbetssatt

| ett undersdkande arbetssatt uttrycker pedagogerna sina upplevelser som véldigt positiva. De
framhaller mojligheten av att se att larandet sker med hjalp av alla sinnen i naturliga
sammanhang.

En pedagog beskriver kontinuerligt utforskande i naturen och arbetet med allemansratten:

Nar vi gar till skogen leker och utforskar barnen fritt i den harliga miljon. Barn foljer
arstiderna och naturens forandringar och de ar uppfyllda av den... spontant kinner och
upplever de naturens former... barnen utvecklar miljoetik och miljémoral... de blir medvetna
om att vissa blommor &r fridlysta (P5).

| den nedanstaende pedagogens kommentar kan vi utlasa ett utomhuspedagogiskt arbetssatt:
Det finns sddana oaser i verksamheten. Hela hosten gjorde vi tvargrupper och gick till skogen
en hel formiddag. Det ar hallbar utveckling, det &r rorelse, halsa, naturvetenskap. Det ar

flora, matte, nar man plockar blabar, det ar allting. Det ar en bukett som man kan plocka och
beta av (P5).
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| citaten nedan fran vara faltanteckningar beskrivs hur barnen och pedagogen kommer fram
till 16sningar genom diskussioner.

| en barngrupp pa forskolan, diskuterades under frukosten, vad man kan géra med de bruna
bananerna som var kvar. Resonemanget gick fran banankaka till bananbrod, for att
pedagogen sade att det var alldeles for sott med kaka. Pedagogen hjélpte barnen att soka
efter recept pa natet. Receptet som de fann omskrevs pa ett A4 med text och bild, fran word-
dokument, for att underlatta forstaelsen. Allt gjordes tillsammans med barnen. Barnen fick
baka brodet samma dag. De hamtade alla ingredienser och fick samarbeta for att fa ett lyckat
bak.

Pedagogen fangar barnens tankar och intressen och utvecklar det till ett forskande arbetssétt.

Hur pedagogerna uttrycker sig om integration av innehall i larande for
utveckling

Pedagogerna beskriver sitt arbetssétt dels som systematiskt (tematiskt) och dels utifran en
beredskap att mota barns spontana larandetillfallen. De uttrycker att deras arbete med hélsa
och vilbefinnande &r ett exempel for integration av olika @mnesomraden.

Tematiskt arbetssatt
Foljande citat ar fran pedagogers resonemang angaende sina arbetssatt. En pedagog beskriver
verksamhetens tematiska arbetssatt dar bade barn och foraldrarna ar delaktiga:

Vi jobbar med kroppen och da anvander vi oss av ett skelett som barnen far ta med sig hem en
helg... men forst sa far de beratta vad de gjort, barnet, Benis och foréaldrarna och sen sa ar
det lite fragor med, som vad man skulle vilja att "Benis” skulle haft, vad han saknar for
nagonting, exempelvis hjarna och hjarta (P2).

Flera pedagoger lyfter fram hur de arbetar med jamstélldhet mellan kdnen, attityder och
bemotande. De beskriver vad som forvantas av pedagoger i sin profession, utifran ett
mangkulturellt perspektiv. Deras formaga att kritiskt granska, reflektera och analysera sig
sjalva. | citatet nedan beskrivs ocksa att det kravs av pedagogerna att de har ett gemensamt
forhallningssatt dar de inte varderar barn och foraldrar olika.

Vi har ju ett mangkulturellt samhalle. Jag maste acceptera manniskors olikheter och beméta
dem ddr de dr, oavsett religion, ldggning eller asikter... Genom att vi dr medvetna om vdrt
mal och vad vi vill astadkomma. Hur vi forhaller oss till foraldrarna, vi maste vinna deras
fortroende for att de skall kanna att de kan lita pa oss (P5).

Halsa och valbefinnande

Hélsa och valbefinnande i verksamheten var annu en aspekt informanterna séger sig arbeta
med. Dar beskriver dem arbetet med att forbattra ljudmiljon, sanka stressnivan, kost, motion
och rorelse samt utveckla barns sjalvkénsla genom dramapedagogiskt arbetssatt.

Pa vilan far de ibland valja hur de vill ha det, om de vill ha tacke och kudde eller inte och om
de vill ha musik eller saga eller bade och. Det &r ju medbestammande som det star mycket om
i laroplanen (P2)
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| nedanstaende kommentar beskriver en pedagog hur viktigt hon ser pa att fa en forbattrad
ljudmiljo pa sin arbetsplats:

Jag tanker mycket pa ljud och miljo, att vi forsoker dela upp barnen i grupper sa att inte alla
barnen skall vara pa samma stélle och leka, vi delar upp for en lugnare miljo, det tror jag ar
valdigt viktigt. Pa vilan har vi sovvila for alla barn (P3).

| gruppsamtalet framhdlls det fran en pedagog hur viktigt det ar att arbeta med att sanka
stressen i barngrupperna:

Vi jobbar valdigt mycket med psykiska och fysiska miljon, till exempel i rutinsituationer, for
att det skall bli lugnare sa att barnen far med sig det nar de borjar skolan och nar de blir
vuxna och nar de skall ga in i en situation som ar kréavande, ar de liksom lugna och de kan
I6sa problem pa olika satt (gruppsamtal).

En pedagog beskriver hur hon arbetar for att stdrka de barn som ar tysta i gruppen och
behdver stod for att komma till tals:

Till exempel nér vi jobbar med kanslor tar vi fram bilder, da samtalar vi med pojkar och med
flickor i skilda grupper. Vi har kommit langt med det. Det har med vardegrundsarbetet och
demokratin &ar otroligt viktigt (P4).

| faltanteckningar visas en mojlig metod for att fa tillfallen till samtal utifran
vardegrundsaspekten. Bilden som anvands i samtalet har tillnérande text, det &r roligt att dela
med sig. | dag anvénds kortet med ett perspektiv; att barnen skall ges mojlighet att uttrycka
vad de sjalva anser att bilden betyder. Har kan vi lagga in demokratisk synsatt, alla har rétt till
en egen asikt.

Samlingen startas med lugn musik och kortlasning. En bild plockas fram av pedagogen och
barnen fick beskriva vad den bilden betydde for dem. Bilden visade tva barns hander dar
bada barnen haller i en liten gul boll. Férslagen de gav var; att ge ndgon nagot, att dela med
sig, att leka tillsammans, att inte 1ata nagon vara ensam.

FOrutsattningar

Pedagogerna uttrycker manga olika majligheter som de upplever i arbete med larande for
hallbar utveckling. For de flesta av informanterna &r ett bra arbetslag en positiv forutsattning
och att man ska sdka utvecklingsmdjligheterna i sjalva barngruppen.

Man ska se mojligheterna i den barngruppen man har. Vi har ett bra arbetslag som
reflekterar tillsammans och det sker en utveckling hela tiden. Vi brinner for utveckling och vi
vill ha s& mycket mer (P2).

Beskrivningen ovan ger uttryck for att pedagogen har fordelen av att arbeta i ett Vvél
fungerande arbetslag. Det upplevs som att de har tid for reflektion. Pedagogerna i arbetslaget
beskrivs som nyfikna, vetgiriga, motiverade, intresserade och det gar att lasa ut i
beskrivningen att de trivs pa sin arbetsplats.
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En pedagog hdvdar att goda forutsattningar underldttar verksamhetens arbete med att
konkretisera miljoarbete med barnen. Hon beskriver sahar:

Vi har ganska bra forutsattningar. Vi har atervinning precis bredvid huset dit vi kan ga med
barnen. Det ar smidigt att man inte behdéver ga ivag lang utan vi har det i narmiljon. Sa jag
tycker att vi har ganska bra forutsattningar, och vi har ocksa néra till skogen aven for de
minsta barnen att fa kunna ga ivag (P3).

Pedagogen menar att vistas i naturen och skogen gynnar det pedagogiska verksamheten.
Narhet till naturen beskrivs som forman aven for de yngsta barnen.

| nedanstaende citat beskriver pedagogen teknikens roll i arbete med larande for hallbar
utveckling:

Nu kom jag pa nagonting som jag har tankt pa nar det galler barns larande for hallbar
utveckling och det ar att man ar ett steg fore och uppfinner grejer som ar bra for miljon, att
de ar hallbara att de till exempel kan brytas ner... och hur kan vi jobba med barnen sa att de
mer skulle intressera sig for att forska och ta reda pa saker och losa problem. Det tycker jag
skulle vara mer intressant an att bara lara sig att sopsortera, att fa igang den tanken i
huvudet pa barnen.

Pedagogen beskriver att teknikens utveckling for med sig mojligheter att utveckla pedagogiskt
och didaktiskt arbete. Hon beskriver vikten av att stimulera barns formaga till ett forskande
och kritiskt tankande forhallningssatt. Det ska finnas en variation av mdjligheter inom
verksamheten.

En pedagog beskriver att deras arbetslag har olika intresseomraden:

Vi i arbetslagen har olika intresseomraden. Nagon som driver miljon, nagon driver
matematiken och genus och sprdk och det ger den har dialogen och samtalen och
reflektionerna mellan oss (P5).

Hon ser det positivt att arbeta i team vilket medfor att de kan kompletterar varandra och ta
vara pa varandras kompetenser genom samtal och reflektion.

Hinder

Ett hinder som uppméarksammas &r att barngrupperna har utokats under lang tid, utan att for
den skull ha gett ndgra markbara forbattrade resurser. Med resurser menas forbattrade lokaler,
fler pedagoger, utdkade mojligheter till pedagogisk reflektion. Arbetsbelastningen har gjort att
pedagogerna upplever stress som &ven kan bero pd behov av kompetensutveckling. En
pedagog anser att det dr en brist att de inte har barn fran andra etniska grupper.

Det dr viktigt att inte fa det sa stressigt ... det dr ju stora barngrupper och vi mdste ju
samarbeta med den andra avdelningen ocksa. Det kan vara problematiskt med mycket avbrott
pd dagen... det dr ju bdade vdra och barnens psykiska miljé (P2).

Pedagogens citat nedan beskriver att arbetet med hallbar utveckling har mindre utrymme i

verksamheten, pa grund av att tempot har dkat och att det blir fler avbrott under den dagliga
verksamheten, det medfor mindre mojligheter till spontanitet i verksamheten.
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Det blir fler och fler barn och det &ar svarare att jobba med larande for hallbar utveckling
tycker jag. Nar jag borjade jobba var det farre barn i grupperna, nu har det blivit fler och fler
och det har blivit mycket stressigare. Man maste ha tider att passa for att arbetet ska funka sa
maste man ha avbrott... Det var mer spontant forut (P3).

En pedagog ser det som ett hinder att forskolan inte har barn fran andra etniska grupper. |
nedanstaende citat ger hon uttryck for hur de skall kunna arbeta for att uppmarksamma barnen
pa forskolan kring andra barns levnadsforhallande:

Vi skulle kunna jobba med hur andra barn har i varlden. Barn i 4-5 ars alder kan ha det
perspektivet. Det &r ett sétt att jobba med andra landers forhallanden och barn (P1).

En pedagog syftar till bristen pa valplanerade lokalutrymmen och mojligheter till reflektion
som ett hinder i att utfora pedagogisk verksamhetsplanering.

Svarigheterna dr att vi har for smad och dalig planerade lokalutrymme... behdver mer tid for
reflektion (P4).

Pedagogerna som intervjuades arbetade i ett monokulturellt omrade och har fa kontaktytor
med barn fran andra lander vilket inte blir ett naturligt inslag av andra kulturella uttryck. Alla
pedagoger var ense om att stora barngrupper, stress, brist pa tid for reflektion ar storsta
hindren for att arbeta i positiv riktning.

Behov av utveckling

Pedagogerna uttryckte att de behdver mer kunskap inom IT, multimedia, naturvetenskap och
teknik. Andra viktiga utvecklingsomraden var att fa en 6kad forstaelse fér hur de kan arbeta
for ett mangkulturellt samhalle. Nedanstdende citat ar fran en pedagog som poangterar
behovet av utbildning kring globalisering:

Vi behover lara oss mer om klimatférandringarna som blir samre och samre. Vi behover ga
pa utbildning kring globalisering och vad som hander runt i varlden och lara oss metoder for
hur vi ska arbeta och hur vi formedlar det till barnen. Det &r en utmaning for oss (P4).

Nedanstaende citat beskriver att det finns ett behov av kunskap kring naturvetenskap och
teknik. Praktiska tips om arbetssatt med experimentering pa omradet:

Natur och teknik och experiment kénner jag att jag behdver mer fakta och sa, for att kunna
lara och visa... (P3).

En pedagog beskriver sitt behov av mer kunskap inom IT. Multimedia &r ett omrade som
snabbt utvecklas och hon uppmarksammar att forskolans personal har ett stort behov av att fa
mer kunskap inom omradet:

Nar det galler multimedia behdver vi vidareutvecklas och téanka mer kunskap. Ipad och andra

tekniska losningar behdver vi uppdatera oss i och kunna anvanda oss av i vart pedagogiska
arbete (P2).
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Sammanfattning av resultat

Det finns en medvetenhet i pedagogernas utsagor om begreppet hallbar utveckling. Samtliga
pedagoger uttalade sig om resurshushallning, social och ekonomisk réattvis fordelning, samt
verka for en hallbar framtid.

| frdgan om pedagogernas synsatt pa larande for hallbar utveckling fann tveksamheter
uttrycka interaktionen av larande for hallbar utveckling i forskolans verksamhet. Men under
intervjuns gang beskrev de en variation av pedagogiska arbetsomraden. Pedagogerna
redogjorde for att vardegrundsarbetet ar det som ligger hogst pa forskolornas agenda. Vikten
av att skapa forutsattningarna for att barn kan utveckla ett positivt forhallningssétt gentemot
medmanniskor, natur och djur blev en gemensam namnare for informanternas uttryck om
begreppet.

Olika omraden som de beskrev att de arbetade med i sina dagliga verksamheter var bland
annat samtal i konfliktsituationer, arbetsmetoder for att stdrka emotionellt tdnkande bland
barn samt att utveckla det pedagogiska arbetet for ett mangkulturellt synsatt. Det
mangkulturella perspektivet uppmarksammas i mindre avseende, vilket kan ses som ett
forvantat resultat dd omradet som forskolorna ar placerade i var ett monokulturellt omrade.
Ett konstaterande som pedagogerna hanvisade till.

De beskrev ocksa vilka svarigheter och hinder som de ansag vara utmarkande for att kunna
utveckla ett arbete med larande for hallbar utveckling. De hinder som de uttalade sig om var
bland annat att de har fa tillfallen till samtal och reflektion i arbetslaget, stress, lokalernas
utformning.

De uttryckte ocksa hur de sag pa majligheterna till larande for hallbar utveckling som att vara
inforstddd med de forutsattningar som de har. Pedagogerna ser positiva potentialer i sina
barngrupper att utga ifran for arbete med larande for halbar utveckling. De hanvisar bland
annat ocksa till ett valfungerande arbetslag som en grundférutséttning. | samband med
mojligheter kan vi ocksa konstatera att de flesta pedagoger ansag sig ha behov av mer
kunskap och utveckling. Utvecklingsomraden som pedagogerna ansag sig behova var mer
kunskap om teknik och IT. Pedagogerna beskriver att de behdver uppdatera sina kunskaper
for att fa ny input regelbundet. De ansdg larande for hallbar utveckling vara ett viktigt
utvecklingsomrade och att de behéver mer kompetens inom omradet.

Diskussion

Vi paborjar avsnittet med en metoddiskussion. Darefter diskuteras resultat utifran studies
syfte som &r att undersoka hur pedagoger uttrycker sig om sitt arbete med larande for hallbar
utveckling. De kunskaper och insikter som vi har fatt under arbetets gang tar vi upp i slutet av
var diskussion.

Metoddiskussion

Eftersom studien beror ett komplext och mangfasetterat omrade, anser vi att den kvalitativa
undersokningsmetoden var relevant for oss for att besvara studiens syfte.
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De metoder vi valde i studien var halvstrukturerade intervjuer med fem pedagoger, samtal i en
grupp med sju pedagoger samt faltanteckningar. For att ta reda pa om intervjufragorna var
relevanta till vart syfte, gjorde vi en pilotstudie med en kollega. Vi fick darefter omformulera
och revidera nagra fragor. Med intervjufragorna ville vi fa ett sammanhang av informanternas
beskrivningar av larande for hallbar utveckling. Nagra av intervjufragorna i var undersokning
skrevs med flera nyanser som ledde till att informanterna hade svart att skilja dem at.
Formodligen var nyanserna mellan fragorna for svara att tyda. Nar vi forklarade vad vi
menade med fragorna kunde informanterna besvara dem.

En diktafon var ett bra hjalpmedel att anvanda under intervjuerna eftersom det da gar att
fokusera endast pa samtalen och inte forsoka hinna med att skriva ner svaren. Det var dock
effektfullt att anteckna vissa stodord under intervjuerna da det gav informanten mer tid att
samla tankarna infor kommande fragor och reflektera 6ver vad respondenterna sagt.

Pa grund av att antalet pedagoger som deltog fran varje forskola var fa, gjorde vi utifran etiska
krav en sammanslagning av all information och vi valde att inte presentera resultat forskola
for forskola utan endast alla pedagoger tillsammans. Eftersom vi uppfattar att det inte finns
nagon information i studien som kan vara kansliga for deltagarna, har vi valt att publicera den
utan godkéannande fran informanter och respondenter. Vi kommer dock att lata samtliga
informanter ta del av rapporten.

Resultatdiskussion

Pedagogernas resonemang kring begreppet hallbar utveckling

Studien borjade med att samla kunskap om hur pedagogerna sag pa vad hallbar utveckling
kunde innebéra for dem. | resultatet kan vi se att pedagogerna ar 6verens om att det ar viktigt
att arbeta med hallbar utveckling. De uttryckte att omradet & komplext och att det har manga
inneborder. Skolverkets temaskrift (2004) beskriver ocksa att begreppet ar komplext. Vad
som ar viktigt i begreppet hallbar utveckling &ar helheten dér bade de ekonomiska, sociala och
ekologiska faktorerna maste lankas samman. Komplexiteten i begreppet hallbar utveckling
staller krav pa den pedagogiska verksamheten/undervisningen. Vi menar att komplexiteten
kan innebara att pedagogerna ser svarigheter i att lanka samman olika aspekterna i det
didaktiska arbetet.

Pedagogerna uttalade bland annat att vi skall kunna samverka for en battre varld, dar det skall
finnas liknande forutsattningar for alla innevanare pa var jord. Pedagogerna framholl ocksa
vikten av att satsa pa alternativa branslen och andra energimdjligheter som &r skonsamma for
naturen och det ekologiska systemet. Dessutom papekade de att inte férbruka mer an vad som
kan aterskapas for framtida behov. Detta ligger ocksa i linje med hur begreppet definieras att
en hallbar utveckling tillgodoser nuvarande generationers behov utan att &ventyra kommande
generationers mojligheter att tillgodose sina egna behov (Jagers 2005 i Inger Bjorneloo 2007,
s. 20). Vi ar ocksa 6vertygade om att det ar viktigt med larande for hallbar utveckling dér barn
blir medvetna om hur vi bést tar hand om var jord och hur varje individs handlingar far
konsekvenser for framtiden.

Vad pedagogerna sager sig arbeta med i larande for hallbar utveckling

Flera av informanter uppméarksammade den globala synen och samhéllsutveckling och de
uttryckte att vi behover vara aterhdllsamma med forbrukning av jordens resurser. De
arbetsomraden som pedagogerna refererade till och som de sag som centrala omraden att
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arbeta med inom forskolan, var bland annat resurshushallning, klimatfragor, ekologiskt
forhallningssatt, genus, demokrati, halsa, resursfordelning mellan nationer lokalt, globalt,
kollektiv och individuellt. Vi anser att det &r en viktig forutsattning att pedagoger &r
uppmarksamma pa sina egna attityder och forhallningssétt i sitt arbete med larande for hallbar
utveckling. Nar pedagogerna &r inforstadda med sitt uppdrag kan det ge barnen méjlighet till
kritiskt tdnkande och barnen kan utveckla sin handlingskompetens. Almers (2009) poédngterar
vikten av handlingskompetens for att kunna bevara jorden pa basta satt och inte forstora det
ekologiska systemet. | det resonemanget lagger vi behovet av att vuxna reflekterar éver sin
egen formaga i fragan om handlingskompetens. Hur agerar vi vuxna? Vilka formagor har
vuxna att under hela dagen och i alla situationer folja den agenda som satts i forhallande till
larandesituationer i hallbar utveckling? Vi kan se andra och oss sjélva falla till foga i invanda
rutiner.

Inom utbildningsvasendet finns mal som innebér att alla ska ha kunskap och motivation for att
kunna agera for en hallbar utveckling (Skolverket 2004). Malet &r att det ska vara en miljo
som mojliggor for barn, att kunna utveckla sin kunskap och demokratiska kompetens samt att
utveckla fungerande relationer med andra. | Skolverket (2004) star aven att efter avslutad
utbildning ska de larande ha utvecklat sin handlingskompetens sa att de pa ett medvetet sétt,
kan kritiskt vardera olika alternativ, ta stallning i fragor som ror hallbar utveckling och ha
formaga att aktivt delta i arbetet att na ett hallbart samhalle. For att na resultat som Skolverket
satt upp anser vi att pedagoger behéver mer insikt om helhetsperspektivet i larande for hallbar
utveckling.

| larande for hallbar utveckling varderades fragan om vérdegrunden hogst. Med tanke pa det
oppna och mangkulturella samhéllet som vi lever i idag, maste varje person som arbetar inom
forskolan skall arbeta med sina férdomar och attityder for att kunna leva upp till laroplanens
malsattning att arbeta for manniskors lika varde och manniskolivets okrankbarhet (Lpfd98,
2006). 1 sina beskrivningar lade informanterna fram vuxnas férhallningssatt och attityder som
ar avgorande for barns larande for hallbar utveckling. Orlenius (2001) beskriver vardegrunden
som en moral som varje individ bar pa efter sina forutsattningar. Forfattaren betonar att de
som arbetar i pedagogisk verksamhet behover ha insikt i hur de sjélva och andra forhaller sig
till grundlaggande varden, vad de betyder fér manniskor och vilken roll de spelar. Forst da
kan formulerade varden fungera som tolkningsinstrument. Det framkommer tydligt att det
finns en medvetenhet i pedagogernas uttalanden om att vardegrunden &r ett omrade som
behdver diskuteras och ventileras ofta for att de skall kunna arbeta vidare pa ett adekvat satt
med barn och kolleger. Ett hinder i verksamheten lag i att de har fa tillfallen till samtal och
reflektion som medforde att det upplevde svarigheter i att implementera larande under den
dagliga verksamheten. For att pedagogerna kunna diskutera olika dilemma och reflektera éver
vardegrundsfragor anser vi att det skall finnas utrymme och forutsattningar for samtal i
arbetslaget.

Hur pedagogerna uttrycker sig om integration av innehall for larande for hallbar
utveckling

Ett &mnesintegrerat arbetssatt &r ett av de arbetssatt som forskolans pedagogik &r kénd for.
Pedagoger i forskolan uttalar en styrka i att arbeta damnesintegrerat, ett arbetssatt som har lang
tradition i forskoleverksamheter. Andra aspekter som framkom i fragan var att demokrati ar
viktigt i synen pa hallbar utveckling. Samhéllen vérlden 6ver skall vara hallbara fysiskt och
psykiskt och det ar viktigt att ha ett demokratiskt forhallningssatt som medfor att varna om
varandra bade lokalt och globalt.
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Vi tolkar in i pedagogernas resonemang att det finns innovationskraft hos pedagogerna att
utveckla sitt arbetssatt for att framja barnens larande for héllbar utveckling. Aven om
pedagogerna visade kunskap kring &mnet hallbar utveckling noterade vi att de visar
svarigheter att se helhet och sammanhang i arbetet med amnet. Nar pedagogerna berattar om
sitt arbete kring &mnet beskriver de géarna de planerade och tematiska arbetssatt som de har i
sina samlingsstunder. Pedagogerna uttrycker ocksa att de behdver mer kunskap kring arbetet
med hallbar utveckling vilket kan tolkas att de kanner behov av att hoja sin didaktiska
kompetens. Enligt Haddad (2008, UNESCO) behdver pedagogerna ha kunskap om och
metodik for hur integreringen for héllbar utveckling kan forverkligas i forskolan. Ohman
(2006) tar upp det pluralistiska perspektivet och anser att ett pluralistiskt kunskapsbildande
stimulerar aktivt deltagande och kritiskt tdnkande kring byggandet av ett hallbart samhalle. Vi
vill hanvisa, genom Sélj6 (2000), till ett sociokulturellt synsatt som innebar att larande sker i
en interaktion mellan manniskor, institution, individ och de medierande redskap som finns i
var omvarld. Spraket ar ett kollektivt redskap for handling som &r en historiskt utvecklad
resurs (Saljo 2000). Vi kopplar samman pluralistiskt kunskapsbildande med sociokulturellt
synsatt i vara behov av att utveckla erfarenheter med ny kunskap.

| samtalen med pedagogerna uttryckte de att larandet innefattar alla tillfallen under dagen och
i alla &amnesomraden. Men under samtalen framkom att de lagger tonvikten vid planerade
aktiviteter. Vi anser att larandet sker under alla tillfallen under dagen och darfor ar det viktigt
att barns larande for hallbar utveckling genomsyrar hela verksamheten. | en av
faltanteckningarna beskrivs en aktivitet som startades utifran barns tankar och idéer. I larande
tillfallet ingick ett amnesovergripande arbetssétt, dar medforskande pedagogen utgick ifran
barns erfarenheter och byggde vidare. Johansson (2003) anser i enlighet med Strang (2008) att
det ar viktigt att pedagogerna har ett barns perspektiv och ser barnen som meningsskapande
personer for att de skall kunna utvecklas positivt, vara kritiskt granskande och ta till sig ny
kunskap.

Det basta sattet att rusta barnen infor framtiden ar att inte undanhalla barnen @&mnen eller
aktiviteter som de har mojlighet att delta i. Det kan tolkas som viktigt att ha véldigt néra till
miljostationen for att de sma barnen skall kunna félja med. Pedagoger kan ibland hanvisa till
att barnen behdver bli aldre innan de kan ta del av vissa aktiviteter, exempelvis en promenad
till atervinningsstation. Vi ar dvertygade om att barn lar sig nar de ar delaktiga i vél anpassade
larandesituationer. De lar sig genom att se, kdnna, uppleva och gora. Vi ser det som en
forutsattning att de aven i tidig alder far delta i alla typer av aktiviteter. Pramling Samuelsson
och Asplund Carlsson (2003) hanvisar till hur barn lar genom imitation, att de l&r sig genom
att gora som andra gor. Aven ett litet barn tar till sig kunskap nir kunskapen sétts in i ett
sammanhang och blir foremal for kritisk granskning (Liedman i Borgstede 2002).

Nar vi tillater barnen, oavsett alder, att vara delaktiga i att utféra handlingar, och da géarna i en
autentisk miljo, kan vi utveckla alla barns férmaga att ta stallning. Vi ska tillata barnen att
vara med om en stor variation av upplevelser for att skapa forutsattningar for barnen att klara
av framtiden béattre (Marton i Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003). Vi ser det
som en grundlaggande forutsattning att pedagoger har full forstaelse for att d&ven sma barn har
kapaciteter som skall utvecklas. Vi anser ocksa att alla barn ar kompetenta och har en otrolig
lust att l&ra och utforska vilket ar nyckeln till kunskap. Det ar pedagogernas skyldighet att
hjalpa barnen i deras stravan efter kunskap.

Pedagogerna framhaller det tematiska arbetet som en mojlighet att skapa forutsattningar att
arbeta med hallbar utveckling med stor variation. Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
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konstaterar att nar pedagogerna vaver in flera utvecklingsomraden i sina tematiska arbetssatt
skapar de en variation for utveckling (2003). En pedagog refererar till deras arbete med
matematik som tema. Dar framkommer det att de kommer att lagga in héllbar utveckling i
amnet matematik. Det tolkar vi som att hon har funderingar kring om hallbar utveckling ar ett
amne som kan tas in i matematiken. Barns intressen och erfarenheter a&r &mnesoverskridande
och det &r pedagogernas uppgift att rikta barnets uppmarksamhet och intresse mot ett innehall
och larande objekt pa ett satt som ar meningsfullt for barnet (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson 2003). Det star ocksa att lasa i laroplanen for forskolan (Lpf698, 2006) att
arbetslaget skall verka for att arbetet i barngruppen genomfors sa att det kanns roligt och
meningsfullt att l&ra sig nya saker.

Det dagliga samtalets betydelse for barns larande for hallbar utveckling framstaller
pedagogerna som en viktig aspekt. En pedagog beskriver att diskussionen runt matbordet &r
av stor betydelse for barns larande. Det stammer 6verens med Strang (2008) som papekar att
sma barns larande ar det viktigaste redskapet for ett hallbart samhalle. Séljo (2000) menar
ocksa att larandet sker i interaktion med andra och i samtal mellan barn och mellan barn och
pedagoger i forskolan. Det mest fundamentala medierande redskapet ar spraket, enligt
Vygotskilj (Saljo 2000). Larandet i dialogen med andra blir till en kollektiv foreteelse som
resulterar i ett larande pa individuell och kollektiv niva (Saljo 2000).

Pedagogernas resonemang kring barns larande for hallbar utveckling

Pedagogerna uttrycker sig att barn lar sig i alla situationer under dagen. De menar att det &r
pedagogernas ansvar att skapa forutsattningar och motivera barnen i dagliga verksamheten.
Motivation och nyfikenhet ar grundfaktorer i barns larande (Lpf698, 2006). Vi anser att
pedagogerna kan motivera barn genom att skapa en didaktisk situation, dar de utgar ifran
barns egna erfarenheter. Nar de gor det later de barnen kanna igen sig i det de upplever och
ger dem majlighet att vidareutveckla tidigare kunskaper. Dessutom far barn en mojlighet att
spela en utvecklande roll i andras ldrande genom att tillféra det de redan har lart sig vid
tidigare tillfallen. Det &r viktigt for barn att veta att det de kan och ger uttryck for har
betydelse for andra. Med den kunskapen utvecklas deras sjalvfortroende.

Almers (2009) beskriver i sin avhandling faktorer som har betydelse for hur barn ska utveckla
kunskaper, engagemang och vilja for att kunna vara med och paverka for en hallbar
utveckling. Naturupplevelser sags som en viktig kalla till gladje och frihet Almers (2009). |
intervjuerna beskriver pedagogerna naturen som en larandemiljo. Nar barn vistas i naturen
med meningsfulla aktiviteter och med pedagoger som medforskare i naturvetenskapliga
upplevelser, far de forstaelse for och en relation till naturen. Almers (2009) papekar vikten av
att barn har goda forebilder som kan férmedla naturpositiva varderingar och har en
omsorgsfull instéllning till naturen.

Léaroplanen har som mal att pedagoger skall ge barnen kunskap om sin egen delaktighet i
naturen, och naturens kretslopp och att vara varsamma med var natur for att bevara den till
kommande generationer (Lpf698 2006). Nar det sker ett larande i naturliga sammanhang, far
barn mojlighet till att lara i en autentisk miljé. Svennings menar att den autentiska situationen
som inbegriper hela manniskan med hennes hander och kropp och sinnen darfér blir en
betydelsefull del i larandet (Lundegard, 2004, s.28). Vi instammer med att ldra i den
autentiska miljon ger barnen mojlighet att anvanda alla sina sinnen. Det sker en interaktion
med den miljén barnen vistas i och naturen ar en miljo som talar till barns kanslor. Nar de far
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tillfalle till att komma i kontakt med naturen skapas ett kanslosamt forhallande som de tar
med sig in i vuxenlivet.

Pedagogerna i studien uppméarksammar att larandet sker genom handling. Barnen som far
formanen att delta pa skrapplockarpromenad lar in och utfor liknande handlingar pa andra
promenader, utan att det ar planerat i forvdg. De plockar upp skrap och tar med for att det har
blivit ett inlart beteende. Det &r uppenbart att larande som i det har fallet sker genom
handling, okar forutsattningarna for barnen att fa forstaelse for att deras medverkan har
betydelse, inte bara for dem sjalva utan aven for andra. Nar barnen sedan blir vuxna kommer
de att ha den insikten med sig och forhoppningsvis fortsatta med att halla naturen ren
(Didonet, 2008, UNESCO).

Flera av pedagogerna ansag att det var viktigt att barn far kanna att de ar delaktiga i sin
vardag. De beskriver att barnens vetgirighet, motivation och lust att lara bor vara grunden for
det pedagogiska arbetet. Detta ligger i linje med Pramling Samuelsson och Asplund-Carlsson
(2003) som havdar att grundldggande i en utvecklingspedagogisk teori ar att ta tillvara och
skapa majligheter att ta del av hur barn uppfattar och forstar ndgot. De menar vidare att
genom mangfalden i verksamhetens innehall, berikas barns tankar och reflektioner vilket
leder till att de blir medvetna om sin omvarld och sitt eget larande.

Utifran pedagogers resonemang framkommer aven miljoetik och miljémoral som en av de
grundférutsattningarna for larande for hallbar utveckling. For att barn skall kunna utveckla
sitt kritiska tankande och ta stallning till grundlaggande vérden, maste de sjalva erévra dem fa
mojlighet att gora dem till sina egna. Sandell m.fl. (2003) framhaver att barn behdver utveckla
miljomoral och miljoetik for att skapa beteende och varderingar som gynnar ett hallbart
samhélle. Vi delar den uppfattningen att for att barn ska utveckla miljoetik och miljomoral
som innefattar ett globalt synsatt forutsatter det att arbetslaget i forskolan har en samsyn och
ett arbetssatt dar de vaver samman hallbar utveckling i vardegrundsarbetet.

Lek och utforskande i naturen beskrivs som betydelsefulla larandesituationer av pedagoger i
var studie. De anser att barnen far tillfallen att i det fria miljon kanna och uppleva naturens
former och félja naturens forandringar. De far ocksd majlighet till att resonera tillsammans
om vilka forhallningssatt vi skall ha gentemot manniskor djur och natur. Vi ser har en
medvetenhet hos pedagogerna nar det galler barns larande integrerad med hélsa och
valbefinnande. Strangs (2008) menar att sma barn ofta uppmarksammar olika fenomen i var
miljo och ndr vuxna samtalar med barnet om det naturliga fenomen som barnet har visat
intresse for, ger den vuxne signaler om att det barnet valt att observera och kommunicera om
ar viktigt. | sddana handelser kan den vuxne dven uppmuntra barnet att vidare undersoka olika
specifika fenomen i naturen. Bjorneloo (2007) menar att det ar i det lilla och néra i vardagliga
konkreta sammanhang som barnen lar, for att sedan kunna se de enskilda situationerna i ett
allt storre perspektiv. Pa sa vis lar sig barnen helheter och sammanhang. Barnen blir nyfikna
och stimulerade till att utforska aktiviteterna tillsammans och lésa uppgifterna och pa det
sattet fick de nya erfarenheter. Dessa nya erfarenheter skapar forhoppningsvis nya
forutsattningar for barnens utveckling. Detta ligger i linje med Scczepanski (2008) som
beskriver miljoperspektivet som den ekologiska l&sbarhetens betydelse for larandet och
betonar betydelsen av att verklighetsanknyta larandet for att 6ka formagan att forsta de
ekologiska sambanden i naturen och narmiljon. Forfattaren menar att i kunskapsprocessen
skall hand, huvud och hjarta férenas samt att larandet i dagens skola och forskola behdver bli
mer platshaserat, verklighetsanknutet och upplevelsebaserat. Vi anser att deras erfarenheter
vidgas néar de vistas i naturen, de kan se, lukta och k&nna naturen omkring sig. Upplevelser i
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naturen skapar nyfikenhet om att fa veta mer med nyfikna och intresserade pedagoger. Nar
barnen har med sig en pedagog som kan vara barnens medupptackare och medforskare vécks
barnens och pedagogernas nyfikenhet och vilja att veta mer. Det blir ett samspel mellan
pedagog och barn som utvecklar kunskap for bada parter.

Forutsattningar

| studiens resultat kan vi se att pedagogerna ar enhalliga i att de behdver mer kunskap nu och
i framtiden. Pa grund av den standiga samhallsutvecklingen kan ingen utga ifran att den
kunskap vi har idag ar aktuellt i framtiden. De uttryckte att de behdvde mer utbildning for
arbetet med larande for hallbar utvecklingen. De 6nskar sig bland annat utbildning inom
amnen IT och multimedia, samt inom naturvetenskap och teknik. De beskriver ocksa att de
onskar sig mer kunskap om hur de skall arbeta medvetet med klimatfragor och globalisering i
verksamheten. Vi kopplar detta till Skolverkets temaskrift (2004) som beskriver att l&rarna
saknar adekvat utbildning om hallbar utveckling. ldag kan vi fortfarande se brister i
kunskapen om att implementera larande for hallbar utveckling i forskolan. Detta anser vi
ocksd ar en bidragande orsak till att perspektivet inte har fatt stérre genomslag i
undervisningen. Med andra ord kan vi pasta att 4ven om lararna ar bekanta med begreppet
hallbar utveckling, s& har dess innebord och innehall inte forverkligats i det pedagogiska
arbetet fullt ut. Pedagogerna har ofta svart att integrera perspektivet i alla &amnen och pa sa vis
paverkas helhetssynen pa ett negativt sétt. En av orsakerna till att begreppet hallbar utveckling
inte fatt genomslag i pedagogiken &r att en stor andel av pedagogerna saknar relevant
utbildning eller fortbildning i &mnet (Skolverket, 2004).

Sammanfattning av diskussion

Det fanns en likhet mellan samtliga pedagogers uttalande om begreppet hallbar utveckling. De
beskriver att det ar ett komplext omrade som innefattar mycket. Inom larande for hallbar
utveckling i forskolan, hade véardegrundsfragorna hogsta prioritering. Den globala synen och
samhallsutveckling i hela varlden i pedagogernas utsagor var markbart. Aterhllsamhet och
anvandning av alternativa brénslen som &r skonsamma for naturen och det ekologiska
systemet var en forutsdttning for att verka for en hallbar framtid. De uttrycker att hog
ljudmiljo och stress behdver minskas for barns hélsa och vélbefinnande. Pedagogerna 6nskan
om en adekvat utbildning for utveckla sitt didaktiska arbete med hallbar utveckling. Vi ser det
som positivt att pedagogerna har ambitionen att ta till sig nya ron for att utvecklas inom
omradet larande for hallbar utveckling.

Didaktiska konsekvenser

Hallbar utveckling &r ett nytt och brett innehallsligt omrade i forskolan. Det &r viktigt att
pedagogen sjalv har kunskap om larande for hallbar utveckling for att kunna genomféra
verksamhet av sadant slag och skapa forutsattningar for barns larande. Pedagogiken bor bygga
pa kunskaper om hur manniskor lar sig. Det innebar att hansyn ska tas till varje individs
forutsattning och larstil. Fragor som tas upp i den pedagogiska verksamheten bor behandlas
fran datid till framtid och fran det lokala till det globala. For att kunna utveckla barns
kompetenser inom omradet hallbar utveckling kravs det att pedagogerna inom férskolans
verksamhet har didaktisk kompetens kunna prioritera och ta fram det som ar viktigt. Vi hoppas
att resultaten fran var studie ar av intresse for verksamma pedagoger. Nar de tar del av
undersokningen kan de reflektera 6ver hur andra pedagoger uttrycker sig om sitt arbete med
larande for hallbar utveckling i forskolan, och darigenom forhoppningsvis fa utokad forstaelse
for hur de kan utveckla sitt didaktiska arbete med larande for hallbar utveckling.
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Ett bra tips for att engagera samtliga pedagoger i arbetslaget ar att forskolan anmaler sig for
utmarkelsen Skola for hallbar utveckling som myndigheten for skolutveckling (2004) har tagit
fram. Det handlar om att integrera fragestallningar runt miljo, sociala och ekonomiska &mnen
I den pedagogiska verksamheten och genom att gora barn delaktiga i larprocessen forbereda
dem for framtiden. Genom utmérkelsen Skola for hallbar utveckling, dnskar vi att motivera
lararna for att arbeta mer aktivt inom omradet.

Fortsatt forskning

Samhallet har utvecklats snabbt i de senaste tjugo aren och det har skett stora forandringar.
Formaga att anvanda Informationsteknik (IT) och Informations- och kommunikationsteknik
(IKT) betraktas idag som en forutséttning for att kunna delta i samhallslivet pa lika villkor. De
stora och snabba forandringarna staller krav pa pedagogerna som har till uppgift att forbereda
barnen infor framtiden. Det skulle vara intressant att undersoka hur pedagogerna anvénder sig
av IKT som verktyg i sitt didaktiska arbete med larande for hallbar utveckling.

Knowledge is power. Information is liberating. Education is the premise of progress, in every
society, in every family. ~ Kofi Annan
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Bilaga 1: Brev till pedagogerna

Till pedagogerna pa forskolorna

Vi dr tva studenter som ska skriva var C-uppsats under temat Hallbar utveckling i forskolan
med underrubrik, pedagogiska didaktiken med hallbar utveckling. Var studie kommer att
bygga pa att undersoka hur pedagogerna beskriver begreppet larande for hallbar utveckling i
den dagliga verksamheten.

Till var studie behdver vi fa intervjua nagra forskollarare. Om ni énskar kan ni fa inblick i hur
vart arbete fortskrider. Deltagarnas och férskolornas namn kommer att fingeras. All
information kommer att raderas efter studiens avslutande.

Exempel pa fragor:

Hur resonerar du kring begreppet larande for hallbar utveckling pa forskolan?

Hur tolkar och beskriver du larande for hallbar utveckling utifran laroplanen?

Hur kan det lyftas upp och anvandas i det dagliga arbetet?

Intervjuerna kommer att utvecklas med fler fragor kring &mnet.

Vi ar tacksamma om ni vill bidra till var studie.

Med vanliga hélsningar

Gunilla Nilsson, Djamileh Atalarr

Studiehandledare: Doktorand Monica Haraldsson Strang.
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Bilaga 2: Intervjufragor

1. Jag vill att vi samtalar lite om begreppet hallbar utveckling. Skulle du vilja berétta for
mig vad du anser att begreppet star for? Jag ar ocksa nyfiken pa vad du anser att
begreppet larande for hallbar utveckling star for?

2. Hur tolkar du larande for hallbar utveckling utifran forskolans styrdokument?

3. Hur arbetar du med larande for hallbar utveckling? Inom vilka &mnesomraden?
Tematisk arbetssatt? Genomsyrar det hela verksamheten? Metoder? Spontana eller
planerade aktiviteter? Forhallningssatt?

4. Hur kan du se barns larande for hallbar utveckling?

5. Anser du att larande for hallbar utveckling ar ndgot som det behévs mer av i det
pedagogiska arbetet? Pa vilket satt?

6. Vilka mojligheter och svarigheter anser du att larande for hallbar utveckling kan fora
med sig?

7. Har du nagra tankar och idéer om hur larande for hallbar utveckling skulle kunna

integreras in i forskolans pedagogik?

8. Om du ser bakat i tiden, anser du da att du arbetar mer eller mindre med larande for
hallbar utveckling nu mot da? Av vilken anledning?

9. Anser du att du har tillracklig eller behover mer kunskap inom omradet? Nagot
specifikt?
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Bilaga 2: Gruppsamtal

Till pedagogerna pa forskolorna

Vi dr tva studenter som ska skriva var C-uppsats under temat Hallbar utveckling i forskolan
med underrubrik, pedagogiska didaktiken med hallbar utveckling. Vi kommer att spela in ert
samtal och vill ha ert medgivande till detta. Var studie kommer att bygga pa att underscéka hur
pedagogerna beskriver begreppet larande for hallbar utveckling i den dagliga verksamheten.
Om ni 6nskar kan ni fa inblick i hur vart arbete fortskrider. Deltagarnas och forskolornas
namn kommer att fingeras. All information kommer att raderas efter studiens avslutande.

1. Vad anser ni om begreppet hallbar utveckling?

2. Hur arbetar du med larande for hallbar utveckling? Inom vilka &mnesomraden?
Tematisk arbetssatt? Genomsyrar det hela verksamheten? Metoder? Spontana eller
planerade aktiviteter? Forhallningssatt?

Gunilla och Djamileh
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