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Syfte: Syftet med studien dr att undersoka hur pedagoger tdnker kring stimuleringen av barns lds- och
skrivutveckling i forskolan. Genom att ockséa observera den fysiska miljon pa forskolan vill vi fa inblick i vilka
forutsittningar som ges for att stimulera barns skriftspraksutveckling. Utifran syftet har vi kommit fram till
foljande fragestéllningar:

=  Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att stimulera barn till 14s- och skrivutveckling i forskolan?

=  Hur formar pedagogerna den fysiska inomhusmiljon for att stimulera barns léds- och skrivutveckling?

Metod och material: Var studie bygger pa en kvalitativ undersokning bestaende av intervjuer av pedagoger och
digital observation av inomhusmiljon. Undersokningen gjordes pa tva avdelningar med barn fran 1-3 ar och barn
mellan 3-6 ar. Intervjuerna utfordes med fyra pedagoger vid tva tillfillen da tva pedagoger fran respektive
avdelning var nirvarande vid varje intervjutillfille.

Resultat: Resultatet i var studie visade att samtliga pedagoger var 9verens om att kommunikationen genom
samtalen och dialogen med barnen ir betydelsefullt for barns liis- och skrivstimulering. Aven sagolisning, leken,
rim och ramsor var betydande for att vicka intresse for skriftspraket samt pedagogernas nirvaro for att motivera
barnet i utvecklingsprocessen. Det framkom att pedagogernas arbetssétt och hur de utformade den fysiska miljon
kring barns skriftspraksutveckling varierade. Pa en avdelning fanns det en vil utformad textmiljo med bland
annat sammankopplande bilder med texter medan den andra avdelningen hade ett rikligt och lockande utbud av
skrivmaterial.

Betydelse for liraryrket: Forskning visar att barns intresse for skriftspraket kan vickas redan i forskolan.
Dirfor har pedagoger ett ansvarsfullt uppdrag att utifran olika arbetsitt stimulera barnen in i den skriftsprakliga
vérlden. Med anledning av detta menar vi att var studie dr betydelsefull for pedagoger och andra verksamma
inom forskolan dir de kan ta till sig var undersokning i sina arbeten.



Forord

Vi dr tva studenter som i manga ar har jobbat i samma forskoleverksamhet. Intresset for
sprakutveckling har alltid legat oss varmt om hjartat vilket har lett oss till att jobba medvetet
med att stimulera barnen in i den sprakliga virlden i var verksamhet. Under utbildningens
gang har vi fatt en djupare forstaelse for vikten av att vicka barns intresse for skriftspraket i
tidig alder. Vi har ocksa fatt en okad forstaelse for hur viktigt det dar med pedagogernas
forhallningssitt och barnens ldrande milj6 for att ge barnen mojlighet till utveckling i detta
larande. Vi vill med var studie fokusera pa vilka forutsittningar som ges till barns 1ds- och
skrivutveckling i forskolealdern.

Vi har tagit ett gemensamt ansvar for hela studien men for att spara tid har vi delat upp vissa
delar av vart arbete medan vi avgjort att andra delar vill vi skriva tillsammans. Vi har varit
Oppna for varandras asikter och utbyte av tankar. Detta har lett till givande diskussioner och
bidragit till badas larande.

Vi vill tacka Er som har bidragit till vart arbete i denna studie. Vi vill tacka vara familjer och

alla Er som statt ut med oss under var 2,5 ar langa studietid. Utan Ert stod skulle det blivit
svart for oss att genomfora studierna. Det har betytt mycket, Ni vet vilka Ni dr!

Goteborg den 7 april 2011

Parvaneh Bayat Bayatani
Pia Holmgren
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1. Inledning

Det finns studier bland annat den senaste Pisa'-undersokningen (2009) som tyder pi att
svenska elever ldser allt simre. Med anledning av att det 4r manga elever i hogstadiet som inte
nar det nationella malet i svenska dr det viktigt att barnen redan i forskolan far
sprakstimulering for att ldra sig spraket i sitt sammanhang. Detta tyder pa att skolan behover
jobba mer for att utveckla elevers ldsande och skrivande och att hjdlpa dem att utveckla
lasstrategier (Fredriksson, 2011). Enligt Liberg (2006) finns det manga aspekter som spelar
roll for sprakutvecklingen. Barnens vilja att ldra sig ldsa och skriva maste lockas fram genom
att skapa situationer som &r lampliga och meningsfulla. Barnen behdver utmanas, uppmuntras
och stimuleras in i den sprakliga virlden for att utvecklas. De vuxnas forhéallningssitt mot
varandra och gentemot barnen har en stor betydelse for inldrning, kommunikation, leken och
den fysiska miljon menar Eriksen Hagtvet (2004). I relation till detta dr vi intresserade av att
undersoka miljon och vilka forutsittningar som ges till barns skriftspraksutveckling i
forskolan.

Formell 1ds- och skrivinldrning har forekommit i begridnsad utstrickning i forskola eftersom
ansvaret har ansetts ligga pa skolan (Eriksen Hagtvet, 1990). Forskolepedagoger har inte
traditionellt den kompetens som kriavs for att hantera barns lds- och skrivinldrning. Under
1980-talet visade forskningen att barn borjar bli intresserade av skriftspraket langt innan
skolstarten och detta sker oberoende av den formella undervisningen. Synen pa barns
skriftspraksutveckling har fordndras under de senaste femton aren, genom att se skriftspraket
som en social och kulturell aktivitet istdllet som innan att se det som en fardighetstraning
skriver Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, (2006). I den nya ldrarutbildningen med
start hosten 2005 far alla ldrare med inriktning mot yngre aldrar, forskola, forskoleklass och
grundskolans forsta ar en fordjupad utbildning i lds- och skrivutveckling. Detta for att pa
tidigt stadium paverka barnens mojligheter att bli skrivande och ldsande personer, menar
forfattarna. Det har inte funnits obligatoriska kurser om skriftsspraksldrande vare sig for
forskolldrare eller for larare mot yngre aldrar.

Utifran det enskilda barnets utvecklingsniva och forutséttningar skall férskolan ldgga stor vikt
vid att stimulera varje barns sprakutveckling och att uppmuntra, ta till vara barnets nyfikenhet
och intresse for den skriftsprakliga vérlden. Att aktivt och medvetet arbeta med
sprakutveckling i forskolan har en stor betydelse for fortsatt arbete med Ilds- och
skrivutveckling 1 skolan (Utbildningsdepartementet, 2008). I forskolans ldaroplan, Lpfo 98,
star det bland annat att forskolan skall erbjuda barn en trygg miljé som utmanar och lockar till
lek och aktivitet.

! Pisa — Programme for International Student Assissment. Undersckning som gors vart tredje ar som testar 15-
aringars kunskaper i matematik, naturvetenskap och lasforstaelse.



1.1 Syfte och fragestillningar

Undersokningen visar att grundskoleelever ldser allt samre vilket resulteras i att manga elever
inte nar det nationella malet i svenska. Med detta som underlag dr det av stor vikt att barn
redan i forskolan far sprakstimulering. Syftet med studien dr att undersoka hur pedagoger
tanker kring stimuleringen av barns lds- och skrivutveckling i forskolan. Detta for att pa tidigt
stadium kunna paverka barnens mojligheter att bli skrivande och ldsande personer. Genom att
ocksa observera den fysiska miljon vill vi fa inblick i vilka forutsdttningar som ges for att
stimulera barns skriftspraksutveckling.

= Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att stimulera barn till lds- och
skrivutveckling i forskolan?

= Hur formar pedagogerna den fysiska inomhusmiljon for att stimulera barns lids- och
skriutveckling?

1.2 Centrala begrepp

Barn: 1-6 ar

Fysisk miljo: Den faktiska miljon till exempel mobler, material och det skrivna ordet
Pedagoger: I denna studie gor vi ingen skillnad pa forskolldrare och barnskotare.
Skriftspraksutveckling: Innefattar bade lds- och skrivutveckling

1.3 Avgransning

Sprak dr ett komplext kommunikationssystem som omfattar bland annat teckensprak,
symboler, kroppssprak, tal- och skriftsprak. Utifran dessa olika kommunikationssystem har vi
valt att fokusera denna studie pa skriftspraket som innefattar 1ds och skrift. Att stimulera barns
skriftsprak #dr en naturlig del av sprakutvecklingsprocessen. Mestadels av litteraturen som
beskriver barns sprakutveckling tar dven upp skriftspraksutveckling och vice versa. Vi
kommer att hinvisa till litteratur som vi anser &r relevant till var studie om hur barn stimuleras
in i den skriftsprakliga virlden.

1.4 Disposition

Vidare uppldgg pa vart arbete kommer att besta av litteraturgenomgang i kapitel 2 med en
presentation av det sociokulturella perspektiv som var studie vilar pa samt tidigare forskning.
Direfter 1 kapitel 3 foljer metoddelen som tar upp val av metod, urval, etiska aspekter,
studiens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet samt datainsamling och bearbetning. I
resultatkapitlet 4 ldagger vi fram svaren fran de fyra respondenterna som deltog i
undersokningen, samt en presentation av resultatet utifran observationen av den fysiska
miljon. Som f6ljd av resultaten i kapitel 5 analyserar och diskuterar vi svaren fran intervjuarna
och observationen. Direfter diskuterar vi dven val av metoden. Vi nidrmar oss studiens
slutpunkt med en sammanfattande diskussion. Slutorden i kapitel 6 samt vara tankar om
fortsatt forskning i kapitel 7 dr den yttersta punkten till denna undersokning.



2. Litteraturgenomgang

I detta kapitel presenterar vi barns ldarande och utveckling med utgdngspunkt fran den
sociokulturella teorin. Minniskans mojlighet att lira paverkas av den miljon och det
samspelet det befinner sig i. Da vart arbete bygger pa att undersoka vilka forutsittningar
pedagoger ger och hur den miljon utformas till forman for barns lds- och skrivutveckling
menar vi att det sociokulturella perspektivet passar bra att anvinda som teori i vart arbete. Vi
tolkar dven att laroplanen, Lpfo 98, utgar fran ett sociokulturellt perspektiv da det star att
”larandet skall baseras savil pa samspel mellan vuxna och barn som pa att barn ldr av
varandra” (s. 10).

Vi lyfter upp for oss relevant litteratur och den tidigare forskning som gjorts kring barns lis-
och skrivutveckling. Vi borjar med att diskutera om eller varfor skriftspraket skall stimuleras
redan i forskolan. Direfter kommer vi att ta upp vikten av pedagogers forhallningssitt till 1ds-
och skrivstimulerande utveckling for forskolebarn. Vi kommer att belysa olika artefakter och
dess inneb6rd som gynnar barns stimulans till skriftsprak. Som avslutning granskar vi vad
laroplanen, Lpfo 98 och den reviderade ldroplanen 98/10 sdger om barns
skriftsprakutveckling. Darefter f6ljer en sammanfattning av detta kapitel.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Enligt Dysthe (2003) betyder ordet social att ha relationer och att vara i interaktion med andra
1 olika situationer och kultur betyder den gemenskapen och livsmonstret som vi alla &r
forankrade i. I det sociokulturella perspektivet dr det den sociala omgivningen och kulturen
som dr det mest avgorande for hur individen ldr och utvecklas. Detta &r i enighet med Siljo
(2000) som menar att ldarande sker i barnens handlingar och i samspel med andra barn och
vuxna. Barn samlar erfarenheter i interaktion med omgivningen och gor det till egen
erfarenhet. De centrala begreppen inom denna teori dr samspel, sammanhang, handling och
sprak. Dysthe (2003) definierar samspelet som den samverkan mellan tva eller fler individer.
Varje individ har sin egen roll i denna samverka. Sammanhanget &dr enligt Dysthe samspelet
mellan handlingar och omgivningen, vilket kan vara andra barn och vuxna och miljon.
Handlingar kan inte vara isolerade i verkligheten utan de dr alltid en del hos en omgivande
upplevd virld (s.42). Spraket dr ett betydelsefullt verktyg i sociokulturella teorin for bade
kommunikation, tinkande och medvetande. Siljo (2000) betonar som manga andra forfattare
vikten av sprakanviandningen for att uttrycka tankar och idéer och for att kommunicera med
omgivningen. Med andra ord betonar Séljo vikten av kommunikation i en inldrningsprocess.
Det som intresserar Séljo i den sociokulturella teorin & kommunikationen och samspelet
mellan individen, och mellan individen och miljon som 4r grunden for ldrande.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr liarandet situerat menar Siljo (2000). Det innebir att
barn dr en aktiv och kompetent person som skapar kunskap i samspel med andra i sin
omgivning. Med andra ord, paverkar barn fran foédseln sin omgivning genom kommunikation
och samtidigt blir paverkat av den. Barn ldr sig av erfarenheter de moter i alla sociala
sammanhang. De far erfarenheter i mote med andra individer, féremal och samhille. De blir
en del av det sammanhanget som de ingar i genom sin aktiva deltagande och det gar inte att
sdrskilja utvecklingen och ldarandet. Lirande betraktas som deltagande i den sociala praktiken
som Sidljo (2000) menar. Lirandet dr inte begridnsat utan det kan enligt Dysthe (2003)
memoreras och med hjilp av spraket lyftas ut ur den konkreta situationen.



Vygotskij (1896-1934) har haft en framtradande roll i den sociokulturella teorin. Vykotskijs
tankar och idéer har betydelse for forskning kring ménniskans sociala och kulturella miljoer.
Enligt Imsen (2009) ldgger Vygotskijs teori en stor vikt vid det sociala samspelets och
sprakets betydelse for processen i lirande och utveckling. Ménniskans handlingar dr knutet till
kunskaper och erfarenheter. Vygotskij anser enligt forfattaren att lirandeprocessen borjar
genom att barnet tar till sig hur saker och ting anvinds dérefter dndrar barnet sitt tankesétt och
gor det till sitt eget.

Vygotskijs forskning utgar en stor del ifran barns sprakutveckling. Nir barnet upptécker att
allt har ett namn innebér det att varje nytt féremal blir ett problem, som barnet maste 16sa
genom att ge foremalet ett namn (Dysthe, 2003). Vygotskij inforde ett nytt begrepp
“mediering” eller formedling, som anviands om alla typer av stod eller hjdlp i laroprocessen
vare sig det dr personer eller verktyg. Det innebér att med hjilp av olika intellektuella eller
sprakliga redskap kan vi ménniskor bli verksamma i var omvérld (Siljo, 2000 s.80).
Forfattaren menar att i sadana processer dr kommunikation och interaktion mellan manniskor
avgorande. Det dr via kommunikation som sociokulturella resurser skapas men det &r ocksa
genom kommunikation som de fors vidare. Det viktigaste medierande redskapet for
ménniskan #r spraket, som ska fungera som ett kulturellt, medierande redskap. Vygotskij
betonade skrivningens betydelse (Eriksen Hagtvet, 2004), genom att uppmérksamma linjerna
i barnens bilder av verkliga hiandelser och féremal genom “symboliska tecken” till alfabetiska
skrivning. I ett sociokulturellt perspektiv dr ldsning och skrivning medierande redskap och
inte fiardigheter. Det ricker inte med att bara kunna knicka de alfabetiska koderna utan man
maste kunna forstd inneborden i nagon mer djupgaende bemirkelse av det man léser.
Skriftspraklig kommunikation dr en medierande resurs som paverkar ménniskans
intellektuella, sociala, personliga och professionella utveckling (Silj6, 2000 s.187).

Utifran ett sociokulturellt perspektiv dr spraket enligt Dysthe (2003) ett samband mellan
individens tankar och handlingar. Barn léar sig genom att lyssna, ldsa och skriva samt att tala
med andra. Enligt Sdljo (2000) anser Vygotskij att spraket hor ihop med tinkandet. Genom att
barnen samspelar med varandra bygger de grunden till att spraket och tdnkandet utvecklas. I
denna utveckling har vuxna som befinner sig runt omkring barnen en stor betydelse. Enligt
Eriksen Hagtvet (2004) foresprakade Vygotskij den vuxnes betydelse som “férmedlare av
skriftsprakliga fardigheter — den logiska konsekvensen av att se lekskrivning och rollekar som
viktiga milstolpar mot alfabetisk skrivning och distanserat sprak™ (s.13). Lindqvist (1999)
hédvdar att enligt Vygotskij dr minniskan bade skapare och anvindare av verktyg. Han menar
att ménniskan skapar sprakliga verktyg for att kunna tolka, konstruera och forsta sin omvarld.
I ett sociokulturellt perspektiv har bade redskap och tinkande stor betydelse for barnen att
forsta omvérlden enligt Sdljo (2000). Miljo och samspel har en betydande roll i barns ldrande
och utveckling. Det innebdr att den sociala miljon och samspelet ger barn mojlighet att
utveckla sina handlingar. Med andra ord, med ett aktivt barn, en aktiv pedagog/vuxen och en
aktiv miljo sker utveckling. Ménniskans mojlighet att ldra paverkas av den milj6 och det
samspelet de befinner sig i.

Ett centralt begrepp 1 Vygotskijs arbete dr teorin om "Zone of proximal development". Det &r
dédr potentialen for utveckling ligger. Enligt Lindqvist (1999) dr det avstandet mellan den
verkliga utvecklingsnivan och den nivan utvecklingen dr mojligt att kunna uppna genom
samspel med andra barn eller vuxna som har mer kompetens. Enligt Vygotskij (1995) dger det
viktigaste ldrande rum i samhandling med andra som kan vigleda och stddja barnen i sin
utveckling. Vi tar stod av Sidljo (2000) som beskriver den nidrmaste utvecklingszonen att
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barnen kan ofta 1sa sina problem med litet handledning, det som skulle vara svart att 16sa pa
egen hand. Att fa vigledning och hjilp i samspel med andra skall ses som att
utvecklingsprocessen dr igang och inte som en svaghet. Enligt Hundeide (2006) &r det viktigt
att utga fran barnens initiativ i végledningen sa att barnen sa smaningom kan behirska
situationen och att de ska kdnna fortroende for sin formaga. Han menar att alla behover stod i
sitt larande.

2.2 Tidigare forskning

Det dr manga barn som klarar av att ldsa och skriva redan i férskolealdern. Forskningen visar
pa enligt Liberg (2007) att barn kan och vill lisa och skriva innan de borjar skolan. Aven
fordldrarna bekriftar detta. Liberg skriver att sjuttio procent av forskolebarns fordldrar i
Sverige uppger att deras barn kunde ldsa och skriva enstaka ord innan skolstarten. Detta sdger
mot det man trodde innan, att man inte ska ldra barn ldsa och skriva sa tidigt som i forskolan.
Pedagogerna har alltid jobbat aktivt med barns sprakutveckling men det fanns inte nagon
framtriadande roll for skriftspraksutveckling. Enligt Dahlgren m.fl. (2006) uppmirksammades
i Barnstugeutredningen (SOU 1972:26) vikten av sprakstimulering i form av samtal och
litteratur, men det stod ingenting om barns stimulering i skrivning och ldsning. Det kom forst
i (SOU 1985:22) forslaget om att skriftspraket bor introduceras i forskolan. Dér efter kom det
i pedagogiska programmet for forskolan (Socialstyrelsen 1987:3) att forskolebarn ska ges
mojlighet att bekanta sig med skriftspraket. Liberg (2007) menar att fordndringarna &r tydliga
nu och i dagens forskolor dr det vanligt att pedagoger arbetar med barnens sprakmedvetenhet.

Svensson (1998) stiller sig fragan om det dr skadligt for sma barn att ldra sig ldsa. Forfattaren
skriver att det finns en del som tror att om barnet kan ldsa nir det borjar skolan sa skulle
undervisningen upplevas som trakig. Med detta rader det olika meningar om. Oftast kommer
det fran den vuxnes egen erfarenhet av skolan. Forfattaren tar upp genom Soderberg (1986)
det sociala och kulturella tabu som finns angaende barns ldsning. Det finns forestillningar om
att de barn som ldser i tidig alder bara dgnar sig at lasning och inga andra aktiviteter och
ddrmed minskas den sociala formagan. Det finns ocksa en uppfattning av att barnen har
mindre fantasi och kreativitet och dven att dess omgivning dr full av tillgang pa skrivet
material. Det finns inget som tyder pa dessa forestillningar hdvdar S6derberg. Diaremot visar
forskning att barn som lir sig lisa vid tidig &lder inte skiljer sig kognitivt® eller socialt frin
andra barn. Forskning visar att tidig ldsutveckling ger barnet ett rikligare talsprak och en mer
utpriiglad kinsla for spraket (s.35). Aven Svensson (1998) menar att en tidig erfarenhet av
skriftspraket kan medfora att barnet far det léttare att ta till sig motet med skriftspraket i
skolans virld.

* Kognitiv psykologi Till den kognitiva psykologins huvudsakliga omride hor minne och perception. Till
kunskapsrepresentationerna hor sprak och problemldsning. Till beslutfattande hér medvetande och intelligens
(http://sv.wikipedia.org/wiki/Kognitiv_psykologi).
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2.3 Skriftsprak i forskolan?

Eriksen Hagtvet (2004) ifragasitter inte om man skall infora skriftsprakstimulering i forskolan
utan hon foresprakar hur forskolan skall stimulera barnet in i skriftspraket. Det kan finnas en
oro att barnet skall kdnna press och krav till forvintningar av att ldra sig 1dsa och skriva vilket
kan medfora att barnet tappar sjédlvfortroendet redan i forskolan. Forfattaren podngterar vikten
av att fora in skriftspraket i forskolan dr hur det gors, hur aktiviteterna genomfors och pa
vilket sctt fOrvantningarna uttrycks. Om de skriftliga aktiviteterna dr sjdlvvalda och
forutsittningarna for aktiviteten ligger i intresse for barnet sa upplevs aktiviteten som lek och
inte som tvang. Hon menar att i leken hdarmar barnen, oberoende av alder, de vuxnas skrift och
handlingar men pa barnens egna villkor, forutsittningar och nivaer. Arnqvist (1993) anser
ocksa att man redan i forskolan kan stimulera barns lds- och skrivutveckling eftersom det inte
handlar om att ldra dem lidsa och skriva utan att stimulera deras sprakliga nyfikenhet. Barnen
far atskilliga forebilder menar Bjork & Liberg (1996) i gemensamma lds- och
skrivupplevelser. Detta medfor att barnen far en tidig forstaelse av skriftens funktion som
vixer mer och mer genom méten med skriftspraket.

Lés- och skrivutveckling borjar redan i tidig alder nédr barnet anvénder sig av talet, sitt
kroppssprak tillsammans med en vuxen. Detta samspel mellan barn och vuxen ir forsta stadiet
in i den skriftsprakliga virlden. Eriksen Hagtvet (1990) kallar detta fér emergent literacy som
kan Oversittas med skriftsprakliga aktiviteter. Hon beskriver det som “ett langsamt
framvixande behdrskande av skriftspraket” (s. 21). Forfattaren menar att skriftspraket
skymtar fram langt innan barnet ldser och skriver i vanlig mening som ndr barnet
nonsenspratar, latsasldser, lekskriver med hjélp av klotter och nir de berittar eller stiller
fragor om skriftspraket. Detta hdvdar dven Fast (2007) som anser att den skriftsprakliga
formagan for barnet inte utvecklas utifran nagon specifik alder. Hon menar att utvecklingen
inom lds och skriv sker kontinuerligt i samband med interaktion med omgivningen, utan att
vara begrinsad till nagon specifik undervisning. Nir barnet iakttar och blir involverade av
andra som anvénder sig av skriftspraket ser det, enligt Bjork & Liberg (1996), att skriftspraket
har en betydande mening och ddrmed blir barnet motiverat att anvénda sig utav det.

Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003) skriver om en metakognitiv dialog om
skriftsprak. Forfattarna menar att barnet skall bli medvetet och reflektera 6ver vad, hur och
varfor de gor olika saker. Att barnet uppmirksammas pa att man kan tdnka och gora pa olika
sitt om specifikt innehall och hur detta kan formedlas vidare. Dahlgren m.fl. (2006) hénvisar
till en undersokning om barns skriftsprakliga medvetenhet som visar att barn som endast hade
en svag forestillning om skriftsprakets funktion som kommunikationsbérare vid skolstart
hade svarare for ldsinldrning. Barnet var mer koncentrerat pa att komma ihag texten #n att
forsta den.

2.4 Pedagogers forhallningssétt

Pedagogernas forhallningssitt har en stor betydelse for barns ldrande och utveckling. Det
finns odndliga mojligheter i vardagen att erbjuda barnen till att reflektera over sitt ldrande.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2001) betonar vikten av pedagogernas skyldighet att ge
barn mojlighet for att samtala med andra. Det dr viktigt att pedagoger problematiserar for
barnen i vardagliga situationer och later barnen hitta 19sningar sjdlva. Detta stimmer dven
med det Johansson och Pramling Samuelsson (2007) skriver om pedagogernas roll. Det
handlar om att ge barn utmaningar, tid, mota de dér de befinner sig samt att vara lyhord och
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stodja dem. Dahlgren m.fl. (2006) menar ocksa att pedagoger ska ge barnen utrymme for
deltagande genom att de presenterar problemen for barnen samtidigt som de lyfter fram
barnens egna forslag. Pa sa sitt tas barnens idéer pa allvar och de uppmuntras att anvinda sina
erfarenheter.

Pedagogernas roll i lds- och skrivutvecklingen ar lika viktiga som i alla andra situationer i
barnens vardagliga liv pa forskolan. Gustafsson (2005) hédvdar att barns skriftssprakslarande
ar en del av sprakutvecklingen och skall behandlas med samma respekt som nér barn lar sig
prata. Olika barn har olika erfarenheter och behov av att ldra sig skriftspraket. For att barn
skall fa goda mojligheter till ldrande dr det av stor vikt att pedagoger har kunskap om det
barnen skall ldra sig, om barnets sjilv och dess erfarenheter och férmagor. Bland andra
Dahlgren m.fl. (2006) menar att vid planeringen av skriftsprakliga aktiviteter skall man som
pedagog utga ifran barnens erfarenheter, intresse och behov. Barnen skall fa utrymme for att
vara aktiv i planeringen av verksamheten. Forfattarna beskriver pedagogernas uppgifter som
ar att fa barnen intresserade och dven underhalla intresset med aktiviteter som knyter an till
individens uppfattning om skriftspraket i ett meningsfullt sammanhang. Pedagogerna har dven
ansvar fOr att bemota barnen positivt 1 sin 1ds- och skrivutveckling. Det innebir att man
undviker korrigeringar och perfektionism. Pedagoger uppmuntrar barnen att ldsa och skriva
anser forfattarna, innan lés- och skrivformagan har utvecklats hos barnen. Pa sa sitt ldr barnen
sig att overskrida ldrandegréanser och att inte vara radda for att de inte kan det perfekt.

2.5 Skriftspraksutvecklande arbetssitt

Det finns olika aspekter som spelar roll for barns skriftspraksutveckling menar Liberg (2006).
Genom meningsfulla situationer och sammanhang kan barnens vilja till att lidra sig ldsa och
skriva lockas fram. Hon menar via utmaning, stimulans och uppmuntran in i den sprakliga
vérlden kan pedagogerna vicka barns intresse for skriftspraket. De vuxnas forhallningssétt
mot varandra och gentemot barnen har en stor betydelse for inldrning likasa kommunikation,
lek och den fysiska miljon. Skriftspraksutveckling kriaver en spraklig medvetenhet menar
Eriksen Hagtvet (1990). Under forskoletiden vixer den sprakliga medvetenheten fram via
samtal mellan pedagoger och barn, genom hogldsning, barnets eget berdttande, rim och
ramsor, diktering fran barn till en som skriver ner, genom lekfullt skrivande och genom en
inspirerande fysisk miljo. Att vara sprakligt medveten innebér enligt Svensson (1998), att
fundera 6ver spraket, vara uppmirksam over sprakets struktur och form och kunna uppticka
hur ord sidgs och skrivs. Barn anvinder sitt ordforrad forst i aktuella situationer, men med
okad spraklig medvetenhet anvinder de orden dven i andra situationer och i helt andra
sammanhang. Detta stimmer 6verens med Eriksen Hagtvet (2004) som hévdar att spraklig
medvetenhet innebir att barnen kan sprianga grianserna for héar och nu till att tala om dér och
da.

2.5.1 Fanga barns intresse for skriftsprak via - kommunikation

Begreppet kommunikation kommer ifran det latinska ordet communicare, som betyder att
gora nagot gemensamt eller att dela nagot, forklarar Svensson (1998). Genom kommunikation
delas tankar och upplevelser i interaktion med varandra. Forskning tyder pa att
meningsskapande kommunikation for barnet sker i samspel med andra, déir sprak och
handling gemensamt har en funktion som &r betydelsefullt for barnet. Det som kridvs menar
bland andra Eriksen Hagtvet (2004) &r att den vuxne maste skapa meningsfullt sammanhang
dér barnet kan kdnna en nédrvaro och ett intresse av den vuxne for att kommunikationen skall
vara givande. Det dr i1 dialogen, menar forfattaren dir den vuxne dr lyhord, har tid att lyssna
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och ge ordentliga svar som lusten att samtala hos barnet dkar. Detta leder vidare menar hon,
till en god spraklig utveckling, diar barnets kommunikationsformaga vixer genom att
upplevelserna far en innebord via spraket. Forfattaren i enighet med Liberg (2006) menar att
genom kommunikation, exempelvis via samtal, bocker och bilder Gvar barnen pa att prata i
grupp, att lyssna pa andra och bli lyssnad pa. Detta gor att barnen blir bekréftade och sedda.
Barnen far utforska sin omgivning och uppmuntras till nyfikenhet och lust i att uttrycka sig i
tal och andra uttryckssiitt.

Eriksen Hagtvet (2004) menar att “dér-och-da”-kommunikation i det talade spraket riktar
barnet in i skriftsprakets virld. Nér barnet utvecklar sin formaga att samtala om sadant som
har hént och skall hinda leder det till att barnet forbereds pa att mota skriftspraket. Detta for
att skriftlig kommunikation ofta handlar om “dér-och-da”-kommunikation eftersom skrivaren
och ldsaren manga ganger inte kan se och hora varandra.

2.5.2 Fanga barns intresse for skriftsprak via - boksamtal

Mamman: Min son har gjort stora framsteg i matematik och fysik och hans ldrare sdger att han
kommer att ga langt inom detta omrade. Hur ska jag kunna hjilpa honom bést for att han ska bli
en god vetenskapsman?

Einstein: Lis sagor!
Mamman: Sedan da?
Einstein: Lés fler sagor!
(Svensson, 1998, s. 134)

Detta citat visar hur viktig sagoldsandet dr for den minskliga utvecklingen menar Svensson
(1998), savil intellektuellt som emotionellt. Genom sagoldsningen far det logiska utvecklas
fritt. Fantasi och kreativitet far sin néring vid sagoldsandet och vi maste ha fantasi for att soka
olika 16sningar pa problem (s. 134). Liberg (2006) anser att samvaro 6ver en bok kan vicka
intresse for ldsande och skrivande for resten av livet. Forfattaren beskriver ldssamtalen som en
viktig grund for barnets lds- och skrivutveckling. Genom olika aktiviteter som lds- och skriv-
samtal, spraklekar och samtal om skriften kan barnet uppticka vad man kan skriva om och
varfor man gor det. En uppvixtmiljé med en positiv instédllning till ldsning, mycket bocker
och dir det ges manga tillfdllen till att fa samtal, ldsa och skriva finns det mojligheter for
barnet till en stark utveckling av 1ds- och skrivformaga. Forfattaren menar att det talande och
skrivna spraket kopplas samman da man sétter ord pa vad som hinder i boken. Samtalen gor
det ldttare att fanga upp barnets intresse och genom diskussion uppmuntra till berittelse.

Fast (2007) betonar i enighet med Liberg (2006) att hogldsning har stor betydelse for barns
sprakutveckling. Att ldsa hogt for barnet vicker i allminhet dess 14s- och skrivutveckling och
oftast dr det de barnen som ldr sig ldsa i tidig alder. Forfattaren hidvdar att, forutom den
gemenskap och nirhet man far till barnet via hogldsning, far barnet till sig mycket ord och
begrepp vilket resulterar i att littare kunna uttrycka sig bade verbalt och i skrift. Genom att se
texten och lyssna pa sagan lidr barnet sprakets uppbyggnad vilket kan bli motiverande for
barnet att sjdlv prova pa att ldsa och skriva. Arnqvist (1993) menar att forskolan skall ha ett
temainriktat arbetssdtt som genomsyrar samtal dir hogldsning, aterberittande och
begreppsbildning ingar. Detta arbetssitt paverkar barnets forstaelse for sin omvirld. T viss
man arbetats det redan pa detta vis men eftersom hogldsning ir en sadan viktig aktivitet bor
detta ske flera ganger per dag. Han anser vidare att barnet skall fa tillgang till att lyssna pa
olika sagor med en enkel struktur vilket gor det littare for barnet att aterberitta sagan
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tillsammans 1 dialog med pedagogen. Eriksen Hagtvet (2004) beskriver vikten av varierande
pedagogiska mojligheter av aterberittande och aterskapande genom ramsor, sagor, berittelser
till exempel med handdockor eller teater.

Hogldasningen skall vara en dialog mellan pedagogen och barnet dér det skall finna utrymme
for diskussion och fragor om innehallet. Fragor som ocksa kan relateras till barnets egna
erfarenheter (Arnqvist, 1993). Detta menar dven Hagtvet (2004), att ndr man samtalar om det
man ldser skapar barnet bilder i sin hjarna och férvandla dem till ord. Forfattaren skriver att
genom pedagogens fragor kan den vuxne bygga upp textstrukturen vilket stimulerar barnets
kunskap om att texten har en bestamd ordning, att handlingen har en orsak och en verkan.
Barnet upptiacker ocksa att berittelsen har en inledning, en handling och ett slut. Pramling
Samuelsson och Sheridan (2006) menar att introduktionen till ldsandet och skrivandet handlar
om att barn 1 kommunikation skall bli “inbjudna” till att delta. Det dr inte att man ldser for
barnet som har storst betydelse utan hur man liaser. Forfattarna anser att man skall lata barnet
prata om dess innehall, budskap, bilder samt att man ger barnet en kénsla av att medverka i
lasandet.

2.5.3 Fanga barns intresse for skriftsprak via - rim och ramsor

Rim och ramsor dr viktiga faktorer som gynnar barnets sprakliga medvetenhet, skriver
Arnqvist (1993). Detta innebir att barnet kan upptidcka den sprakliga formen ndrmare bestamt
de skrivna orden, ord i meningar, stavelser, sprakljud och rimord. Forfattaren hivdar att ett
arbetssitt med mycket spraklekar som rim och ramsor i forskolan, medverkar i forlingandet
till mindre svarigheter for ldsinldrning for barnet. Rytmen och kénslan ir det visentliga i
ramsorna. Samtidigt som man ldser ramsan betonar man takten och rytmen, dd kommer
uppmirksamheten riktas mot ordets stavelse. Forfattaren skriver vidare att det dr viktigt att vi
pedagoger later barnet vara delaktiga i rimmandet. Att lata dem sjélva fylla i rimordet, kanske
med hjdlp av vuxna och ge dem ett positivt bemétande niar de kommer med sina nonsensord.
Genom detta arbetssitt far barnet mojlighet att anvénda sig av sin kreativa sida av spraket.

Att kunna rimma innebir enligt Svensson (1998) att kunna franse sprakets innehall och i
stillet inrikta sig pa hur orden later till exempel hus — husvagn hor inte ihop men det gor hus —
mus. Barnet maste ocksa ha en viss segmenteringsfijrmégal3 , eftersom det dr nodviéndigt att
barnet kan avskilja, isolera, vissa sprakljud. Férutom rytmen och kénslan som beskrivs ovan
maste barnet dven vara fonologisk medveten da barnet skall dela av den betonade stavelsen
eller sprakljudet och lata den forma monster for nya ord till exempel il” i bil, fil, mil. Nar
barnet rimmar krivs det inte att hela ljudkedjan delas upp 1 ordet, oftast ricker det med att
barnet kan urskilja det forsta ljudet. Barn som inte har sa stor spraklig medvetenhet kan ha det
svarare att rimma med nonsensord som ratta — fatta, an vanliga ord som atta — ratta (s. 86).
Forfattaren delar upp den sprakliga medvetenheten i olika delar vilka dr viktiga for en lyckad
sprakinldrning:

Fonologisk medvetenhet — barnets formaga att uppfatta de olika sprakljuden. Det kan
utvecklas genom att leka sprakliga lekar dér barnet skall rimma, identifiera ljud i orden och
bilda ord med ett specifikt ljud. Det kan innebira att kunna urskilja ett ord som inte rimmar ur
en grupp ord, som exempelvis atta, ratta, mus, potta.

? Ordavkodning, till exempel "husbil” Man tar bort hus, vad blir kvar da?
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Morfologisk medvetenhet — barnets medvetenhet om ord, hur de kan foréndras och ordens
grammatiska funktion. Barnet far en forstaelse om slidktord, att samma ord kan ha olika
betydelser. Spraklekar dr ett bra sitt att stimulera barnets morfologiska medvetenhet. Lekar
som innefattar att identifiera ord och stavelser, ta bort och ldgga till stavelser, hitta pa egna
ord och kunna sétta samman ord och skilja dem at.

Syntaktisk medvetenhet — barnets medvetenhet om hur satser byggs upp. Barnet
uppmirksammas pa sprakets regler och uppbyggnad, hur ord sitts ihop till betydelsebirande
meningar, genom spraklekar i samspel mellan barn och pedagog.

Semantisk medvetenhet — barnets medvetenhet om satsers betydelse. Barnet okar sin forstaelse
av ords betydelse och sprakliga satser. Barnet ifragasitter varfor saker heter som de heter.

Pragmatisk medvetenhet — barnets medvetande om hur spraket anvinds i olika situationer. Det
kan visa sig genom barnets anvindning av vitsar, gator och rollekar. Barnet far reflektera over
sprakets innehall, till exempel fel i berittelsen eller fel sammansatta ord.

2.5.4 Fanga barns intresse for skriftsprak via - lek

Leken har alltid haft en central del i forskolan. Barn erdvrar omvérlden genom leken, menar
Pramling Samuelsson och Sheridan (2006). Nir barn undersoker och forsoker forsta sig sjdlva
och sin omgivning sker det vanligen genom lek. Darfor gar det knappast att skilja lek fran
lairande. 1 leken utforskar barnet sin omvirld, bearbetar intryck, erfarenheter och
kommunicerar med andra. Barnet uppticker dven sina férmagor och intressen i leken. Genom
leken utvecklar barnet socialt, kinsloméssigt, motoriskt och intellektuellt. Lek och lekfullhet
bor dirfor ses som en visentlig del i allt liarande. I leken blir spraktrdningen aktiv och
paminner om skrivandet och forfattandet. Forfattarna hénvisar till Knutsdotter Olofsson
(1987) som menar att man tinker genom att leka och uttrycka sig. Man kan genom skrivandet
uppticka sig sjilv, bli tydlig for sig sjdlv och pa samma gang ndrma sig nagon annan.

For att kunna leka tillsammans maste man kunna forstd varandra. Barnet maste kunna
uttrycka sig forstaeligt likvél som att kunna forsta vad andra siger. Forfattarna refererar till
Batesson (1976) som menar att ndr barnen leker tillsammans utvecklar de sin kommunikativa
kompetens. Genom att anvinda ord, rorelser, gester, ljud, tonfall, rostldge och andra signaler
kommunicerar de med varandra.

Eriksen Hagtvet (2004) betonar betydelsen av att lata barnet fa leka sig in i skriftspraket. Det
ar leken, dér barnet oftast deltar frivilligt och med gliddje, som skapar grunden till att ldra sig
ldasa och skriva. I leken moter barnet skriftspraket utan tvang, dér barnet inte behover prestera
nagot som bedoms med ritt eller fel. Utan bedomning blir risken for barnet att misslyckas
minimal hivdar forfattaren, vilket medfor att sjélvtilliten och nyfikenheten stimuleras positivt.
I leken far barnet mojlighet att pa egen hand och utifran egna forutsittningar utforska
skriftspraket. Det kan vara enligt Liberg (2006) att efterlikna vuxnas skrivande med att skriva
listor eller brev. Lusten att skriva sa att skribenten sjilv eller andra kan ldsa dr drivkraften i
barnets lek.

2.5.5 Fanga barns intresse for skriftsprak via - den fysiska miljon

Barn skall vara delaktiga i sitt ldrande darfor dr det viktigt att barnen aktivt fa& medverka att
utforma den fysiska miljon. Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) anser att utformning
av den fysiska miljon skall vara inspirerande och inte statisk. Miljon skall kunna anvindas
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och dndras pa ett anpassningsbart sétt beroende pa vad som pagar och vad som for tillfallet
intresserar barnet. Rummen i forskolan skall pedagogerna arrangera tillsammans med barnen
havdar forfattarna, for att stimulera barnen till olika aktiviteter for lirande och temaarbeten.
Barnen skall kunna fa mojlighet att gora sjilvstidndiga val, lek, samtal och social samvaro.
Forfattarna anser dven att barnen skall fa mojlighet att moblera om och skidrma av beroende
pa aktiviteter och tillsammans med hjilp av pedagoger skapa platser dér de kan dra sig undan
och vara ifred.

Dahlgren m.fl. (2006) beskriver vikten av att skapa och organisera en stimulerande skriv- och
lasmiljo for barnet. Bland annat tar de upp betydelsen av att skapa en skrivhorna med
attraktivt material tillgingligt. Detta #r nagot som dven Eriksen Hagtvet (2004) anser dr
visentligt for barns skriftsprak. Hon anser att lockande miljoer med fina pennor och papper,
text och bilder lockar till 1ds- och skrivovningar. Dahlgren m.fl. (2006) anser att barnet kan
uppfatta skriftsprakets kommunikativa syfte genom att sitta upp skriftbilder som visar text
och bild i ett meningsfullt sammanhang till exempel pa skap och lador. Forfattarna refererar
till Eriksen Hagtvet (1990) som menar att det dr viktigt att barnet i sitt forsta utforskande av
sammanhanget mellan tal och skrift méter skriftbilder och texter som &r 1 sitt sammanhang
och inte i abstrakta delar” (s. 144). Dédrav dr det inte lampligt att ha alfabetiska planscher
eftersom det kan vilseleda barnet nér det upptiacker skriftspraket da dessa planscher inte dr
kommunikativa som skriftbilder #dr. Lasmiljon dr ocksa en viktig aspekt for att stimulera
barnets skriftsprak. En lugn och stillsam vra dir barnet kan sitta ensamt eller tillsammans och
ldsa, ddr bocker, som bytts ut regelbundet, presenteras pa ett tydligt och attraktivt sitt skapar
en stimulerande 1dsmiljo, menar forfattarna.

Barnen kan skapa sin egen textmiljo, med fria hiinder sétta upp sina alster dir de finner
betydelse. Det ar viktigt att olika former av text, bilder och symboler finns i 6gonh6jd med
barnen sa att de blir synliga. Dahlgren m.fl. (2006, s. 134) beskriver genom Gustafsson &
Mellgren (2002) olika textmiljoer i forskolan — den berittande och den passiva.

Foljande tre kriterier blir synliga i den berittande textmiljon:

= kommunicerar ett meddelande

= relaterar pa ett tydligt sitt till barnens erfarenheter och sammanhang som de ir
involverade 1

» anvinds pa ett naturligt sitt i det dagliga samspelet

Den berittande textmiljon med, skrivmaterial, litteratur och texter, har ett kommunicerande
perspektiv dédr barnen bjuds in till skriftsprakliga aktiviteter genom vil organiserade och
lattillgdngliga material i barnets lek. Det skall finnas ett rikligt utbud av skrivmaterial da
barnet har mojlighet att kommunicera med papper och pennor. Texten i miljon aterkopplas till
forskolan dir samtal mellan pedagog och barn kan handla om vad som har hént eller kommer
att hinda pa forskolan.

I en passiv textmiljo saknas delvis dessa kriterier menar forfattarna. Skriftsprakets form dr
mer pafallande 4n de kommunikativa aspekterna. Det finns inget tydligt samband mellan text
och bild och kommunikationen mellan barn och lirare ér otydlig.

2.5.6 Fanga barns intresse for skriftsprak via - datorn
”Vi lever 1 en virld dér tekniken har kommit att betyda allt mer for minniskor. Ingenstans i
samhadllet kan vi agera utan att datorer av olika slag dr inblandade” (Pramling Samuelsson &

16



Sheridan, 2006, s. 94). Teknik &r till for att anvdndas och dirfor ér det en sjdlvklarhet att det
skall finnas datorer i forskolan, anser forfattarna. Datorerna skall ha en central plats i
verksamheten dér barnen befinner sig for att de spontant skall inspireras att jobba med dem.

Barn som arbetat med datorer har en positivare instéllning till skrivande och till skolan i
allménhet. Barn som har arbetat med datorprogram med bild och text ldser bittre an barn som
inte har arbetat med datorn, hivdar Svensson (1998). Hon hivdar att barn som jobbat mycket
med speciellt utformat program vill efter ett tag ga vidare och viljer da vuxenprogram, ofta
rit- eller ordbehandlingsprogram. Nér barnet har ritat teckningar pa datorn vill de vanligen
skriva nagot om teckningen. Barnet uppticker sa att orden ser tryckta ut precis som i en bok.
Barnet kan da bli inspirerat och vill ga vidare och i hogre grad skriva pa
ordbehandlingsprogram. Trageton (2005) lyfter fram att barnets egna producerade texter gor
att inlarningen sker pa ett lekfullt, informellt och ett mer individanpassat sitt.

Svensson (1998) refererar till amerikanska forskare som framhaller att barnen skall arbeta
parvis framfor datorn och att pedagogen skall finna i bakgrunden. Detta for att interaktionen
stods mellan barnen och inte deras tdvlingslust. Formagan att diskutera och argumentera for
sin asikt, istillet for att 16sa oenigheter kan visa sig tydligt under arbetet med datorn. Detta &r
nagot som dven Trageton (2005) foresprakar. Han menar att det alltid skall vara minst tva
barn vid datorn for att det sociala samspelet skall stimuleras och for att barnen skall kunna ta
del av varandras kunskaper, bade sprakligt och tekniskt.

2.5.7 Fanga barns intresse for skriftsprak via - liroplanen

Forskolans ldroplan (Lpfo 98, Skolverket 2006) har stillt tydliga krav pa pedagogernas arbete
med barn i forskolan. Nir det giller sprakutvecklingen ska forskolan striva efter att varje barn
far mojlighet att utveckla sin lyssnande, berittande och reflekterande formaga, samt att kunna
uttrycka sina uppfattningar. Barnen ska fa mojlighet att utveckla sitt begreppsfoérrad och sin
formaga att leka med ord. Barnens intresse for skriftspraket skall tas till vara och de ska fa
mojlighet att fa forstaelse av symboler och deras kommunikativa funktioner. Det dr hela
arbetslaget som har ansvaret for att skapa en ldrande miljo for barnen och att stédja barnens
sprak och kommunikativa utveckling.

I det nya ldroplanen, som triader i kraft den 1 juli 2011, ddr malen har fortydligats star det
ytterligare om sprakutvecklingen. Fortydligandet giller att forstirka barnens formaga att
lyssna genom att forsoka forsta andras perspektiv, kunna beritta, stilla fragor och
argumentera. Genom det kommunikativa samspelet ldr barnen att lyssna till de andra och bli
sjdlva lyssnade pa. Samtidigt lar barnen att dela uppmirksamheten med andra for att kunna
forestilla sig hur de andra kénner (Utbildningsdepartementet, 2010). Malet om barns intresse
for skriftspraket fokuserar pa barns mote med skriftspraket i lekfulla former och i
sammanhang. Om barn far mojlighet att skapa texter sjdlva kliver de in i ldsande vigen.
Utbildningsdepartementet betonar vikten av den kreativa sidan av barns skrivande och
lasande, vilket innebir att de ldr sig fraga, experimentera och prova sig fram. Pedagoger skall
uppmuntra barnens flexibla sitt att kombinera tal, ritande och ljud i relation till textskapande.
I denna ldrande processen behdver barnen utmaningar genom varierande material med olika
svarighetsgrad. Forskolan skall strdva efter att barnen utvecklar sitt intresse for bilder, texter
och olika medier samt sin formaga att anvénda sig av, tolka och samtala om dessa. Da &r det
viktigt att pedagoger stravar efter barns mojlighet till forstaelse for bilders och texters
kommunikativa budskap. Det dr inte bara bocker som dr viktiga inslag 1 forskolans text- och
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bildvirldar, utan anvindning av digitala medier bidrar ocksa till utveckling av barnens
kompetenser.

2.6 Sammanfattning

Studien utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv dir spraket &r ett centralt begrepp. Spraket dr
ett samband mellan ménniskans tankar och handlingar. Barn lir sig genom att lyssna, ldsa och
skriva samt att tala med andra. Genom att barnen samspelar med varandra och omgivningen
bygger de grunden till att spraket och tinkandet utvecklas. I denna utveckling har de vuxna
och den miljén som barnen befinner sig kring en stor betydelse. Av den orsaken dr det
angeldget att man i forskolan tar tillvara pa vardagliga aktiviteter som uppkommer i
verksamheten déir barn och vuxna samspelar med varandra i olika sprakmiljoer. Detta kan
leda till att utveckling blir mojlig att uppna som Vygotskij kallar for den nirmaste
utvecklingszonen.

Man kan redan i forskolan stimulera barns lds- och skrivutveckling eftersom det inte handlar
om att ldira dem ldsa och skriva utan att stimulera deras sprakliga nyfikenhet. Ndar man
introducerar skriftspraket dr det viktigt att tinka pa hur det gors, hur aktiviteterna genomfors
och pa vilket sdtt forviantningarna uttrycks. Om de skriftliga aktiviteterna dr sjdlvvalda och
forutséttningarna for aktiviteten ligger i intresse for barnet sa upplevs aktiviteten som lek och
inte som tvang. Barnen far atskilliga forebilder i gemensamma lds- och skrivupplevelser vilket
medfor att barnen far en tidig forstaelse av skriftens funktion som vixer mer och mer genom
motena med skriftspraket.

Pedagogernas forhallningssétt har en stor betydelse for barns ldrande och utveckling. Deras
roll i lds- och skrivutvecklingen &r lika viktiga som i alla andra situationer i barnens
vardagliga liv pa forskolan. Det finns oé@ndliga mdjligheter i vardagen att erbjuda barnen till
att reflektera over sitt lirande. Det dr viktigt att pedagoger problematiserar for barnen i
vardagliga situationer och later barnen hitta 16sningar sjdlva. Det handlar om att ge barn tid
och moéta de dir de befinner sig, samt att vara lyhord och stodja dem. For att barn ska fa goda
mojligheter till ldrande &dr det av stor vikt att pedagoger har kunskap om det barnen skall ldra
sig, om barnets sjidlv och dess erfarenheter och formagor.

Vi har dven i detta kapitel tagit upp en del aktiviteter som kan vicka barns intresse till 14s- och
skrivutveckling sasom kommunikation — en narvarande samtalspartner, boksamtal -
gemenskap, nirhet, manga nya ord och begrepp, rim och ramsor — spraklig medvetenhet,
leken — ingen prestation som bedoms med ritt eller fel, den fysiska miljon - en attraktiv miljo
skapad i samspel med barn dir textmiljon dr kommunicerande och datorn — barn arbetar
parvis da interaktionen stods samt man tar del av varandras sprakliga kunskaper. Gemensamt
for alla dess aktiviteter i grunden dr att det skall vara lustfyllt och ske i meningsfulla
sammanhang. Vi har ocksa tagit upp vad det star om skriftspraksutvecklingen i Lpfo 98 och
den reviderade ldroplanen, Lpfo 98/10.
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3. Metod

I metodavsnittet tar vi upp vilken metod vi har valt till var undersokning och varfor. Vidare
kommer vi att presentera urvalet av forskola, pedagoger och hur vi har gatt tillviga for att
samla data. Vi avslutar metoddelen genom att ta upp etiska aspekter vilket dr styrande i det
samlade material och studiens trovirdighet. Reflektion 6ver val av metod tas upp under
analys/diskussionsavsnittet.

3.1 Val av metod

Det finns olika metoder att vilja for att gora en undersokningsstudie. Den metoden man viljer
att anvianda beror pa studiens syfte. Stukat (2005) beskriver de kvantitativa och kvalitativa
studier som anvénds i undersokningar. Syftet med kvantitativa studier dr att analysera en stor
samlad fakta for att kunna hitta ett allméngiltigt monster. I sadana studier dr resultatet
beroende pa generella svar. I en kvalitativ studie som vi har valt till var undersokning,
fordjupar undersokaren sig i @mnet. Forfattaren menar att i en kvalitativ studie tolkas de
insamlade materialen for att fa en mer ingaende forstaelse av det som undersoks.
Backman(1998) hdvdar att den kvalitativa studien fokuserar pa individens formning och
tolkning av sin verklighet. Det som ir intressant for forskare dr hur pedagoger strukturerar sin
verklighet utifran sina tidigare erfarenheter. Nackdelen med den kvalitativa metoden enligt
Stukat (2005) dr att svaret intervjuaren far fran respondenterna inte alltid ar fran verkligheten
utan de ger omedvetet det svaret som later bittre. Detta paverkar studiens resultat eftersom
intervjun inte dr en kopia av vardagen.

Vart syfte i denna undersokning dr att observera miljon pa tva avdelningar i en forskola. Vi
vill dven fa insikt i hur pedagoger stimulerar barns lds- och skrivutveckling. Med detta som
utgangspunkt dr det lampligt att vilja en kvalitativ studie som har fordelen enligt Bjorndahl
(2005) att forskaren far en helhetssyn pa det sociala samspelet. Det stimmer dven Overens
med Trosts (2005) beskrivning, som menar att i en kvalitativ studie dr forskare intresserad av
att forstd pedagogernas sitt att resonera, som i denna studie, om barns lds- och
skrivutveckling. I en kvalitativ undersokning far undersokare ta del av deltagarnas tankar och
asikter i jamforelse med en kvantitativ studie dér resultatet ofta kan vara ytligt. Vi har valt att
gora en kvalitativ studie didr pedagogers tankar och erfarenheter dr centralt. Uppldgget pa
denna typ av studie brukar vara ostrukturerad och mer flexibel menar Bjorndahl (2005) vilket
lamnar utrymme for fordndringar i takt med informationer och insikter om det man studerar.
Han menar att det dr fa personer som deltar och nackdelen kan vara att det inte gar att
generalisera resultatet pa grund av studiens begréinsning.

3. 1.1 Verktyg

For att genomfora undersokningen och samla in data har vi anvént oss av digitala bilder och
halvstrukturerade samtalsintervjuer som verktyg. Det finns olika former av intervjuer for att
skaffa kunskap sasom samtalsintervju, strukturerad intervju med fasta svarsalternativ och
intervju med Oppna fragor och svar enligt Bjorndahl (2005). Den typen av intervju vi har valt
ar halvstrukturerade intervjuer, vilket innebir att vi anvidnder oss av nagra fasta fragor som &r
huvudfragor. Direfter beroende pa svaren stiller vi foljdfragor som ger utrymme for
respondenterna att utveckla sina tankar. Vi har forsokt att undvika ledande fragor med ja och
nej till svar (bilaga). Stukat (2005) beskriver den hir typen av intervjuer att man kommer
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langre och fa fylligare informationer av pedagogerna som blir intervjuade. Det kan vicka
funderingar hos respondenterna och de far mdojlighet att reflektera dver sin verklighet. Vid
intervjun har vi anvint oss av diktafon som ljudinspelningsverktyg. Bjorndahl (2005) menar
att fordelen med detta verktyg &r att samtalet flyter mer naturligt under intervjuns gang och
vid varje tillfdlle intervjuaren lyssnar pa inspelningen kan han/hon uppticka nagot nytt och
intressant. Han beskriver nackdelen med ljudinspelningen att det tilltalar endast ett av vara
sinnen dir kan vi ga miste om respondenternas kénslouttryck och kroppssprak. Det kan dven
bli svart att hora och forsta vad enskilde person sdger om nagra pratar samtidigt.

For att synliggéra miljon pa de tva avdelningarna har vi anvint oss av digitalkamera.
Anvindning av bilder hjélper oss att bevara observationen som Bjorndahl (2005) menar och
att den ger oss mdojlighet att se de detaljerna som vart begriansade minne skulle ha kunnat
missa vid enbart anteckningar. Nackdelen med bildtagningen kan vara att de bilderna aldrig &r
en kopia av verkligheten. Bilderna ir ett urval och en begrinsning av verkligheten beroende
pa vad observatoren fokuserar och tar kort pa menar forfattaren. Det innebér att vissa delar av
miljon, i det hir fallet den fysiska miljon, lyfts upp och andra delar hamnar i bakgrunden.

3.2 Urval

3.2.1 Val av forskolan

Forskolan vi har valt for var undersokning bestar av fyra avdelningar varav tva med sma barn
1-3 ar och tva med stora barn 3-6 ar. Vi har avgrinsat undersokningsgruppen genom att vélja
tva avdelningar, en smabarnsavdelning med 16 barn som vi kallar for Lammet och en
storbarnsavdelning med 24 barn som far heta Faret i var studie. De barnen som gar pa
Lammet flyttas Over till Faret efter att de fyller tre ar.

3.2.2 Val av pedagoger

Forsta kontakten med den aktuella forskolan gjordes via telefon. Vi forklarade syftet med var
undersokning och undrade ifall det fanns intresse for att delta i var studie. Det visade sig att
de var positivt instillda till undersokningen. Vi gjorde inget ansprak pa val av pedagoger, utan
det bestimdes av forskolans personal. Barnens forildrar pa de tva avdelningarna blev
informerade av berdrd personal via manadsbrev. Vi har intervjuat fyra pedagoger, tva fran
avdelningen for sma barn och tva fran avdelningen for stora barn. Vid de tva intervjutillfillen
deltog en pedagog fran respektive avdelning detta for att eventuellt fa ett bredare underlag och
mer variation av intervjusvaren.

3.3 Genomforande

Vi fick mojlighet att dokumentera miljon med hjidlp av digitalkamera. Personalen var
underrittande om besoket pa forskolan. De i sin tur hade berittat for barnen att vi skulle
komma och ta kort pa deras avdelning. Vid observationstillfillet av miljon pa
storbarnsavdelningen hade avdelningarna en gemensam samling. Nar vi senare kom till
smabarnsavdelningen for observation av miljon var de barnen pa vig ut.

Intervjuerna genomfdrdes efter pedagogernas kviéllsplanering. Vid intervjuerna medverkade
vi bada tva med olika uppgifter. En av oss intervjuade respondenterna med utgangspunkt fran
intervjufragorna och den andra ansvarade for anteckningar for eventuella teknikproblem med
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diktafonen. Att vi deltog bada tva vid intervjun kan ha paverkat resultatet eftersom
respondenterna kan ha kint sig obekvidma med tva lyssnare. Det kan ddremot vara positivt da
det blev ett mer naturligt samtal mellan oss alla fyra.

Eftersom det var svart for pedagogerna att ga ifran barngruppen under dagtid anpassade vi oss
efter deras 6nskemal. Respondenterna fick ta den tid de behovde for att besvara vara fragor.
Intervjuernas langd varierade mellan 20-30 minuter. Vi som genomfdrde intervjuerna kénner
personalen sen tidigare. Detta kan gora enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) att
pedagoger kinner sig avspdnda och trygga.

3.4 Etiska overvigande

Nir flera personer ér inblandade i en studie kan etiska problem uppsta. Utifran
rekommendationer fran Humanistisksamhéllsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) har vi
tagit hiansyn till huvudkraven om etiska principer.

Informationskravet - Vi informerade vara respondenter om undersokningens syfte, deras
rattighet till anonymitet och frivilliga medverkan. Vi beskrev metoden om att hur vi har tinkt
genomfora intervjuerna.

Samtyckeskravet - Alla inblandade respondenter fick information om sin rittighet att ta beslut
om och hur linge de vill medverka och att det var okej att avbryta intervjun nir de ville. De
fick information om att de har ritt att stilla fragor till oss angaende undersokningen och att vi
ar skyldiga att svara dessa fragor. Vi fragade om vi bada fick nédrvara under intervjutillfillet
och vi fick deras medgivande till detta.

Konfidentialitetskravet - Alla berérda pedagoger informerades om deras anonymitet, att all
information och samlade material skyddas fran obehdriga personer om man inte kommit
Overens om annat.

Nyttjandekravet - De deltagande pedagogerna informerades om att de data och insamlade
material anvédnds i undersokningens syfte och raderas bort efter examinationen.

3.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Enligt Stukdt (2005) innefattar begreppet reliabilitet métnoggrannhet och tillforlitlighet 1
resultatet av undersokningen beroende pa den metod man valt. Det finns olika faktorer som
kan paverka reliabiliteten i en studie bland annat olika tolkningar av fragorna och svaren. En
annan orsak kan vara enligt forfattaren att svaren blir annorlunda vid ett annat intervjutillfille
da var syn, erfarenhet och instéllning dndras. Vi anser att reliabiliteten i var undersokning &r
hog eftersom vi vid intervjutillfillena utgick ifran lika fGrutsittningar. Med lika
forutsdttningar menas att vi har utgatt utifran samma frageformuldr och samma plats med
samtliga respondenter. For att stirka reliabiliteten ytterligare har vi tillsammans, utifran olika
synvinklar, analyserat de insamlade materialen och kommit fram till samma resultat. En
annan aspekt som okar reliabiliteten i var undersokning &r att respondenterna har skaffat sig
erfarenhet kring studiens @mne i alla ar de har jobbat i olika pedagogiska verksamheter.
Pedagogernas erfarenheter inom dmnet ar viktigt for att oka studiens tillforlitlighet menar
Stukat (2005)

Validiteten dr ett mangtydigt begrepp som anvinds for att beskriva hur bra ett matinstrument
miter det som avses menar forfattaren. Validiteten dr god i var undersokning da metoden
behandlat syftet och den fragestillning som varit relevant for att kunna uppna ett resultat.
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Anvindningen av diktafonen hojer validiteten i vart resultat i och med att man aterupprepande
ganger kan ga tillbaka och lyssna pa svaren och pa sa sitt dr risken mindre att man missar
betydelsefullt material. Vi har dven forsokt hélla oss objektiva i undersokningen da vi
analyserar resultatet. Giltigheten har okats i studien genom att vi har gett tid och mojlighet for
respondenterna att sjdlva ta upp det de tyckte var intressant att berdtta. De fick ocksa
mojlighet att kontakta oss senare for ytterligare kompletteringar.

Generaliserbarhet handlar om enligt Stukat (2005) vem de resultat man far fram egentligen
giller for. Vi anser att det inte gar att generalisera resultatet pa var undersokning dérfor att
undersokningen har gjorts i en liten grupp bestaende av tva avdelningar och fyra pedagoger.
Studien kan ddremot vicka tankar och skapa diskussioner for pedagoger som kénner igen sig i
resultatet.

3.6 Datainsamling och bearbetning

For att analysera det insamlade materialet som gillde intervjuerna lyssnade vi forst pa
ljudupptagningen och transkriberade dem pa datorn. Genom transkribering dverforde vi den
verbala dokumentationen till text. Bjorndahl (2005) skriver om den stora fordelen med
transkribering dr att vissa kommunikationsaspekter kan framtrada pa ett tydligare sitt. Det blir
da lattare att fa en bild av olika monster av intervjun. Utifran respondenternas svar letade vi
efter likheter och skillnader for att i resultatdelen kunna redogora pa ett mer strukturerat sétt.
Vi har tagit med den detaljerad information som &r visentligast for var studie.

Den fysiska miljon dokumenterades med digitalkamera. Vi valde att observera det vi ansag

hade med lds- och skrivutveckling att gora. Bilderna gav oss en uppfattning av hur den fysiska
miljon var utformad och vi avliste detta med hjélp av anteckningar som stod for analysdelen.
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4. Resultat

I detta kapitel redovisar vi de resultaten vi har fatt fram genom de intervjuerna vi gjort och
den dokumentationen av den fysiska miljon, som anknyter till att vicka intresse for barns
skriftsprak. Resultatdelen &r upplagd utifran syftet och de tva fragestillningarna som studien

bygger pa:

= Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att stimulera barn till lds- och
skrivutveckling 1 forskolan?

* Hur formar pedagogerna den fysiska inomhusmiljon for att stimulera barns lids- och
skriutveckling?

Forst redovisar vi resultatet av intervjuerna med de samtliga pedagogerna. Vi forstdrker
intervjuresultatet med utdrag av citat fran intervjuerna. I och med att vi gor en kvalitativ
undersokning ldgger vi ingen fokus pa hur manga pedagoger som har svarat pa varje fraga.
Direfter foljer resultatredovisningen fran observationen av den fysiska miljon. Vi kommer att
avsluta varje resultatdel med en sammanfattning.

4.1 Intervjuer

Hir foljer en sammanstillning av intervjuerna som gjordes med de fyra pedagogerna.
Intervjun borjades med nagra inledande fragor, detta for att stimningen skulle bli lugn och
relationen mellan respondenterna och intervjuarna mer avslappnad. Pedagogernas resonemang
kring barns skriftsprak &r inte indelade utifran den specifika avdelning pedagogerna jobbar pa
utan vi har gjort en allmén beskrivning och analys pa svaren.

De pedagoger vi intervjuade har ett langt forflutet inom barnomsorgen och har pa denna
arbetsplats jobbat mellan 1,5 ar till 23 ar. I citaten har vi vid ett fatal tillfdllen lagt till eller
tagit bort ett ord for att fortydliga ordfoljden. Vi vill understryka att detta inte har dndrat
meningens innebord.

Vad innebiir sprakutveckling for dig?

Pedagogerna var ense om att spraket har en stor betydelse for barns ldrande och utveckling.
En pedagog menar att sprakutvecklingen dr en process som pagar genom hela livet ”Att man
hela tiden utvecklas i spraket fran det man fods till hela livet”. Samtliga pedagoger
poingterade att vikten av sprakutvecklingen #r samtalen och dialogen med barnen ”Da menar
jag att man samtalar mycket med barnen, att man for dialog med barnen. Det dr det mest
sprakutvecklande”, sdger en pedagog. For att stimulera barnet in i den skriftsprakliga virlden
ar grunden ett utvecklat kommunikativt sprak. ”Barnen skall ha ett bra sprak och kunna
kommunicera, for att arbeta vidare med det till, att vicka ett intresse for skriftspraket”, menar
en annan. Det framkom #ven betydelsen av att bekréfta barnet i positiv mening. Att det finns
nirvarande vuxna som bemoter barnet med respekt déar dialogen har en viktig roll ”Att man
finns dir for barnet. Inte bara har uppmaningar till barnet utan att man har ett samtal. Att man
blir lyssnad pa”, menar en pedagog.
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Hur arbetar ni utifran Lpfo 98 med att stimulera barns lis- och skrivutveckling?

Det framkom att det fanns en ambition i verksamheten att hela tiden utga fran det individuella
barnets utveckling. En pedagog beskriver: Vi jobbar aktivt med att vicka intresse. Vi foljer
barnen i deras utveckling och forsoker vicka intresset”. For de yngre barnen &r delaktigheten
och gemenskapen mellan pedagog och barnet en viktig del i lirandet. Pedagogen menar att
ndr barnet och den vuxne tillsammans skriver gor att barnet ser sambandet mellan det skrivna
ordet och texten Att koppla ihop t.ex. nér jag skriver veckoplaneringen att jag skriver ithop
med barnen. Da ser de sambandet med det skrivna spraket”, menar en pedagog. Hon anser
vidare att det skrivna ordet skall finnas synligt sa att barnet kan koppla ihop ordet med
objektet vilket da stimulerar barnet in i den skriftsprakliga vérlden. Hon fortsitter ”Att det
skrivna ordet finns till sanger, att namn finns pa leklador, att det finns 6verallt”. Texter och
namnskyltar finns i olika varianter uppsatta pa avdelningarna for att framja till 1ds- och
skrivutveckling ”I samband med fotografier har vi en liten namnskylt som sitter med
hiftmassa och de kan sjdlva plocka ner och skriva kompisens namn”, bekréftar pedagogen.

Flertal av pedagogerna arbetar aktivt med att vicka ett intresse for skriftspraket genom att
gora barnen fonologisk medvetna. Det anses vara viktigt att barnet kan alfabetet, kan ljuda, att
barnet forstar och hor att varje bokstav har ett fonem. Man ldr med sina sinnen nir man ser
och hor bokstaven ”Att de kan alfabetet, att de kan ljuda, att de hor ljudet, att de forstar ljudet
som tillhor varje krumelur, att de kan forma ljudet, om de hor ljudet. Det dr horsel — sprak —
syn”, beskriver en pedagog. En pedagog tar upp vikten av att fanga de sma tillfdllena som
uppstar i verksamheten som kan stimulera barnet till 1ds- och skrivutveckling till exempel att
man sjdlv ljudar ndr man skriver ner nagot for barnet ”Att vi ljudar tillsammans med barnen
vid sma tillfdllen t.ex. nér vi skriver pa deras teckningar. Att vi gor det 6vertydligt att barnet
ljudar sjélvt ndr man sjilv skriver hogt ”, forklarar hon.

Enligt laroplanen, Lpfo 98, forsoker pedagogerna mota barnet utifran dess individuella niva.
Detta visar sig nar pedagogen exempelvis moter barnet dir de befinner sig i sin lds- och
skrivutveckling. De stottar barnet nir de exempelvis skriver namn av olika slag ”Nu nér vi har
jobbat med former har barnen gjort olika tavlor med former och da har de velat skriva
formernas namn och da jobbar man med vart och ett barn dir de &r i sin utveckling”, sédger en
pedagog. En del barn fran avdelningen Faret kan redan skriva lite, kopiera eller behover hjilp
med att skriva. Den vuxne skriver tillsammans med barnet enklare texter, ddr barnen ljudar
samtidigt som den vuxne pekar pa bokstaven. For en del barn har detta resulterat i att de
sjdlva kan ljuda och peka samtidigt pa ordet nér de skriver. En pedagog sdger: “En del kan
skriva sjdlva, en del behover mera hjilp, det beror pa vad de ligger i sin utveckling. Man
hjédlper dem att ljuda och lyssnar hur det later och pekar pa bokstidverna tillsammans, medan
andra inte har kommit sa langt och kanske skriver av bokstidverna”. Det arbetas en hel del med
bokstiver, inte vad det heter utan hur de later. Det finns ett flertal alfabetsaffischer uppsatta pa
viggarna. Aven pi avdelningen Lammet finns det barn som ljudar till sina namn nir de
tillsammans med en vuxen skriver "Att de forsoker skriva sitt namn vid vissa tillfillen, vid
teckningar. Fast vara dr sa sma sa ljudar de nir de skriver sa jag tycker vi har kommit langt ”,
berittar en pedagog.

Sagoldsningen har betydelse for stimulering av skriftspraket tycker samtliga pedagoger. Det
ldses minst en gang om dagen pa avdelningarna, ibland flera ganger per dag med variant av
ﬂanosagan4 och sagolador. Vi ldser mycket och berittar mycket sagor sant viacker ju ocksa

*. En saga som berittas ihop med bilder som siitts upp pa en tavla av flanelliknande material
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ett intresse”, sdger en pedagog. Nir pedagogen medvetet riktar boken sa att barnen kan se det
skrivna ordet kommer barnet forsta att text och bild har ett sammanhang /.../ldser mycket da
ser barnen det skrivna ordet och bilderna” fortsétter hon. Barnen pa avdelningen Faret har
dven gjort egna sagobocker déar de har ritat och skrivit i, antingen sjdlva eller med hjélp av
vuxna. En pedagog sdger: "De har tillverkat egna sma bocker och hiftat ihop”. Barnen har
dven tillgang till en dator dir de anvénder sig av ett skrivutvecklande dataprogram /.../de hor
bokstdverna hur det later och ser dem”. Pedagogen poidngterar att barnen sitter tillsammans
med en kompis eftersom barnen i samspel ldr av varandra. Barnen utnyttjar inte datorn sjéalva
till att skriva pa.

Lekens betydelse for skriftspraksstimulering upptog en stor del av den pedagogiska
verksamheten pa avdelningen Faret. Att genom leken fangar de 6gonblick som for barnet
vidare i sin utveckling i olika sammanhang. Genom att leka med orden far orden olika
betydelser utifran sammanhanget Vi leker med ord i manga sammanhang. Det 4r en lek som
forsiggar nidr som helst och att man har det hela dagarna”, menar en pedagog. Hon gav
exempel pa olika lekar Vi bordsplacerar med namnlappar vildigt ofta. Idag lade jag handen
Over vissa delar av namnet och fragade vad blev kvar. En flicka sa: ”Jag sédger inte skor jag
sager kor. Det vill jag sdga for jag vill inte sdga skor”. ”Jaha, men det kan ju vara roligt. Nu
sdtter jag pa mig mina kor. Ja tdnk om du far riktiga kor under f6tterna”, berittar pedagogen.
Det finns en variation av stimulerande material for att vicka intresse for skriftspraket i leken.
En pedagog tar upp vikten av /.../ mycket sagor, sanger och ramsor. Vi haller ocksa pa med
former och siffror och bendmner med ord. Det gor vi ju hela dagen i leken™.

Att rimma med barnen #r ocksa ett sitt att stimulera barnet in i den skriftsprakliga vérlden.
”Barnen spelar spel med rimkort. Och vi har tagit fram rimkort fran datorn som barnen leker
med”, sdger en pedagog. Ramsor &r ett aterkommande foreteelse pa avdelningarna oftast da
vid matdags. En annan pedagog berittar hur de leker med ramsor: ”Nir vi har haft en ramsa
linge sa att den borjar bli tjatig, delar vi upp vilka som skall sdga ramsan. Ena dagen ir det ett
bord andra dagen nista, alla fem-aringar, fyraaringar, tva och tva eller en och en och avslutas
med en applad”. Genom denna arbetssitt kommer alla barnen att ldra sig ramsan, menar hon.
En pedagog tycker att ”Ni dr sa inne pa skriftspraket. Det talande spraket &dr ocksa viktigt”.
Hon menar att ordlekar ndr man klappar stavelserna i namnet, frimjar barnet i sin stimulering
av spraket. Hon fortsitter med att understryka barns bildskapande, hur viktigt det &r att fora en
dialog med barnet och be det beritta om teckningens budskap /.../de gor sina malningar. Vad
ar det du har ritat?”.

Vilken roll har du som pedagog i barns lis- och skrivutveckling?

Pedagogernas egna roller i barnets skriftsprak var en visentlig del for samtliga respondenter.
Aven hiir kom vikten av dialog mellan barnet och den vuxne. Att barnet fir talutrymmer och
blir lyssnad pa ”Det ér en jittestor roll. Det arbetar man med hela dagen egentligen. Man
kommunicerar. Att man verkligen har samtal med barnen och lyssnar och bli lyssnade pa”,
uttrycker sig en pedagog. Sagoldsningens betydelse kom upp dven hédr. Genom att ofta lidsa
vicks intresse for skriftspraket och hur man liaser. Att barnet blir medvetet om att text och bild
har ett samband /.../ldser mycket da ser barnen det skrivna ordet och bilderna”. Pedagogernas
roll att forma en utprédglad textmiljo berikar barnet i dess lds- och skrivutveckling, bland annat
ndmnde en pedagog att namna lador med dess innebord gor att det blir konkret for barnet att
se sammanhanget mellan text och féremal /.../man anvénder sig av konkreta material, att man
anviander sig av deras namn - namnskyltar t.ex. att de kan koppla ihop texten eller orden”,
menar en annan. Det skall finnas en textmiljo dir pedagogen bendmner vikten av textens
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betydelse "Man sdger pa samling vad det dr som 4r pa dorren, att man bara bendmner att det
ar bokstidver och att det star nagot dir”. Nar barnet sedan visar ett intresse for skriftspraket
skall pedagogen vara lyhord och stimulera barnet vidare i sin utveckling ”Och nir det finns
barn som visar intresse att man finns dir och kan stimulera dem”, bekriftar en pedagog.

Pa avdelningen Faret finns ett antal barn som har borjat ldsa vilket ocksa stimulerar andra
barn till lasning. Hir spelar pedagogens roll en visentlig del /.../de maste motas pa exakt ratt
niva for att fa stodet pa ritt stille”, menar en pedagog. Detta gor, sdger hon vidare, att /.../det
ar ett individuellt bemo6tande néar man skall ha skriftspraksutveckling. Det gar inte i grupp
instruera barn hur man skriver fér de maste motas exakt var de sjélva &r”.

Forutom sin egen viktiga roll i barns skriftspraksutveckling tog en pedagog upp betydelsen av
fordldrarnas roll. Hon menar att fordldrarna behover fa kunskap om hur man stimulerar barnet
i sin utveckling “Forildrarna tycker oftast att de dr duktiga nidr de kan alfabetet utan att de
egentligen inte vet. De ldr oftast vad bokstaven heter utan att fa med ljudet”. Hon kan mirka
att en del fordldrar stottar barnet i dess utveckling medan andra forildrar inte gor det. "Manga
fordldrar &r inte alls beredda att vara med och det dr jitteviktigt att ha med dem pa taget”
sdager hon. En av orsakerna kan vara att fordldrarna inte 4r medvetna om att barnet redan i
tidig alder kan vicka intresse for skriftspraket genom att det stimuleras av pedagogernas
synsitt "Manga fordldrar ir inte alls beredda pa hur tidigt de hdr barnens intresse for
skriftsprak kommer genom att vi vicker det hir”, forklarar hon.

Hur formar ni den fysiska miljon for att stimulera barns lis- och skivutveckling?
Respondenter hade 6nskemal om att fortydliga ordet — fysisk miljo vilket forklarades med
mobler, textmiljo och material. Textmiljon har en central del pa en av avdelningarna “Att det
finns synligt, att det finns bokstédver, att det finns ord som &r skrivna”, tycker en pedagog &r
viktigt. Det skall finnas ord som relateras till objekt for att se sammanhanget. Denna typ av
text var inte lika viktig pa den andra avdelningen Vi har inte det ddr med att man skriver lada
pa lada”. Daremot far barnen tillgang till ett rikligt material av skrivmaterial sasom olika slags
pennor, suddgummi, papper och egna skrivbocker. Vill barnen anvinda sig av malarfarger far
de be en pedagog om hjilp eftersom detta material anses vara en mer avancerad form av
skapande. En pedagog tycker: ”Ar det mer avancerade firger behover de lite hjilp och plocka
fram”. Dessa material finns inte tillgidngligt for de mindre barnen da en pedagog resonerar
/.../sadant kan inte vi ha framme pa smabarn. Da far de fraga eller att vi plockar fram det f6r
att man ska rita. Det gar ju inte for da har vi rit 6verallt”. Samtliga pedagoger lyfter fram
lattillgidngligheten av bockerna. Pedagogerna anser att bocker har en central plats i forskolans
miljo “"Bockerna finns littdtkomligt si att barnen sjilva kan ta och titta i nir de vill. Aven
alfabetet sitter synligt pa flera stéllen pa avdelningen”, siger en pedagog. Namnlappar som &r
flyttbara anvinds vid olika sammanhang pa storbarnsavdelningen “Att barnen kan ta sina
namnlappar och hamta och sitta tillbaka i banens hojd”, uttalar en annan pedagog.

Ar barnen delaktiga i utformningen av den fysiska miljon?

Pedagogerna har tagit upp skrivmaterial som en faktor for delaktighet, att det alltid finns
framme pa den ena avdelningen Vi har alltid pennor och papper tillgingligt” medan en
pedagog fran den andra avdelningen anser begrinsningar av skrivmaterial pa grund av
barnens aldrar ” Det #r begridnsat pa en smabarnsavdelning man kan inte ha det framme sasom
man kanske skulle 6nska. Ibland &r det framme ibland far vi ta bort det”. Barnen har @nda en
viss delaktighet i utformningen av miljon nér de hur som helst kan flytta materialet fran rum
till rum ”Och de far dessutom flytta i princip vart de vill, i alla fall i den barngruppen vi har
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nu”, sdger en pedagog. Pa en avdelning har det gjorts memoryspel pa datorn. En pedagog
anser att barnen har varit delaktiga i det genom att ha varit med och sett vad de gor "An si
lange dr det vi personal som har tagit fram spelen men sen har ju barnen varit med och sett det
och varit delaktiga pa det sittet”, berittar en pedagog.

Vad har ni for material som kan stoda barns intresse for skriftspraket?

Materialet pa avdelningarna som stodjer barns intresse for skriftspraket har redan niamnts i
ovanstaende fragor. Datorn anvinds till spel som till exempel bokstavslek och olika spel pa
SVT, likasa ett rikligt material av bocker, papper och pennor. Det finns pussel och spel dar
man skall para ihop ordet med bilden, spraklador dir barnet skall hora begynnelsebokstaven
pa foremalet och dérefter liaggas vid rétt bokstav. Sammanhanget mellan ord och text, mycket
sanger och rim och ramsor #r berikande material for skrivutvecklingen ”Ramsorna som vi har
vid bordet. Vi har dem i skrift och i talet samtidigt som de kan folja med texten”.

4.2 Sammanfattning

I resultatet kunde vi utldsa att sprakutveckling &r en process som foljer barnet under hela livet.
I denna process behover barnet stimulans for att vicka ett intresse for skriftspraket. Samtliga
pedagoger var dverens om att kommunikationen med barnet - samtalen och dialogen, &r
betydelsefullt for barnets skriftspraksutveckling. Det finns ett flertal faktorer som paverkar
barnets stimulans i sin lds- och skrivutveckling bland annat utformningen av miljon,
tillgdnglighet av material och pedagogernas arbetssitt. Resultatet tyder pa att pedagogerna
inspirerar barnen bland annat genom skrivhornor, forflyttning av material fran rum till rum,
det rikliga skrivmaterial, textmiljon och att sjdlva vara aktiva deltagare i att leka med ord och
sagoldsning. Pedagogernas engagemang till att vicka intresse for skriftspraket visar sig i en
nérvaro i leken dédr pedagogen méter barnet pa dess individuella niva.
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4.3 Observation

For att tydliggora resultatet har vi delat upp observationen av miljon utifran de respektive
avdelningarna. Vi vill se hur miljon ser ut pa de tva stéllen i ett skriftsprakutvecklande syfte.
Under observationstillfillet fanns det en pedagog tillgidnglig pa respektive avdelning som
kunde besvara vara eventuella fragor.

4.3.1 Miljon pa avdelningen Faret

I hallen fanns det barnens bilder och namnskyltar vid varje klddfack. Nagra informations
lappar till fordldrarna var uppsatta pa en anslagstavla. Inne i avdelningen i ett litet rum fanns
det en soffa i ett horn, en byra med tva hyllplaner, en bank med manga lador och tva
plastlador fyllda av bodcker. Pa fackladorna stod barnens namn (dataskrivet). Barnens
portfolioparmar stod i hyllplanerna i barnens hodjd. Pa ryggen av parmar fanns det bara
barnens foto. Namnen pa barnens alster var bade vuxenskrivha och barnskrivna. En
bokstavsplansch var uppsatt pa dorren in till det rummet.

I det stora rummet fanns det tva matbord och en soffa. Matborden anvindes for olika
dndamal, bland annat att skriva, rita, spela spel, bygga med legoklossar och att dta pa.
Bordsplaceringslappen hidngde pa vidggen ndra varje bord. Matramsan var uppsatt pa en
kokslucka och det byttes nér alla barnen kunde séga den i olika konstellationer. En stor del av
rummet var en hemvra med koksredskap. Inga texter i den delen av rummet syntes till. Pa
viggen i hemvran var barnens fina dekorerade fodelsedagkort uppsatta utan sammankopplade
namn. Pa olika stillen i det stora rummet fanns det hyllor i olika hojd, vilket var bra for att
dela rummet i sma utrymmen. Barnen kunde dela upp sig i grupper och leka ostort. I hyllorna
fanns det plastlador med leksaker, nagra var mérkta med bara bilder och nagra med bara
texter. Pa fem olika stéllen i detta rum sag vi bokstavsplanscher. Pa det ena var bokstdverna
kopplade till bilder. En hylla fullt med olika spel och pussel stod i ett horn. De spelen som
fanns pa nedre planer var tillgidngliga for barnen. Sprakpasar hiangde pa en krok som anvéndes
av pedagoger vid samlingen. For anvindning av sprakpasarna fick barnen fraga en pedagog
om lov.

Utifran barnens behov jobbade pedagoger och barnen med tecken som stod for
kommunikation. Tre teckenkort var uppsatta pa kylskapet som byttes varje vecka. En stor
tavla pa viggen visade det aktuella temat, som just var matematiska former. Barnen hade gjort
“ménniskor” med de olika formerna och skrivit sina namn sjélva pa dem. Skrivhdrnan bestod
av en lag hyllplan med stolar i barnens hojd. Det fanns skrivmaterial tillgdangligt sasom
papper, pennor, saxar, lim och olika tuschpennor. I samband med skrivhornan hingde det en
brevlada pa viggen som barnen anvinde sig av att skicka brev i. Pa en dorr vid sidan av
skrivhornan sag vi barnens foto och deras namn sammankopplade. For tillfdllet anvindes
skrivhornan for andra aktiviteter, den var fullt med legoklossar som barnen hade byggt.
Malarrummet var ldngst in i tvdattrummet. Maleri och skapandematerialen fanns uppe pa
hyllor som inte var tillgiangliga for barnen. Inga texter syntes till i detta rum utom en skylt
med siffror 1-10.

4.3.2 Miljon pa avdelningen Lammet

I hallen sag vi barnens namn och foto bade ovanfor deras klddhylla och under hyllan i barnens
hojd. Pa viggen i hallen fanns det sangkort som handlade om av och paklddning samt en
kalender. I skotrummet fick vi se sangkort med bilder ovanfor sktbordet.

28



I det stora rummet fanns det tre matbord som anvidndes for olika aktiviteter. Pa
fodelsedagstavlan hingde barnens foto med deras namn pa. Bocker fanns det bade pa en
hylla, som tillhoérde pedagogerna, och i en lada vid soffan som var tillgidnglig for barnen. Pa
den stora tematavlan sag vi barnens teckningar med deras namn pa. Temats innehall var
tydligt med bade bild och text.

En liten skrivhorna med papper, penna och en atervinningslada fanns i ett horn av det stora
rummet. Aven p viggen sig vi barnens teckningar med bide deras namn och foto pi. Stora
namnskyltar med versaler fick vi syn pa viggen i skrivhornan. Barnens for och efternamn
samt deras fodelsedatum var uppsatta pa en kokslucka. Sprakpasar var hingda for
pedagogernas bruk. Sangkort fanns det lite hér och var uppsatta pa viaggen. En pedagog hade
gjort fina sagolador som stod hogt upp pa en hylla. Pedagogerna tog fram dem vid olika
tillfdllen. I de ladorna fanns det sagotexter och sma figurer utifran sagans innehall. All spel
och pussel log pa tva hyllor hogt upp. Leksaksladorna som fanns nistan i alla rummen var
mirkta med bade bilder och texter. En bink med barnens egna lador stod i ett hérn med
barnens foto och namn. Barnens portfoliomappar var mirkta med bara foto.

Pa en liten vigg sag vi bilder pa nagra faglar med deras namn och en liten beskrivning av
varje fagel. Nagra bilder pa barnen under olika aktiviteter var uppsatta pa viaggen. Det stod en
liten kommentar under varje bild. Alla bilder och textmaterial var i barnens héjd. Pa denna
avdelning anvéndes ocksa tecken som stod for kommunikation. Tre tecken var aktuella och
byttes varje vecka. I ett litet rum var en vérldskarta uppsatt pa en vigg, i barnens hojd, med
olika vykort runt som barn hade skickat till avdelningen. Pa golvet i det rummet fanns det
prickar runt en matta med barnens namn. Det mirktes tydligt att det var samlingsrummet da
det fanns dven manga sangkort med bilder och texter uppsatta pa skapet.

4.4 Sammanfattning

Observationen av miljon visade oss pedagogernas syn pa barns skriftspraksutveckling och
deras ldrande. I observationen av miljon framkom att det fanns texter och bilder pa
avdelningarna i olika sammanhang. Det var synligt pa olika stéllen och pa olika féoremal med
bade versaler och gemener. P4 manga stillen kunde vi se bilder och texter i sitt sammanhang
och pa nagra stillen saknades detta. Bokstavsplanscher var uppsatta pa flera stillen pa bada
avdelningar pa olika nivaer. Det tillgingliga materialet hade det budskapet om vad barnen
fick gora och de materialen som inte var tillgingliga visade oss det som inte var tillatet for
dem. Detta visade oss hur barnen var delaktiga i utformningen av miljon. Rummen var
arrangerade pa sa sitt att det kunde anvindas till olika aktiviteter samtidigt. Barnen hade
mojlighet att dela upp sig i sma grupper, vilket bidrog till littare kommunikation med andra
och en lugnare miljo. Det fanns skrivmaterial pa avdelningarna men med olika omfattning.
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5. Analys/Diskussion

Syftet med undersokningen &r att belysa pedagogernas resonemang om hur de vicker intresset
for barns skriftsprak samt observera den fysiska miljon med tanke pa lds- och skrivutveckling.
Hir nedan analyserar och diskuterar vi resultatet av undersokningen med anknytning till den
sociokulturella teorin och litteratur. Resultatet bestar av samtalsintervjuer och observation av
den fysiska miljon pa en forskola. Analys och diskussionen utgar ifrdan syftet och
fragestillningarna: Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att stimulera barn till 14s- och
skrivutveckling i forskolan? Hur formar pedagogerna inomhusmiljon for att stimulera barns
lds- och skriutveckling? Avsikten med diskussionen ir att fa svar pa de fragorna. Vi ldagger
upp diskussionen i tva delar med utgangspunkt till fragestillningarna. Som avslutning f6ljer
en sammanfattning av analysen och diskussionen.

5.1 Hur beskriver pedagogerna sitt arbete med att stimulera barn
till las- och skrivutveckling?

Vad innebiir sprakutveckling for dig?

Vi konstaterar att pedagogerna anser att spraket har en stor betydelse for barns ldrande och
utveckling. Spraket dr en process som utvecklas fran fodelsen genom hela livet menar en
pedagog. Detta kan styrkas genom Wellros (1998) som menar att spidbarnet kan urskilja den
sprakmelodin ifran sin ndrmsta omgivning fran andra sitt att tala. Processen fortsétter enligt
Eriksen Hagtvet (2004) genom att barnet anvinder sig av ansiktsuttryck, gester, ljud och
darefter foljer ord som kommunikativa medel. Detta ar det forsta sprak som vidare utvecklas
under barn- och ungdomsaren. Vi kopplar denna process utifran ett sociokulturellt perspektiv
ddar man utgar fran det kompetenta barnet som redan fran fodseln genom kommunikation
paverkar sin omgivning och samtidigt blir paverkat av den (Siljo, 2000).

Vikten av samtal och dialog med barnen #r av stor betydelse for sprakutvecklingen menar
respondenterna. Det dr samtalen och dialogen med barn och vuxna som ligger till grund for ett
bra kommunikativt sprak som senare leder barnen in i den skriftsprakliga virlden, menar en
respondent. Detta sker i samspel med andra dér sprak och handling har ett samband vilket &r
betydelsefullt for barnet. Bland andra Eriksen Hagtvet (2004) anser att det dr de vuxna som
maste skapa dessa meningsfulla sammanhang dir barnet kidnner en nirvaro och ett intresse av
den vuxne for att kommunikationen skall vara givande. Detta poidngterar en pedagog som
menar att man maste finnas dir for barnet, lyssna och samtala med barnet. Forfattaren menar
dven att det ar i dialogen, dédr den vuxne har tid och ger barnet ordentliga svar, vilket vi tolkar
att pedagogen menar, som lusten att samtala vixer och leder till en bra spraklig utveckling.
Detta stimmer med vad Vygotskij enligt Eriksen Hagtvet (2004) anser dr vésentligt for barns
larande, att det dr genom kommunikation och interaktion mellan ménniskor som lidrprocessen
sker. Vi haller med om att samtal och dialog med barnen #r viktiga komponenter for
sprakutvecklingen. Men man far inte glomma bort hur viktigt det &dr att anvénda ett nyanserat
sprak dir barnet far ta till sig en méngd ord och gora till sina egna for att vidare utveckla sitt
sprak.
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Hur arbetar ni utifran Lpfo 98 med att stimulera barns lis- och skrivutveckling?

Resultatet visar att pedagogerna jobbar pa olika sétt med att stimulera barnet in i skriftspraket.
Enligt forskolans ldroplan, Lpfo 98, hinger sprak och lirande samman (s.6). Forskolan har
som uppdrag att strdva mot att stimulera det individuella barnets sprakutveckling. Detta gors
genom att inspirera och ta till vara pa barnets nyfikenhet och intresse for skriftspraket. Det
gemensamma med skriftspraksstimuleringen #r att vicka ett intresse for det individuella
barnet anser respondenterna, som exempel nir barnet tillsammans med pedagogen skriver
veckoplaneringen. Vi kopplar detta till vad Bjork och Liberg (1996) menar dr en meningsfull
aktivitet dar vuxna dr en forebild som visar hur det gar till att skriva. De gemensamma las-
och skrivstunderna utgor for manga barn den forsta inkorsporten till skriftspraket. I liknande
aktiviteter ddr barn och pedagog samspelar, kidnner inte barnet nagot tvang att man maste ldra
sig ldsa och skriva. Detta gors enligt Eriksen Hagtvet (2004) utifran barns intresse och
aktiviteten upplevs som lek. Hir kan vi lyfta fram det Omsesidiga ldrande utifran ett
sociokulturellt perspektiv dir barn och pedagog hjdlper varandra for att utféra en uppgift.
Barnet kan komma med forslag och hans/hennes idéer tas pa allvar. Barn och vuxna
samspelar med varandra som bidrar till att barnet kliver in i det som kallas for sprakliga
virlden. Pedagogerna jobbar aktivt for att vicka barns intresse for 1ds- och skrivaktiviteter och
for att halla detta intresse levande i verksamheten. Det visade sig enligt deras berittelser att de
anvinder olika vardagliga situationer for att vicka barns nyfikenhet. Barnen har fatt mojlighet
att tillverka egna bocker, jobba med former och skriva namnen till formerna pa ett lekfullt
sdtt. Bildskapandet har ocksa betydelse for skriftspraket. Detta papekar en pedagog nér hon
tar upp samtalet kring barnets teckningar. Hon menar att man maste féra en dialog med barnet
om teckningens budskap. Dialogen om skapandes budskap stimmer 6verens med Vygotskijs
tankar enligt Eriksen Hagtvet (2004) om att man skall uppmérksamma linjerna i barnets bilder
av verkliga hiandelser och foremal genom symboliska tecken till alfabetisk skrivning.

En annan vardaglig situation som verkar tas tillvara pa de tva avdelningarna &r bokldsning dir
de anvinder olika material sasom bocker, sagolador och flanosagor. Pedagogerna berittade att
de visar barnen bilder och pekar pa texterna i boken nir de liser. Genom bokldsning och
samtal kring boken utvecklas barnens fantasi och kreativitet vilket, hdavdar Svensson (1998),
ar nodviandigt for att soka 10sningar till olika problem. Boklédsning dr en bra grund for léds- och
skrivutveckling. Samtal om boken leder till att barnet blir medveten om vad man skriver och
varfor man gor det (Liberg, 2006). Bokldsning riknas som ett viktigt tillfdlle for barnet da det
far ndrhet av vuxna och att det tar till sig manga ord vilket enligt forfattaren resulterar att
barnet uttrycker sig bittre bade verbalt och i skrift. Arnqvist (1993) hivdar att alla forskolor
hir i Sverige forhoppningsvis har ldsningen bland sina planerade aktiviteter men detta bor ske
flera ganger om dagen. Barnen ska fa tillfdllet att aterberitta och argumentera om bokens
innehall. Detta lyfter forskolans ldroplan, Lpfo98, dar det star att: "Forskolan skall strdva
efter att varje barn utvecklar sin formaga att lyssna, berdtta, reflektera och ge uttryck for sina
uppfattningar” (s.9).

Det finns ett intresse for bokstidver, deras former och lidten bland pedagogerna. Det syns ett
flertal alfabetsaffischer uppsatta pa viggarna. Pedagoger anvinder olika tillfdllen for att fanga
barns intresse for fonologisk medvetenhet. De vuxna ljuder nédr de skriver sjdlva och
tillsammans med barnen. De anser att barnen anvinder olika sinnen for att hora och forsta
ljuden och for att utforska spraket. Dahlgren m.fl.(2006) hédnvisar till Eriksen Hagtvet (1988)
att det forstiarks barns inldrning av skriftspraket genom att de ljuder samtidigt som de skriver
ett ord. Pedagogerna anser att pa sa sitt blir det ljudet till varje bokstav 6vertydligt for barnen.
Pedagogerna forsoker fanga det individuella barnet i sin utveckling nir det exempelvis
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behover hjdlp med sitt skrivande utifran sin utvecklingsniva. Citatet nedan aterger var en
respondent ansag hur de fangar det individuella barnet i sin utveckling: ”En del kan skriva
sjdlva, en del behover mera hjilp, det beror pa vad de ligger i sin utveckling. Man hjilper dem
att ljuda och lyssnar hur det later och pekar pa bokstidverna tillsammans, medan andra inte har
kommit sa langt och kanske skriver av bokstidverna”. Vi tolkar att de utgar fran forskolans
laroplan, Lpfé 98, som menar att forskolan skall ta hidnsyn till barnens olika forutsittningar
och behov. Detta stimmer med vad Vygotskij kallar den nirmaste utvecklingszon som hér
innebér att pedagogen, som har mer kompetens dn barnet, dr nirvarande och kan vigleda och
stodja barnet i sin utveckling. Séljo (2000) beskriver den nirmaste utvecklingszonen att barnet
kan I6sa sina problem med lite handledningen genom samspel med andra barn eller vuxna.

Att leka med sprak &r stimulerande for barns skriftsprakutveckling. En pedagog berittade att
de leker med ord och med barnens namn vid olika tillfillen bland annat vid maten dér
bordsplaceringskorten anvinds till en lekfull aktivitet. Pa sa sdtt moter barnen skriftspraket
genom lek 1 meningsfulla sammanhang. Det &r i leken som barnet deltar frivilligt och moter
skriftspraket utan tvang. I enighet med Eriksen Hagtvet skriver Dahlgren m.fl. (2006) om att
ndr barn moter skriftspraket innan den formella undervisningen, blir de stimulerade pa ett
naturligt sétt och detta minskar risken for 1ds- och skrivsvarigheter i senare aren. Vi tolkar det
att pedagogerna dr malinriktade nir de leker med spraket diar en pedagog berittar om ett barn
som vill sdga "kor" istillet for "skor". Vid detta tillfdlle anser vi att pedagogen skapar ett
meningsfullt sammanhang for lirande. Pedagogen leker vidare med ordet som flickan &r
intresserad av vilket skapar en mening for barnet . Pedagoger och barn leker med spraket dven
genom rim och ramsor vilket dr en aterkommande lek under dagen. Arnqvist (1993) tillika
med forfattarna ovan hivdar att ett arbetssétt med mycket spraklekar som rim och ramsor i
forskolan, medverkar i forldingandet till mindre svarigheter for 1dsinldrning for barnet.

Vilken roll har du som pedagog i barns lis- och skrivutveckling?

Pedagoger kan ge oédndliga mojligheter till barns lds- och skrivutveckling. Hur pedagoger
beméter barnen och vad de har for barnsyn har betydelse for barns skriftspraksutveckling.
Pedagogernas nidrvaro i barnets virld och deras lyhordhet for barnen lyftes fram av
respondenterna. Utifran barnets erfarenheter och intressen forsoker pedagogerna lyfta fram
vikten av skriftspraket i olika vardagliga situationer bland annat pa samlingen dér en pedagog
uppmirksammar barnen pa texten pa dorren samt kopplar samman texter och bilder nér de
laser saga. Detta visar att de dr medvetna om att barn har olika erfarenheter av att kliva in i
den skriftsprakliga vérlden. De samtalar mycket med barnen vilket leder det till enligt
Lunneblad (2006) att det vidgar barnens tankar for att dela med sig av sina erfarenheter och
att fa en uppfattning om likheter och olikheter.

En pedagog betonar vikten av fordldrarnas samverkan i att stimulera barnen 1 lds- och
skrivutvecklingen. Detta i enighet med Dahlgren m.fl. (2006) som menar att fordldrarna ofta
har en annan uppfattning frin sin skolging hur man lir sig. Aven forskolans liroplan, Lpfo
98, ger oss pedagoger uppdraget att samverka med hemmet. Vi menar att det kanske &r dér det
brister att pedagoger inte dr tydliga nog att formedla fordldrarna hur man stottar barnen 1 sin
utveckling och att inldrningen sker via lek och under vardagliga situationer. Vi tror pa att ett
samarbete med fordldrarna forhoppningsvis skall ske pa ett sitt att bade pedagoger och
fordldrar har samma syn pa skriftsprakutvecklingen hos barnen. Det ar viktigt att fordldrarna
blir medvetna om att barn kan ldra sig ldsa och skriva i tidig alder som forskningen visar.
Pedagogers gemensamma forhallningssitt i arbetslaget till skriftsprak ar ytterligare en
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visentlig del i barnets utveckling. Att pedagogerna ser vilka mojligheter det finns for
stimulering av barnets lds- och skrivutveckling.

5.2 Hur formar pedagogerna den fysiska inomhusmiljon for att
stimulera barns lis- och skriutveckling?

Hur formar ni den fysiska miljon for att stimulera barns lis- och skivutveckling?

Den fysiska miljon skall locka till handling hdvdar Pramling Samuelsson & Sheridan (2006).
Miljon skall vara anpassningsbar beroende pa vilka aktiviteter som pagar och vad som ligger i
intresse for barnen. I observationen av den fysiska miljon kan vi se att textmiljon pa
avdelningarna skiljer sig at. Pa en avdelning finns det rikligt med texter sammankopplade
med bilder. Pedagogerna pa avdelningen anser att orden skall vara synliga da man ser
sambandet mellan bild och text. Detta stimmer 6verens med Eriksen Hagtvet (1990) som
menar att barnen skall moéta bilder och texter i sitt sammanhang nir de borjar utforska
skriftspraket. Pa den andra avdelningen ldgger pedagogerna bland annat vikten pa ett rikligt
utbud av skrivmaterial. Pedagogerna i enighet med Dahlgren m.fl. (2006) har skapat en
stimulerande skrivmiljo genom att organisera en skrivhorna med en brevlada och tillh6rande
material med att vicka intresset for skriftspraket. Dahlgren m.fl. (2006) ser pa bank och post
som bekanta miljoer for barnet. Barnen far ett nytt perspektiv nir de exempelvis fyller i
blanketter eller skriver brev till ndgon. Barnen blir medvetna om att skrivandet har en
kommunikativ funktion, didr man skriver for att formedla nagot till en annan. Inbjudande
miljoer med attraktivt skrivmaterial menar Eriksen Hagtvet (1990) lockar barnet till 1ds- och
skrivovningar. Ddaremot ser vi i observationen att textmiljon #r begridnsad pa avdelningen
vilket, enligt var tolkning, dven kan utlédsa i intervjun nir en pedagog sdger: " Vi har inte det
dédr med att man skriver lada pa lada". Vi anser att pedagogerna stimulerar barnen i 14s- och
skrivutveckling genom exempelvis kommunikation, kunna ljuda och sagoldsning men vi
menar dven att textmiljon dr en stor bidragande faktor till stimulering av skriftspraket.
Dahlgren m.fl. (2006) menar att barnen befinner sig i en rik textmiljo om pedagoger utformar
miljon pa sa sitt att barnen badar i texter. Det dr viktigt att olika former av text, bilder och
symboler finns i 6gonh6jd med barnen sa att de blir synliga.

Malarfdarger och andra skapande material &r skriftspraksstimulerande. Dessa material ar inte
tillgéingliga for barnen, enligt pedagogerna. Beroende pa avdelning anses det vara avancerade
material eller aldersanpassat. Detta kan vi bekrifta nér vi i vart insamlade material kan se att
farger med tillbehor star hogt upp pa hyllor som inte dr nabara f6r barnen. Nordin Hultman
(2008) skriver om spdnnande miljoer och varierande material som skall vara tillgdngliga for
att locka in barnen till handling. Hon hédvdar dven att ndr materialet inte &r tillgédngligt skapas
en osynlig makt genom att barnet blir beroende av pedagogen for sin kreativitet. En orsak till
fargernas placering och pedagogernas resonemang kan vara a ena sidan att man som pedagog
ser dessa skapande aktiviteter som mer planerade eftersom det krdvs mer tillsyn av barnen,
mer tillrdttavisning hur man anvinder dessa material, som en pedagog uttrycker, att da &r det
rit overallt eller en annan pedagog som hivdar att barnet behover hjilp att plocka fram. A
andra sidan kan man planera verksamheten och miljon utifran ett sociokulturellt perspektiv
dédr man ser till det kompetenta barnet. Dar man utgar fran barnets mojligheter till ldrande att
exempelvis anvinda sig av farger utan att behova fraga nagon pedagog om lov. Att barnet kan
klara detta pa egen hand med stottning fran en vuxen. Utifran detta perspektiv borjar
larandeprocessen genom att barnet tar till sig hur saker och ting anvinds direfter dndrar
barnet sitt tankesétt och gor det till sitt eget (Imsen, 2009).
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Dahlgren m.fl. (2006) anser att det dr viktigt att skapa och planera en stimulerande skriv- och
lasmiljo for att stimulera barnets skriftsprak. Bockerna har en central plats pa avdelningarna
och dr lattatkomliga. Av observationen att doma kan vi se att det finns lugna vrar dér barnen
kan sitta ostorda. Vi ser att bockerna ligger i en back pa varandra vilket medfor att barnet inte
kan se vilka bocker som finns. Forfattarna anser bockerna skall presenteras pa ett attraktivt
och tydligt sitt for att skapa en stimulerande 1dsmilj6. Pedagogerna har format den fysiska
miljon med manga alfabetiska planscher uppsatt pa viaggarna i olika rum. Det finns planscher
bade med bokstav och tillhérande bild och med endast bokstédver. Dessa planscher med endast
bokstdver menar forfattarna dr vilseledande nir barnet upptiacker skriftspraket eftersom
planscherna inte dr kommunikativa i ett samband. De menar att ndr barnet utforskar
sammanhanget mellan tal och skrift skall de méta texter 1 meningsfulla sammanhang och inte
i abstrakta former.

Ar barnen delaktiga i utformningen av den fysiska miljon?

Barnen har en viss delaktighet i utformningen av den fysiska miljon anser pedagogerna
genom att de far flytta materialet i princip vart de vill. Pramling Samuelsson & Sheridan
(2006) anser att barnen skall vara delaktiga i sitt ldrande darfor dr det viktigt att barnen aktivt
fa medverka att utforma den fysiska miljon. Forfattarna hdvdar ocksa att barnen skall fa
moblera om och skidrma av beroende pa aktiviteter vilket vi anser att barnen far mojlighet till
ndr de flyttar runt materialet fran rum till rum. I observationen kan vi se hur barnen har
forvandlat skrivhornan till en bygghorna av lego. Hir tolkar vi att pedagogerna utgar fran
barnets intresse nir barnet far forma miljon efter sin egen valda lek. Pedagogernas tolkning av
delaktighet visar dven att barnen far olika mojligheter till delaktighet genom att det finns ett
rikligt skrivmaterial som barnen far bestimma Over. Vi menar att grunden till delaktighet
handlar om mer #n att kunna ha tillgang till eller flytta material. Det dr att kunna bygga
verksamheten tillsammans med barnen, att barnen skall kunna paverka innehallet i sin vardag.
Men delaktighet dr ocksa att lyssna, samtala med barnen, att utga ifran deras erfarenheter och
intresse vilket vi tolkar framkom utifran resultatet.

Vad har ni for material som kan stoda barns intresse for skriftspraket?

Pedagogerna anser att det mesta av materialet i den pedagogiska verksamheten é&r
skriftspraksstimulerande sasom bocker, skrivmaterial, pussel, spel och dator. Medvetet har vi
valt att resonera kring anvidndning av dator som ett skriftspraksutvecklande redskap under
denna rubrik. Detta val grundar sig i att vi tidigare i diskussionen har resonerat kring de
Ovriga material. Pedagogerna berittar att datorn anvinds till olika pedagogiska spel sasom
Skolavtalet’. Svensson (1998) menar att barn som arbetar med datorprogram med bild och
text lidser bittre 1 skolan dn barn som inte har arbetat med datorn. Teknik &r till for att
anvandas och darfor dr det en sjdlvklarhet att det skall finnas datorer i forskolan anser
Pramling Samuelsson & Sheridan (2006). Datorerna skall ha en central plats i verksamheten
diar barnen befinner sig for att de spontant skall inspireras att jobba med dem. Utav
observationen kan vi se att datorn star vil synligt vilket ger mdjlighet for barnen till
anviandning av de olika spel som erbjuds men ddremot anvénds inte daton till att skriva med
enligt pedagogerna. Syftet med anvindning av datorn dr att barn bland annat far en positivare
instillning till skrivande anser Svensson (1998). Vi menar att barn skall fa mdojlighet att
anvinda sig av olika tekniker niir det géller skrivande for att bredda sina kvalifikationer inom

> Skolavtalet ir ett pedagogiskt dataprogram som ger pedagoger verktyg inom kirnimnena svensk, matematik
och engelska. www.pedagogstockholm.se/skolavtalet

34



skriftspraket. Vi hinvisar till den nya ldaroplanen 98/10 som beskriver vikten av anviandning
av digitala medier som bidrar till utveckling av barns digitala kompetenser. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv dr anvidndningen av datorn ett tillfélle till socialt samspel. Trageton
(2005) menar att det alltid skall vara minst tva barn vid datorn for att det sociala samspelet
skall stimuleras och for att barnen skall kunna ta del av varandras kunskaper, bade sprakligt
och tekniskt. Detta sociala samspel anser vi barnen far nir de tillsammans sitter framfor
datorn och utbyter olika kunskaper och erfarenheter.

5.3 Metoddiskussion

Vi anser att den kvalitativa undersokningen har varit till hjélp for att besvarat studiens syfte.
De verktygen vi valde i studien var halvstrukturerade samtalsintervjuer med fyra pedagoger
samt observation av den fysiska miljon. For att ta reda pa om intervjufragorna hade
kopplingar till vara fragestillningar fick en kollega ldsa igenom fragorna. Vi fick direfter
revidera nagra av fragorna och omformulera nagra andra. Intervjufragorna har belyst
pedagogernas resonemang om barns lds- och skrivutveckling och deras tankar kring
utformningen av miljon. Observationen har fortydligats den fysiska miljén i samband med
skriftsprakstimulering. Dirigenom kan vi hdvda att metoden holl till syftet.

For att spela in intervjun anvinde vi oss av diktafon. Eftersom det var forsta gangen for oss att
anvinda den sorten av ljudinspelningsverktyg provade vi den flera ganger innan. Bjorndahl
(2005) lyfter upp vikten av att forst skall man vara medveten om syftet med inspelningen.
Direfter bor man som intervjuare ha kollat utrustningen innan intervjun, vilket vi hade gjort.
Precis innan intervjun visade det sig att minneskortet var fullt pa diktafonen. Detta ledde till
att respondenterna fick vinta. Vi upplevde att vi inte var tillrickligt forberedda och vi tog av
deras tid. Eftersom intervjuerna skedde pa kvillstid och pedagogerna ville hem kinde vi oss
jaktade. Vi hade forberett oss att anteckna vid uppstaende av problem med diktafonen, vilket
vi ocksa fick gora. Vi har inte genomfort sadana intervjuer forut men vi tycker att vi har fatt
svar pa vara fragor.

Under intervjuns gang mirkte vi att svaren gick in i varandra trots att vi hade reviderat
fragorna innan. Pa sa sitt dr vi kritiska mot oss sjdlva och tycker att vi kanske inte har varit
tydliga med frigorna. A ena sidan kunde det ha varit bittre om pedagogerna hade fétt
frigeformulidren innan for att forbereda sig infor intervjun. A andra sidan kanhinda att
resultatet inte hade blivit lika trovirdigt da man kunde s6ka upp ett svar, som i sin tur kunde
paverka studiens reliabilitet

5.4 Sammanfattning

De tre forsta aren i ménniskans liv &r bland de viktigaste for utvecklingen. Synen pa barnet
har dndrats genom tiden fran den okunniga varelsen som skulle fyllas med kunskap till det
kompetenta barnet som i interaktion med andra i omgivningen paverkar och sjélvt blir
paverkat. Beroende pa hur vi pedagoger bemoéter barnen utifran deras intresse och behov lidr
de olika och behover ocksa stimuleras pa olika sitt i sin larandeprocess.

Syftet med denna studie var att undersoka forskolemiljon och pedagogernas tankar kring
stimulering av barns lds- och skrivutveckling. Materialet fran intervjuerna visade att
pedagogerna forsoker ta tillvara vardagliga situationer for att stimulera barns skriftsprak. I
analys av de insamlade data kom vi fram till att samtliga pedagoger ansag att kommunikation
med barnen genom samtalen och dialogen &r sprakutvecklande. Med en nirvarande pedagog
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dir samtalet med barnet &r 1 fokus blir ldrandet naturligt, det sker ett samspel pedagog och
barn emellan och i den interaktionen nidrmar barnet sig sin utvecklingszon.

Observationen av den fysiska miljon visade pa varierande utformning av miljo med tanke pa
stimulering av skriftspraket. Pedagogerna pa avdelning Lammet betonade vikten av textmiljo
med texter och sammankopplade bilder som mest l4s- och skrivstimulerande. Pedagogerna pa
avdelning Faret fokuserade pa ett rikligt skrivmaterial och barnens forstaelse for att ljuda
orden vid olika tillfdllen. Dessa inriktningar ar betydelsefulla men vi hdvdar att de bor
komplettera varandra for att stimulera skriftspraksutvecklingen for barnet. Oavsett
forutséttningar maste pedagogerna ha kunskap om det som barnet lr sig, om barnet sjélvt och
dess kunskaper och formagor for att kunna erbjuda dem goda mojligheter till lirande. For
detta arbete krivs det att utga fran varje barns behov och intresse. Vi vill hir betona vikten av
det individuella ldrandet vilket resultatet pavisar. Var och ett barn har olika behov och intresse
och ldr pa olika sitt. For att kunna stimulera det individuella barnet in i den skriftsprakliga
vérlden eftertraktas det ett visst forhallningssitt for pedagoger. Vi menar att man skall ta till
vara pa barnets kreativitet och kunskap samt deras tankar och uppfattningar om sin omgivning
vid planeringen av verksamheten.

Utifran intervjumaterialet lyfte pedagogerna vikten av bokldsning pa forskolan och
fordldrarnas roll for stimulering av skriftspraksutveckling. Foréldrarna kan kidnna sig osdkra
att borja sa tidigt med barns stimulering i skriftspraket. Da ar det vart uppdrag som pedagog
att genom ett kontinuerligt samarbete med hemmet synliggora vikten av skriftspraket i tidig
alder exempelvis genom bokldsning. Enligt Arnqvist (1993) dr hogldsning for barnen och
samtalet kring boken fantasivickande. Det hjdlper barnen att springa grinserna fran hiar och
nu till dir och di. A ena sidan sag vi i miljoobservationen att det fanns varianter av
lisstimulerande material sisom bocker, flanosagor och sagolddor. A andra sidan var bockerna
liggande pa varandra i en back, sagoladorna uppstillda pa hoga hyllor och flanotavlan inte
tillgdnglig for barnen. Utbudet av bocker var inte sa stort och presentationen av bockerna var
inte sa lockande for barnet. Vi styrker detta med vad Dahlgen m.fl. (2006) menar att miljon
skall vara sa tydlig som mojligt sa att barnet ser mojligheter. Observationen visade att barnens
namn var uppsatta pa flera stillen i barnens 6gonhojd. Det gav barnen mdojlighet att hamta
namnlapparna nér de ville. Forfattarna skriver att det forsta som barn ldser och skriver dr sitt
eget namn. De understryker ocksa vikten av anvindning av ord i samband med olika féremal.
Vi anser att barnet skall mota skriftspraket i sitt sammanhang och bli medvetna om sambandet
mellan text och bild. Detta visade sig 1 observationen och intervjuerna skilde avdelningarna i
at. Den goda skriftsprakliga grunden byggs redan i tidig alder och i forskolan. Beroende pa
hur vi forhaller oss till sprak, milj6 och stimulerande material, speglar sig hos barnet.
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6. Slutord

Det finns olika aspekter som spelar roll 1 barns lds- och skrivstimulering. I enighet med
forfattarna, som vi har tagit del av i undersokningen, och respondenterna &ar bland annat
samtal och dialog, sagoldsning, rim och ramsor, lek och den fysiska miljon som utvecklar
skriftspraket. Utover ovanndmnda aspekter vill vi poidngtera barngruppernas storlek. Dessa
har blivit allt storre pa grund av nedskérningarna i kommunerna. Om ett barn utsitts for
manga relationer under sina tre forsta ar kan det uppsta stress och paverkar barns
inldrningsformaga enligt Liberg (2006). Mojligheter for barns inflytande minskas ocksa pa
grund av det 6kade barnantalet vilket kan ridknas som ett dilemma for pedagoger att racka till
for barnen.

Alla pedagoger som arbetar i ett arbetslag har olika tankar och asikter som iar lika
betydelsefulla men alla maste striva mot samma mal. For att na de uppsatta malen for
verksamheten dr det viktigt att diskutera och utvérdera sitt arbete tillsammans. Vi anser att
pedagogerna i stor utstrickning arbetar utifran laroplanen, Lpfo 98, och féljer riktlinjerna men
innehallet av arbetet mot malen #r olika. Ndr man som pedagog behover fatta beslut kan det
vara till stort hjdlp att vinda sig till sina kollegor utan att kénna sig osdker och oduglig. En
professionell pedagog skall vara flexibel och kunna samverka med sina kollegor for att stodja
barnet i sin utvecklingsprocess.

For att pedagogerna skall kunna skapa mojligheter och utmaningar fér barnen i deras
larandeprocess behover de sjdlva utveckla sina kompetenser. Vi menar att det fortfarande
finns pedagoger i forskoleverksamheter som jobbar utifran ett traditionellt arbetssitt
exempelvis nir de inte utga fran det kompetenta barnet och att 14s- och skrivutveckling tillhor
skolans virld. I och med att forskningen dndras och fornyas hela tiden behover vi pedagoger
ocksa fornya vara kunskaper vilket forhoppningsvis leder till mer medvetenhet om
skriftspraksutvecklande arbetssitt. Detta kan ske genom bland annat kontinuerliga
fortbildningar for att halla lirandeprocessen levande bade hos oss pedagoger och hos barnen.
Precis som vi pedagoger framhéver, att utga ifran barns intresse och planerar verksamheten
utifran det, ska vi pedagoger fa mojlighet att utveckla kompetenser efter egna behov och
intresse. Dédrigenom blir pedagogerna mer engagerade i arbete med barnen och de kénner sitt
arbete som meningsfullt. Vi pedagoger blir oftast hemmablinda i den verksamhet vi jobbar i
och har manga ganger en omedveten forgivettagande instéllning. Vi anser darfor att det ar till
fordel att vara 6ppen for att granska sin verksamhet. Detta for att vi i arbetslaget behover fa
vart arbete synligt for oss och for att kunna utveckla det.
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7. Forslag till vidare studie

Utgangspunkten till denna studie var pedagogernas tankar kring barns skriftsprakstimulering i
forskolan. Samtidigt observerade vi den fysiska miljon med tanke pa vart syfte som vi redan
har ndmnt tidigare i1 studien. I ett fortsdttningsarbete vore det intressant att gora en
undersokning grundad pa observation av verksamheten — hur pedagogerna stimulerar barnen
till ~ skriftspraksutveckling, for att komma dnnu ndrmare verkligheten Under
uppsatsskrivningen forde vi givande diskussioner kring det undersokta @mnet. En tanke som
vickte var nyfikenhet dr att studera hur barnen blir lds- och skrivstimulerade nér de ldmnar
forskolan och kliver in i skolans vérld.
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Bilaga: Intervjufragor
Inledande fragor
e Hur ldnge har du jobbat som pedagog?
e Hur ldnge har du jobbat pa den hér arbetsplatsen?

e Hur stor dr barngruppen?

Nyckelfragor
e Vad innebir sprakutveckling for dig?

e Hur arbetar ni utifran laroplanen, Lpfo 98, for att stimulera barns 14s- och
skrivutveckling?

¢ Vilken roll har du som pedagog 1 barns lids- och skrivutveckling?
e Hur formar ni den fysiska miljon for att stimulera barns lds- och skrivutveckling?
e Ar barnen delaktiga i utformningen av den fysiska miljon?

e Vad har ni for material som kan stodja barns intresse for skriftspraket?
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