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Syfte: Syftet med mitt arbete &r att sbéka de idémassiga tanketraditionerna bakom ménniskan
forsok att hitta vetenskapliga verktyg for att mata varlden. Méanniskans 6nskan att mata
manskliga egenskaper har tagit sig olika uttryck i olika tider och sammanhang. Mina fragor
genom arbetet ar: 1. Varifran kommer énskan och hur uppstod behovet av att méta vérlden?

| denna fraga finns ocksa delfragorna vilka ar det som drivit pa denna 6nskan och hur
framvéxandet av en apparat for att mata vérlden skedde? 2. Hur har kvantitativa metoder
kommit att anvandas for att ge kvalitativa svar? 3. Vilka gemensamma namnare for
stravanden att mata kvantitativt finns oberoende av tidsperiod? 4. Hur har kvantitativa
matningar bidragit till att skapa sociala konstruktioner? 5. Hur kommer detta till uttryck i
dagens métningar i svenska och internationella skolmétningar?

Teori: Jag har ett sociokulturellt perspektiv som ansats i mitt skrivande, att den tidsperiod vi
lever i formar oss i var vetenskapssyn saval som i var pedagogiska grundsyn. Jag har i mitt
sokande efter svar pa ovanstaende fragor forsokt satta fragan in i den kontext som fanns vid
den tid jag undersoker. Varje tidsperiod har uppsattningar av sociala konstruktioner som ofta
ar osynliggjorda for de som lever dar, men kan lattare ses i ett retroperspektiv. Jag vill forsoka
forsta nagra av de tanketraditioner som finns vid en viss tid och bakom en viss idé. Jag &r
medveten om att det inte bara finns en forharskande och radande tanketradition per tidsalder,
vi kan alla fastna i olika tankemdnster och stéllningstaganden, detta gallande oss sjélva aven
idag, och detta forsoker jag ocksa vara 6ppen med i mitt skrivande.

Metod: Arbetet &r en historisk litteraturstudie dar jag last om olika epoker dér olika typer av
matningar har varit framtradande. Jag har valt ut tider och foreteelser dér det varit
framtradande hur man tagit fram metoder och skapat en speciell apparat for att kunna berékna,
mata eller via kategoriseringer ta kontroll dver vissa foreteelser man 6nskat kunna hantera och
forsta. Det ar en kvalitativ studie byggd pa hermeneutisk grund da mina antaganden bygger pa
den forstaelse jag fran borjan haft och som véxt fram och forandrats under studiens gang. Min
teori &r att varje gang nar man tar sig an ett &mne gér man det pa olika nivaer, forsta gangerna
pa mera ytliga nivaer, forst vid fortsatta studier i samma amne kan man lyckas i ambitionen
att tranga ner pa djupare nivaer. Den hermeneutiska spiralen har fungerat for mig och
forstaelsen for amnet har 6kat vid varje ny bok jag 6ppnat, da den gett mig nya aspekter av
amnet. Jag har anvant en sociokulturell ansats i mitt skrivande (Saljé 2000), da jag menar att
den tid vi lever i paverkar oss och starkt bidrar till de forsanthallande som vi har.

Resultat: Tron pa metoden att med siffror beskriva olika saker harstammar till stor del fran
den vetenskapliga revolutionen pa 1600-talet. Vidare var merkantilismen under 1700-talet
ocksa ett exempel pd hur man forsokte uppratta kostnadsvarden pa olika kategorier av
manniskor. Man stéllde upp tabeller och uppréattade statistik i forsoket att fa en samlad bild pa



vardet av rikets tillgangar. Jakten pa intelligensen under 1800- och 1900-talet var motiverad
av ett liknande behov, hur man skulle kunna lara kdnna hemligheten bakom det manskliga
intellektet for att foradla fram de bédsta ménniskorna. | grunden samma strdvan som att via
diagnoser kategorisera det avvikande. Stravan efter att effektivisera dagens skola &r stark,
vilket resulterar i ett stdndigt matande av skolan och eleverna. Landets samtliga grundskolor
far finna sig i att arligen vara rangordnade i olika tabeller som séger sig visa var den enskilda
skolan placerar sig i kampen om den bésta och mest effektiva skolan. Den métbara skolan har
blivit bade en nationell och en internationell foreteelse, den tycks ha kommit for att stanna.

Det som kan métas och forklaras med hjalp av siffror kan ibland uppfattas som en sanning
och far en hog status, och kan locka oss att skapa sociala konstruktioner for att greppa varlden
i all dess svarbegriplighet. Exempelvis kan de elever som hamnar utanfér normalkurvans
definition pa normalitet bli till kategorier som vi namnger som diagnoser, en foreteelse som
blivit allt vanligare for elever som visar ett avvikande beteende inom skolan. Att fa forstaelse
for dessa och liknande fenomen samt den kontext vari dessa idéer vaxer fram, kan fa oss att
frigora var tanke fran liknande preferenser da vi planerar och genomfor var verksamhet i
skolan.

Manskliga egenskaper pa individniva kan aldrig bli annat dan kvaliteter, och att dversatta
kvalitativa omdomen till métbara kvantiteter i syfte att uppratta statistik pa sddana manskliga
kvaliteter maste anvandas med forsiktighet och klokhet. P4 samma satt menar jag att olika
skolmatningar som avser att mata kvaliteten i skolan inte enbart kan bli siffror som star for sig
sjalva, de maste kompletteras med kvalitativa beskrivande texter eller annat beskrivande
material. Anda upprattas det statistik for att beskriva olika skolors kvaliteter som ger ett sken
av att de berattar kvalitativa pedagogiska sanningar. Da har kvalitet blivit kvantitet, en
kvantitet som pastar sig beskriva kvalitet. Kan man bli medveten om denna fundamentala
skillnad, kan man lara sig att anvanda och forstd kvantitativa data i sitt sammanhang, och
ocksa att anvanda dem pa ett klokt satt. Kan man lara sig att forsta denna skillnad, har man
kommit en bit pa vagen att forsta sig sjalv, for den som vill bli en god pedagog for andra
maste forst kunna forsta sig sjalv.



Forord

| Dostojevskijs berattelse Anteckningar fran kallarhalet sitter huvudpersonen i ett
kéllarfonster och ser kritiskt pd den nya varld som har tagit form utanfor hans fonster,
framvéxandet av den moderna vetenskapliga vérlden och det stelnade vetenskapliga fornuftet
som forsoker uppfostra samhallsmedborgarna hur de skall leva sitt liv pa ett mera
vetenskapligt satt, och sluta med livsvanor som kommer fran en gammal varld. Han kritiserar
”de som vet hur det ska vara” med foljande ord:

”Men ni ar andd fullkomligt 6vertygade om att hon kommer absolut att vénja sig, sa snart hon bara blivit
av med en del ingrodda daliga vanor och sa snart det sunda fornuftet och vetenskapen genomfort sin
nyuppfostran av den manskliga naturen och styrt in den i normala banor. Ni ar 6vertygade om att
manniskan alldeles av sig sjalv och av egen fri vilja slutar upp med att géra misstag och av ndgon slags
lagbundenhet aldrig kommer att vilja géra ndgot annat an vad som ligger i hennes egna normala intressen.
Och inte nog med det; da, sager ni, dd kommer vetenskapen sjélv att lara manniskan (vilket redan det ar
lyx tycket jag) att hon egentligen varken &ger vilja eller egensinne, och att hon heller aldrig &gt det, samt
att hon i sig sjalvt inte ar nagot annat an en pianotangent eller en orgelmanual; vidare att det finns nagot
har i varlden som heter naturlagar och att vad manniskan &n gor sa astadkommes detta inte av hennes vilja
utan sker av sig sjalvt, enligt naturens lagar. Foljaktligen galler det bara att upptécka dessa naturlagar och
vips behdver ménniskan inte langre ansvara for sina handlingar och det blir henne utomordentligt l&tt att
leva. Alla manskliga handlingar kommer da givetvis att kalkyleras fram av sig sjalvt enligt dessa lagar,
matematiskt som en logaritmtabell upp till 108 000, och sedan foras in i en kalender — eller annu battre;
man ger ut ett antal tillforlitliga volymer, i stil med de moderna uppslagsverken, dar allt kommer att bli s&
exakt utraknat och definierat att det inte langre kommer att finnas vare sig nagra handlingar eller nagra
aventyr kvar i varlden. Och da — det ar fortfarande ni som talar — da kommer att nytt ekonomisk systematt
inforas, fixt och fardigt, och dven det utraknat med matematisk exakthet, s att pa ett enda 6gonblick
kommer alla mdjliga och omdjliga fragor att forsvinna tack vare det enkla faktum att det kommer att
finnas alla mojliga och omdjliga svar pa dem. Da ar kristallpalatset fardigbyggt. Da ... tja, kort sagt, da
kan antligen varlden forsjunka i isfagelns tysta ro (Dostojevskij, F.1926, s.28,29).”

Pa liknande satt som Dostojevskijs figur sitter i sitt fonster och ser ut 6ver den nya moderna
varlden, kan vi betrakta den moderna vérlden dar allting tycks vara kalkylerat och utréknat.
Offentliga verksamheter som skolan, sjukvarden och polisvasendet skall standigt utvarderas
och kvalitetssakras och presenteras for oss i termer av tabeller och sifferanalyser. Skolan skall
bli matt och poéngsatt och skolresultaten skall jamféras med andra skolor, bade nationellt och
internationellt. Vi ldser om stora internationella undersokningar dar Svenska elevers
prestationer ségs bli allt samre och vi faller tillbaka plats efter plats i den internationella
rankningen. Resultat presenteras for oss i siffror som sé&gs motsvara svenska elevers resultat.

Var kommer detta satt att presentera olika verksamheters resultat i siffror ifran och vad &r
bakgrunden till denna metod? | december 2013 presenterades resultaten av det som kallas
PISA-undersdkingen, som &r en undersokning av kvaliteten pa undervisningen i OECD-
landerna. Dar hamnar Sverige totalt pa 28:e plats i varlden, av 65 deltagande lander, och
resultatméssigt med 485 poang hamnar Sverige mellan Ungern och Tjeckien i den jamférande
tabellen (kalla: http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-
pisa-1.211208, den 19 januari 2014).

Min undersékning handlar inte om att undersoka de metoder som anvands ndr man méter, det
vill sdga reliabiliteten i undersokningarna. Jag kommer ddaremot att bertra validiteten i
matningarna, det vill sdga mater man det man sager sig mata, dock inte fran ett mattekniskt
perspektiv, da mitt intresse ar mera fran ett en filosofiskt ansats. Min undersokning fokuserar
pa nar och hur synsittet uppstar; att kvalitet gar att mata och beskriva med siffror.


http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-pisa-1.211208
http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-pisa-1.211208

| denna fraga kan man kéanna sig som Dostojevskijs figur, som sittande i sitt kallarfonster
blickar ut 6ver den nya skona vérlden som soker enkla sanningar som kan uttryckas i siffror,
som anvands for att ranka, forklara och fastsla kvaliteter i sd stora och komplexa fenomen
som det svenska utbildningssystemet, som omfattar dver en miljon elever. Narbeslaktat med
detta & fenomenet att kategorisera och skapa kategorier och grupperingar, utifran
normalkurvans definition pa vad som innefattas i begreppet normalitet.

Dessa matningar ar inget unikt for det svenska skolsystemet, liknande foreteelser drabbar vara
hogskoleutbildningar, forskolan, vuxenutbildningar, hela vardsektorn med aldrevarden samt
polisvésendet, de skall alla podngsattas och rankas, och de forvéntas anvanda dessa resultat i
ett systematiskt kvalitetsarbete, och métningen ar sjalva verktyget i detta arbete. Vi har att
gora med en "sanning” som finns i hela samhéllet, starkt forankrad och ytterst lite ifragasatt.
Denna “sanning” vill sdga oss att det som presenteras for oss i siffror ar sant, och hamnar
utanfor det vi kan ifragasatta.

Att arbeta med detta tema har varit en spannande resa, och den genuina fraga som jag staller
handlar om vad &r det som gor att det finns en sadan forkarlek for att stalla upp tabeller och
gora numeriska jamforelser pa kvaliteter som s& svarligen kan presenteras med siffror? Ar
detta en ny foreteelse som kommit under slutet pa 1900-talet och borjan pa 2000-talet, eller
kan man hitta liknande fenomen tidigare i historien? Det jag finner som svar pa denna fraga
hade rackt till att gora en betydligt mera omfattande studie, och jag inser att det finns sa
mycket mera intressanta, belysande och relevanta exempel att hamta inom denna
fragestallning och det har varit svart att begransa undersokningen till nagra fa fenomen, men
resultaten tror jag hade blivit likvardiga &ven om jag tagit fler exempel. Ett grundfenomen kan
ha manga ansikten eller uttryck, men &r i grunden samma uttryck i olika versioner. Det ar upp
till lasaren att beddma om min argumentation haller mattet.

Ett nérliggande syfte har varit att bearbeta en egen kénsla av maktléshet som ibland infinner
sig da det i debatten standigt patalas hur daligt det gar for den svenska skolan och att vi
standigt faller i placeringar i internationella jgmforelser. Min bild av den svenska skolan efter
mer an 30 ars erfarenhet som larare och skolledare ar inte sadan. Vi laser om att Sverige ar
ledande inom kreativa omraden som musikbranschen, film och inom skapandet av dataspel,
och svenska ungdomar ar efterfragade som arbetskraft i vara nordiska grannlander. De &r
duktiga pa sprak, duktiga pa att arbeta i och mota olika kulturer, duktiga pa att arbeta i
natverk for att ta nagra exempel. Den kunskapssyn vi har i Sverige ar ocksa bredare &n i andra
lander och innehaller mera av demokrati- och vardegrundsfragor, vilket gor att tanken infinner
sig att prov som mater faktakunskaper kanske inte premierar svenska elever gentemot andra
landers elever, som féljer andra laroplaner som &r inriktade mera pa faktakunskaper.

Uppsatsen har en idéhistorisk infallsvinkel pa sa satt att jag har scannat av och stannat till och
gjort nagra nedslag i utvalda perioder av historien dar jag hittat intressanta varianter av att
maéta och kategorisera och vérdera. Det &r en sorts en sorts rapsodisk resa dar jag gjort nedslag
inte nodvandigtvis i kronologisk ordning, utan i en mera tematisk sadan.

Amnet har for mig varit givande som undersokningsobjekt, darfor att det ocksé berdr vart eget
forhallningssatt som pedagoger, vart eget tankande och handlande. Sjalvinsikt i de fragorna
kan ocksa ge oss en storre insikt till olika tanketraditioner som ofta moéts i den pagaende
skoldebatten, det kan handla om bade kunskapssyn eller manniskosyn. Att ha férmagan att
kunna se och forsta inneborden i den hér typen av fragor ar vardefullt, da jag menar att detta
gor oss battre i stand till att hantera de fragestallningar som standigt dyker upp inom skolans



varld. Sjalvkannedom ar nédvandig for en god pedagog, ty den som vill lara kdnna andra
maste forst lara kanna sig sjalv.

Jag vill till sist tacka min handledare Eva Hjdérne vars bok En skola for alla var den som fick
mig att borja intressera mig for fragan om 1Q-maétningarna och dess historia, samt hur man
behandlat fragan om elevers olika mentala forutsattningar under 1900-talet, och hur matningar
pa elevers kapacitet har styrt sorteringen av eleverna under hela 1900-talet. Utan Evas
forskningsarbete och hennes handledning hade jag inte kommit i mal med mitt arbete.

En annan inspirationskalla bland de larare fran Goteborgs Universitet som gett ett bestaende
avtryck hos mig &r Rodney Asberg. Han fick mig att forsta att akademiska fragor bade kan
och bor utga fran verkliga genuina fragor, som ar framkomna ur ett dkta genuint intresse.
Aven om jag vet att “tanka stort ar bra, men att tanka ratt ar storre”, sd vagade jag forsoka ge
mig pa dessa stora fragor. Detta ar mitt forsok att tanka stort. Och i basta fall ocksa ratt.

Lars Ljungberg
Lerum februari 2014
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Inledning — att mata varlden

Tanken att forsoka beskriva varlden med hjélp av siffror och statistik &r inget nytt fenomen.
Under 1600-talet forandrade naturvetenskapen manniskans varldsbild och medférde att det
matematiska tdnkandet som dominerat vetenskapen alltsedan dess kom att bli vetenskaplig
standard, ndgot som praglat Sverige och andra industrinationer alltsedan dess. Under 1700-
talets upplysningstid i Sverige nar nationalekonomin uppstar borjar vi ocksa anvanda
statistiken: Sverige var forst i varlden med att uppratta en institution som hade som enda
uppgift ett samla statistik om landets tillgangar, ar 1748 inrattas Tabellverket som skall ta
fram fakta om det ekonomiska tillstandet i riket. Under 1800-talet sker de stora forsoken att
mata det manskliga intellektet via 1Q-matningar, aterigen ett forsok att beskriva manskliga
kvalitetet med hjalp av kvantitativa metoder. De som slutligen lyckades med detta var Binet
och Simons, som med sin 1Q-skala ar 1905 visade att en normal intelligensalder ligger mellan
80 och 120, vilket for forsta gangen fangade upp vad normaliteten via bestamda numeriska
varden. | dessa rorelser finns tydliga anknytningar till dagens hogaktuella skolpolitiska fragor
som ror de stora internationella matningarna PISA och TIMMS i dagens skola, d&r man kan
med siffror séger sig kunna definiera olika landers skolresultat som jamférs med varandra.

| alla dessa ndmnda exempel ser jag en gemensam namnare, de &r alla forsok att beskriva
varlden eller olika ting och foreteelsen véalden med hjélp av siffror, tabeller och statistik.
Svarigheten med sadan jamforande statistik ar att den inte gar in och ber6r djupare nivaer och
kvaliteter som exempelvis kultur, tradition och olika grundsyner nér det galler manniskosyn,
demokratifragor och olika religioner. Allt detta &r bakgrundsfaktorer som kan spela stor roll
nar det galler resultaten pa olika tester och undersokningar, men som &r ofta kraver andra
metoder att komma under ytan pa.

Detta &r en uppsats om forkarleken till att mata. Iden om att kunskap om varlden endast kan
erhallas genom att kvantisera de objekt man studerar och presentera resultat i siffror och
tabeller, harstammar i grunden frdn 1600-talet och den vetenskapliga revolutionen.
Kvantifierbara och métbara varden kan ofta upplevas som sdkra och odiskutabla fakta. Om
det finns siffror som beskriver ett ting eller en verksamhet kan man som beslutsfattare och
betraktare kanna sig vélinformerad och insatt. Men maétningar i numeriska véarden &ar ofta
trubbiga och inte kompletta, da verkligheten ofta innehaller fler ting som inte gar att méata an
de som kan matas.

De bokstaver som lasaren l&ser just nu kan till viss del matas, de har en hojd, en bredd och ett
visst djup, och de kan ocksa sdgas ha en viss vikt, beroende pa vilket medium de trader fram
pa. Men att kvantifiera dessa bokstaver sager inte nagonting om deras betydelse beroende pa
vilket sammanhang de upptrader. 1 en roman kan man ridkna hur manga bokstaver den
innehaller, man kan rékna vilka bokstaver som forekommer mest frekvent och sa vidare, men
den kvantifieringen séger ingenting om romanens kvalitet eller budskap. Forfattarens budskap
eller intention gar inte att mata pa det sattet, romanens budskap bestar av icke kvantifierbara
varden. Liknande resonemang gar att fora om manga saker i var omgivning, att mata musik,
skonhetsupplevelser, att mata manskliga kansloyttringar som exempelvis kérlek, vrede,
forlatelse eller sorg.

Anda s ar det standigt liknande matningar vi utsatts for. Skolor méats och jamfors med
varandra, enskilda elever far utifran sina skolprestationer ett siffervarde som anger vilket
meritvarde de lyckades fa genom sina betyg, ett ifran grundskolan och ett ifran gymnasiet,
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varje betygsomdome leder vidare och ar avgorande fér antagning till nésta skolform. Vidare
kan den enskilda manniskan hos psykologen fa uppmatt sin mentala begavning benamnt med
ett 1Q-varde, och varje individs utbildningsniva resulterar sammantaget i en socioekonomisk
siffra gallande det bostadsomrade man bor i. Standigt detta matande med siffror, trots att vi ar
medvetna om att det finns svarigheter med att mata méanskliga varden och egenskaper med
kvantitativa verktyg.

Siffror och tabeller vilka presenteras som fakta ager ofta en hdg status i var kultur. Hur kan
detta komma sig? Vilken grundldggande tanke finns bakom 0Onskan att vilja mata vérlden?
Detta ar min genuina huvudfraga som drivit mig att skriva detta arbete.

Ar detta amne for en uppsats i pedagogik? For mig ar detta i hogsta grad pedagogik, da fragan
innehaller aspekter av manniskosyn och synen pa elevens forutsattning for larande. Kan
intelligensen matas, ar den konstant genom livet, och kan den frikopplas fran variabler som
exempelvis motivation, halsotillstand, sociala forutsattningar och inlarningsstil? Kan man
havda att man kan forutspa en individs framtid genom att i tidig alder testa de mentala och
kognitiva formagorna utan att ta hansyn till social miljo och motivation? Ar det ratt att
anvanda olika tester av skolkunskaper och pa grundval av resultat i de testerna bedéma eleven
i olika viktiga hanseenden, utan att ta ha&nsyn till faktorer som elevers olika sociala
uppvaxtsituation, motivationsfaktorer och inl&rningsstil? Kan vi i métningar av olika skolors
resultat, mata kvaliteter som beskrivs i siffror och tabeller utan att ta med de olika
forutsattningar skolorna har i de respektive socioekonomiska omraden de &r beldgna? Kan
sadana resultat nagonsin tranga bakom och ge rattvisa at de forutsattningar skolan har, och
kan de beskriva de kvaliteter eller brist pa kvaliteter som finns i den enskilda skolan? Eller
kan det finnas mera heltackande satt att beskriva skolans arbete pa?

Det ar fragor som dessa (som ar i periferin i forhallande till mina huvudfragor) som gjort mig
intresserad for @amnet, och jag menar mig pa inget satt ha alla svar men 6nskar kunna bidra till
en nyanserad debatt om den svenska skolan utifran humanistiska tankegangar som handlar om
bildning, om demokrati och om manniskosyn, och inte enbart skolresultat.

Syfte, metod, fragestallningar och nagra begrepp

Syfte

Syftet med mitt arbete ar att soka de idémaéssiga traditionerna bakom ménniskan énskan och
forsok att hitta vetenskapliga verktyg for att mata varlden. Méanniskans 6nskan att mata
manskliga egenskaper har tagit sig olika uttryck i olika tider och sammanhang. Mina fragor
genom arbetet ar: 1. Varifran kommer énskan och hur uppstod behovet av att méta vérlden?

| denna fraga finns ocksa delfragorna vilka ar det som drivit pa denna 6nskan och hur skedde
framvaxandet av en apparat for att mata varlden? 2. Hur har kvantitativa metoder kommit att
anvandas for att ge kvalitativa svar? 3. Vilka gemensamma namnare for strdvanden att mata
kvantitativt finns oberoende av tidsperiod? 4. Hur har kvantitativa matningar bidragit till att
skapa sociala konstruktioner? 5. Hur kommer detta till uttryck i dagens matningar i svenska
och internationella skolmatningar?

Har kan nagra definitioner vara pa sin plats. Nar jag skriver om 6nskan att mata varlden, och
beskriver utvecklandet av metoder for att kunna mata i olika sammanhang, kommer fragan
vilka det &r som drivit denna dnskan. Jag ar naturligtvis medveten om att det &r endast ett
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fatal manniskor, verksamma i den vetenskapliga utvecklingen som drivit denna fraga, och att
det stora flertalet inte 6verhuvudtaget i skrift eller dokumenterat befattat sig med fragan. | den
vetenskapliga utvecklingen alltifran 1500- och 1600-talet finns det en tydlig linje dar det
matbara och det kvantifierbara prioriterats, och det finns en tydlig vilja och 6nskan att lata
kvantifierbara metoder beskriva kvalitativa omraden, och ge sken av att dessa kvantitativa
metoder kan besvara och forklara fragor och omraden av kvalitativ natur. De som drivit dessa
fragor har varit bland de ledande inom sitt vetenskapliga omrade vid den tid de verkat. | mina
olika stycken som behandlar olika epoker, finns dessa forsok och stradvanden beskrivna.

Metod

Min uppsats ar en litteraturstudie som soker svaret pa hur en idén om att mata varlden uppstatt
och hur den sedan har uppkommit i nagra sammanhang i olika histioriska epoker. Jag har valt
ut nagra historiska skeenden dar det varit tydligt hur man tagit fram speciella metoder for att
mata vissa foreteelser man onskat forsta och forklara.

Né&r det géller litteraturstudier finns det en risk, enligt Backman (2008) for att ha som enda
syfte att ge en Gversikt om vad som &r skrivet om ett visst &mne.

“Man presenterar saledes en rapport eller en uppsats som refererar all litteratur pa ett givet omrade utan
nagon strategi, barande idé eller nagot ledmotiv for arbetet. (...) Har finns da varken syntes eller
integration, &n mindre analys. Rapporten blir enbart en mer eller mindre ytlig inventering av litteratur
(Backman, 2008, s.73)!”

Jag delar den uppfattningen, en litteraturstudie utan en rod trad kan vara dodande for ett amne.
Men nar det géller min lasning har min specifika fraga varit tydlig fran de forsta sidorna i den
forsta bok jag laste, samt styrt urvalet av de bocker jag last. Aven om de slutsatser jag kommit
fram till pa intet satt ar unika, tycker jag mig ha funnit den barande idén till mitt arbete i de
bocker jag last. Det som skulle kunna vara unikt med mitt arbete & kombinationen av
historiska fakta i relation till den barande idé som jag har, det finns flera som skriver om delar
av mitt arbete, men jag har inte funnit hela min tankekedja hos nagon annan forfattare, pa
detta satt menar jag mig ha legitimitet for mitt arbete.

Tidigare forskning och urval av litteratur

Nar det galler mitt val av litteratur har anvant mig av tva kriterier. Det forsta ar att jag valt
litteratur som handlat om de perioder jag intresserat mig for. Dessa &r: den naturvetenskapliga
revolutionen under 1600-talet och framat, merkantilismen under 1700-talet, psykologins
framvéxt under 1800-talet samt pedagogikens utveckling under 1800- och 1900-talet,
litteratur om det 6kade anvandandet av diagnosbegreppet under slutet av 1900-talet samt det
okade fokus pa skolméatningar som gors idag, bade nationellt och internationellt.

Naturligtvis kan man Kkritisera mitt urval av litteratur, men jag vill hanvisa till hela min
litteraturlista (narmare 60 titlar), och jag tror mig kunna pasta att genom den bredd pa
litteratur som jag tagit del av, & mina teser inte tagna ur sitt sammanhang, mina teser finns
representerade hos dessa forfattare och det jag tillfort & en gemensam ndmnare samt att jag
sammanfort stoffet i ett storre idéhistoriskt sammanhang.

Da det ar en litteraturstudie jag gor kan var och en av de verk jag last sdgas ha bidragit till att
O6ka min kunskap for tidigare forskning i &mnet, annars hade de inte funnits med i min
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referenslista. Men det finns anda nagra bocker jag laste inledningsvis som inspirerat mig
extra mycket, och jag vill har namna nagra.

Tidigare forskning

En bok som lockat mig att fordjupa mig i detta &mne dr Karin Johannisson och boken Det
méatbara samhallet (1988), dar hon visar att idén att mata inte pa nagot satt ar ny, den har
funnits i olika skepnader alltsedan den vetenskapliga revolutionen, och tidigare an sa. Hon tar
upp flera exempel i sin bok, och nagra av dessa finns att ldasa om i mun huvudtext. En annan
forfattare som inspirerat mig mycket &r Stephen Jay Gould Den felméatta manniskan, som var
en viktig lasning for mig nar den kom ar 1983, da den behandlade de tidiga
intelligensmétningarna under 1800-talet och gjorde detta i kombination med hur diskussionen
har sett ut i skolan saval som i Ovriga samhallet under 1900-talet med avseende pa
intelligensfragan, samt hur den diskussionen ar levande idag i det amerikanska samhaéllet.

Ytterligare en viktig bok &r Diagnosens makt av Gunilla Hallerstedt (red. 2006), dar det
behandlas hur synen pa diagnoser kan vara avhangigt av vilken pedagogisk grundsyn man har
pa manniskan; ar olikheter inom eller utanfor normaliteten? Déar har jag ocksa hamtat en del
av stoffet till diagnosernas historia. 1 Hallerstedts bok finns den viktiga texten om DSM-
manualen, som nu i sin senaste version innehallet narmare 400 olika diagnoser, och hur denna
manual ar dar som nya diagnoser presenteras, for att komma till anvéndning bland annat inom
skolan. Dar finns ocksa exemplet hur MBD blev DAMP, som blev ADHD och ADD.

Vidare, som jag redan ndmnt, var boken Att platsa i en skola for alla (Hjorne & Saljo, 2008)
en viktig lank i min kedja, dar finns historien om hur pedagogikforskningen under olika
decennier av 1900-talet benamnde olikheter hos elever och hur man semantiskt skapade olika
kategorier dar man placerade in grupper av elever, med beteckningar som alltifran imbecill till
Overintelligent. Sven-Erik Liedmans bok Hets — en bok om skolan (2011) beskriver de stora
linjerna angaende den okade mathysterin inom olika delar av samhallet under senare delen av
1900-talet, och var en viktig pusselbit for mitt kapitel som behandlar den Okande
anvandningen av méatningar inom industrin, inom offentlig verksamhet samt skolan.

For att ta nagra sista exempel, Viljan att veta vad andra vet, Christian Lundahls
doktorsavhandling fran ar 2006 blev en forebild for mig nar det galler att forsoka tranga
tillbaka och se vilka skeenden det var som hande, i hans fall nar det gallde utvecklingen av
kunskapsbedémningen inom skolan. Aven Gustav Jaederholms arbete frdn 1914 var
inspirerande att lasa, och ger insikt och forstaelse for den pedagogiska syn som fanns hos
Jaederholm, samt boken tjanar som ett tidsdokument som belyser den pedagogiska debatten i
borjan av 1900-talet nar det galler intelligensforskningens tidiga tid inom svensk skola. Binets
bok The development of Intelligence in Children (The Binet-Simon Scale) fran ar 1916 var
mycket berikande att lasa, da den innehaller Binets oférvanskade grundtanke om hur han
sOkte ett verktyg for att kunna handskas med barn som hade nedsatt psykisk begreppsapparat.
Pa samma satt var det inspirerande att lasa Francis Galtons bok Heriditary Genius fran ar
1869. Det ar mycket fascinerande att ta del av hans syn pa den manskliga intelligensen, som
ocksa dr ett tidsdokument for manniskosynen det viktorianska engelska samhéllet under 1800-
talet. Jag vill understryka hur viktigt det blev att lasa kalltexter, da de aterger den grundtanke
som sa latt forsvinner vid refererande i senare skrivna larobokstexter.



Om historieskrivning och att definiera epoker

Ett problemomrade i historieskrivningen ar fragan om de historiska epokerna som vi ofta talar
om verkligen var sa idémassigt homogena, eller ar det nagonting som &r skapat av
eftervérlden i ett forsok att forsta och forsoka forklara historien battre? 1 min text kan jag
prata om renéssansen, den vetenskapliga revolutionen, merkantilismen under 1700-talet samt
perioden for industrialismens framvéxt.

Jag ar medveten om att tanken det vid en viss tid finns ett radande tédnkesatt som gar avgransa
och presentera som en speciell epok da vissa radande forestallningar ar gallande &r en
efterkonstruktion, en tankemodell som skapats av oss i efterhand. Epoker som pa detta satt
skapas i efterhand tjanar som en hjalp for oss att forstd varlden och gdra historien
meningsbarande, sa vissa handelser och idéer kan kopplas ihop med andra i en kedja och
hjalpa oss att se monster och utveckling Over tid. N&ar vi anvander oss av en sadan
berattarstruktur skriver vi en viss sorts historieskrivning, och tvingar pa en berattelse pa de
som levde dar, en beréttelse som de med stor sakerhet inte var medvetna om.

Det finns alltsa en risk i att detta forenklar var bild av historien med olika epoker som kom
och gick, men samtidigt finns det vinster i att anvdnda epokbegreppet. Georg Henrik von
Wright skriver:

”Jag ar naturligtvis medveten om att det 4r en kolossal forenkling att tala om “grekernas” eller "var”
uppfattning om det ena eller andra. Man méste vara pa sin vakt mot de faror, som ligger i dylika
forenklingar. Men forenklingarna ar férdenskull inte obrukbara. Det finns forvisso typiska drag hos olika
epoker i kulturens historia. Att framhava dragen underlattar var orientering — bade i det forflutna och i
nuet (von Wright 1978,5.69)”.

Att i ett pedagogiskt syfte forsoka att orientera sig genom att anvdnda epokerna som
riktmérken ar en beprovad pedagogisk modell. Det ar en kognitiv och mental konstruktion
skapat av oss i eftervérlden, som hjalper oss att skapa och finna en meningsbérande historia,
och ett sétt att gora tidsepoker meningsbarande i den historiska utvecklingen. Jag menar det
finns en mening med att beskriva historien pa det sattet. Butterfield skriver:

"Det finns inte civilisationer som uppstar och faller — historiens vav ar alltid obruten, generationer
passerar oupphorligt varandra, de ar sammanflatade och paverkar varandra; dven vetenskapens historia ar
salunda en del av mansklighetens fortgaende historia som gar tillbaka till folk langt fore antikens greker.
Men vi kan inte halla samman var historia utan vissa milstolpar, vi kan tala om den eller den
civilisationen, som om vore de definitiva enheter, forutsatt att vi inte anvander ordet med ndgon slags
dvertro utan aktar oss for att bli slavar under var terminologi (Butterfield, 1957, 5.167).”

Aven om jag ar fullt medveten om att den vanliga manniskans tankesatt kanske inte skiljde
sig mellan 1500-talet och 1700-talet, talar vi ofta 4ndd om att 1500-talet fanns
renassansmanniskan och under 1700-talet fanns upplysningsménniskan. Detta ar endast i syfte
att underlatta for min egen och lasarens forstaelse av olika epoker.

Om att lyfta fram olika skeenden som allmanna handelser

En annan forenkling som jag gor mig skyldig till &r att ta fram h&ndelser som om de var
allmanna och omfattades av alla i en viss epok. Den &r ocksa ganska vanlig. Exempelvis &r
det inte ovanligt att lasa pastdendet liknande detta ”Isac Newtons bok The Principia;
Naturalis Principia Mathematica fran ar 1687 forandrade for alltid sattet att tinka om
naturvetenskap”. Men det &ar en efterkonstruktion, da Newtons bok lastes av ett mycket fatal
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personer vid den tiden den skrevs, pa grund av svarighetsgraden pa texten. Gleick skriver i sin
biografi om Newton:

”| hela vérlden fanns endast en handfull matematiker och astronomer som kunde hoppas pa att folja
bevisféringen. Ryktet om Principias olaslighet spreds snabbare &n sjalva boken (Gleick, 2003, s. 155).”

Boken trycktes i ett fatal exemplar och lastes av ett fatal. Forst langt senare stod det klart
vilket masterverk Newton hade astadkommit (a.a.s.171). Ett liknande exempel pa en
banbrytande bok somvi ofta ldser om att den foérandrade vérlden, & Copernikus bok Om
planerernas rorelser, som publicerades ar 1543. Boken slog fast att solen och inte jorden var
universums centrum. Vi brukar salunda rakna ar 1543 som det ar da det bevisades att den
heliocentrisk varldshilden hade kommit for att stanna. Detta ar ocksa en efterkonstruktion, da
Copernikus bok lange lag glomd, och forst langt senare stod det klart hur framsynt
Copernikus hade varit med sin bok (Gingerich, 2004).

Dessa tva exempel ar ganska belysande. Vi sager latt att “medeltidens manniskor tankte att
... och "renassansens manniskor trodde sa och sa..”. Detta ar efterkonstruktioner, da vi
egentligen menar att ett litet fatal manniskor som hade positionen och lyxen att dgna sig at
vetenskap och filosofi, och hade kunskapen att teckna ner sina resonemang sa de kunde sparas
till eftervarlden, var de som av oss fatt bara rollen att bli talesméan for vad man tankte och
trodde pa under en hel period eller epok. Naturligtvis &r detta missvisande, &nda &r det ofta pa
det séttet som historia skrivs.

Jag gor mig nog skyldig aven till detta, men min avsikt &r inte att forleda utan att visa pa en
historisk utveckling av tankar och idéer. Dessa tankar och idéer har naturligtvis inte funnits
hos alla, men hos nagra, och dessa har for oss blivit tongivande for hur man tankte i vissa
fragor under en viss epok eller period. Ett exempel pa detta & min frdga som lyder: "Var
Onskan att mata varlden.” Naturligtvis &r det inte alla ménniskors 6nskan att mata vérlden,
men det har funnits olika tongivande starka roster for detta i den vetenskapliga diskursen i
olika tidsperioder, och det ar detta fatal manniskor jag skriver om.

Ett sista exempel pa hur svart det &r att beskriva historiska skeenden och hur vi lyfter fram
vissa framstaende tankare som nyskapare, dr att de inte alltid var sa stringenta i sin tanke som
de framstar i nutida historiebeskrivning. Francis Bacon sigs ha varit en av empirismens
grundare under 1600-talet, med sin stringenta tanke om att allt ska bevisas genom empiriska
experiment. Men vid en ndrmare granskning av Bacon finner man en manniska som var
mycket paverkad av det han sade sig bekdmpa, han var inte opaverkad de trosférestallningar
som fanns i den tid han levde i d&ven om han hade visionen om en vetenskap som var
opaverkad av metafysiska forestallningar.

“Bacon trodde pa livsandar i blodet, han beskrev livlgsa ting som hade de en stravan eller ett sinnelag
som om de hade en viss dragningskraft pa varandra. Han har kritiserats for att han blandade vélgrundade
vetenskapliga fakta med fabler och kloka gummors berittelser.(...). Bacon lyckades pa en eller flera
punkter inte gora sig kvitt de fordomar som fanns i tiden eller undvika fantastiska gissningar (Butterfield,
1957,5.101).”

Vi bor inte bli forvanade att manniskor, dven om de &r framstaende tankare, inte lyckades gora
sig helt fria i sin tanke, i forhallande till den tid och de tanketraditioner de levde och véxte
upp i. Ett annat exempel &r nar Newton kvarlatenskap ar 1936 auktionerades ut av Sotheby's,
hittade koparen gamla anteckningsbécker med sida upp och sida ner fyllda med spekulationer
och symboler i alkemins anda. Newton hade &gnat minst lika mycket tid at alkemi, teologi
och kronologi som at matematik, fysik och astronomi (Forskning och Framsteg, nr 7,2006).
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Detta forminskar inte deras garning, det kan istallet paminna oss om att deras bragd var annu
storre, da de hade allt tankebagage med sig, som de till viss del lyckades gora sig fria ifran.
Historien bestar ofta inte av stora kast fram och tillbaka, det ar tankar och skeenden som
langsamt forandras.

Summan av allt detta blir att skulle vi inte anvanda forenklingar och kategoriseringar skulle
historien bli mycket svar och ogenomtranglig att forsta sig pa. For de pedagogiska syften
historieskrivaren &r ute efter kan det vara nddvéandigt, om &n inte alltid Onskvért, att gora
forenklingar for att beskriva skeenden och belysa framvaxandet av olika epoker. Vi maste
dock komma ihag att detta ar till viss del efterkonstruktioner.

Nagra centrala begrepp

Det finns nagra centrala begrepp jag haft stor anvandning av som jag behover definiera, de
har fungerat som ett filter for mig som format min forstaelse av mina resultat.

Den hermeneutiska tolkningsspiralen

Jag gor en kvalitativ studie byggd pa hermeneutisk grund da mina antaganden bygger pa den
forstaelse jag fran borjan haft och som vaxt fram och forandrats under studiens gang. Min
teori &r att varje gang nar man tar sig an ett &mne gér man det pa olika nivaer, forsta gangerna
pa mera ytliga nivaer, forst vid fortsatta studier i samma amne kan man lyckas i ambitionen
att tranga ner pa djupare nivaer. Den hermeneutiska spiralen har fungerat for mig och
forstaelsen for amnet har 6kat vid varje ny bok jag 6ppnat, da den gett mig nya aspekter av
amnet.

Alvesson skriver om hur var forstaelse ar knuten till vara tolkningar:

“Ett grundlaggande hermeneutiskt element genomsyrar forskningsprocessen fran borjan till slut.
Tolkandet snarare &n avbildandet av verkligheten utifrén hopsamlade data blir da centralt. Annu starkare:
det finns inga of6rmedlade data eller fakta, utan dessa &r alltid tolkningsresultat (Alvesson
m.fl.1994;16f).”

Min egen hermeneutiska tolkningsspiral under denna process har véxt fran delar till helhet
och har blivit mitt eget tolkningsresultat. For att anvanda Alvessons ord pa mitt arbete har
’tolkandet snarare an avbildandet av verkligheten’ blivit en korrekt beskrivning av min egen
process. Jag har gjort min tolkning av mina frageomraden och de &r helt mina. Vad som
stoder mig i detta ar att jag i de bocker jag l&st ser att jag inte &r ensam att gora dessa
tolkningar och dra dessa slutsatser, da jag sa ofta i min litteratur ser forfattare som kommer
till samma eller liknande slutsatser som jag.

Jag inser att jag undersokt ganska upptrampade allmanna idéhistoriska omraden, det jag tillfor
ar att forsoka ge ett storre sammanhang éver tid som handlar om att ett fenomen (i detta fall
Onskan att méta) tar sig lite olika uttryck under olika tidsperioder, men i grunden kan det vara
ar det samma 6nskan (att mata varlden) som ligger bakom. Denna 6nskan kan vara i grunden
ofdréandrad men den tar sig olika uttryck i olika tidsperioder och i olika sammanhang.
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Det sociokulturella perspektivet

Jag har anvant en sociokulturell ansats i mitt skrivande da jag menar att den tid vi lever i
paverkar oss och starkt bidrar till de forsanthallanden som vi skapar at oss sjélva. Enligt det
sociokulturella perspektivet ar vi formade bade efter den kultur vi véxer upp och lever i.
Roger Saljo skriver: "Med kultur menar jag den uppsattning av idéer, varderingar, kunskaper
och andra resurser som vi forvarvar genom interaktion med omvérlden (Saljé, 2000 s.29)”
Den miljo vi lever och véxer upp i formar oss och sétter starka avtryck pa oss, ofta utan att vi
ar medvetna om denna paverkan. Séljo skriver vidare:

"Vara satt att bete oss, tanka, kommunicera och uppfatta verkligheten, ar formade av sociala och
kulturella erfarenheter och kan inte i sarskilt stor utstrackning forklaras med hanvisningar till instinkter
eller genetiskt programmerade reflexer och beteenden (a.a.s.35).”

Det sociokulturella perspektivet har for mig varit en nédvandighet att anvanda, da jag skulle
finna det svart att bedriva historiska studier om man inte forsoker se garningar, verksamheter
och stallningstaganden i ljuset av den period vari de uppstar. Detta blir speciellt viktigt da det
handlar om att undersoka tanketraditioner och varifran de kommer. Idéer uppstar sallan eller
aldrig i ett vacuum, de &r ofta forberedda av ett antal handelser som vi ofta med facit i hand
ser tillbaka pa och sager att "den och den handelsen ledde fram till det och det”.

Nér vi studerar ett fenomen kan vi ibland tycka oss se en kedja av handelser déar det ena leder
till det andra, och det &r denna typ av incidentkedja som jag tycker mig kunna se; en ide som
fardats genom tiderna och forandrats i sin yttre skepnad men som har sina grundantaganden
och sin inre kérna kvar. Men en sociokulturell skillnad behdver inte enbart skilja 6ver tid, det
kan ocksa finnas flera sociokulturella kontexter i samma tidperiod, det vi brukar lagga méarke
till nar vi ar pa resa och beskriva som kulturskillnader. Saljo skriver:

"Liknande biologiska forutsattningar hos manniskor i olika delar av varlden har resulterat i en mangfald
olika kulturer med skilda varldsbilder och kunskapsbaser. Manniskan skapar — pa gott och ont — sin
omvarld och anpassar sig inte enbart passivt till de forutsattningar som finns. Hon utvecklas och l&r
dessutom till stor del i den vérld hon skapat (a.a.s.35).”

Det sociokulturella perspektivet har varit mycket anvéndbart for mig for att kunna se de idéer
jag studerat i ljuset av deras olika tidsepoker och kulturer.

Sociala konstruktioner

Ett ytterligare begrepp jag aterkommer till &r sociala konstruktioner. Begreppet myntades
ursprungligen av Berger och Luckmann ar 1966 i boken The Social Construction of Reality.
Uttrycket beskriver hur vi dverfor och skapar normer i samhallet som hjélper oss att skapa
olika kategorier som i sin tur hjalper oss att mentalt sortera och bringa ordning i varlden. Vi
skapar med hjalp av dessa osynliga barridarer som skiljer manniskor at, skapar regelverk,
kategoriserar och sorterar utan att egentlige vara medvetna om att vi gér denna sortering. |
detta fall ar "vi” alla de som ingar i ett samhalle och &r en del av samhallet, detta handlar om
oss alla.

En sadan “osynlig” norm kan vara genusperspektivet, manga forvantar sig att man och

kvinnor skall vara och behandlas olika, en annan sadan norm kan vara att nagon forvantar sig
att manniskor med invandrarbakgrund ar pa ett visst satt, eller i skolan kan det innebéra att
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lararen har en forestallning om att elever som har svart att sitta troligen ar barare av en
diagnos. Vi konstruerar och skapar var verklighet samtidigt som vi lever den.

Berger och Luckmann sager:

”Vardagsvérlden tas inte bara for given som verklighet av de vanliga samhéllsmedlemmarna under det
subjektivt meningsfulla liv de lever. Det &r en vérld som har sitt ursprung i deras tankar och handlingar,
och som vidmakthélls genom dessa (Berger & Luckman (1979), s.31).”

Det handlar om begrepp som skapas och blir ”legitima” eller institutionaliserade. Berger och
Luckmann beskriver denna process pa foljande satt. Det borjar med att vi skapar
vanehandlingar, som hjalper oss pa sa sétt att vi i varje dgonblick inte behdver definiera varje
situation pa nytt, man har skapat en bild av hur man gor i en viss given situation. Over tid
overfor vi dessa till nya generationer och tiden blir en tung faktor i att en sak skall utforas pa
ett visst satt; vi har skapat en historicitet som legitimerar ett vissa handlingssétt eller synsétt.
Dessa normer overfors till nya generationer och blir pa sa satt befasta i ett samhélle Gver tid,
de blir "sedimenterade erfarenheter”. Institutioner som skolan och lararna har viktig roll att
overfora sadana sociala konstruktioner, vilket ocksa ar en roll som ligger i att uppfostra
kommande slakten sa de kan fora de traditioner och forestallningar som finns i ett samhalle
vidare (Berger & Luckmann, s.63 -110).

Det som gor att vi kan vara ganska omedvetna om sadana sociala 6verenskommelser ar att de
ofta ar osynliggjorda, som ett samhélleligt kontrakt som vi foljer utan att vara medvetna om
att de 6ver huvud taget existerar. Ur ett perspektiv kan mina exempel handla om att de alla har
ursprung i var onskan att skapa kategorier for att underlatta var mentala bild av den komplexa
varlden. Utan fardiga kategoriseringar skulle vi fa skapa om hela varlden varje morgon, en
uppgift som vore mycket anstrangande. Nar vi vaknar och varlden ser ut pa samma satt som
den gjorde igar och dagen dessforinnan, kan vi anvanda var kraft och energi at andra saker.
Sociala konstruktioner ar pa det sattet nodvandiga for det manskliga samhaéllet, de hjalper for
att kunna navigera i den komplexa verklighet som det innebar att vara en samhallsinnevanare.

Men den baksida sociala konstruktioner har ar att man alltfor latt tar saker for givna, utan att
tanka sig for skapas och vidhalls kategorier som ”inte finns” utan &r socialt konstruerade.
Samhallets normer kan pa sa satt bli objektiva sanningar, bestaende av de mentala fardiga
bilder man omedvetet &r barare av, och da ar risken att det skapas forutfattade meningar och
fordomar. Visst kan det vara lattare att ha fasta forestaliningar om hur vérlden &r beskaffad,
men risken att missa manga nyanser och skiftningar i tillvaron okar. Ett vetenskapligt
forhallningssatt kraver att man da och da tar av sig de fasta sociala konstruktionernas
glasdgon och ser varlden utan fardigskapade forestéliningar. Denna tankemodell var varit
mycket anvandbar for mig da jag studerat hur man i olika tidsperioder har skapat kategorier
baserat pa olika yttre attribut och grupperat ihop méanniskor och skapat kategorier i syfte att
optimera bade samhallets och skolans resurser.

Barbara Czarniawska idéer pa resa
En annan anvandbar tankemodell jag anvant mig av ar Barbara Czarniawskas "ideer pa resa”,
som handlar om hur férdndringar sker nar en grundidé lamnar avsdndaren och kommer i en ny

kontext hos mottagaren som befinner sig i ett annat kulturellt sammanhang.

Perspektivet kommer ursprungligen ifran organisationsforskning och ledarskapsteorier och
anvands for att se hur olika direktiv i storre foretag omformas nar de passerar fran en niva

14



(ledningsgruppsniva) till nasta niva (mellanchefer) for att sedan na produktionsnivan
(arbetarna eller de ”pa golvet”). En sadan “ide pa resa” tranformeras och omstops inte séllan
till nagot annat for varje niva den passerar, pa grund av den kultur och omvarldsuppfattning
den mottagande nivan har. Czarniawska anvander begreppen “dversattning” och
”isomorfism” for att beskriva hur en idé 6versétts hos mottagaren som befinner sig i ett nytt
sammanhang. Hon skriver:

“Nar idéer, former, sedvanjor och praktiker fardas varlden éver maste de gora det som Giddens (1991)
kallar for “ryckas loss” (disembedding) fran sin ursprungskontext och sedan éter baddas ner (embedding)
pa den plats dar de har landat. Det betyder att en idé som kommer till ett nytt stalle aldrig &r identisk med
den som paborjade resan, dven om resan ar sa kort som mellan huvudkontoret och en fabrik
(Czarniawska, 2005, s.112).”

Denna tanke har varit ett av mina huvudspar nar jag studerat hur idén, om att varlden skall
matas och vagas, har fardats genom arhundradena. Det ar precis som Czarniawska visar att
det gar till nar idéer fardas genom olika situationer och tidsperioder. Tanken om att allt ska
matas fick ett mycket starkt uppsving under den vetenskapliga revolutionen pa 1600-talet och
har aterkommit gang pa gang i ny skepnad och haft andra forklaringsmodeller och férnyad
retorik och diskurs runt sig nar den dykt upp pa nytt. Det &r en stark grundidé som har funnits
i manga varianter, och som &aven idag finns i en av sina renaste former, vilket vi marker i de
skolmaétningar som gors och som har stark legitimitet. 1dén har sa stark livskraft att vi inte ens
ifragasatter de svar som presenteras, vi ar 6vertygade om att den hdgsta siffran vinner, utan att
veta vad ursprungsfragan var. Att Sverige har 485 poang i senaste PISA-undersékningen tar
vi som ett faktum, utan att egentligen veta vad det star for eller hur man har kommit fram till
den siffran. Auktoritetstron nér det galler siffror &r ibland tdmligen stark.

Aristoteles varnade oss for att blanda ihop kvalitet med kvantitet, da de var tva storheter som
det inte fanns nagon forbindelse mellan. P& det sattet menar jag att vi skapat en social
konstruktion som gar ut pa att det som kan matas och omvandlas till siffror far en omedelbar
fordel framfor det som bara kan beskrivas med ord eller andra visuella medel. Inom idrotten
ifragasatter ingen principen att det lag vinner som far flest mal, och inte det lag som spelar
den basta matchen. Nu finns tyvarr en liknande situation nar det géller att podngséatta och mata
kvaliteten i vara skolor.

Arbetets validitet och reliabilitet

Pa fragan om arbetets validitet och reliabilitet, sa ar de tolkningar som jag gor mina egna. Jag
kan naturligtvis inte garantera att nagon annan skulle resonera pa annat satt. Jag har forsokt att
I texten motivera att jag resonerar som jag gor, men jag kan inte garantera att det inte finns
nagon som tycker att mitt resonemang stundtals &r bréackligt. Detta ligger i amnets natur da det
amne jag valt ar av kvalitativ art, det vill sdga inte kan matas med siffror eller andra fasta eller
absoluta varden.

N&r man studerar ett &mne som handlar om djupare liggande forestallningar om vérlden
riskerar man att fa sin grundsyn om vérlden ifragasatt. Den grundsyn man bér pa &r ofta en
hdgst personlig forestélining om varlden, och den skiljer sig mellan oss manniskor. Den som
har en grundsyn av att vérlden innehaller fasta varden och givna kvaliteter, kan vara mera
benégen att se saker pa ett annat satt &n den som inte ser det sa. Detta ar hela poangen med
mitt arbete, att jag vill berora de grundldggande antaganden som vi har av vérlden och
ifragasatta dessa. Detta ar den ledande tanken med begreppet “sociala konstruktioner”, och
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skall man pa allvar vaga anvanda det begreppet menar jag att da skall man ocksa kunna
utsatta etablerade forestallningar for ett genuint ifragasattande.

Rodney Asberg skriver om nédvéndigheten att inse det stillningstagande man tvingas gora
nar man soker kunskap.

"Varje kunskapsproduktion som gor ansprak pa att vara "vetenskaplig”, har att utga fran avgorande och
val frdmst av ontologisk och epistemologisk art, dvs vad for slags vérld (ontologi) man soker vad for
slags kunskap om (epistemologi) och inte i forsta hand hur man gar tillvéga (metodik) (Asberg, 1998,s.1).

Ibland kan man da tvingas réra sig med fragor som kanske kan upplevas som kontroversiella,
och det omrade jag valt kan kanske av nagon upplevas vara av den arten, detta &r en risk jag
tar. Om arbetet har tillracklig reliabilitet (ar tillforlitligheten tillrackligt stor) och validitet
(skulle nagon annan som undersoker samma kéllor som jag komma till samma eller liknande
resultat) ar det till sist upp till lasaren att beddma och att vara kritisk infor.

Till sist vill jag saga att mina fragor har varit ledande for min lasning och den litteratur jag
valt har valts ut utifran mina fragor. Jag hade kunnat vélja andra verk an de som finns i min
litteraturlista, men mitt val har styrts av andra forfattare som stéllt liknande fragor som de jag
stéllt, och detta har varit vdgledande for mig. Hade jag valt mera teknisk litteratur som
exempelvis hade varit inriktad mot att analysera kvantitativa metoder, hade jag befunnit mig
pa den planhalva som redan har anammat dessa metoder. Dar &r mitt stallningstagande tydligt,
jag kan inte inifran en diskurs argumentera emot den diskursen, jag maste argumentera emot
en diskurs utifran en annan diskurs. Jag menar det finns varden som inte gar att beskriva med
siffror, och det finns varden som maste beskrivas med siffror, och det finns foreteelser som
inte gar att beskriva med enbart ord, och andra som inte gar att beskriva utan ord.

Nagon kanske menar att jag sjalv ar offer for en social konstruktion inom min vetenskapssyn,
da jag har ett tydligt stallningstagande i denna fraga. Jag vill papeka tva saker, den ena ar att
ar att sociala konstruktioner finns dverallt, &ven inom universiteten och inom de som bedriver
vetenskap. Vetenskapliga fragor formuleras av manniskor och varhelst det finns manniskor sa
finns det fasta grundantaganden som inte nddvandigtvis ar objektiva, da manniskor har svart
att enbart vara subjektiva varelser. Det andra ar att bara for att man har en asikt, sa menar jag
inte att det automatiskt innebé&r att man &r fast i en social konstruktion, jag vill i mitt fall kalla
det ett medvetet stallningstagande. Det &r skillnad mellan att vara omedvetet “fast” i en social
konstruktion och att gora ett medvetet stallningstagande i en viss fraga. Men jag vill inte
heller stanga nagon dorr for att jag aldrig kommer att ompréva mina asikter, det ar val detta
som &r ett av buskapen som vetenskapen vill ge 0ss?

Jag ar pa sa satt medveten om att detta inte ar vardeneutral forskning. Amnet pedagogik kan
inte i alla delar vara vardeneutral, det finns alltfér manga beréringspunkter till manniskosyn
och vetenskaplig grundsyn. Jag menar att genom att forsoka se pedagogiska konsekvenser
som olika tanketraditioner skapar, kan vi hitta, urskilja och bast utveckla de pedagogiska
modeller som hjélper oss att utveckla skolan at den riktning som béast gagnar samhalls-
utvecklingen. Som professionella pedagoger har vi alltid en skyldighet att hjélpa vara elever
till att nad sin storsta utvecklingspotential, men utan att vi har en reflekterande hallning i detta
arbete riskerar vi att tappa de stora manskliga dvergripande malen som handlar om demokrati
och vardegrund. Man kan aldrig i en demokrati résta om huruvida man skall ha demokrati
som styrelsesystem. P4 samma sitt kan man aldrig i en roll som larare dagtinga med
vardegrundsfragor som individens okrankbarhet eller manniskovarde. For att komma ihag
dessa stora overgripande mal, ar det nyttigt att vi lar av historien och standigt ar kritiska nar
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det galler utbildningens hogre mal och syfte. For de komma ihag att halla de fragorna i fokus
har det varit nyttigt for mig att skriva detta arbete.

Om kvantitativa matningar

Innan jag lamnar metoddelen behdéver jag redogéra for min asikt angdende kvantitativa
matningar. Mitt syfte ar pa intet satt att framsta som en motstandare till kvantitativa matningar
av olika slag. De har sjalvklart sin viktiga plats nér det galler stora undersokningar om
folkhélsa, levnadsvanor, att uppratta statistik i syfte att hitta omraden dar man behover satta in
speciella atgarder av en viss sort. Faltet dar man kan ta fram kvantitativa resultat ar i det
narmaste oandligt stort. Men nar man kommer till fragor av kvalitativ natur som kan handla
om manniskors mentala formagor eller kategoriseringar av individers personligheter, menar
jag att det krévs andra resultat an de kvantitativa.

Néar man lamnar det allmanna och kommer in pa det enskilda, det specifika och unika, har
man natt de kvantitativa metodernas grans, da kan det vara mera effektivt att lata kvalitativa
metoder ta 6ver. Om man upprattar jamforande statistik pa hela nationers skolresultat och
presenterar resultaten utan att ta in skillnader i kulturella, politiska eller religidsa hanseenden,
samt andra faktorer som skillnader i levnadsstandard, jamstalldhet och jamlikhetsaspekter, sa
riskerar dessa kvantitativa resultat att bara skrapa pa ytan till de verkligt intressanta
faktorerna som man har svart att na med kvantitativa undersokningar.

Stora nationella och internationella kvantitativa undersékningar kanske pa sa satt kan skapa
forstudier som tar fram intressanta skillnader mellan lander, som sedan kan undersokas
narmare med kvalitativa metoder. Pa sa satt kan de bada metoderna komplettera varandra.

Skillnaden mellan kvalitet och kvantitet

Ett grundldggande drag dar sammanblandningen av kvalitet och kvantitet. Aristoteles
pastaende att kvalitet (grek. qualitas, harlett ur qualis, hurdan” eller ”sadan”) och kvantitet
(grek. gantitas,fran quantus, "hur mycket” eller ”sa mycket”) aldrig kan blandas eller ens
Overbryggas, ar i detta sammanhang en oerhort viktig sanning som tycks helt vara bortglémd
(Liedman, 2011, s.50). De bada begreppen ar och forblir varandras motsatser, men anda det
blandas friskt mellan kvalitet och kvantitet nar olika kvalitetsmatningar presenteras, och
kvalitativa foreteelser presenteras ofta med kvantitativa matt.

Aven filosofen och vetenskapsteoretikern John Locke i slutet av 1600-talet beskrev de bada
termerna som icke blandbara och klart atskiljda. Locke anvande termerna primara och
sekunddra egenskaper. De priméra egenskaperna hade med det fysiskt matbara att gora, ett
foremals utstrackning i rummet, hojd, vikt, bredd och djup, det var egenskaper som hade
objektiv existens, enligt Locke. De sekundara egenskaperna hade med vara sinnen att gora, de
maste upplevas och forstas, de framtradde for det manskliga sinnet, och gick inte att
kvantifiera, mata eller vaga, de hade kvaliteter som maste upplevas av det manskliga sinnet.
Mellan dessa primédra och sekundéra egenskaper gick en skarp grdns som inte kunde
overbryggas. Men &nda ar det en sadan sammanblandning som vi ser i varje skolmatning.

Alltsedan 1700-talet har statistiken haft en stark stallning. Statistikens styrka ligger i att man

med en enda blick kan fa en bild dver hur situationen &r inom ett ekonomiskt omrade samt hur
detta omrade utvecklats 6ver tid. Nar det galler exempelvis handelsbalansen inom skogs- eller
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jarnmalmsindustrin ar det naturligtvis utmarkt att fa en presentation pa detta satt. Men nar
samma tillvagagangssatt anvands for att ge en statistisk bild 6ver intelligensens fordelning i
ett land eller statistik stalls upp for att ge en bild av kvaliteten pa svenska skolor, da kanns det
bekymmersamt, och risken &r att statistiken gors till eller ”blir” sanningen. Vad betyder
pastaendet att Sveriges resultat i PISA-undersokningen har rasat till 485, och att vara 15-
aringar har rasat betydligt i den internationella rankningen? Vad innebér detta? Vad kan
utlésas av resultatet 485?

Jag vill framhalla att jag pa inget sétt dnskar eller har nagon ratt att vara motstandare till
forskning som dgnar sig at kvantitativa fragestallningar, men jag tycker det ar bekymmersamt
att olika skolors resultat och utbildningskvalitet presenteras och jamfors med enbart
numeriska vérden. Det ar varfor denna sammanblandning av kvantitet och kvalitet fortfarande
bestar, som ar min genuina fraga och som ligger bakom skrivandet av detta arbete.

Den pedagogiska aritmiken lever vidare och levererar forenklade budskap till oss &n idag, och
viljan att soka forstaelse i de underliggande orsakerna bakom de nakna siffrorna ar ofta lag. |
det debattklimat som finns i media &r inte analysen reflekterande utan retorisk. Att hinna med
sa manga enkla sanningar som mojligt pa kortast mojliga tid verkar ibland vara det som gar
bést hem genom TV-rutan. Debattklimatet gor att det som kan métas i siffror och darmed kan
jamforas ar det som efterfragas, och foljaktligen uteblir den reflekterande hallningen ofta i
debatten.

Uppsatsens olika delar

For att underlatta for lasaren presenterar jag har uppsatsens olika delar. Jag presenterar hér
inga referenser, de finns att hitta i de olika delarnas huvudtexter inne i arbetet.

Att observera och mata varlden

Jag gor en Oversikt Over den tradition av matningar som funnits inom industrin under 1900-
talet, och hur de under termen kvalitetssékringar genom ett systematiskt kvalitetsarbete
overfordes till den offentliga sektorn och skolan under 1980-talet. Under slutet av 1960-talet
startades de stora internationella méatningarna inom skolan, saval sin nationella, och sedan
dess har vi sett matningarna kontinuerligt goras i den svenska skolan. Vi kanner igen nagra av
dessa under namnen TIMMS och PISA, som ar internationella skolmatningar, samt SIRIS och
SALSA som bestar av samtliga svenska grundskoleresultat samlade i tabellform i jamforande
syfte. Aven om manga inom pedagogisk skolforskning &r skeptiska till denna typ av
maétningar och jamforande av skolresultat verkar det som de har kommit for att stanna. Denna
avdelning blir en inledning till min huvudfraga; var kommer denna tradition ifran?

Naturvetenskapens framvaxt under 1600-talet

For att kunna besvara min fraga om hur traditionen att méata blivit sa stark, vill jag borja vid
naturvetenskapens genombrott pa 1600-talet, och den stora tilltro till hur det framtida
samhallet skulle byggas pa de vetenskapliga principer som da foddes. Den nya vetenskapen
hade fort manskligheten i en positiv era som skulle ta ménsklighetens utveckling till nya
nivaer. Naturvetenskapen skulle skapa nya verktyg med vars hjalp man skulle kunna bygga ett
framtidens samhélle byggt pa rationella principer och vetenskapliga grunder. Men nar den nya
naturvetenskapliga varldsbilden véxer fram, foljer ocksa konsekvenser i dess spar, som har
implikationer for vart satt att tanka och konstruera fakta. | den naturvetenskapliga diskursen
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skapades metodsatt dar siffror och tabeller fick stort varde, och den positivistiska
tankemodellen havdade att det som inte gar att visa med siffror, saknar vetenskaplig relevans.
Detta kom att gélla inte bara livlosa fysiska ting, utan ocksa manskliga verksamheter. Den
deterministiska och mekanistiska vérldsbilden frambringar ett slag av sanningar och fakta dar
ett kvantitativt tdnkesatt ar Overordnat ett kvalitativt, siffror & Overordnade ord, och det som
gar att mata och beskriva med siffror &r alltid 6verordnat det som maste beskrivas med ord.
Galileis ord fangar denna forandring i synen pa vérlden genom orden "Mat allt som gar att
maéta, och gor det métbart som annu inre &r det”. Denna princip har genomsyrat vastvarlden
alltsedan dess och varit styrande genom att den gett stark legitimitet at kvantitativa metoder
dar det gatt att leda i bevis genom siffror, numerarer och tabeller.

Den merkantilistiska varldsbilden

Upptéckten om att allting & maétbart samt uppkomsten av nationalstaten leder under 1700-
talet till att statistiken uppstar och far en stark stallning, detta ar merkantilismens arhundrade.
En nations rikedomar och tillgangar stélldes upp i tabeller och anvandes for statistiska
berakningar. Allt som kunde beraknas genom ett pengavarde gavs ett sadant, dven ting som
inte naturligt hade ett pengavarde fick ett sadant. Har kan vi se hur man berdknade
méanniskors varde genom att kategorisera dem i arbetsféra, gamla, barn, kvinnor och mén.
Egenskaper och kvaliteter gjordes om till kvantiteter, olika kategorier av manniskor fick olika
pengavérd. Svenska tabellverket producerade mangder av hemligstamplad statistik Gver
landets tillgangar, i syfte att berdkna Sveriges nationella tillgangar i jamforelse med andra
lander, detta var merkantilismens tidevarv. Men mot slutet av 1700-talet kommer romantikes
tidevarv med andra ideal och merkantilismen visar sig vara en atervandsgrand, da det visade
sig att den helt missade andra viktiga aspekter och kvaliteter som visade sig viktiga for ett
lands tillgangar.

De tidiga intelligensmatningarnas tid

Under slutet av 1800-talet uppstod sOkandet efter metoder att kunna mdta den manskliga
intellektuella formagan. Den tidiga psykologiska forskningen sokte oavbrutet efter verktyg
varmed man kunde méta, testa, exponera och utforska det manskliga psyket. Vid tiden for den
experimentella psykologins genombrott 6ppnade sig ett helt falt dar man forsokte hitta och
beskriva manniskans innersta vésen genom att mata olika yttre stimuli och sinnes-
fornimmelser som reagerandet for kanselintryck, ljuskanslighet och horselintryck. De
tidigaste forsoken att mata intelligens gjordes av exprimentalpsykologerna, man trodde att den
som hade de basta vardena pa att kdnna av dessa yttre stimuli ocksa var mest intelligent.
Andra forsok att hitta intelligensen bestod av att mata de yttre fysiska forutsattningarna pa
skallen, detta ar skallmatningarnas tid i slutet pa 1800-talet. Ett ganska stort utrymme far den
engelske vetenskapsmannen Francis Galton med sin teori om intelligensens é&rftlighet, och
hans introducerande av normalkurvan inom psykologin. Galton har ocksa satt sina djupa spar
i vetenskapshistorien da han var fast évertygad om att manniskor var méatbara maskiner, och
att alla sidor av det ménskliga beteendet kunde matas.

De moderna intelligensméatningarna tar form, Binet och Simons 1Q-test

| borjan pa 1900-talet lanserar fransmannen Alfred Binet tillsammans med Theodore Simon
det forsta begavningstestet som i den form som vi kanner det idag, och 1Q-testernas epok hade
borjat. 1 den IQ-skala som Binet tillhandahaller kan man placera individer efter en
rangordning som visar deras mentala kapaciteter. Har anvands normalkurvan som ett verktyg
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att visa pa den matematiska modell som visar hur intelligensen &r spridd bland méanniskor
utifran deras 1Q-varde. Enligt normalkurvans princip uppvisar samma antal manniskor en hdg
begavning, lika manga uppvisar en lag begavning, fordelningen av intelligensen bland
maéanniskor finns i normalkurvans formel. Under det tidiga 1900-talet formades den svenska
skolan av den tidiga skolpsykologin med Gustaf Jaederholm som sin frdmste representant,
som i sin tur formats av Binets arbete med 1Q-matningarna. De pedagogiska konsekvenserna
av 1Q-méatningarna och synen pd manniskans begavning kom till uttryck inom den
pedagogiska debatten i borjan av 1900-talet och framat, da man startade en méangd atgérder
for att differentiera elevmaterialet utifran de 1Q-tester som hade skapats med hjélp av den nya
testtekniken. Denna vetenskapliga grundsyn paverkade den svenska pedagogiska debatten och
utformandet av svensk skola langt in pa 1900-talet.

Diagnoser, diagnoser och annu fler diagnoser

En spannande fortsattning pa den biomedicinska psykologisering av skolan ar den 6kande
anvandningen av diagnosbegreppet som vi sett under senare ar. Vad ligger bakom denna
stravan att satta diagnostiska namn pa barns personlighet? Det &r spannande att se hur den
biomedicinska diskursen ersétter den tidigare socialpsykologiska diskursen under bdrjan av
1980-talet, och hur man inom psykologin borjade sitta diagnostiska namn pa
personlighetsdrag man tidigare hade forklarat med freudianska forklaringsmodeller. Vad
innebdr begreppet normalitet i ljuset av att diagnoserna blir fler och fler och att vissa
psykologer havdar stora delar av befolkningen bar pa psykisk ohélsa?

Diskussion

Min sista del ar min diskussion, dar jag disponerar texten i utifran mina fyra huvudfragor i
mitt syfte. Jag diskuterar min huvudtes genom hela arbetet, samt knyter ihop det till en
pedagogisk grundsyn, samt tar upp hur dessa synpunkter har relevans i dagens pedagogiska
debatt. Jag avslutar med tankar om majliga framtida forskningsomraden.

Att studera matandet av varlden

Fragan om hur langt tillbaka i tiden man skall ga for att finna forklaringar och hitta
bakgrunden till de fragor man skall behandla, &r alltid ett svart stallningstagande. Skall man
ga tillbaka till antiken eller noja sig med att starta vid renassansen, eller lata historien borja pa
1900-talet?

Gunnar Rickardsson sdger i sin bok Drémmen om en ny skola féljande: ”Insikten om att allt
hanger ihop med allt och att orsakskedjorna i princip kan féljas tillbaka i tiden hur langt som
helst ger dock ingen ledning i det praktiska forskningsarbetet. Det & med andra ord inte
speciellt meningsfullt — och definitivt inte sarskilt praktiskt — att stka na i de yttersta
forklaringarna pa alla de problem man moter om man vill studera vissa speciella forhallanden
under en viss begransad period (Rickardsson, 1983, s.367).” Att na de ™yttersta
forklaringsmodellerna” nar det galler var onskan att observera och mata varlden ar inte
mojligt inom ramen for detta arbete da det handlar om djupt liggande behov att fa insikt och
forstaelse for vart varande i varlden, vilket ar fragor som tillhor det ontologiska planet. Men
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att blicka tillbaka i tiden och finna att méanniskans dnskan att hitta vetenskapliga redskap for
att forklara och forsta varlden inte &r ny, kan ge oss ett perspektiv som gor att vi lattare kan
urskilja monster i det manskliga handlandet, och ge oss en djupare forstaelse nar vi moter
liknande fragor i framtiden.

Det ar ocksa en definitionsfraga nar det géller vad det ar man vill undersoka och hur langt
tillbaka i tiden man vill ga. Ett forsok till avgransning bakat i tiden skulle vara modernitetens
begynnelse under 1600-talet och framat, tiden for naturvetenskapens framvéxt. Da det kanns
nodvandigt att gora en historisk tillbakablick for att hitta ratt perspektiv pa fragan for att
kunna lagga en grund till mitt resonemang vill jag borja dar (se Karlsson, O. & Andersson, 1.
2007). For att uttrycka det pa ett annat satt, skulle det inte kannas ratt att borja ett arbete om
manniskans sékande efter vetenskapliga verktyg att forstd och forklara varlden genom att
anvanda siffror och tabeller, utan att ha gjort ett forsok till att hitta tidigare tanketraditioner
som detta vilar pa, tiden vid den vetenskapliga revolutionen. Darfor kommer detta &mne att ta
en viss plats i mitt arbete, da de principer som resten av arbetet vilar pa blir synliga redan
under 1600-talet da den naturvetenskapliga traditionen véxer fram.

Men innan vi gar tillbaka till 1600-talet vill jag borja med att beskriva nagra trender dar
matningar och effektiviseringstankar varit speciellt tydliga. Jag vill ge en grovt tecknad
bakgrund till traditionen att méta, rationalisera och effektivisera som vaxte fram inom
industrin under forsta halften av 1900-talet, nagot som dven kom att foras Gver till offentlig
sektor under senare delen av 1900-talet. Det som borjade inom industrin dar syftet var att
effektivisera tillverkningsprocesser, flyttades 6ver till verksamheter inom den offentliga
sektorn dar malet var att méta processer inom tjanstesektorn som sjukvard och skola, men i
grunden &r det samma grundldggande tanke bakom. Det handlar om var dnskan att mata,
kontrollera och effektivisera, och att skapa vetenskapliga verktyg for att genomféra detta.
Denna starka tradition sdger oss att métningar ar vagen till 6kad effektivitet och tkade
resultat, vare sig det handlar om tillverkningsindustrin, sjukvarden eller utbildning.

Matningar och kvalitetssakringar under 1900-talet

Under tidigt 1900-tal lanserades en av de stora metoderna for att géra métningar inom
industrin, ar 1911 lanserade Fredrick Windslow Taylor sin metod Scientific Management,
mera kant som taylorismen. Taylorismen fokuserade pa rationaliseringar i form av
tidsorganisering inom industrin, med effektivisering och kostnadsrationalisering som mal. De
som skotte métningarna var tidsstudiemannen med tidtagaruret som sitt framsta verktyg
(Taylor, 1911). Aven om taylorismen i forsta hand var riktad till industrin kom den ocksa att
paverka pedagogiken inom den amerikanska skolan (Cullahan, 1964).

Under slutet av 1920-talet borjade man forsta att det gar inte enbart att driva méatningar och
effektiviseringar enbart fran mekaniska aspekter, man behdver ocksa betrakta manniskan
utifran psykologiska aspekter, den mekaniska végen till fortsatt effektivitet var inte langre
framkomlig som enda sanning. Vid Hawthorne Works, en elfabrik utanfér Chicago, borjade
man under slutet av 1920-talet forska om hur industriarbetarna drabbades av monoton
utmattning till foljd av sitt enformiga arbete. Utifran denna studie bérjade en stor forskning
om hur psykologiska faktorer paverkade arbetsmotivationen.
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Den australienska professorn Elton Mayo, knuten till Harward Business School publicerade
utifran dessa arbeten boken “The Human Problems of an Industial Civilization” ar 1946,
vilket kallas Human relationskolan. Resultaten visade att arbetarna vid elfabriken Hawthorne
Works andrade sin instéllning till arbetet enbart av den orsaken att de blev observerade, och
oberoende av vilka atgarder som sattes in sa styrktes deras arbetsmoral och produktivitet av
de forandringar som gjordes. Mayos slutsats var att manniskan var en psykologisk varelse och
inte enbart en mekanisk, och detta var viktigt att ta hansyn till néar det gallde de monotona
yrken som hade utvecklats inom industrin (Mayo, 1946). Men Mayo dndrade inte i grunden
traditionen med matningar, hans bidrag bestod i forstaelsen att fysiska matningar inte enbart
kunde anvandas som underlag for rationaliseringar, man var tvungen att ta hansyn till andra
aspekter av individens upplevelse av arbetssituationen, men &ven dessa kunde man méta sig
fram till, och syftet var fortfarande Okad effektivisering genom matning och kalibrering av
arbetspsykologiska faktorer.

Kvalitetssdkringar och det systematiska kvalitetsarbetet

En annan trend vi sett de senaste 40 aren har handlat om att sékra kvaliteten inom
tillverkningsindustrin, vi kanner igen termerna kvalitetssakring och systematiskt
kvalitetsarbete. Kvalitetssékringstrenden bérjade inom den japanska tillverkningsindustrin
under 1970-talet och kom att tillampas i Sverige pa den offentliga sektorn. Malet var att den
offentliga sektorn skulle rationaliseras och kvalitetssakras genom att méatas pa liknande satt
och enligt liknande principer som industrin. Det utmérkande ar att det som mats inte &r
tillverkningen av fysiska produkter som i industrin, det som mats och analyseras ar de
processer som tas fram och anvands vid skapandet av tjanster.

Inom bilindustrin borjade man under 80-talet att tala om att produkter saval som processer
skulle matas och kvalitetssakras. Ett 1SO-system togs fram, vilket star for Internationella
Standardiseringsorganisationen. ISO &r ett internationellt standardiseringsorgan som arbetar
med industriell och kommersiell standardisering sedan ar 1947. Under 1970-talet utvecklade
den japanska bilindustrin med Toyota i spetsen 1SO-standarden, och kunde visa upp en
hapnadsvackande kvalitetshjning pa sina bilar samt ocksa en rationaliserad och effektivare
produktion, nagot som bilindustrin samt 6vrig industri i vastvarlden inte var sena att ta efter.
Begreppet kryddades med uttryck som lean production och just in time som dessutom
garanterade en mera kostnadseffektiv och billigare produktion. ldag &r det inte bara
industriprodukter som regleras av 1SO-standarder, det finns idag totalt dver 14 000 olika
standarder som reglerar kvaliteten pa en rad produkter inom en rad olika omraden. En viktig
del av ISO &r uppfdljning, utvarderingar och kvalitetskontroller, och hela processen sdgs vara
en process som skall kvalitetssdkra produkten (for vidare l&sning om effektiviseringstrender
under 1900-talet se Abrahamsson, B. & Andersen, J.1996).

| Sverige bildades ar 1990 Institutet for Kvalitetsutveckling (SI1Q), med syftet att aktivt bidra
till kvalitetsutvecklingen i alla delar av det svenska samhallet, inte minst offentlig sektor och
utbildningssektorn. Genom métningar och analyser skulle liknande rutiner som reglerar att
processer och produkter inom tillverkningsindustrin holl sin utlovade kvalitet, borja anvéndas
for att kvalitetssdkra skola och utbildning i Sverige.

Under 1980-talet startades stora rationaliseringar inom sjukvarden, dar man via ekonomiska
nyckeltal skulle kunna jamfora effektivitet och kostnader for olika behandlingar i syfte att
rationalisera produktionsprocessen. Namnet pa denna rérelse var TQM, som stod for Total
Quality Management. Syftet var att mata och ta fram siffror och tabeller fran olika
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sjukvardsprocesser sa de kunde kostnadsberaknas och jamforas och ge underlag for
upprattandet av statistik for de vanligast forekommande sjukdomsbehandlingarna for att ge
planerare battre underlag till att skapa en effektivare sjukvard. Tanken var att varje lakarbesok
eller behandling gav poéng, och det gallde det att ha en hdg frekvens pa patientbesoken till
varje ldkare, dd manga korta lakarbesok gav hoga siffror i statistiken. Det effektivaste
sjukhuset var det som hade flest antal patienter och behandlingar, vilket gjorde att manga
patienter fann sig sjalva pa vag ut ur en lakarmottagning med ett recept i handen efter ett
samtal som knappt hann bérja innan det var slut. Detta gav bra siffror for sjukvarden, men det
gav inte friskare patienter, samt troligen inte kvalitetshojande for sjukvarden (Liedman,
2011).

Inom polisen fanns en liknande process, man matte antalet polisidra insatser, man rédknade
“pinnar”, dar varje ingripande skulle markera en polisiar insats. For en effektiv poliskar gallde
det att géra manga ingripanden for att visa sin effektivitet, men det visade sig snart att den
effektivaste polisenheten koncentrerade sig pa snabba enkla ingripanden som snabbt gav
manga pinnar, medan den polisenhet som &gnade sig at de storre brotten som kravde storre
och langre insatser inte kunde uppvisa samma effektivitet, da detta inte gav lika manga
pinnar. Det stod snart ganska klart att detta inte framjade allménhetens fortroende for polisens
arbete, samt att det kanske inte var den basta och mest framgangsrika strategin for att
forebygga brottslighet och frdmja trygghet i samhéllet (se Liedman, 2011).

Internationella kvalitetsmatningar inom skolan — TIMMS och
PISA

Att mata och jamfora olika landers satt skolresultat samt studera hur man organisar utbildning
och hanterar olika problem kallas studier inom komparativ pedagogik. Pa Goteborgs
Universitets hemsida star det foljande:

”"Komparativa studier ar en betydelsefull del av pedagogiken. Vi finner hér undersdkningar av
pedagogiska system och hur pedagogiska problem hanteras 6ver tid och rum. Idag knyts sadana studier
ofta  till internationella ~ jamforelser -  exempelvis i termer av  skolresultat
(http://www.ips.gu.se/forskning/forskningsmiljoer/pop/problemomraden/komparativ_pedagogik_internati
onalisering+och+globalisering/, hdmtat den 2 december 2013).”

Den komparativa pedagogiken har en lang historia i Amerika, men spred sig over vérlden
efter andra varldskriget. Under 1960-talet startades det stora internationella
kunskapsmaétningar dar man jamfor kunskapsstandarden hos olika aldersgrupper de olika
landernas utbildningsystem, syftet var att kunna jamfora kvaliteten i olika landers skolor.

De stora internationella métningarna av skolan startades mot under 1960-talet och detta var
ingen slump. Torsten Husén skriver:

"Det var vid den tid dd Sovjetunionen skét upp Sputnik, vilket innebar en chock for amerikanarna. De sag
i denna prestation ett uttryck for att den teknologi som astadkommit detta underverk maste grunda sin pa
en 6verlagsen naturvetenskaplig undervisning i skolor och hégskolor (...). Det kan diskuteras i vad man
man pd detta satt kan mata nationers prestationer inom teknologi och naturvetenskap. Hur som helst:
Sputnik blev en symbol och utgjorde en faktor i ett konglomerat av omstandigheter kring 1960, som ledde
till ett genombrott for den komparativa pedagogiken (Husén,1994, s.102, i Karlsson m.fl. 2007, s.86).”
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Héndelsen med Sputnik ledde till att man i Amerika satte ett starkt fokus pa naturvetenskap
och matematik i skolorna.

"I en tid av militar kapprustning, dar kunskaper i matematik och naturvetenskap sdgs som vasentliga,
upplevdes det som ett problem att det inte fanns internationells standarder gentemot vilka man kunde
mata utbildningssystemen (ur Lundgren m.fl. 2010, s.521)”

Har finns en koppling mellan matematik, naturvetenskap och behovet att méata skolan, i syfte
att gora nationella och internationella jamférelser, det vi kallar den komparativa pedagogiken.

Ar 1964 startades de forsta jamforande matematikstudierna som kallades FIMS (First
International Mathematics Studies). Till en borjan deltog 13 lander, Sverige var en av dom,
och svenska 13-aringar var bland de samst presterande i undersokningen, medan svenska
gymnasieelever hade medelgoda resultat (ur Lundgren m.fl. 2010, s.521

De internationella undersdkningar som anvénds idag ar framst PISA-undersékningarna, som
harstammar fran OECD:s program for utvecklandet av internationella indikatorer.
Forkortningen PISA star for Program for International Student Asessement, och
undersdkningen mater elevernas kunskaper och fardigheter i vardagslivet som bedéms vara av
betydelse for det vuxna livet. Undersokningen ska ocksa bedoma elevernas formaga att sétta
saker i ett sammanhang. PISA-undersckningarna mater alltsa inte elevernas kunskaper i
forhallande till de olika landernas laroplaner, provuppgifterna ar skapade av forskare i
hemlighet, och &r inte vara kanda i forvdag. PISA &r ett OECD-projekt, dér vérldens 65 rikaste
industrinationer deltar, dar finns bland annat lander som Malta, Mexiko, Korea och Sverige.
PISA-undersdkningarna i OECDs regi startades ar 2000, och har gjorts vart tredje ar alltsedan
dess, ar 2003, 2006, 2009 och den senaste vars resultat publiversdes nyligen var gjord ar 2012
(Karlsson & Andersson, 2007, s.86).

PISA mater matematik, lasforstaelse samt naturvetenskap. Vid de tva forsta undersékningarna
lag svenska 15-aringar 6ver OECD-genomsnittet, men vid de senaste har svenska ungdomar
fatt samre resultat an genomsnittet Den 3 december ar 2013 presenterades resultaten fran den
femte internationella PISA-undersdkningen, dar Sverige med totalt 485 podng i métningen
ramlat ner till 28:e plats, vilket skapat stora rubriker i dagspressen, och man har kommentera
att Sverige tar plats mellan lander som lIsrael och Island, och hamnat langt bakom lander som
Polen och Estland. Sveriges ras sedan den forra matningen ar 2009 sags vara det storsta raset i
placeringar bland samtliga OECD-lander som deltar i matningen.

(kalla: http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-pisa-
1.211208, hdmtat den 19 januari 2014).

Debatten har under manga ar varit bade het och infekterad om vad resultatet egentligen star
for (se exempelvis Svein Sjoberg, Pedagogiska Magasinet, nr 2, 2005). Diskussionen som
forts i media och i politiken har inte blivit mindre het efter att de nya resultaten presenterades
december 2013.

Den ofta citerade TIMMS-undersdkningen maéter elevernas kunskaper i matematik och
naturvetenskap, utifran en internationellt konstruerad laroplan i dessa &mnen. TIMMS star for
Trends in International Mathematics and Science Study och &r en vérldsomspannande
undersokning, den omfattar méatningar i matematik och naturvetenskap i arskurs 4 och 8 i ett
60-tal lander. Den senaste TIMMS-matningen utfordes ar 2011 (dar deltog Sverige endast
med elever i ar 8), och har ofta citerats i media och i den politiska debatten. | denna métning

24


http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-pisa-1.211208
http://www.skolverket.se/press/pressmeddelanden/2013/kraftig-forsamring-i-pisa-1.211208

hamnar Sverige pa plats 26 mellan Kazakstan och Slovenien (Karlsson & Andersson, 2007,
5.87).

Men mycket kritik finns mot denna typ av matningar. Kritiken mot TIMMS-
undersokningarna gar i korthet ut pa att den typ av naturvetenskapliga fragor som anvénds ar
en typ av fragor som ar foraldrade och anvéandes for 70 ar sedan i Sverige, det &r fragor som ar
l6sryckta fran bade sammanhang och kontext, de saknar utrymme for fantasi, kreativitet,
vackandet av foljdfragor samt kanslan av forundran. | TIMMS-undersokningens fragor
framstalls NO-amnet som evigt, auktoritart, oféranderligt och avslutat, nagot som inte alls
stdmmer med den svenska laroplanen och framstéllningen av det naturvetenskapliga amnet,
dar det istallet framhalls en provande hallning och ett uppstéllande av teorier samt en kritisk
granskning och ett ifragasattande av resultaten, allt i syfte att skapa en langtan efter en djupare
forstaelse av amnet (se Karlsson & Andersson, 2007).

Allt detta kan ocksa sdgas vara den svenska skolans styrka, ett prévande och ifragasattande
och kritiskt forhallningssatt i forhallande till all kunskap, och en kunskapssyn som sager att
kunskap ofta ar farskvara, dar eleverna far lara sig att framtidens kunskap skall de sjdlva vara
med och skapa och bygga upp. Stall detta i jamforelse med en auktoritér skola som l&r ut
fardiga och fasta minneskunskaper, dar elevens roll &r att inte ifrdgasatta utan istallet att
memorera for kommande kunskapsprov.

Den norske pedagogikprofessorn Svein Sj0berg ar en av de som har granskat TIMMS-proven
och framfor kritiken att det ar svart att jamfora kunskaper i sa olika lander som Egypten,
Ghana, Iran, Indonesien, Sverige, Norge och USA; vad har dessa lander gemensamt nar det
galler kunskapssyn inom naturvetenskapliga amnen? Far eleverna i dessa lander lara sig
samma saker? Vad ar relevant for elever att kunna i de olika landerna? Dessa fragor gor det
svart att utvardera vad de olika resultaten star for, och relevansen i att jamfora dessa lander
och att skapa kvantitativa och statistiska jamforelser utifran dessa matresultat (a.a.s.88).
Liknande argument finns angaende det svara att dra slutsatser om resultaten i PISA-
undersokningarna.

De nationella matningarna SIRIS och SALSA

Andra vanligt forekommande undersdkningar &ar de nationella SIRIS och Salsa-
undersokningarna.

SIRIS &r Skolverkets egen rapportgenerator for rapportering av resultat och kvalitet i skolan.
Pa SIRIS hemsida gar att lasa om samtliga resultat i Sveriges samtliga skolor vad galler
betygsresultaten ak 9, resultaten pa nationella prov, férdelningen i resultaten mellan pojkar
och flickor, jamforelser i betygsvérden for skolan dver tid, samt andelen icke godkénda betyg
och behdrighet till gymnasieskolan efter fullgangen grundskola, vidare resultaten fran olika
foraldraenkéter osv.

Rapportgeneratorn SALSA (Skolverkets Arbetsverktyg for Lokala Sambands Analyser)
skiljer sig fran SIRIS pa det sattet att hansyn tas till socioekonomiska faktorer i det
narsamhaélle skolan &r belagen.

SALSA ér en statistisk modell som jamfor kommuners och skolors betygsresultat. Det betyder att
kommunernas och skolornas resultat rdknas fram genom att de faktiska betygsresultaten sétts i relation
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till ett antal bakgrundsfaktorer. Det ar foraldrarnas utbildningsniva, andel elever fodda i Sverige med
utlandsk bakgrund, andelen elever fodda utomlands och férdelningen pojkar/flickor som utgdr
bakgrundsfaktorerna. Storst betydelse for resultaten i modellen har foréldrars utbildningsniva. SALSA ar
en statistisk modell som jamfér kommuners och skolors betygsresultat. Det betyder att kommunernas och
skolornas resultat raknas fram genom att de faktiska betygsresultaten sétts i relation till ett antal
bakgrundsfaktorer. Det &r foraldrarnas utbildningsniva, andel elever fodda i Sverige med utlidndsk
bakgrund, andelen elever fodda utomlands och férdelningen pojkar/flickor som utgor
bakgrundsfaktorerna. Storst betydelse for resultaten i modellen har féraldrars utbildningsniva.

(http://salsa.artisan.se/, 2013-09-14).”

Resultaten fran SALSA och SIRIS forekommer ofta i pressen for att ge en snabb éverblick av
de olika skolornas resultat.

I Goteborg blev det hosten -13 stora uppslag i pressen nédr det géllde de olika skolornas
resultat i avseendet andelen godkanda betyg. Den stora nyheten var att resultaten varierade
mellan drygt 20 % godkanda betyg i vissa stadsdelar till 6ver 80 % i andra delar av staden.
Detta ar lattkdpta och tacksamma nyheter att skriva om i media, och man kan som l&sare
tycka sig kunna dra snabba slutsatser om dessa resultat. Vad som ofta inte syns i de artiklarna
ar vilka ingangsforutsattningar eleverna har nar det galler foraldrarnas utbildningsbakgrund,
antal ar eleverna varit i Sverige, vilka olika socioekonomiska forutsattningar eleverna har i sin
familjebakgrund och sa vidare. Nar man vager in dessa faktorer blir resultaten mycket mera
komplexa och svaranalyserade, och de olika skolornas resultat kan komma i ny dager.

Den socioekonomiska effekten pa skolors olika resultat gor att man kan pasta att resultaten av
maétningar som mynnar ut i olika tabeller dar skolor rangordnas, i hogre grad visar vilket
upptagningsomrade en viss skola har, & hur framgangsrikt skolans pedagogiska arbete é&r.
Maétningen i sig behdver inte ge ndgon mattstock pa skolans inre arbete, da det oftare &r en
effektivare framgangsfaktor for skolor i socioekonomiskt tunga omraden att forsoka dra till
sig ratt elever &n att arbeta med de elever man har. Aterigen skapar métningar som lamnar
sadana mojligheter ytliga och forenklade bilder av sanningen, och kan handla om helt andra
saker dn vad matningen syftar till.

Statistik kan ocksa bidra till att skapa kategorier som riskerar att ge onyanserade effekter. Den
kan jamfora elever fodda i Sverige (med hdg andel godkanda betyg) med elever som har
utlandsk harkomst (med lagre andel godkéanda betyg). Statistiken séger ingenting om vilken
kunskapsresa de olika eleverna gjort, det som ibland med en term fran tillverkningsindustrin
kallas elevens foradlingsvarde. Vidare finns kategorin barn med foréldrar som har lag
utbildningsbakgrund kontra barn till féraldrar med hog utbildningsniva, nagot som liknar den
arftliga tanken om nedérvd intelligens.

Fragan som kan stallas nar vi staller upp sadana kategorier, &r om det emanerar nagonting gott
ur detta? Kan det vara sa att dessa kategorier istallet cementerar olika elevgrupper och pa sa
vis bidrar till fortsatt segregation mellan skolor och det elevunderlag skolor har, det vill sdga
kategorierna motverkar sitt syfte att hoja kvaliteten i skolan?

Kan kvalitet matas kvantitativt?

Aterigen, kan vi mata det som &r viktigt, eller blir det som kan métas det viktiga? Kan vi
fanga den komplexa varlden i siffror och tabeller, kan vi fanga kvaliteten i en skolas inre
arbete enbart med statistik, och om inte; hur kommer det sig att detta tdnkesatt fortfarande
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upptar sa mycket av debatten om skolan fortfarande? Riskerar vi att missa helheten om vi
kvantifierar ett alltfor litet antal métbara delar?

I regelbundna skolinspektioner av Skolinspektionen framhédvs det att man ska bedriva ett
systematiskt kvalitetsarbete pa varje skolenhet, i detta kvalitetsatbete skall statistik foras som
skall efter varje genomford skoltermin. Det skall skrivas handlingsplaner och presenteras mal
hur man skall arbeta for att forbattra resultaten (Skolverketa allmanna rad, 2012).

Upplevelsen fran manga rektorer och larare ar att ett starkt fokus finns pa att statistiken skall
forbattras. Risken med att tvinga fram kvantitativa matningar ar uppenbar; skolan tar den latta
vagen och mater det som &r latt att mata och undviker det svarmatta, resultatet riskerar att bli
”sanningar” som &r ytliga istéllet for genuina

Professorn i idé och lardomshistoria Sven-Erik Liedman skrev i sin uppmarksammade
debattbok Hets - en bok om skolan om detta:

"Motsatsen till kvalitet ar som alla vet kvantitet. Men det markliga ar i sa fall att kvalitetssékringar av alla
slag som numera utférs utmynnar i ett antal kvantiteter. Kvaliteten tycks inte kunna bli sékrad forrén den
kan uttryckas i siffror (Liedman, 2011,s.50).”

| samtliga skolundersdkningar, nationella som internationella, sdger man sig kunna ange en
grad av kvalitet med en kvantitet. Men det &r intressant med det latinska grundordent for
kvalitet, qualitas, som kommer fran ordet qualis, som betyder "hurdan” eller ”sadan”. Ordet
"kvantitet” kommer fran det latinska quantitas med ursprung i quantus, "hur mycket” eller sa
"mycket”. Orden qualitas och quantitas gar inte att brygga over, de ar helt véasenskilda och
star for helt olika saker. De latinska begreppen bygger pa de grekiska av Ariestoteles anvanda
poion och poson, dar poion alltid beskrev ett féremals egenskaper (sur, kall..) och poson alltid
handlade om antal, inte ungefarligt antal utan exakt antal, eller matt, vikt eller hastighet. Det
gar inte enligt Aristoteles, och har aldrig gatt att sla en bro mellan de tva fragorna om
“hurdan” och ”hur ménga” (Liedman s.50). Anda &r detta precis vad som standigt gors i de
flesta storre undersokningar som handlar om kvalitet i skolan idag.

Liedman infor vidare termen pseudokvantiteter i sitt resonemang, statistiska uppgifter av ett
slag som inte utan vidare kan jamforas med varandra, och har en kvantitets alla kdnnetecken,
men saknar egenskapen att battre d&n ord kunna beskriva ett objekt eller en relation mellan
objekt. Enkla pseudokvantiteter bestar av en siffra eller en bokstav som skall uppge hur bra
nagot ar. Ett exempel pa detta &r betygen, dar ett C i betyg skall visa hur val en elev har
uppfyllt kunskapskraven i ett visst &mne, men en duktig larare kan med ord betydligt battre
beskriva elevens kvaliteter och prestation. Kvantiteter kan inte pa detta omrade ersatta
kvaliteter. Om betygen skall beskriva mera subtila egenskaper hos eleven, som
problemlosningsformaga eller formagan att  kritiskt granska en kalluppgift, blir
betygsomddmet mera svartolkat. Ju mer komplicerade egenskaper betygen skall spegla, desto
mera diskutabel blir betygsattningen. Vid matematikprov dar det skall ges numeriska svar,
vid kryssfragor eller rattstavningsprov dar det gar att lagga en mall pa svarsarket, som aldre
utstansade halkort, kan enkla siffror eller bokstaver fungera som rattvisande resultat pa prov.

Men allt som ar dver nivan ratt och fel” blir diskutabelt nar det ska presenteras i en siffra

eller en bokstav, och det &r detta som gor att det ar svart att mata kvaliteten i skolan. Hogre
kvaliteter later sig inte kvantifieras, de maste beskrivas pa andra sétt (Liedman, s.64f).
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Den svenska skolan som bade verkar for utbildning och bildning har en stark vardegrund som
bygger pa FNs barnkonvention och dar demokratifragor och alla manniskors lika varde samt
elevernas trygghet och trivsel ar grundlaggande fragor, later sig svarligen pa ett rattvist satt
matas med sadana kvantitativa undersokningar som nu anvands, den kraver andra och mera
sofistikerade matmetoder &n vad som kan presenteras med enbart kvantitativa matt.

Aterigen, méter vi det som ar viktigt eller blir det vi kan méata det viktiga?

Sten Andersson sager angaende detta:

"Vetenskapligt eller kunskapsmassigt ar det betydligt mera tacksamt att studera ytstrukturen darfor att
man har alltid — atminstone i princip — kan na fram till absoluta kunskaper (...). Nar man tar klivet fran
ytstrukturen till djupstrukturen sa tar man samtidigt ett steg fran det entydiga till och sakra till det
tvetydiga och osdkra. Darfor finns det en helt naturlig och inneboende tendens i vara vetenskaper (...) att
stanna vid ytstrukturen och sedan hérleda djupstrukturen till den. Eller att helt enkelt hdvda att
ytstrukturen ar djupstrukturen. | valet mellan att sdga nagot riktigt och viktigt valjer vetenskapen den
sékra vagen (Andersson, S., 1991, s.99f).”

I var iver att kunna mata det som vi for tillfallet kommer at, i brist pa att kunna méata det som
ar mera komplext och svarfangat, kan vi ibland falla i fallan att forsoka forklara ytstrukturen
som om den vore djupstrukturen.

Idéhistorikern Tore Frangsmyr fér samma resonemang och séger:

“For méanga inom samhallsvetenskap och humaniora har kvantifieringen blivit nagot av en ledande
metodisk princip, men faran &r att man hellre fastslar triviala fakta i form av exakta siffror an att soka
storre svaratkomliga sammanhang (Frangsmyr, T.1977, .30)”

Visst kan det ligga nara till hands att nar man stélls infér stora komplexa problem, kan det
vara lattare att borja med att méata, rdkna och analysera olika matbara fakta, istallet for att
forsoka komma till insikt om problemets innersta k&rna och natur. Detta behdver inte vara ett
problem om man dr har medvetenhet om problemet, men kan stélla till bekymmer om
tendensen utvecklas sa det blir den standardiserade metoden att hitta losningar pa alla
problem. Det kan vara som att leta efter sina borttappade nycklar pa en val upplyst plats dar
det ar lattare att leta, &ven om man anar att nycklarna troligen finns pa ett helt annat stalle dar
det kvavs mera arbete och ar svarare att leta.

Jag vill har ater aktualisera min fraga, var kommer denna tradition ifran att allting skall métas,
vagas och analyseras? Var kommer var 6nskan att mata varlden ifran innan den dok upp pa
1900-talet? For att kunna besvara den pa ett grundligt satt, vill jag i nasta avdelning pa
tillbaka till 1600-talet och den vetenskapliga revolutionen, da naturvetenskapen larde oss att
maéta varlden.

Den vetenskapliga revolutionen under 1600-talet

For att forstd bakgrunden till var forkarlek till matematiska forklaringsmodeller behover vi ga
tillbaka till den brytningen som skedde mellan den medeltida skolastiska kunskapssyn som
byggde pa bland annat Aristoteles skrifter, och den naturvetenskapliga revolutionen.
Framvaxandet av de naturvetenskapliga forklaringsmodellerna innebar ett uppsving for
matematiken och de exakta métbara vetenskaperna. | féljande avdelning kommer jag att visa
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hur den medeltida kunskapssynen, byggd till stor del pa Aristoteles skrifter, kom att ersattas
av matematiska forklaringsmodeller.

Det ar svart att overskatta betydelsen av det vi kallar den vetenskapliga revolutionen pa 1600-
talet. Den kom att innebéara manga och stora perspektivforskjutningar pa fragor som hade med
var syn pa varlden att gora.

”1600-talets vetenskapliga revolution medférde nya perspektiv. Kosmos utvidgades och
ommdblerades. Solen och jorden hade bytt plats i och med det heliocentriska systemskiftet. Nu
omformulerades dven de fysikaliska forklaringsprinciperna. Medan man tidigare uppfattat naturen
som en levande organism med en inneboende stravan sa ville de moderna naturvetenskapernas
foretradare likna vérldsaltet vid en maskin. Naturprocesserna kunde dérmed forklaras utan
hanvisning till vitala drivkrafter av andligt slag. Sist och slutligen var de bara rent mekaniska
effekter av maskinens konstruktion (Ekenstam & Johansson, 2007,5.66).”

Mitt syfte ar inte hér att beskriva hur den naturvetenskapliga varldsbilden vaxte fram, jag vill
fokusera pa den nya vetenskapliga vérldsbild som tradde fram genom den vetenskapliga
revolutionen. Men for att gora detta vill jag ge en kort beskrivning av vérlden innan den
vetenskapliga revolutionen.

Utveckling tar sin borjan i sddra Europa med centra i norra Italien redan innan den period vi
kallar rendassansen. Da uppstod ett okat intresse for det grekiska spraket och de grekiska
klassiska skrifterna. Redan pa 1100-talet hade man i klostren borjat Gversatta och sprida
hitintills okanda manuskript av Platon och Aristoteles, och pa sa satt kom tankarna fran de
grekiska filosoferna med fornyad kraft att diskuteras pa torgen, i skolor och akademierna. Den
klassiska kulturen och den grekiska filosofin med Aristoteles och Platons skrifter fick pa sa
satt ett nytt liv tillsammans med den medeltida vérldsbild de formedlade. De forsta
universiteten i Europa uppstar under 1200-talet och de grekiska skrifterna ligger till grund for
skolastiken, en en noggrann och formaliserad metod for logisk undersékning och debatt som
kunde tillampas pa godtyckliga amnesomraden och som alla universitetsstudier byggde pa
(Principe, 2013, 5.19)".

Under rendssansen i Italien under slutet av 1300-talet skedde ett ytterligare uppvaknande nér
den humanistiska bildningen bérjade hyllas. Rendssansmanniskan var en méanniska som i
samma person var bildad i sprak, klassisk filosofi samt tog del av den tidens intellektuella
diskussioner, en mangkonstnar. Boktryckarkonsten pa 1400-talet bidrog till att skrifter kunde
goras kanda pa flera sprak och tryckas i stora upplagor, vilket gjorde att kunskapen blev var
mans egendom pa ett satt som inte varit mojligt tidigare.

Brytningen med Aristoteles kunskapssyn

Renassansen innehdll en intressant spanning, da man samtidigt hyllade de grekiska klassiska
filosoferna som Platon, Aristoteles och Ptolemaios a ena sidan, samtidigt som det borjade
finnas ett nyvaknat intresse for de nya naturvetenskapliga upptackterna. Det ar i denna
brytning som krocken mellan de tva varldsbilderna blir tydligast.

Den varldsbild som fanns innan de naturvetenskapliga framstegen brukar kallas den
teleologiska vérldsbilden, den var starkt paverkad av Aristoteles skrifter. Enligt den
teleologiska vérldsbilden (grek. telos, for andamal eller syfte) hade allting i varlden ett syfte,
ett ursprung och ett d&ndamal, och tingen i naturen forklaras utifran sina egenskaper och
inbyggda syften de bar pa, tingen forklarades utifran sina finala mal. Tyngdkraften forklaras
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utifran att stenen soker sig tillbaka till jordens yta, dar den andamalsenligt har sitt vilolage,
och elden har en inneboende strdvan att komma till himlen dar den hér hemma. En blomma
stravar efter att blomma och ett trad efter att bara frukt. Tingens &ndamal styr hur de
framtrader for oss i naturen. Man kan séga att i Aristoteles varldsbild var kvalitativ, tingen
hade inneboende kvaliteter. Varlden innehdll ocksa en stor del magi, exempelvis
tyngdkraften, tidvattnet, kompassnalens formaga att vanda sig efter vaderstrecken; det som
inte kunde forklaras med fornuftet tillskrev Aristoteles inneboende kvaliteter och dolda
egenskaper.

I den nya mekanistiska kunskapssynen fanns tva typer av egenskaper hos tingen, primara och
sekundara egenskaper. De priméra egenskaperna var yttre méatbara egenskaper som massa,
rorelse, kraft och tryck och sa vidare. De sekundéara egenskaperna var egenskaper som farg,
lukt, smak och ljud. De primara egenskaperna var objektiva, yttre kvantitativa egenskaper,
som har objektiv existens, oberoende av det utforskade objektet. De sekundéra egenskaperna
var daremot kvalitativa inre subjektiva egenskaper som syfte, form eller vasen. De sekundéra
egenskaperna fanns enbart hos betraktaren, de hade ingen sjalvstdndig existens (se vidare
resonemang i Floistad, 1994,s.61f).

Man kan sdga att Aristoteles teleologiska vérldsbild var kvalitativ, tingen hade kvaliteter som
inte kunde beskrivas med siffror. Den naturvetenskapliga vérldsbilden var kvantitativ, det
viktigaste den kunde férmedla férmedlades med siffror.

Néar de naturvetenskapliga metoderna hade borjat utvecklas och man borjar ifragasatta
Aristoteles varldsbild och den skolastiska kunskapsmetod som radde pa skolor och
universitet, visade det sig en stor skillnad i kunskapssyn. De nya forskare som nu trader in pa
banan soker inte kunskap om naturen genom att lasa Aristoteles skrifter. De genomfor istéllet
observationer direkt pa naturen, de experimenterar, analyserar och drar slutsatser for att
komma till kunskap. Aristoteles teleologiska forklaringar byts ut mot det empiriska, det
iakttagbara och métbara, det kalkylerbara; den mekanistiska naturuppfattningen tar vid.

Denna brytning i synséttet pa naturen var oaterkallelig och var en avgérande handelse for den
kommande europeiska historien, och i forlangningen ocksa for hela den méanskliga historien.
Den mekanistiska tanken var att pa samma satt som ett urverk styrdes av mekanikens lagar,
styrdes manniskan och samhallet av samma krafter. Detta innebar en varldsbild dar allt hade
forklarats i vetenskapens ljus, det fanns ingen plats for andra krafter &n de som styrde materia
och rorelse, och kunde iakttas och métas. Fysiken var den vetenskap som fick rollen att
beskriva hur ett vetenskapligt arbete skulle utforas, och dar har det radande arbetssattet varit
att via observation och matematik komma underfund med varlden.

Engelsmannen Francis Bacon (1561-1626), havdade att det var naturvetenskapens uppgift att
lara manniskorna beharska naturen genom att forsta, systematisera och forklara den. Kunskap
ar makt, deklarerade han, och hyllade den empiriska metoden att genom observation,
méatningar och att gdra matematiska berdkningar kunde man stélla upp matematiska
naturvetenskapliga lagar. Detta var empirismen som vetenskaplig metod. Kunde man bara
forsta och forutsaga olika skeenden, sa kunde man ocksa vinna full kontroll. Naturen hade
blivit avmystifierad, berdvats pa sin sjal. Varldsmaskinens sinnrika konstruktion véckte
fortfarande beundran men ej langre vordnad. Den kvantitativa forklaringsgrunden gav en till
synes storre handlingsfrihet, da den till synes var fri fran den teleologiska varldsbildens
inbyggda moraliska varderingar, och gav ménniskan legitimitet att lagga naturen under sig
och behéarska den (FlGistad,1994, s.57f). Den ger ocksa sken av att vara objektiv och
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varderingsfri, da den inte ger sken av att vara en variant eller ett perspektiv pa sanningen, utan
gor totalansprak pa att vara den stora och oantastbara sanningen om vérlden och tingen runt
omkring o0ss.

Galileo Galilei, som foddes och verkade i Pisa pa 1600-talet var en av de forsta som pa allvar
borjade anvéanda experimentet som arbetsmetod for att hitta svar pa fragor om naturen. Han
sokte svar pa sina problem och fragestéllningar genom att anvanda experimentella metoder
som gick att redovisa i siffror, tabeller och statistik, och &nda sedan dess har det
experimentella empiriska arbetssattet haft en sarstdllning inom det naturvetenskapliga
omradet. Galilei ignorerade helt de kvaliteter som Aristoteles menade att tingen hade, han
intresserade sig enbart for att beskriva naturens kvantitativa egenskaper istallet for dess
kvalitativa. ”"Mat allt som kan métas, och gor det matbart som annu inte &r det”. Denna
instéllning kom att visa sig vara avgorande for den fortsatta instéllningen, Galileis val att
enbart fokusera pa tingens kvantitativa egenskaper kom att bli starkt tongivande for den
kommande utvecklingen av vetenskapen, naturen vérlden kunde nu reduceras till ren
matematik.

Den grundldggande tanken bakom Galileis resonemang var att tingen vi sag kunde reduceras,
plockas isar och undersokas i sina minsta bestandsdelar, och dessa i sin tur kunde matas,
vagas eller pa annat satt beskrivas med matematiken som sprak. Detta var ett atomistiskt
synsétt, och han menade att ndr man plockade isér och reducerade tingen till sina minsta
bestandsdelar och analyserade dessa hade man kommit sa ndra sanningen om tingen som
mojligt. "Mekaniken var ett exempel pa detta, dar rum, tid och massa som enheter, rackte for
att kunna beskriva och géra mekaniska modeller (Frangsmyr, 1977, s.27).” Framgangen lat
inte vanta pa sig, med dessa nya arbetsmetoder kunde helt andra vetenskapliga framsteg goras
an i den aristoteliska fysiken i den skolastiska traditionen. Hari finns ocksa en av orsakerna
till det snabba genomslag som naturvetenskapen fick.

Universitetens roll pa medeltiden

Universiteten som funnits i Europa sedan 1100-talet, hade inte uppgiften att ta fram ny
kunskap, de hade uppgiften att utbilda préster och framtida &mbetsmén i konsten att
argumentera och bli skickliga retoriker. Men att vrida och vanda pa Aristoteles skrifter gav
ingen ny kunskap om naturen eller tingens beskaffenhet, utbildningen universiteten gav
handlade om att beharska konsten att uttrycka sig spetsfundig, stélla intrikata fragor, stalla
upp teser med hjélp av logiskt tdnkande och att i slutdndan vinna debatter. Detta var
skolastikens uppgift och syfte. Detta var till och med skadligt for kunskapen, menade Francis
Bacon. "Universiteten ar satet och platsen for utbildningens forvillelser, och foresprakaren for
Royal Society (...) menade att auktoritetstron pa universiteten var skadliga for framvéxten av
akta kunskap (Shapin, 2000, s.141).” Nar sedan upplysningsperioden borjade pa 1700-talet,
menade man att den nya naturvetenskapens viktigaste uppgift att befria manniskorna fran
skolastiken (se Frangsmyr, 1993, s.64 f).

Universiteten hade sedan medeltiden som sin viktigaste uppgift att utbilda praster, inte att
sOka ny vetenskaplig kunskap. Dé&rav fanns inte den motivationen att ta till sig av nya
upptackter inom naturvetenskapen, utan istallet hangav man sig at den auktoritetstro till de
gamla mastarna som fungerat i sa manga hundra ar. En nedskriven anekdot berattar om den
unge patern Scheiner, som med en kikare hade iakttagit solflackarna, och erbjod at sin
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Overordnade att se efter sjélv, men denne avbdjde och gav svaret: "Unge man, jag har last min
Arestoteles sju ganger, och hos honom star det ingenting om solflackar! (se Pedersen, 1977,
s.82). En liknande anekdot finns hos Fldistad (1994), dar “Galilei inbjuder sina kollegor vid
Paduauniversitetet att forvissa sig om existensen av Jupiters sateliter. Men de avbdjde, goda
katoliker som de var, eftersom de visste att det bara fanns sju planeter da det heliga sjutalet
bjod sa (sju planeter, sju veckodagar, sju éppningar i huvudet och sa vidare). Darfor var det
onddigt att titta (Fl0istad, 1994, s.48).”

Men trots motstand fran auktoriteterna inom universitetsvarlden var skolastikens och
Aristoteles dagar rdknade. Ldsningen av hans texter ersattes av fornuftet och empiriska
experiment tog Over istallet for eviga debatter och ordklyverier, den som ville veta borjade
lasa i naturens egen bok. Resultaten It inte vanta pa sig, det naturvetenskapliga arbetssattet
ledde snabbt till resultat och slog igenom pa alla fronter. Frangsmyr skriver: “Tron pa
naturvetenskapen och dess metoder var sa stark, att den liknade en religion (...). Fornuftet var
Gud, Newtons Principia var bibeln och Voltaire var profeten. Naturvetenskapen fick saledes
inte bara inflytande éver andra omraden, till exempel politik och samhallsfragor, utan blev
vagledande for diskussioner inom filosofi och livsaskadning (Frangsmyr, 1993, s.66).”

Rolf Lindborg skriver om denna snabba forandring for de studerande pa Uppsala Universitet
pa 1600-talet, dar som pa alla andra universitet skolastiken hade varit allsmaktig.

”Det &r under 1600-talets vetenskapliga revolution, som denna begransade himlabyggnad, den klassiska
antikens skonaste skapelse, plotsligt slas i spillror, och den larda vérlden bevittnar det markvardigt
snabba genombrott for laran om ett universum utan granser och dar var sol ar en av orakneliga stjarnor i
den oandliga rymden och vart jordklot bara ar en av planeterna runt solen. En snabbare och mera
genomgripande intellektuell revolution hade aldrig forr i vérldshistorien dgt rum. Det handlar inte om
generationer, utan det handlar om artionden, eller &r. Till Uppsala och andra larosaten kom kring 1600-
talet manga tusen studenter som forst fostrades till "medeltida™ skolastiker, for vilka Aristoteles var
"Filosofen”, men lamnade sitt universitet Overtygade av den moderna vetenskapens grundlaggande
antaganden om solsystemets och vérldsalltets utseende (Lindborg,1980, s.85).”

Matematikens roll i den vetenskapliga varldsbilden

Pa fragan om varfor den vetenskapliga revolutionen skedde i vastra Europa finns kanske flera
svar, men ett skulle kunna vara den forkarlek till matematik som funnits dar. Galilei skrev.

"Filosofin ar inskriven i denna bok som vi kallar Universum, en bok som standigt ligger éppen for oss
alla att lasa, men en bok som vi inte kan forstd om vi inte forst lar oss att forsta det sprak och de bokstéver
det ar skrivet med. Den ar skriven pd matematikens sprak och dess skrivtecken ar trianglar, cirklar och
andra geometriska figurer, utan vilka det ar omgjligt for en ménniska att forsta ett enda ord darav. Utan
dessa irrar man bara runt i en mork labyrint (se Crosby 1997, s.195).”

En annan av de forsta stora nytankarna, Johannes Kepler anger ocksa sin stora vérdnad for det
matematiska spraket och séager:

"Det ar bara dem (talen) vi kunna begripa, och om fromheten tillater mig att saga det ar var forstaelse i
detta fall likt Guds egen, atminstone i den man vi alls kan forstd ndgot under detta vart jordeliv
(a.a.s.187).”

Det fanns ocksa under historien flera olika ansatser att skapa ett speciellt sprak med

matematiken som forebild, ett sprak som skulle vara anvéandbart for att beskriva vérlden och
universum pa ett sa exakt satt som mojligt genom att anvanda matematiska termer och
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symboler (las vidare Fréangsmyr, 1977, kap 1). Tore Frangsmyr skriver vidare om det
vetenskapliga klimatet under 1700-talet

”Matematikens och fysikens landvinningar hade skapat en mekanistisk varldsbild, man trodde sig kunna
kartlagga hela universum i siffror och diagram. Man sokte naturlagar inom alla omraden, ej bara inom
naturvetenskapen utan ocksa inom juridik och etik. (...) Hos upplysningsmannen sammanstralade dessa
tendenser till en optimism, som tilltrodde fornuftet mojlighet att skapa ordning i universum och i det
manskliga samhéllet. Newton blev symbolen for denna filosofi, matematiken blev dess sprak (Frangsmyr,
1977.5.24).”

Den samtida forfattaren Jonathan Swift beskriver ironiskt denna tro pa fornuftet i sin bok
Gullvivers resor, hur folket pa den flygande 6n Laputa var sa upptagna med matematik och
musik, sa de hade fjarmat sig fran det vardagliga livet sa att de upplevdes som klumpiga och
okunniga vad det géllde andra omraden.

”Nér de skulle prisa skdnheten hos en kvinna gjorde det med cirklar och romber, parallellogram, romber
och andra geometriska termer; for dvrigt blir mannen sa fascinerade av sina rakneproblem att deras fruar
kan bedraga dem mitt framfor deras 6gon (a.a.s.22f).”

Swift beskrivning kanske fangar den kénsla som upplysningen gav, en granslos och obetingad
framtidstro pa vetenskapen som i religionens stélle, gav svaret pa livets alla fragor, inte bara
om naturen utan ocksa stora fragor om livet, moralen och karleken. Naturvetenskapen skulle
nu tjana till samhallets praktiska nytta, och bidra till nationernas ekonomiska vélstand,
kunskapen hade blivit nyttoinriktad.

FOreningen av det rationella och det empiriska

Med observation och experiment som arbetsmetod blev vetenskapen ocksa for forsta gangen
praktisk, fran att under de grekiska filosofernas tid varit baserad pa ett rationellt tankande,
enbart baserat pa fornuftet. Platon var rationalist och foraktade empirin, for honom fanns den
rena och sanna kunskapen endast i idévérlden. Enligt den senare framvéxande skolastiken
som byggde pa Avristoteles laror, hjélpte inte heller den praktiska kunskapen till att man fick
insikt i tingens verkliga natur, det var tankens kraft som stod i fokus. Den franske filosofen
Rene Descartes (1596-1650) var den tidens store rationalist, da han stallde upp ett avancerat
tankesystem, dar han for att inte vilseledas av nagonting hade i tanken tankt bort allting utom
att han fanns till och hade férmagan att tanka. Har fanns ocksa en stark tro pa det manskliga
fornuftet och det rationella tankandet, Cogito ergo sum - jag tanker alltsa ar jag till. Descartes
kan alltsa sdgas tillhora den rationella traditionen.

”Om Descartes ar den store rationalisten, framstar Bacon som den framste empiristen; och hos
Galilei och Newton férenas dessa bada metoder (Eriksson & Frangsmyr, s.100).” Detta var
kanske styrkan hos den empiriska experimentella vetenskapsmetoden, att den innehdll bade
det rationella teoriskapandet (deduktion) och det undersokande och observerande
forhallningssattet (induktion). Det innebar hart praktiskt arbete for att kunna presentera
empiriska fakta, och den nya vetenskapen var beroende av manga nya uppfinningar dar det
kravdes bade hantverksskicklighet och teknikkunnande for att kunna forklara varlden;
teleskopet, optiken och uret &r nagra viktiga exempel. Vissa av dessa nyuppfunna mekaniska
ting kom att bli sjalva symbolen for den nya vérldsbild som véxte fram, som det mekaniska
uret, kompassen och kugghjulet.
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Bilden av varlden som en maskin

Langt innan naturvetenskapen upptradde pa 1600-talet, hade Platon och pytagoréerna pa 300-
talet fore vanlig tiderakning framhallit matematiken som det renaste och adlaste spraket som
man kunde beskriva universum och tillvaron med. Hela vérlden kunde beskrivas i harmoniska
talforhallanden, det mest talande exemplet var musiken, dar olika talférhallanden gav upphov
till de olika intervallen. Cirkeln var den mest fullindade av alla geometriska figurer, och
begreppet sfarernas musik kom att innebdra den fullandade (men for manniskor ohdrbara)
musik som kom av att planeterna och stjarnorna rorde sig i perfekta cirklar. For Platon stod
ocksa matematiken (tillsammans med den rena idévarlden) for det renaste och adlaste sattet
man kunde beskriva varlden pa. Det rationella sattet att resonera kring vérlden, dar bade
matematiken och geometrin viktiga tankemodeller, var en bild av universum som var starkt
rotad i manniskans ténkesétt, och som leder som en tankebro 6ver till den moderna
naturvetenskapens genombrott.

Inom naturvetenskapen sag man universum som ett stort urverk, dar Gud vid skapelsen hade
arbetat efter matematiska modeller nér han skapade universum. Manniskans och vetenskapens
uppgift var att upptacka dessa matematiska modeller och forsta deras storhet och skonhet.
Inom astronomin fanns sedan grekernas tid uttrycket "sfarernas musik”, vilket syftade pa de
talforhallanden och den matematiska skonhet som fanns i utplacerandet av stjarnorna pa

himlavalvet, pa "himmelens sfar”.

"Det ar en urgammal tanke att universum maste vara en stor speldosa. Himlakropparna ger musik fran sig
medan de ror sig genom rymden. (...) Hela universum, pastod Pythagoras, ar format av tal och
matematiska harmonier (Nilsson, 1993, s.220).”

Allt detta, att forsta denna skonhet och kunna njuta av sfarernas musik, var forborgat for den
som till fullo hade den matematiska insikten.

Bilden av manniskan som en maskin

Den engelska filosofen Thomas Hobbes hade i sitt verk Leviathan (ar 1651) beskrivit allting i
naturen, dar den enskilda manniskan och samhéllet fungerar enligt den moderna fysikens
mekaniska lagar. Bilden av den manskliga kroppen som en maskin borjade ocksa bli kand
genom Willian Harvey och hans upptéckt av blodomloppet, som han presenterade i sin bok
De motu cordis et sanguinis fran ar 1628, ett av medicinhistoriens storsta arbeten. | kroppen
fanns alla delar som maskinen hade, en pump (hjartat), maskindelar (organ), havstanger
(leder) ror (adror), tradar och ledningar (nerver) osv.

"Den nya fysikens och mekanikens arbetsmetoder arbetssattet Gverflyttades pa sa satt dven till biologi och
medicin, dar de lag till grund for ett helt nytt larosystem, iatrofysiken eller iatromekaniken (Eriksson &
Frangsmyr, 2005).”

latrofysiken var en inriktning som ville ytterligarte ga ett steg langre och forklara biologi och
sjukdom med rent fysikaliska lagar. Detta & den mekanistiska varldsbilden och en
rationaliserad manniskosyn, dar allting ar métbart och funktionalistiskt (se Johannisson 1988).
Den franske filosofen Julien Offroy de La Mettrie, som skrev den berémda och ganska
radikala boken “Maskinmanniskan”, (L"Homme machine) ar 1748, menade att allting i
universum &r forutségbart i odndlighet enligt fysikens lagar om man bara k&nner till samtliga
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ingangsvarden.

Fransmannen Pierre Simon de Laplace, astronom, matematiker och kemist, ville fa hela
universum att reduceras till lagbundenhet in till minsta skrymsle, detta &r inneborden i
determinismen. Med full kdnnedom om alla omstandigheter i universum skulle allting vara
forutsagbart in i minsta detalj, dven i manniskans varld. Adolphe Qutelet skapar utifran detta
sannolikhetskalkyler som ar avsedda att pavisa lagbundenheter i manniskans fysiska varld,
determinismen tar hér ett stort steg in i humanvetenskaperna. Liedman skriver:

"Qutelets stora ambition var att att tillampa sannolikhetskalkylen pa studiet av méanniskan i alla tankbara
fysiska, psykiska och sociala aspekter. Hans mest berémda och géngbara begrepp blev
genomsnittsmanniskan (I"homme moyen), den manniska som i alla avseenden motsvarar genomsnittet i ett
samhalle; hon har medellangd, medelvikt, medelélder, medelutbildning, medelkaraktir etc (Liedman,
2001, s.60).”

Detta begrepp, genomsnittsmanniskan, ar nagot som vi traffar pa manga ganger efter 1700-
talet, och som fortfarande finns inbyggt i vart satt att tanka om elever i vart skolsystem.

Under 1700-talet borjar man pa detta satt betrakta allting i manniskans varld lika lagbunden
som den livlosa fysiska varlden, de mekaniska lagarna bérjar nu tillampas aven nér det galler
maénskliga ting. Humanvetenskapen borjar nu efterlikna naturvetenskapen och ser ménniskan
lika lagbunden som ett stycke dod materia i universum, manniskans handlingar skall ga att
forutsaga pa samma satt som materien. Detta innebar i sin forlangning att Newtons fysik gick
att tillampa ocksa pa manniskor, och i och med detta blev det viktigt att mata, vaga och rakna
manniskans handlingar, och detta bidrog till statistiken och merkantilismens uppkomst pa
1700-talet.

Uppgiften som den nya vetenskapen skulle fa var att via vetenskaplig ingenjérskonst bygga
och skapa ett samhélle som pa samma satt som universum, att skapa ett samhéalle som var
byggt lika systematiskt och oantastligt som en ekvation, dar "ocksa den kaotiska manniskan
maste underordna sig matematikens varld. (Johannisson 1988, s.29).” Den nya vetenskapen
hade stora mojligheter, men hade ocksa inbyggda begransningar. De naturvetenskapliga
vetenskapsmetoderna (fysik, kemi, astronomi, termodynamik och mekanik) kom pa 1800-talet
att bli forebild foér de humanistiskt inriktade vetenskaperna (exempelvis historia, sociologi,
psykologi och filosofi), och dessa inte var sena med att ta efter de exakta naturvetenskapliga
normerna for vad som var exakt vetenskap.

Den svenske Lundahistorikern Lauritz Weibull menade “att endast det bevisbara var
vetenskap och hénvisade uttryckligen till de exakta vetenskaperna som forebild for
historikern; man skulle arbeta med sakra fakta och bevisbara sammanhang, och inte med
antaganden och sannolikheter (Frangsmyr, 1977, s.30).” Né&r de socialt inriktade
vetenskaperna tog Over synsattet att endast det matbara och det kvantifierbara var av vérde,
blir det ganska uppenbart att man riskerar att missa viktiga aspekter pa verkligheten.
Frangsmyr skriver vidare:

“For méanga inom samhallsvetenskap och humaniora har kvantifieringen blivit nagot av en ledande
matematisk princip, men faran &r att man hellre fastslar triviala fakta i form av exakta siffror 4n att soka
storre, svaratkomliga sammanhang, (a.a.s.30).”

Det kan sdgas att den naturvetenskapliga revolutionen borjar med att Nicolaus Copernicus ar
1543 publicerar sin bok ”Om himlakropparnas omlopp”, och den ar fullbordad i sina stora
drag ar 1687 da lIsac Newton publicerar sin bok "Principia”. Det naturvetenskapliga
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tankesattet med dess forkéarlek till matematiken har @nda sedan dess haft hdg status i den
vetenskapliga diskursen. Under 1700-talet och upplysningen fick naturvetenskapen sadan
status att den nu for forsta gangen kunde flytta in pa universiteten och bli universitetsamnen.
Pa 1800-talet lanserade Agust Comte positivismen, som var en attling i rakt nedstigande led
till de naturvetenskapliga idealen, darmed fann de naturvetenskapliga idealen véagen in i 1800-
och 1900-talet och var egen tid.

Agust Comte, positivismen och vetenskapens standardisering

Som en rak linje gar det naturvetenskapliga tankeséattet fran Copernicus, Bacon, Galilei till
Newton och kulminerar med 1800-talets store systembyggare och sociolog Agust Comte och
hans lansering av positivismen. Comte tar ytterligare ett steg at den vetenskap som enbart vill
ha sakra, matematiska, kvantifierbara bevis. Comte ville gbra vetenskapen om manniskor,
sociologin, till den sékraste av alla vetenskaper genom att sociologin skulle tillampa samma
metoder som sa framgangsrikt anvants inom fysiken och naturvetenskapen. Vad Comte
menade med termen “positivism” var att den stod for nagot nytt och positivt i det
vetenskapliga tankandet, och var nagonting den vetenskapliga revolutionen fort med sig.
Comte delar in vetenskapshistorien i tre epoker, den teleologiska, den metafysiska och till sist
den positivistiska. Hansson, 2011, beskriver dessa tre epoker pa féljande satt (uppdelningen
nedan efter Hansson, 2011, s.162f):

1. Den forsta epoken bestams av Ariostoteles filosofi dar den teleologiska férklaringsmodellen var
forharskande; det finns ett hogre syfte som varje ting soker uppnd, och det finns en inneboende langtan
hos tingen efter att atervanda till den plats dar de hor hemma. Stenen ramlar nedét darfor att den vill det,
och roken stiger uppat darfor att den vill det. | den teleologiska vérldshilden har alla ting har ett
andamal och en bestamd plats, "allting skapat hade ett speciellt &andamal, och denna sysselséttning drevs
stundom till knappologiskt pedanteri. Varenda sten, varenda kryp, varje liten detalj hade en gudomligt
uttankt uppgift (Frangsmyr, 1977,5.55)”

2. | den andra epoken tog den metafysiska forklaringsmodellen vid, den handlar enligt Comte om de
andlosa resonemang om verklighetens grundldggande natur som man holl pd med i de medeltida
universiteten, skolastiken. Man forsokte att bevisa” teoretiska utsagor genom att med tankens och
logikens kraft argumentera om teoretiska begrepp, lagar och om rationella utsagor om fundamentala
drag hos varandet. Den metafysiska aldern hade lagt tonvikten hos det som finns bortom det fysiska, det
metafysiska som vara sinnen inte kommer &r och kan iaktta.

3. 1 den tredje och slutgiltiga epoken hittar vi det positiva stadiet, dar har manniskan lyckats att helt frigora
sig fran de tidigare “medeltida villfarelser” som i arhundraden hade styrt det manskliga tankandet och
hindrat kunskapsutvecklingen. ”Inbillningen maste underordna sig iakttagelsen, och det gatfulla méste
ersattas av lagar” menar Comte. Samma metoder och arbetssétt som rader inom de naturvetenskapliga
disciplinerna skulle rada inom samhéllsforskningen. Det positivistiska var det sakra och otvivelaktiga
som inte kunde ifragasattas, data och observationer behover inte diskuteras eller ifragasattas, gér man
det blir det metafysiska fragor som ar meningsldsa att agna sig at.”

Comtes ideal var att pa samma satt som man nu utforskat de fysiska lagarna for universum,
skulle man gdra med problem som rorde det manskliga beteendet och samhallet. Comte
anvande i borjan begreppet ”social fysik” om sin samhallsteori, men dévergick till att kalla sin
vetenskap for den synonyma termen sociologi”. Comte ville standardisera vetenskapen och
skapa forenklingar och han ville undvika att beskriva det enskilda och det svarbegripliga, da
detta bara skapade oordning och ldamnar en méngd fakta holjd i dunkel, vilket Comte menade
att den datida historieforskningen gjorde. Liedman skriver:

”.. man Overvinner denna oordning av fakta genom att séka det normala, det genomsnittliga,
det typiska, det overallt forekommande. Det &r namligen dar som det regel- och darmed i sista hand ocksa
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lagbundna star att finna (Liedman, 2001, s.62).”

Comte trodde bergfast pa sin standardiserade, forenklade vetenskap, genom studier av
manniskor och deras levnadsséatt skulle man kunna bygga upp ett idealsamhalle, lara kénna
dess lagar och kunde pa vetenskapliga grunder bygga ett idealsamhalle, fritt fran det
irrationella. ”Samhéllsforskaren behdvde bara dverta naturvetenskapsmannens metoder och
kom darmed omedelbart pa fysikens och matematikens niva (Frangsmyr, 1977, s.25).”

Enligt det positivistiska vetetenskapsidealet ar enbart det bevisbara sann vetenskap, enbart
sékra fakta och bevisbara sammanhang raknas, inte antaganden och sannolikheter. Anvéandbar
kunskap var endast sadant som gick att kvantifiera och beskriva i siffror.

“For méanga inom samhallsvetenskap och humaniora har kvantifieringen blivit nagot av en ledande
metodisk princip, men faran &r att man hellre fastslar triviala fakta i form av exakta siffror an att soka
storre, mera svaratkomliga sammanhang (Frangsmyr, 1977, s.30).”

Det problematiska med detta ar risken att man soker bevisa det som gar att bevisa i siffror,
och man vaéljer enligt Comtes modell ut omraden som later sig beskrivas pa det sattet. Detta
kan innebéra att det man beskriver tillnér det mindre intressanta och det mer triviala &n det
man skulle kunna beskriva men maste undvika, da det kraver en kvalitativ beskrivning och
inte later sig fangas av det matematiska spraket. Detta kan vara en tradition som finns kvar
sedan naturvetenskapens genomslag pa 1600-talet, och nagot som vi fortfarande kan se inom
dagens skolforskning och inom den komparativa pedagogiken. Liedman (2011) talar om “den
skenbara sakerheten” och sdger:

“Kvantiteternas styrka ar deras sakerhet och exakthet. En god kvantitet ar det tryggaste stéd man kan fa.
(...) Det &r inte markligt att kvantifieringen kan ses som den enda végen till saker kunskap (s.69).”

Det positivistiska budskapet var sa starkt for Comte, att mot slutet av sitt liv bildade han en
positivistisk kyrka dar man dyrkade vetenskapen istéllet for gud och stora vetenskappsman
istallet for helgon (Hansson, 2011, s.154). Den positivistiska rorelsen fick ett starkt féste i
Sverige, och dess principer lever fortfarande kvar, den sékra vetenskapen ar den som gar att
kvantifiera och beskriva i exakta siffror, och det som inte gar att kvantifiera, skall ligga
utanfor det vetenskapliga verksamhetsfaltet.

Den positivistiska modellen kom att under 1800-talet foljas av den logiska positivismen, dar
Ludwig Wittgenstein uttalar de beromda orden ”Varom vi inte kan tala, darom maste vi tiga”.
En vederhaftig vetenskap skall enbart syssla med sékra, objektiva fakta och sanningar som
ligger inom det matbaras omrade, och metafysiska fragor skall pa det bestamdaste undvikas.
Positivismen kom att bli den vetenskapsinriktning som mest tydligt fjarmade sig fran den
kvalitativa metoden, da den ville anvéanda siffror och matematiska kvantifierbara fakta for att
beskriva varlden.

Som vi sag gallde detta till att boérja med enbart de livliosa tingen, men genom den
mekanistiska synen pa manniskan under 1700-talet kom alla verksamheter i hennes varld
ocksa att innefattas i manniskans énskan att mata varlden.

I néasta avdelning vill jag visa hur samhallsekonomin under 1700-talet kom att anamma
Galileis ord om det matbara, och att forsoka mata det som dnnu inte kunde matas. Under den
svenska upplysningen pa 1700-talet sokte man att via siffror och tabeller anvanda
matematiken och det exakt kvantifierbara for att hitta och skapa verktyg for att pa
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vetenskapens grund mata och pa vetenskaplig grund bygga framtidens samhalle.

Den merkantilistiska varldsbilden

Innan naturvetenskapens genombrott pa 1600-talet fanns det inom handel och politik rorelser
som anvande kvantitativa metoder pa ett avancerat satt. Merkantilismen &r en sadan, och var
fran borjan en ekonomisk-politisk askadning som handlar om handel och handelsbalans
mellan l&nder som uppstod nédr handeln borjade blomstra i Europa efter medeltiden. Den hade
som barande idé att ekonomiskt valstand skulle ackumuleras genom att man fick ett dverskott
i myntmetall i utlandshandeln, som i nasta steg kunde omsattas till guld, silver och andra &dla
metaller. For att kunna hélla ordning pa handeln boérjade handelsménnen i Florens redan pa
1200-talet att anvanda en avancerad form av bokforing (sa kallad dubbel bokféring) med
malet att fa kontroll pa balansen i de medel som gick in och ut i verksamheten. Att med siffror
och absoluta tal kunna beskriva det som gick att méata och vaga i en viss valuta, gav en kansla
av kontroll. Merkantilismen var en viktig rorelse for framvéxandet av nationalstaterna under
1600-och 1700-talet (merkantilismen i sin mer renodlade form framtrader framfor allt i
Visteuropa under perioden 1550-1750), da det gick att stalla jamforelser mellan olika lander
vad galler handelsbalans och nationalekonomisk framgang. Den dubbla bokféringen och
merkantilismen kan bidra till svaret ndr det géller att soka grunderna fér manniskans stora
Onskan att mata vérlden.

Den dubbla bokfdringen

Italienaren Luca Pacioli féddes i Borgo San Sepulcro under 1400-talets mitt, och &r den som
brukar rdknas som den dubbla bokféringens fader, och framfor allt den som spred tekniken
och gjorde den kand genom att sprida den via Gutenbergs nya boktryckarteknik. 1400-talet
var Italiens mest glansfulla period, och Pacioli flyttade som ung till Venedig dar han arbetade
som larling till olika handelsman. Med sitt matematiska sinne sag Pacioli hur képmannen
betydligt skulle kunna forbéttra sin handelsrdkning for att lattare kunna avgora hur affarerna
gick. Han skrev en bok, Summa de arithmetica, geometria, proportioni et proportionalita som
kom ut ar 1494, dar han forklarade tekniken med den dubbla bokféringen. Boken kom att bli
den ledande inom bokforingsteknik for en lang tid, och kom att tryckas pa en mangd sprak
anda fram pa 1800-talet. Larobdcker i bokforing an idag refererar till Paciolis teknik som den
rena italienska formen ” (se Crosby 1997, s.175).”

Paciolis forkarlek att uttrycka verksamheten i siffror kan ses i hans beskrivning av den
inventering (inventarium) som skulle uppréttas vid uppstarten av en riktig bokforing. "Man
skall gora en lista 6ver vad som fanns i ens hem och butik av kontanter, juveler och guld och
ta upp vikten pa varje pjas, darpa klader med beskrivning av varje plaggs modell, farg och
skick, silver, aterigen med en omfattande beskrivning som omfattade inte bara vikten utan
ocksa legeringen, sa linneforradet — lakan bordsdukar och liknande — dunbolsrar och sa
vidare. Sedan skulle man ga till varulagret och forteckna med precis vikt, antal och matt pa
allt som fanns dar: kryddor, fargtra, skinn med mera. Darpa kom turen till all fast egendom
och alla pengar pa depositionsrakning, med samtliga detaljer rérande belagenhet, uthyrning
och réanta och andra eventuella omstandigheter betraffande bada egendomskategorierna.
Slutligen skulle man ta upp i svart pa vitt sina fordringar och skulder: hur mycket pengar har
man lanat ut till vem, med fulla namn och referens till vederbérande skuldebrev och med ett
forsok till vardering, hur mycket som lanats ut till de som skulle betala tillbaka och hur
mycket till daliga betalare, hur mycket man var skyldig och vem man var skyldig dessa
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pengar, aterigen i detalj (se Crosby, s.176).”

Den italienska bokforingskonsten var ett tidigt exempel pa en lang utveckling mot att med
siffrornas hjalp forklara varlden, inte bara ekonomi och naturvetenskap utan ocksa i helt andra
omraden som hitintills hade anvant sig av enbart kvalitativa termer. Crosby skriver "Den
dubbla bokféringen har haft en massiv och genomgripande inverkan pa vart satt att tanka
(a.a.s.178).” Den italienska bokféringen var ett tidigt exempel hur ménniskans 6nskan att
maéta varlden utformar ett verktyg som via siffrornas makt gav ké&nslan av att ha kontroll dver
tillvaron i allménhet eller en viss verksamhet i synnerhet.

Europas 1700-tal och den politiska aritmetiken

Ett arhundrade efter den naturvetenskapliga revolutionen kom det vi kallar den europeiska
upplysningen. Upplysningen var en fortsattning pa den naturvetenskapliga revolutionen och
en uppgorelse med manga vetenskapliga idéer som fortfarande slapat med sedan medeltiden
som exempelvis vidskepelse, alkemin och den medeltida skolastiken. I Sverige vid Uppsala
universitet fanns fortfarande traditionen att inom humaniora lasa Aristoteles skrifter som
innehallande facit pa fragor, och metoden att med ett standigt fragande via fornuftet (grek.
ratio) finna svaren pa naturens alla gator. Det fanns inget behov av att empiriskt studera
naturen, da Aristoteles redan besvarat alla fragor, det géllde bara att hitta svaren via intrikata
fragor och resonemang.

Men under 1700-talet via upplysningen och merkantilismen sker en svangning i detta. Nu far
gradvis vetenskapen en annan uppgift i samhdllet. Fréngsmyr skriver: ”Merkantilismens idéer
om Okad produktion och 6kad handel befordrade naturvetenskapens sak. Den tungfotade
gamla humanistiska lardomen vid universiteten fick ge plats a den nya moderna
naturvetenskapen och ekonomin. Professorer och studenter skulle enligt upplysningens
utatriktade paroller lara sig att tjana samhéllsnyttan, och darmed blev (...) hushallslaran och
de empiriska vetenskaperna universitetsémnen av yttersta vikt (Frangsmyr, 1993, s.105).”

I Sverige kom merkantilismen att spela en stor roll for genomslaget av den naturvetenskapliga
revolutionen, och den kom &ven att anvandas inom andra omraden &n det var tankt fran
boérjan. Det som kan matas och végas samt beskrivas med siffror ger en kanslan av exakthet
och kontroll, och detta var ocksa man under1700-talet efterstravade nar det géllde sociala
foreteelser. Pa ett mote med Royal Society i London pa 1680-talet, kommenterade William
Petty, som raknas som skapare den politiska aritmetiken, foljande ord: "Har i vetenskapens
hus borde inga andra ord fa anvandas an dem som kunde hanforas till matt, antal, och vikt
(Johannisson, 1988,s.7).” Det var exempelvis forbjudet vid dessa séllskap att diskutera politik
och religion, da detta var asikter, inte beprévad vetenskap.

Den politiska aritmetiken (ordagrant “rékneldra”) som inte rdknades som politik utan
matematisk vetenskaplig styrning av samhallet pa objektiva grunder) innebar att beskriva
sociala foreteelser och det manskliga samhaller med siffror och statistik, och &r en del av
merkantilistiska varldsbilden. Petty hade inga sma visioner. "Petty dromde om det fullandade
rationella samhéllet. For att astadkomma det maste verklighetens samhalle monteras ned och
sedan byggas upp efter en exaktare modell. Varje byggsten maste inpassas i perfekt balans
med helheten. T.o.m. samhéllets tillgdng pa kvalitativa egenskaper som dygd och last,
bildning och obildning kunde bestammas i siffror; matas, vagas och jamféras. Overskott
kunde skrapas bort, underskott balanseras. Varje enskild manniska, varje pestsjuk, tiggare
eller odkting, maste inneslutas i fornuftets heliga rum — botas, béttras, utnyttjas, tas i bruk.
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Statistik och matematik var de revolutionerande instrument som gav mojlighetens sken at
denna drém (a.a.s.46).”

Johannisson beréttar om hur Petty och hans efterféljare arbetade enligt den merkantilistiska
metoden och hittade matvarden for samhalleliga och sociala férhallanden, saval som
manniskans individuella ekonomiska varde, och man raknade pa och uppskattade bade stort
och smatt. Man tog fram siffror pa Englands totala livsmedelsproduktion, jamférde antalet
skorstenar pa advokaters hus i London med advokaternas hus i Paris, och fann att
Londonadvokaternas hus hade fler skorstenar. Man tog fram siffror pa att Themsen var
vackrare och mera lattseglad an Seine, att de engelska dryckerna uppvisade ett storre
sortiment dn de franska osv. Man kalkylerade hela Englands befolkning till 6 miljoner (11
ganger Londons folkméngd), eftersom London stod for 1/11-del av nationens skatteintakter.
Petty beréknar vidare manniskans samlade och enskilda kapitalvérde till mellan 69 och 70
pund. Detta var ett medelvarde mellan vardet pa ett 1-arsbarn som raknades for 4 pund, och
en fullvardig 20-aring som hade vardet av 140 pund (Johannisson, 1988, s.36).

Det fanns flera syften med detta, kunde man beskriva Englands totala tillgangar i siffror
kunde man ocksa styrka den egna nationalkanslan gemtemot andra nationer, man kunde
jamfora nationens tillgangar med andra nationer, man kunde berdkna tillvaxt och utveckling
med latt jamforbara siffror. Man kunde rékna fram den minsta gemensamma namnaren pa
landets totala tillgangar och uttrycka det i en siffra. Detta var manifesteringen av Francis
Bacons vetenskapsideal, att samla in alla tdnkbara fakta om naturen och manniskan, samt att
gora induktiva slutledningar om naturen och utforma naturlagar utifran dessa fakta. Detta
skulle dechiffrera hela naturens valdiga mysterium, vilket skulle leda manniskan till
paradisisk fullkomning (a.a.s.46).

Den politiska aritmetiken 1 Sverige — utilitarismen och det
vetenskapliga samhallet

| Sverige var liknande fragor aktuella redan under 1700-talet, man sokte efter verktyg med
vars hjalp man skulle kunna bygga ett samhélle pa sanna, objektiva och vetenskapliga
grunder, och fokus var att ge landet en stark ekonomi och att géra detta via export av ravaror.
”Den ekonomiska diskussionen i Sverige vid 1700-talets mitt kdnnetecknades av en hektisk
stdimning. Ingenting tycktes mera angeldget for landets framtid an dess ekonomi och
hushallning. Fragor kring naturtillgdngar och befolkning, jordbruk och manufakturer,
vetenskap och teknologi dominerade den offentliga debatten. (...) Med hjéalp av rationell
planering, tvangslagstiftning och statligt naringsmonopol trodde man sig kunna garantera en
effektiv valfardsstrategi (Johannisson, i Broberg G., 1995, s.537).”

Detta var syftet med den svenska utilitarismen under 1700-talet, ett starkt nyttotdnkande i
syfte att 6ka befolkning och fa ekonomin att vaxa, och detta genom att utéva kontroll pa
tillstandet i riken genom statistik, som lag till grund for olika nationella atgarder. Nar det
gallde att ha kontroll och statistik pa sin befolkning pa befolkningen, var Sverige 6verlagset
alla andra europeiska lander. Redan ar 1748 inrattades Tabellverket, som inte vid den tiden
hade nagon motsvarighet i nagot annat land, dess uppgift var att hjalpa de styrande med
planerandet av samhéllet (ar 1858 bytte Tabellverket namn till det vi kdnner som Statistiska
Centralbyran). Tabellverket hade som framsta uppgift att samla in befolkningsdata genom
arligt utforda folkrakningar, for att fora statistik dver den totala folkméangden, antal fodelse-
och dddstal, giftemal, aldersfordelning, civilstand, sysselsattning etc. Man skulle ocksa dela in
befolkningen i olika klasser utifran i vilken grad de var arbetsfora, vilket var detsamma som
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den enskilda manniskans nationalekonomiska vérde.

Befolkningslaget i Sverige var bekymmersamt pa 1700-talet, da landet var glest befolkat och
hela invanarantalet uppgick till drygt 2 miljoner. De stora krigen under Kark XII hade gjort
Sverige fattigt pa bade manniskor och pengar. Dartill kom pestaren 1710-11 dar hela byar
hade 6delagts, samt missvaxt och paféljande ar av svalt. Barnadddligheten var stor, var tredje
barn dog innan 10 ars alder, och medellivslangden pa for man knappt 33 ar, och for kvinnor
36 ar (Johannisson, 1988, s.104). Folkokningen i riket gick sakta, och de styrande var
bekymrade Over att detta till ytan sa stora land hade en sa relativt liten befolkning. Roster
hordes att man skulle satta in befolkningsstimulerande atgarder inom handeln for att pa alla
sétt 6ka befolkningen.

"Vad gora ett land lycksaligt? Myckenhet av folk och inbyggare. Vad astadkommer en myckenhet av
inbyggare? Myckenhet av naringsmedel. Vad myckenhet av néaringsmedel? Girigheten att fortjana pa alla
de ombytelige pafund, som ett 6verflod alskande sinne kan upptacka (Johannisson, i Broberg G., 1995, s
547).”

Att pa merkantilistiskt vis ga in med olika centrala stodatgarder for att stimulera den fria
handeln skulle, som man sdg det, bidra till att 6ka befolkningen. Andra forslag var att pa olika
sétt begrénsa emigrationen ur landet, som man foreslog skulle kriminaliseras. Ytterligare ett
radikalt forslag var kom att omfatta kriminalpolitiken, som skulle effektiviseras pa ett
rationellare sétt. "Krigsfangar skulle tas tillvara, tiggare och lattingar foras till arbetshus, inga
brottslingar skulle landsforvisas, och doédsstraff skulle omvandlas till livstids straffarbete ...
(Johannisson, 1988, s.101).” Att planera strategier for att stimulera befolkningsékning och
gora noggranna kartlaggningar éver den nationella tillgangen pa méanniskor, samt omsatta
detta till jamforbara ekonomiska termer, var viktiga steg pa véagen att hitta strategier att gora
Sveriges ekonomi starkare.

Det Overgripande malet med statistiken var att i vetenskapliga termer beskriva nationen i
siffror for att kunna faststalla vilka tillgangar Sverige hade som nation, samt kartlagga
tillgangarnas potential, styrkor och svagheter. For att kunna fa siffror pa manskliga vérden,
var man tvungen att rdkna om manniskor till ett ekonomiskt varde, satta en siffra pa varje
enskild individ, utifran den kategorisering man gjorde.

“Varje manniska kunde ges ett bestamt ekonomiskt varde i forhallande till sin arbetsproducerande och sin
barnaproducerande formaga; manniskovardet sammanféll direkt med penningvérdet (Johannisson i
Broberg,G.,1995, s.540).”

Det gjordes manga olika forsok att hitta det exakta vardet pa olika individer, och det fanns
olika vardesiffror for herrefolk, statstjanare med hustrur, krigsfolk, gamla (6ver 60 ar), sjuka,
brackliga och fattiga, ungdom under 15 ar, samt barn under 5 ar. Barn under 5 ar och gamla
over 60 ar raknades som lika improduktiva i ekonomiskt hanseende. En fullvuxen arbetare
hade det hogsta vardet (600 daler), kvinnan &r vard % av mannens kapitalvérde, nar det géller
barnen finns ett antal olika grupperingar utifran deras kon och alder. En gift man var vérd
mera &n en ogift osv. En statistiker, E.O. Runeberg, beréknar ett pojkbarns varde i vaggan till
416,7 daler. D& gossen natt tio ars alder ar han vard 746,3 daler, och pa hojden av sin
arbetsformaga ar han vard 1195 daler, raknar Runeberg ut (Héganas, S. 2000, s.110).

Man kartlade vidare hur manga som hade dott av "hunger och otjéanlig spis”, antal drunknade,

de som frusit till dods, antal sjalvmord, hur manga som drunknat och omkommit under isen
osv. Till bilden hor ocksa att tabellverkets siffror belades med hogsta sekretess och
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uppgifterna som samlades dér fick inte komma ut till allménhetens kdnnedom, informationen
var enbart ett verktyg for den styrande eliten och for samhéllsingenjorerna (Johannisson,
1988, s.164ff).

Man kunde utifran den statistik man hade beskriva Sveriges folktithet per kvadratmil, och
gora jamforelser med andra lander. Att ha hog folktathet per kvadratmil gav stor ekonomisk
och politisk styrka, och var en storhet som anvéndes som jamforelsetal med andra lander.
Englands politiska och naturliga styrka bedémdes vara nastan 15 ganger Sveriges. Skulle
Englands befolkningstathet (antal ménniskor per kvadratmil) overforas till Sverige, skulle
motsvara att Sverige skulle kunna hysa 35 miljoner manniskor (den var pa 1700-talet c:a 2
miljoner). | berdkningar och jamforelser som dessa, tdnkte man att siffror och statistik skulle
ha ett normativt syfte; att hjalpa den centrala statsmakten att utveckla planer for hur riket
kunde bli ekonomiskt starkare och effektivare i framtiden (a.a.s.164ff).

Den merkantilistiska manniskosynens genomslag i samhallet

Den radande manniskosynen var en tydlig kvantitativ manniskosyn, dar det varde man
tillskrev den enskilda ménniskan handlade om individens arbetsvérde. Befolkningslaget i riket
gick utifran detta perspektiv att beskriva genom tabeller och statistik, allt i syfte att bygga upp
kontroll och en stark valfard. ”Inom 1700-talets nyfodda samhéllsvetenskap blev statistikens
siffror ett instrument for att dissekera och stalla diagnos pa samhallet, men ocksa for att
foreskriva terapi (a.a.s.7).” Ett ideal som handlar om handel och naturvetenskap omfattar
ocksa en viss manniskosyn, Johannisson skriver vidare:

”Den merkantilistiska ménniskosynen var mekanisk och avindividualiserad. Ménniskor var maktens
redskap. ldentitet utanfor den stumma rollen i spelet om den nationella vélfarden tillméttes de inte
(a.a.s.99).”

De vetenskapliga framgangar och det vetenskapliga tankandet som fanns pa 1600- och 1700-
talet stannade inte inom de traditionella naturvetenskapliga disciplinerna som fysik, kemi och
biologi. Det vetenskapliga tankandet hade &ven provats och paverkat omraden som
samhallsplanering och sociala samhallsomrade.  Att beskriva sociala rorelser och
samhallsfenomen genom att anvéanda statistik och ett matematiskt sprak, gav de sociala
vetenskaperna liknande auktoritet som naturvetenskapen hade, och den forradiska kénslan av
att det som gick att méta automatiskt omvandlades till det som var sant, infann sig.

Merkantilismen och den politiska aritmiken pa 1700-talet visade sig bli atervandsgrander i
samhallshistorien, och mot slutet av 1700-talet hade de spelat ut sin roll, da det tydligt visade
sig att dess tankar inte ledde till de resultat man hoppades pa. Mot slutet av 1700-talet i
Sverige forsvann helt de merkantilistiska ambitionerna bland annat genom Gustav Il
regering, da han istillet vurmade for konst, litteratur, kultur och bildning. Men de
grundantaganden merkantilismen och naturvetenskapen hade infort, hade bara tillfalligt
forsvunnit fran den nationella politiska agendan, och skulle komma tillkaka i nya skepnader.

Vi har i det hér avsnittet stannat till vid exempel fran sa skilda epoker som 1400-talet och fran
1600 och 1700-talet, och sett hur det gjordes forsok att mata varlden genom att uppréatta
statistik, som kunde anvéndas for att kunna kategorisera och kvantifiera olika foreteelser i
samhaéllet.

I néasta exempel skall vi bege oss till 1800-talet och sokandet efter den manskliga
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intelligensen. Hur skulle man forsta den och hur skulle man kunna méta den? Historien om
sokandet efter intelligensen &r ett belysande exempel pa vetenskapens dnskan att méata varlden
och s6kandet efter vetenskapliga tillforlitliga redskap for att kunna méta det som &r ytterst
svarfangat.

Intelligensmatningarnas tid

Mitt nasta undersokningsomrade ar den experimentella psykologins framvéxt under senare
delen av 1800-talet, samt de forsta forsoken att forsta och méata manniskors intelligens och
mentala fardigheter. Med de framsteg som gjorts inom de vetenskapliga disciplinerna fanns en
stark tilltro att man med de nya vetenskapliga verktygen kunde I6sa och fa svar pa alla
fragestallningar man kunde stélla sig, tilltron att finna svar var oandlig. Under 1800-talet
startades en jakt pa hur man inom psykologin kunde finna och férsta hemligheten bakom
manniskans begavning; den stora jakten pa intelligensen. Detta sker i kontexten av den
experimentella psykologin och dess framvéxt, dar denna fragestallning fanns som ett fokus.
Jag vill ocksa visa hur den experimentella psykologin kom att anamma de naturvetenskapliga
metoderna med dess forkarlek till matematiska métningar och kvantitativa storheter. Jag gor
inga ansprak pa att vara heltickande med denna framstallning, jag vill i stycket ge en
bakgrund till inférandet och anvéndandet av differentialpsykologiska méatmetoder i den
svenska skolan under tidigt 1900-tal, samt dven i mitt underliggande syfte, att forsoka forsta
och beskriva den forkarlek och dnskan ménniskan haft for att forsoka forklara verkligheten
genom siffror och tabeller.

Den tidiga experimentalpsykologin

Fragan vad den psykologiska vetenskapen skulle anvéndas till, var en fraga som det under
1800-talet inte fanns nagot tydligt svar pa. Psykologin hade annu inte funnit sin roll i den
vetenskapliga varlden, den hade inte det uppdrag som naturvetenskapen hade, och kunde
heller inte gora ansprak pa uppdrag som samhallskunskaperna och sociologin hade. Den
tidiga psykologin uppstod genom manniskans sdkande efter kunskap om sig sjalv, och en
nyfikenhet pa det manskliga intellektets mojligheter och begrénsningar, som man pa ett
systematiskt och vetenskapligt sétt ville utforska. Psykologin etableras som egen specialitet
inom vetenskap i Tyskland och USA under 1800-talet, och hade sina starkaste rotter fran
filosofin inom den europeiska tanketraditionen, samt den framvaxande sinnesfysiologin.

Filosofin hade med existentiellt inriktade filosofer som Sdéren Kirkegaard och Fredrik
Nietzche med sina intresseomraden om den enskilda manniskans sanning narmat sig
fenomenen hos det ménskliga psyket. Den andra disciplinen som ndrmade sig psykologiska
faltet var sinnesfysiologerna, som intresserade sig kroppsmuskulaturens och nervernas
funktioner, laran om hur sinnet reagerade pa olika stimuli och andra kroppsfunktioner. Ju mer
man undersokte kroppens yttre och inre anatomiska funktioner, desto mera kom man att inse
hur allt var ssmmanbundet med nervbanor som hade sitt centra i den manskliga hjarnan, och
ytterst i det manskliga medvetandet. Detta var ett falt som pa 1800-talet var lika outforskat
som de djupaste havsdjupen och den yttre rymden.

De fOrsta pionjarerna inom experimentalpsykologin

En av de forsta tongivande fysiologerna under 1800-talet var Gustav Fechner (1801-1887),
som arbetade med experimentella méatningar av upplevelser, rdknas som grundare av det
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omrade som kallas psykofysiken. Fechner var professor i fysik vid universitetet i Leipzig, och
hade ett filosofiskt intresse for sambandet mellan kropp och sjél, och han utvecklade metoder
for psykofysiska matningar enligt teorin om okad fysisk paverkan, gav ocksa en okad psykisk
reaktion. Dessa bada stod i ett speciellt matematiskt samband med varandra, namligen att for
att den psykiska effekten skall 6ka med ett méatbart steg pa en aritmetrisk skala sa kravs det att
den fysiska insatsen dkar pa motsvarande satt men pa en geometrisk skala. Fran en nollpunkt
kravs det for varje steg en allt storre 6kning pa den fysiska skalan for att 6kningen pa den
psykiska skall kunna redovisas 6ka med ett steg. Fechner har med denna princip fatt ge
namnet till en fortfarande anvand princip for ljusséttning; Fechners lag, en lag som
fortfarande anvands handlar om hur vara sinnesférnimmelser upplever ljusets styrka vid kad
mangd belysning. Detta ar ett exempel pa den fysiologiska forskning som utgick fran rent
fysiska forutsattningar, och landade in pa ett psykiskt omrade, och man borjade inse det stora
outforskade falt som det manskliga intellektet utgjorde (Teigen, 2006, s.94).

En annan av psykologins foregangare var Herman von Helmboltz (1821-1894), som
intresserade sig for det manskliga nervsystemet som en mekanisk foreteelse, den sa kallade
perceptionspsykologin. Helmboltz undersokte hastigheten pad nervsignalerna genom att i
laboratoriemiljo mata reaktionstiden pa forsokspersoner som utsattes for olika fysiska stimuli.
Helmboltz kom fram till att en nervimpuls hade hastigheten 40-100 meter per sekund,
beroende pa var i kroppen nervbanan fanns, och hur nara en muskel han méatte. Han matte
olika funktioner hos syn och hdrsel, och publicerade ett verk i tre band om synen, om hérseln
och de mekanismer som finns i 6rat som bestdmmer hur vi uppfattar musik (Saugstad1998,
5.68).

Den handelse som brukar ndmnas som den experimentella psykologins startpunkt var nar
William Wundt startar sitt psykologiska laboratorium i Leipzig ar 1879. Wundt utforde
experimentella métningar av sinnesupplevelser, och hans arbetsmetoder blev monsterbildande
for den tidiga psykologin. Wundt var ocksa oerhort aktiv med att publicera, och hela hans
produktion ar pa 53 735 sidor och stracker sig over en tidsrymd av 60 ar (Nilsson,1978,
s.13f). Wundt definierade, organiserade och strukturerade upp den nya psykologin genom sin
enorma produktion. Wundts framsta bidrag var att ge psykologin en arena och ett arbetsfalt,
samt att visa hur manga fragor det fanns att ta tag i nar det gallde den psykologiska
forskningen. Wundts laboratorium i Leipzig blev en samlingsplats och en vallfartsort for den
nya generationen av psykologer, och kom att tjdna som en plantskola for de som skulle
komma att utforma psykologin i slutet av 1800-talet.

Det vetenskapsideal som den tidiga psykologin arbetade efter var det naturvetenskapliga, som
sedan 1600-talet starkt dominerats av beskrivningar av de fysiska lagarna, och psykologin
hade som mal att i sina metoder efterlikna det naturvetenskapliga vetenskapsidealet. Man ville
skapa psykologin som en oberoende vetenskap som med fysikens metoder beskriver sjalsliga
fenomen. Den hyllade newtonska mekaniken kom att bilda monster for vetenskaperna, och
mekaniken avgjorde kriterierna for en vetenskaplig forklaring, hur en teori fick se ut och
vilken typ av begrepp som fick anvandas. Den naturvetenskapliga vérldsbilden med fysiken
som forebild, kom pa sa satt att ha stor inverkan pa den psykologiska manniskobilden, likasa
for hela disciplinens framvaxt och val av problemomraden. Manniskan var en mekanisk
varelse och ar inget annat &n ett mekaniskt system, och hennes sinnesférnimmelser kunde
med vetenskaplig exakthet matas i klinisk laboratoriemiljo och beskrivas i siffror och tabeller
i experimentella situationer dér man efterstrdvade klinisk renhet och total kontroll. Exakta
maétningar var i den varldsbilden den enda formen for vetenskaplig kunskap, och man sokte
efter allménna principer som kunde gélla for alla ménniskor.
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Joseph Gall och jakten pa intelligensen genom frenologin

Ett av de tidigaste forsoken att finna den bakomliggande orsaken till ménniskors olika
egenskaper och varfor vissa hade mera framgang an andra, gjordes av ldkaren Franz Joseph
Gall (1758-1828). Gall foddes i Tyskland, och utbildade sig till lakare i Wien. Gall
intresserade sig tidigt for &mnet mentala processer i hjarnan och var i huvudet dessa var
lokaliserade. Gall réknas som en av skaparna till den lara som vi kallar freonologin, men Gall
kallade sjalv sin ldara kranioskopi. Vad Gall intresserade sig for var hur sjalens
"formogenheter” eller "sinnen” var beskaffade och var i huvudet de var placerade.

Gall hade en lista pa 27 egenskaper som vanskap, moral, fortplantning, list, farguppfattning,
godmodighet, gudsfruktan och sa vidare - totalt 27 olika egenskaper. Det stora intresset for
detta kom av att Gall under sin studietid tyckte sig mérka att en pojke som hade stora 6gon
hade ett gott minne, och att andra med goda férmagor hade stort huvud. Han kom under hela
sitt liv att driva tesen om att hjarnans form och férmaga kunde utlasas i skallens form. Man
menade sig kunna se exempelvis pa kriminella att de bar pa det anlaget, och pa samma sétt
tyckte man sig kunna urskilja svagsinta manniskor saval som framgangsrika. Av skallens
yttre form skulle man kunna bestamma personens egenskaper och karaktar. Gall lyckades fa
en manga forskare och lakare att dgna sig at att hitta fler "knolar” eller egenskaper (efter det
franska order for férmaga, geni, darav vart uttryck geniknélar). Utbuktningar i harbotten
kunde vara platsen for en formaga, och senare utdkade han antalet formagor till 37. Gall
samlade pa kranier, och hade en samling pa éver 300 kranier av personer vars egenskaper han
kande till, och nastan lika manga avgjutningar av annu levande personers skallar. Den tidens
vetenskapsteori var inte fullt utarbetad, och var fylld av “anekdotisk evidens”, enskilda
personer eller vissa familjers speciella karaktérer, kunde leda till teorier och bevisning for
vissa egenskapers yttre attribut.

SYMBOLICAL ARAD
ILTOSTHATING ‘TR

NATURAL LANGUAGE OF THE
FAUULITES,

Galls "frenogiska karta” som beskriver var i skallen vara olika formagor befinner sig.
(hamtat fran http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Phrenologychart.png, 2012-07-30)

Gall var en for sin tid framstaende hjarnforskare och var den férsta som visade att de bada
hjarnhalvorna forbinds med varandra genom hjarnbalken, och att de nerver som formedlar
sinnesintryck korsar varandra i hjarnbalken sa de sinnesintryck som nar hdger hjarnhalva
registreras i vanster och tvartom. Gall var ocksa samtida med fransmannen La Mettrie som
1748 publicerade sin bok L'Homme machine, och han ansag att det inte finns nagon principiell
skillnad mellan manniska och djur, "manniskan &r inget annat an en maskin” samt att det inte
behdvde finnas nagon Gud for att forklara manniskan. Den katolska kyrkan reagerade kraftigt
pa La Mettrie, och dven pa Gall, som man menade bada stod for en materialistisk
manniskosyn som inte kunde forenas med kristen lara. Gall fick, liksom La Mettrie, ga i
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landsflykt, och slutade sina dagar i Napoleons Paris, dar det religitsa trycket inte var lika stort
(Egidius, 2001, s.15ff, och Teigen s.60).

Galls medhjélpare Johan Kasper Spurzheim inforde det populédriserade namnet frenologi, och
introducerade amnet i USA dar frenologin fick snabb spridning. Kranioskopin (senare
frenologin) blev snabbt en mycket populér vetenskap under 1800-talet, och kom att fa manga
efterfoljare och fick en stor inverkan pa litteratur och antropologi. | USA gjordes omfattande
skallmatningar pa befolkningen i borjan av 1900-talet, och Virginialdkaren Robert Bennett
Vean gjorde stora undersokningar och publicerade detta med fokus pa skillnader mellan svarta
och vita amerikaner. Den sammankopplingen kom att inleda en diskussion i USA som bestatt
over 100 ar, och sankt statusen pa den bakomliggande tanken med frenologin (Gould, s.72). |
Sverige under 1930-talet drog skallmatare ¢ver landet i Rasbiologiska institutets regi och
sokte pa liknande satt finna ut rasbiologiska skillnaderna mellan etniska minoriteter (for
vidare lasning om denna speciella och markligha period i var historia, se vidare B. Lindqyvist,
1997, Foradlade Svenskar).

Paul Brocca och skallmatningarna

Fransmannen Paul Brocca (1824-1880) var professor i Klinisk kirurgi vid medicinska
fakulteten i Paris, och han tog frenologin till nasta niva. Broca var en framstdende
hjarnforskare av sin tid, och en av de forsta att lokalisera var i hjarnan vissa formagor sitter
genom att undersoka hjarnan post mortem. Broca har fatt ge namn at omradet som paverkar
talet, Brocas vindlingar eller Brocas omradeomrade, samt hur skador pa vissa delar av
hjarnan leder till afasi. Det som gor att Broca platsar i denna redogorelse och att han ar kénd
for andra saker an att vara en for sin tid framstaende hjarnspecialist, ar att han trodde pa idén
att hjarnans storlek stod i relation till &garens grad av intelligens. Hans satt att vetenskapligt
undersoka detta var att mata skallarna pa insidan, han samlade material genom att méta och
vaga hjarnor efter framstdende méan och forskare. Han drev ocksa tesen att det fanns en tydlig
historisk utveckling av storlek hos hjarnan, fran primitiva stammar till utvecklade européer.
Rent praktiskt var Broca med vid obduktionen och matte hjarnorna direkt efter obduktionen,
samt avbildade dessa. Han hade ocksa tillgang till skallarna och métte deras kraniestorlek
genom att fylla kraniet med blyhagel for att fa fram den exakta volymen for att utréna
hjarnans volym uttryckt i kubikcentimeter.

Att donera olika organ till den vetenskapliga forskningen var pa 1800-talets slut ingenting
ovanligt. Gould skriver:

"Att dissekera hjarnor av forskare och andra framstdende min var inte en ovanlig foreteelse bland
artonhundratalets kranometriker. Den amerikanske anatomen E.A. Spitzka manade till donation av
hjarnan till vetenskapen med orden: For mig &r tanken pa en obduktion mindre motbjudande &n
forruttnelse i graven (Gould, 1981, s.88).”

Det fanns ett stort tillgdngligt material som gjorts av antropologer som studerat folkstammar
runt om i varlden, och Broca dgnade tid at att noggrant studera och sammanstalla tabeller pa
olika folkslags skallar. Broca hade en stark tro pa sin teori, och skriver om detta med orden: "I
allmanhet &r hjarnan storre hos fullvuxna an hos aldringar, hos man an hos kvinnor, hos
framtradande méan an hos man med medelmattig begavning, hos Overlagsna raser an hos
underlagsna raser. Om allt annat &r lika finns det en anmarkningsvard relation mellan
utvecklingen av intelligens och hjarnans volym Brocca (a.a.s.79).” Brocas teori var klar, det
gick att pa grundval av hjarnans storlek bestamma de olika rasernas position pa en linjar
skala, och nu aterstod det endast att kunna leda detta i bevis genom empiriska studier. Men

46



Broca stotte pa stora problem inom flera omraden.

For det forsta: Broca fann i sina studier ingen korrelation mellan stora hjarnor och sma
hjarnor vad galler intelligens eller pa annat satt framgang i livet. En europé pa 1800-talen
hade i genomsnitt ett medelvarde pa mellan 1300 och 1400 gram pa sin hjarna, och i sitt stora
material fann Broca en spridning i hjarnvikten pa mellan 1100 och 2000 gram. Problemet var
att resultaten inte placerade sig som han tankt sig. Det fanns berémda och framstaende méan
som hade en hjarnvikt pa 1017 gram (den franske forfattaren Anatole France), den
amerikanske forfattaren Walt Whitman 1282 gram, den tidigare nyss omtalade frenologen
Joseph Gall kunde visa upp 1198 gram. Men det fanns andra i gruppen framstaende méan och
forskare som kunde uppvisa hdgre vérden, zoologen Georges Cuvier med 1830 gram, och den
ryska forfattaren lvan Turgenev Gver 2000 gram) var nagra av dem. Brocas problem var
saledes att det inte fanns nagon korrelation mellan hjarnans vikt och personens framgang i
livet.

For det andra: Variationen mellan raserna. Broca drev starkt teorin att primitiva raser hade
underutvecklade och mindre hjarnor. Men han hade svart att hitta empiriskt material som
stodde hans tes. Antropologer som arbetade Over hela vérlden hade ett stort material
tillgangligt i form av tabeller och undersokningsresultat, och Broca kunde inte visa hitta
rangordningen i hjarnstorlek som stoédde hans teori. Broca skriver

”En tabell i vilken raserna var uppstallda efter kraniskapaciteten skulle inte visa deras grad av éver- och
underlagsenhet, darfor att hjarnstorleken bara representerar en aspekt pa problemet att rangordna raser. |
en sadan tabell skulle eskimaer, lappar, malaysier, tatarer och flera andra folk av den mongoliska typen
Gvertraffa de mest civiliserade av Europas folk. En Iagt staende ras kan sdledes ha en stor hjarna. Men
detta forstor inte vardet av att en liten hjarna &r ett tecken pa underlagsenhet (Broca, i Gold, 5.82).”

Broca hade redan innan bestamt vilka folkslag och raser som var hogt staende och mest
civiliserade. Att han sedan inte kunde visa upp ndgot empiriskt resultat som visade
korrelationen pa de (tveksamt definierade) kriterierna, férandrade ingenting vad géller Brocas
standpunkt vilka raser som var 6verlagsna och vilka som var underlagsna.

For det tredje: Manga brottslingar hade stora hjarnor, vilket tidigare hade bekymrat
kranometriker och kriminalantropologer i Europa. En kollega till Broca, T. Bishoff,
publicerade ar 1880 en studie éver hjarnan hos 119 mordare och tjuvar, men problemet med
den studien blev att dessa uppvisade ett hogre genomsnitt i sin hjarnkapacitet &n “vanliga
hederliga man™. | det underlaget fanns exempel pa hjarnor pa éver 1600 gram, 1700 gram
och till och med en domd mordare vid namn Le Pelley med en hjarnvikt pa éver 1900 gram
(a.a.s.88).

For det fjarde: Da urvalet av hjarnor som av naturliga skél var begréansat, samt for att kunna
gora jamforande studier pa hjarnor fran olika arhundraden, i syfte att pavisa att det varit en
stadig tillvaxt i hjarnstorlek under civilisationens gang, ville Broca gora en storre historisk
undersokning bakat i tiden. Han sokte tillstand hos myndigheterna i Paris for att grava upp
kranierna till doda och sedan lange begravda. Broca fick tillstind att skaffa kranier fran tre
olika begravningsplatser; en fran 1100-talet, en fran 1700-talet och en fran 1800-talet. Det
fanns ocksa uppgifter om sa man kunde skilja pa vilka samhéllsklasser de doda som lag pa de
olika omradena pa kyrkogardarna kom ifran. Men projektet ledde till en besvikelse for Broca,
da fynden vid de tre gravplatserna inte heller gav nagot stod at Brocas teori. Skallarna pa
gravplatserna visade att den genomsnittliga hjarnstorleken i de olika arhundradena var 1426,
1409 och 1462 cm3, det vill séga en alltfor lite skillnad for att kunna pavisa nagra signifikanta
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statistiska skillnader mellan de olika grupperna. Broca forsokte forklara de hoga vardena pa
1100-talsskallarna med att de kom fran en hogre socialgrupp (da de begravits pa en
kyrkogard, vilket inte var vanligt bland de lagra klasserna i Paris pa 1100-talet), vilket gav
dom hoga vérden. Broca menade att dessa data var obegripliga, da de inte visade pa den teori
han hade forvantat sig (a.a.s.92). Broca trodde sa starkt pa sin teori om en 6kad utveckling pa
hjarnstorleken i historiens gang, och nar inte data motsvarade detta (fakta visade upp
anomalier), kom Broca med stodteser for att &nda havda sin tes.

For det femte: Skillnaden mellan kvinnor och mén. Bland antropologen och anatomer vid
slutet av 1800-talet var det inte ovanligt att man uttalade sig om kvinnor, att deras hjarnor inte
var lika utvecklade som méannens (se a.a.s.99 ff). Har skilde sin inte Broca fran sina kollegor.
Broca skriver:

Vi far inte glomma att kvinnor i genomsnitt ar lite mindre intelligenta an mén, en skillnad vi inte bor
éverdriva, men vilken trots detta ar verklig. Vi tillats darfor tro att den kvinnliga hjarnans litenhet beror
till en del pa hennes fysiska underlagsenhet och till en del pa hennes intellektuella underlagsenhet”
(citatet fran Broca, 1861, s.153, i Gould, s 100).

Ett av de mest harresande exemplen pa uttalanden om kvinnans intelligens, kom fran
grundaren av socialpsykologin, Gustave Le Bon. Han skriver ar 1879 foljande:

”Alla psykologer som studerat kvinnans intelligens, liksom alla poeter och romanforfattare, erk&nner idag
att de utgor den l&gsta formen av méansklig utveckling och att de &r ndrmare barnen och vildarna, &n den
vuxne civiliserade mannen. De utmdrker sig genom ombytlighet, inkonsekvens, avsaknad av tanke och
logik och oférméga att resonera. Utan tvekan finns det en del hogt stdende kvinnor, mycket Gverlagsna
den genomsnittliga mannen, med de &r lika exceptionella som fodelsen av varje monstrositet, till exempel
en gorilla med tva huvuden; féljaktligen kan vi helt bortse fran dom (a.a.s.101).”

Att lasa detta idag kan te sig ganska absurt, och vi kan konstatera att manniskosynen har
andrats pa de 150 ar som har forflutit sedan dess. Men likaval har det skrivits i den datida
vetenskapens namn. Vi kan ocksa konstatera att det deduktiva arbetssattet (att forst skapa en
hypotes och sedan se hur resultaten faller ut), ocksa idag anvands pa ett annat satt. Broca och
hans kollegor utgick fran en slutsats som de hade innan de bérjat underséka resultaten; att
kvinnor var mindre intelligenta 4n man, och féljaktligen hade mindre volym pa sina hjéarnor.
Naturligtvis fann de inget verkligt stod for detta i sina undersokningar. Broca fann, nér han
undersokte hjarnvikten pa kvinnor och man i allménhet, att kvinnor i genomsnitt hade 181
gram lattare hjarnor. Da hjarnans vikt star i relation till 1angd och kroppsvikt, och kvinnor ofta
vager mindre &n mén, neutraliserar detta faktum den mindre hjarnvikten. Ett annat faktum ar
att hjarnan minskar i vikt vid 6kad alder, och kvinnorna i Brocas undersokningar hade dott vid
hogre alder an mannen.

Har borde kranometrin ha sjalvdott, men sa var inte fallet. | vetenskapens namn fortsatta man
att méata skallar i olika syften i olika perioder; hos svarta och vita i den amerikanska
befolkningen med paféljande icke smickrande diskussioner om intelligens och hudfarg, hos
olika folkslag som romer, tartarer, samer och judar i Europa och i Sverige under 1930-talet,
med pafoljande mindre smickrande diskussioner om utvecklingsniva och manniskovarde.
Aven om det ganska snart stod klart att skallens och hjarnans storlek inte hade ndgonting med
intelligens eller framgang att gora, sa kom frenologin att leva lange och var som storst pa
1800-talet i USA och Europa. Dess principer anvandes av svenska rasforskare nar man pa
uppdrag av Svenska Institutet for Rasbiologi i Uppsala (startat 1921) i jamfdrande syfte métte
skallar pa samer, romer och manga andra folkslag. Det goda frenologin har gett oss var att
man borjade intressera sig for var i hjarnan vissa funktioner fanns, och fransmannen och
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frenologen Pierre-Paul Brocca kunde pa 1860-talet visa att skador pa vissa delar av hjarnan
kunde orsaka talfel eller nedsatta den kognitiva formagan.

Myten om kranometrin levde anda in pa 1970-talet och &ven senare. Da och da aterkommer
den i debatten som i den omtalade boken The Bell Curve (se kap. 1 och 2 i Herrstein, R. &
Murray, C, 1994) dar det pa fullt allvar diskuteras i termer av hudféarg och intelligens i USA.
Men i den har framstéallningen lamnar vi har fragan om den tidiga psykologiska forskningen
om maénniskans intelligens, och hur tron pa det kvantifierbara lockar oss att mata, vaga och
rakna och skapa tabeller for att gora kategoriseringar, och av detta dra slutsatser langt utdver
vad siffrorna och tabellerna kan legitimera.

Francis Galton, eugeniken och psykometrin

En annan person som betytt mycket i sokandet efter vetenskapliga verktyg for att méata det
svaratkomliga och att hitta metoder for att mata och definiera intelligens var engelsmannen
Franscis Galton (1822-1911). Galton var Charles Darwins 13 ar yngre halvkusin, och blev
halvkusin med Darwin genom ett ingifte nar deras gemensamma morfar/farfar Erasmus
Darwin blev d&nkeman och gifte om sig (Brookes, 2004, s.133). Galton lade grunden for det
som kom att kallas psykometrin. Han hade ett stort matematiskt intresse och utvecklade
normalférdelningskurvan och korrelationskoefficienten.

Galton blev ocksa framst kand for sin eugenitik, den raslara som bygger pa att vi arver vara
intellektuella formagor. Detta hade Galton kommit fram till genom att studera vissa
framgangsrika slakter (bade intellektuellt och ekonomiskt) i det engelska aristokratiska
samhallet. Han menade, i linje med den under senare delen av 1800-talet radande
positivismen, att samhallet skulle styras med hjalp av vetenskapliga principer, och att med
hjélp av arvets betydelse for den méanskliga utvecklingen gynna de slakter som kunde visa pa
goda arvsanlag. Detta presenterade Galton i sin bok Hereditary Genius fran ar 1869, dar han
undersokte nagra framstaende engelska slakter och visade hur intelligensen tydligt kunde
sparas i arvet. Han var dvertygad om att det uteslutande var det biologiska arvet som orsakade
skillnaderna, och han bortsag exempelvis helt fran det faktum att den hogre samhéllsklassen i
England kom fran en betydligt mera priviligierad miljo med helt andra mojligheter till
intellektuell stimulans @n vad som gallde for arbetarklassen. Galton var ocksa en stor
beundrare och mycket inspirerad av sin halvkusin Charles Darwin och dennes teori survival
of the fittest” som Darwin presenterade i sin bok On the Origin of Species fran 1859. Precis
som Darwin havdade att fysiska formagor gick i arv, hdvdade Galton att mentala formagor pa
samma satt gick i arv, och i det langa loppet gav en viss ras eller art ett stort 6vertag.

Denna tes kallas socialdarwinismen och kom att anvandas inom en rad omraden bade inom
vetenskapen som ideologisk grund for det brittiska 1800-talsvaldet. Socialdarwinismen
passade mycket vl in pa tanken att det brittiska imperiet var det varldsledande under slutet av
1800-talet, da principen "survival of the fittest” under lang tid helt rattmatigt gett dem den
positionen. Samma princip rattfardigade ocksa synen pa samt behandlandet av manniskor
fran andra folkslag och lander pa ett dverlagset sétt, da naturens ordning med all ratt hade
placerat britterna i den positionen. En vanlig standpunkt bland den brittiska aristokratin var
att det inte var nagon tillfallighet att det brittiska imperiet hade en Gverlagsen position i
varlden, liksom man menade att den engelska Overklassen rattmétigt hade ett Gvertag
gentemot arbetarklassen, da det fanns arftliga orsaker till detta. Den brittiska aristokratin var
intellektuellt sett Gverlagsen arbetarklassen, och hade genom det naturliga urvalet verkat fatt
den positionen. Det var heller ingen tillfallighet att européerna i allménhet, och det brittiska
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valdet i synnerhet enligt samma princip hade en vérldsledande roll bland jordens nationer.
Varfor hade exempelvis inte de olika folkslagen i Afrika natt samma standard som de
civiliserade européerna? Galton uttrycke sig mycket tydligt i dessa fragor, att de civiliserade
britterna hade helt rattmatigt en vérldsledande position gentemot andra underutvecklade
folkslag och nationer, vilket var den allménna uppfattningen bland de engelska aristokratiska
kretsarna. Dessa radande asikter var nagot som i vetenskapens namn skulle anvandas for att
bygga ett annu starkare brittiskt samhélle, d&ven om det skulle komma att innebdra
barnbegransning och andra restriktioner for de l&gre klasserna och for andra folkslag.

Francis Galton var en typisk aristokratisk viktoriansk konservativ vetenskapsman av sin tid
och en mangsysslare inom en rad olika falt. Det var en tid nar allt var mojligt och ingenting
omajligt. Vetenskapen hade annu inte sett nagra begransningar, och manniskor och maskliner
gjorde allting mojligt inom alla omraden i livet. Han skrev vetenskapliga arbeten om konsten
att pa ett vetenskapligt satt skara upp en kaka, han publicerade artikeln ”Cutting a cake on
scientific principles” i tidskriften Nature ar 1905. Han utprovade pa liknande sétt det mest
vetenskapliga séttet att brygga te. Han tillverkade kartor, var meterolog och var skapare av
den forsta meterologiska karta som publicerades i Times 1 april 1875 (Brookes, 2004, s.133).
Han var vidare upptacksresande i Afrika under 1840-talet, och skrev handbdcker i hur man pa
ett utprovat satt som resenér till hast tog sig éver ett djupt vattendrag med full packning. Han
var delaktig i att ta fram metoden att via fingeravtryck kunna identifiera brottslingar samt
arbetade efter hypotesen att man via fingeravtryck kunde avlasa personligheten hos individen.

| alla de olika arbetsomraden Galton gav sig i kast med arbetade han pa ett strikt vetenskapligt
satt med statistiken som sitt speciella huvudintresse, med teorin att det var genom metoden
matning och ater matning samt forfining pa denna matning som ett vetenskapligt arbete kunde
ge resultat. Han ville mata och anvanda statistik inom omraden som traditionellt inte
vetenskapen sysslade med. Han utredde om det statistiskt sett var meningsfullt att be boner
genom att han jamforde antalet levnadsar for olika yrken som lakare, advokater och praster,
och fann att lakare levde 67,07 ar i genomsnitt, advokater i 66,51 ar samt praster levde 66,42
ar. Trots att prasten dgnade en stor del av sitt liv at att be béner fanns inget samband med en
langre levnad. Galton konstaterade “for protection against the perils and dangers of the night,
for protection during the day, and for recovery from sickness, appear to be futile in result
(a.a.s.135).” Artikeln som hette Statistical inquiries into the Effiency of Prayer publicerades i
Fortnightly Review (vol.12, pp.125-35) ar 1872 och véckte naturligtvis mycket ont blod bland
traditionellt kristna och ledde till en debatt i den brittiska pressen, nagonting som
kannetecknade Galton att han var en kontroversiell person som inte backade pa sina asikter
ens under stark press.

Nagot annat som kannetecknade Galton var det metodiska satt han utférde sitt arbete pa.
Martin Brooks beréttar i sin bibliografi om Galton att han som ung studerade medicin i
Birmingham, d&r han hade till uppgift att tillverka mediciner. Galton ndjde sig inte med att
lasa sig till medicinernas effekter, han provade samtliga mediciner pa sig sjalv i alfabetisk
ordning, och han kom igenom alla pa A och B, men vid bokstaven C tog han "croton oil” och
insjuknade i kraftiga tarmsmartor varvid han tvingades avbryta experimentet (Brookes, 2004,
s.28). Vad galler Galtons personlighet beskrivs han av en samtida kollega pa foljande satt:
”His mind was mathematical and statistical with little or no imagination. He was essentially a
doctrinarie not endowed with much sympathy. (...). He could make no allowance for the
falling of others and had no tact (a.a.s.137).” Vid ett tillfalle nar han blev avmalad i olja av en
konstnar underh6ll han sig, under tiden han i 45 timmar satt modell for malningen, med att
rakna ut hur manga penseldrag konstnaren anvande for att fardigstalla sin malning; 24 000
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penseldrag. Galton var fast Overtygad om att manniskor var komplexa men métbara
maskiner, och givet de ratta forutsattningarna, kunde alla sidor av manskligt beteende matas
(a.a.s.259). Bilden av Galton som person i litteraturen ger oss bilden av en forskare som
alskade siffror och som var inriktad pa fakta och logik nar det gallde sina resultat, och som
inte prioriterade den sociala kontakten till andra manniskor.

Galton var intellektuellt mycket foretagsam redan som ung, och kunde redan som 2,5-aring
lasa bocker, och larde sig latin som 4-dring samt larde sig att rdkna och hantera det davarande
avancerade engelska systemet med pence och shilling. Galton harstammande (liksom Darwin)
fran en slakt med framtradande politiska, religiosa och militara ledare, och hans intelligens
var mycket omtalad. Den amerikanska psykologen Lewis Terman (1877-1956) berédknade att
Galton hade ett 1Q pa 200, i artikel han skrev om Galton ar 1917. Detta &r en siffra som
reviderats av senare berdkningar till 160, men hur som helst var Galton ett begavat barn
(Eysenck, 2000, s.468). Galton var produktiv i hela sitt liv, och publicerade under sin levnad
340 artiklar och bocker. Galton adlades ar 1901 och gick ur tiden ar 1911.

Det & nog som antropolog, genetiker, statistiker och psykolog som vi k&nner honom bast.
Galton var ocksa samtida med William Wundt i Tyskland, och han éppnade liksom denne ett
laboratorium ar 1884, fast i London, dér han arbetade med psykologisk testmetodik inom den
psykofysiska traditionen. Da Wundt intresserade sig for manniskans mekaniska mekanismer
inom det psykologiska féltet, intresserade sig Galton for studier av individen och var
fascinerad av att mata differenser mellan individer nér det gallde deras mentala egenskaper.

Galton tvekar inte pa malet nar han deklarerade att han inte delade uppfattningen att
manniskor ar fodda lika. | boken Hereditary genius fran ar 1869 star det att lasa:

”] have no patience with the hypothesis... that babies are born pretty much alike, and that the sole
agencies in creating differences between boy and boy, and man and man, are steady application and moral
effort. In the most unqualified manner that I object to pretensions of natural equality. The experiences of
the nursery, the school, the university, and of professional careers, are a chain of proofs of the contrary
(Galton 1869, s.56).”

Hans starka tro pa att naturen via de genetiska forutsattningarna hade gett individerna olika
forutsattningar, drev Galton i sitt stora intresse att mata skillnader mellan individer nér det
géllde intellektuell kapacitet, hans metod var att han forsokte visa monstret av dessa psykiska
egenskapers arftlighet med hjélp av statistiska korrelationsmetoder (se Nilsson, 1978, s.33). |
sin andra bok Inquierys into Human Faculty fran 1883 redogér Galton for hur han startar ett
program for att individuellt méta en rad egenskaper hos individen, och via att kartldgga dessa
egenskaper forsoka att utveckla matbara metoder for intellektuell formaga. Galton menade att
da vara sinnen utgjorde de dorrar som vara erfarenheter maste passera igenom, bor formagan
till sensorisk diskrimination vara ett uttryck for intellektuell formaga (Saugstad, 2001, s.172).

Galtons forskning vilade saledes pa tva grundantaganden, det finns stora skillnader mellan
individer nar det galler mentala formagor, och de skillnaderna &r arftligt betingade; intelligens
ar nagot som vi arver, inte forvarvar. Galton hade tidigare gjort en empirisk undersokning av
matematik-studerande pa Cambridge University, dar han sjalv var student runt 1840-talet. Han
upptéckte stora skillnader i de resultat som studenterna uppvisade, spridningen i resultaten
fran matematikstudierna under 3 ar var i storleksordningen 250 till 7500 fran de svagaste till
de basta. Galton tyckte sig se att naturen via arvet och de genetiska forutsattningarna férdelat
sina gavor i olika mangd till olika individer, och det var den psykologiska vetenskapens
uppgift att kunna gora detta uppenbart genom maétningar och tester.
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Men hur skulle Galton kunna mata dessa skillnader? Han &gnade sig at tvillingforskning, och
undersokte uppvéxtvillkoren for ett antal endggstvillingar, men da dessa undersokningar mest
gav "anekdotisk evidens” (beréattelser om deras uppvéxtforhallanden och levnadssatt) var han
inte n6jd med dessa resultat, han ville pa ett mera vetenskapligt oantastligt satt kunna mata
skillnaderna i mentala fardigheter mellan individerna, men aterigen, vad skulle han méata och
hur skulle han kunna satta siffror pa sina resultat sa han kunde anvanda dom i sina statistiska
sammanhang?

Galton satte upp ett testbatteri som presenterades pa den Internationella Halsomassan i
London ar 1884, dar man kunde testa:

”Keenness o Sight and Hearing, , Colour Sense, Judgement of Eye, Breathing Power, reaction Time,
Strength of Pull and of Squeeze, , Force of Blow, Span of Arms, Height, both standing and sitting, , and
Wright (Galton,1908, p.245, efter Mackintosh, 2005,s.10).”

Galton menade att dessa kroppsliga funktioner var ett matt pa intelligensen. Galtons
huvudteori var att hemligheten bakom intelligensen fanns inbaddad sinnesfunktionerna pa sa
satt att hade man val utvecklade sinnesfunktioner hade man ocksa en hog intelligens. Han
forsokte isolera och mata en lang rad av dessa olika sinnesfunktioner, bland annat individuella
skillnader i synskérpa, farg- och tonhojdsdiskrimination, och diskuterade i sin bok om dessa
eventuellt horde samman och om det fanns nagon bakomliggande gemensam
sinnesformogenhet som styrde dessa bada, och om denna bakomliggande for varlden fordolda
egenskap skulle kunna vara intelligensen. Han matte saledes olika enkla former for
muskelstyrka, hur hart nagon tog i hand da man hélsade, han arbetade med ordassociationer,
reaktionstider for olika stimuli som ljussignaler, reaktionen pa starka, svaga, hdga och laga
olika toner, belastning pa huden av foremal som hade olika vikt och sa vidare.

Enligt Galton var det vi kallar intelligens en komplicerad sammanséttning av en lang rad av
olika formagor hos oss, och genom att méta och undersoka var och en av dessa formagor
enskilt, skulle vi till sist kunna ge svaret pa vad intelligensen bestar av. Detta resonemang hos
Galton, att intelligensen bestar av en rad av sammansatta formagor, kom senare under 1900-
talet (fast i en annan form) ha stor betydelse for personlighetsforskningen. Den senare
intelligensforskningen kom att prata om traits” istéllet for som hos Galton “psykofysiska
sinnesformagor”. Det Galton hade svart att lyckas med var att koppla hogre kognitiva
funktioner som tankande eller problemlésning i sitt sokande efter intelligensen. Det han matte
var basala reaktioner pa sinnesintryck, som inte pa nagot satt stod kopplade till hogre
intellektuella formagor. Galton var i sin psykologiska forskning ett barn av sin tid och samtida
med Wundt i Leipzig, och dven om de bada hade olika inriktning i sin forskning (Wundt sokte
det generella och Galton sokte det individuella), sa var det de psykofysiska processerna som
stod i fokus for den tidens psykologiska forskning. Det skulle ta ytterligare 25 ar av
psykologisk forskning innan fransmannen Binet borjade resonera om intelligensen i termer av
hdgre mentala processer.

Galton arbetade hela sitt liv med all soka efter hemligheten med den ménskliga intelligensen
och hur man kunde méta den. Parallellt med att leta efter dolda inre mentala formagor hos
individer, letade han efter fysiska egenskaper i de yttre attributen som kunde avsl6ja
individens inneboende intelligens. Galton var i grunden en efterféljare av Paul Broca och
dennes eugenitik, och trodde att de psykiska forutsattningarna fanns all l&sa i de fysiska
attributen hos en individ. Ordet eugenics som Galton myntade tog han fran det grekiska ordet
eugenes som betyder i grunden valfédd, av bra avkomma, en god ras (se
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Liksom Broca trodde Galton att skallens storlek var det mest avsldjande fysiska draget, storre
skalle lika med storre hjarna och hogre intelligens. Galton startade att stort projekt med att
samla underlag i form av matt pa elever fran skolor till Antropologiska institutet i London,
han menade att skolorna var like eugenics shops” dér det fanns massor att hdmta som kunde
anvandas inom eugeniken. Han métte inte bara elever, han satte upp ett mattekniskt
laboratorium i International Health Exhibition i London ar 1884, dar 10 000 personer mattes,
och Galton kunde rakna in 150 000 matt nar halsomassan stangde sina dorrar.

Han l&t i ett annat projekt fotografera engelska brottslingar fér att kunna hitta gemensamma
ansiktsdrag som avsléjade en kriminell laggning. Galton letade efter olika matt i
ansiktsformen som skulle avsldja inte bara kriminell laggning utan ocksa vilken typ av
brottsling personen var (tjuv, mordare, bedragare eller valdtaktsman). Galton var ocksa en
foregangare i att inse att en manniskas fingeravtryck ar unika, och han utvecklade tekniken att
identifiera brottslingar via fingeravtrycken. Galton forsokte hitta svaret pa sékandet efter
manniskans intelligens i fingeravtrycken, och han trodde ocksa att manniskans personlighet
fanns att lasa i fingeravtrycken, liksom de mentala formagorna: Men da Galton inte fann
nagra bevis for ndgon av detta var han tvungen att dverge sina teorier.

Galton myntade uttrycket eugenik som ordagrant betyder arftligt begavad med nobla
kvaliteter”, eller "fran en bra avkomma” (Brookes, 2004, s.219). | konsekvens med detta hade
han ocksa ambitionen att satta upp ett rashygieniskt program for manniskoféradling. Hans
tanke var att de mest intelligenta och hogt intelligenta bland aristokratin att gifta sig med
varandra for att fa barn och pa sa satt skulle ett elitsamhalle kunna véxa fram, som skulle
kunna emigrera och bilda en ny stat med en lysande framtid och skapa en ytterligare forfinad
manniskokvalitet i England. Galton fick stark kritik for detta, The Times skrev om Galtons
program: “The universal knowledge of reading, writing, and chippering and the absence of
pauperism would raise the national grade of ability far quicker and higher than any system of
selected marriage (a.a.s.168, .s.201).” ). Den insiktsfulla engelska pressen betonade vikten av
att forst skapa lika villkor for alla vad géller utbildning och uppvéxt, innan man bérjar
experimentera med ett program for ”selected marriage”.

En annan faktor som inverkade pa synen pa arv och miljo vid sekelskiftet var att den
oOsterrikiska munken Gregor Johan Mendels arbete om hur man kunde foradla och forfina
vaxter, som ursprungligen publicerades ar 1866, aterupptacktes under de forsta aren av 1900-
talet, dd man aterupptackte och forstod konsekvenserna av Mendels arbete nar det géllde
vaxter. Mendel kom att betraktas som fader till genitiken, och Galton utokade genitiken till att
bli eugeniken, vilket innebar att samma princip som gallde vaxter kunde ocksa galla hur man
genom foradling kunde foradla manniskor. Liknande tankar skulle dyka upp i en annan form i
Sverige under 1930- och 40-talet, dd Rashiologiska institutet gjorde stora anstrangningar att
hitta végar att foradla den svenska rasen.

Normalkurvans uppkomst inom statistiken

Francis Galton var besatt av att mata saker for att anvanda i statistiska berakningar, han &r
ocksa kand for att han introducerade normalfordelningskurvan nar han presenterade sina
matresultat. Normalkurvans figur framtrader nar man utifran undersokningar av kvantitativt
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slag lagger métresultaten efter en horisontell linje med det l&gsta resultatet langst till vanster
och det hogsta resultatet langst till hdger. Manga typer av resultat far en topp i mitten mellan
dessa ytterkanter, och da far man en kurva med en frekvensfordelning som stiger pa mitten i
en klockform dar de flesta och mest férekommande resultaten finns, den mittersta och hogsta
punktern representerar medeltalet i undersokningen. Normalférdelningskurvan kallas ocksa
med det engelska namnet The Bell Curve efter den klockform kurvan ofta visar, och den kan
anvandas till att presentera resultaten inom manga olika fysiska mat- och testomraden. En
professor Tippet konstruerade ett forsok med spelkort, dar han drog numrerade spelkort ur en
hdg, och den samlande poangen av 10 dragningar bildade ett resultat. Resultatet skrevs in i ett
diagram som grafiskt visade resultatet. Efter att 50 resultat hade skrivits in, var resultaten sa
spridda att de inte visade nagon som helst form pa kurvan, men nér 200 resultat skrivits in
borjade sakta en kurva trada in, och efter 4000 resultat fanns kurvan att beskada i i
diagrammet, normalkurvan som var “the most beautiful form of regularity”, som Galton
uttryckte saken (efter Géstrin s.61). Man kan sdga att narhelst det existerar en grundform i
naturen finns det alltid en variation pa denna grundform, det galler bade naturforemal, véaxter
och djur, nar de samlade resultaten presenteras i ett grafiskt monster eller diagram framtrader
oftast nagon form av normalkurva.

Normalkurvans och statistikens uppkomst

Men Francis Galton var inte forst att anvanda normalkurvan, den har en historik som gar
tillbaka till 1700-talet och det systematiska insamlandet av matbara fakta som kunde
sammanstallas och presenteras som statistik, normalkurvans historia ar tatt férbunden och
oskiljaktlig fran statistikens historia. Som vi tidigare sag var det under 1600- och 1700-talet
som det stora nationella insamlandet av nationella fakta i form av siffror inleddes, och det
svenska Tabellverket inrattades ar 1748 i syfte att arbeta och leverera dessa siffror i form av
tabeller angaende tillstdndet i landet. Forsta gangen ordet statistik anvands ar ar 1749 av den
tyske professorn i juridik Gottfried Achenwall (1719-1772), som kom ré&knas som
“statistikens fader” da det var han som gav namnet till denna vetenskap samt gav statistiken
en sjalvstandig stéllning. Achenwall definierade statistiken som "vetenskapen om en stats
verkliga mérkvardigheter”, och statistik var enligt honom detsamma som statskunskap (se
http://sv.wikipedia.org/wiki/Gottfried_Achenwall, 2013-03-31). Det var framst inom tva
discipliner som statistiken anvandes; det forsta var det som ocksa ordet etymologiskt betyder
(statistik = state number), information om ett lands population och tillgangar, vilket gjorde
statistiken till synonymt med den &ldre definitionen av statskunskap. Den andra tillampningen
var inom medicinen. Vid slutet av 1920-talet definierades den medicinska statistiken som
“tillampningen av siffror for att illustrera hélsans och sjukdomars naturliga forlopp (se
Gustavsson, s.52, i Westin (red) Hermeuetikens vév, 1998).”

Normalkurvans tillkomst var pa sa satt avhangig av statistikens uppkomst, da normalkurvan
ar ett satt att grafiskt beskriva statistiska resultat. Den forste som anvande modellen for
normalkurvan var den engelske matematikern De Moivre redan ar 1733. Ungeféar samtidigt
framlade den tyske matematikern Carl Friedrich Gauss samma matematiska abstraktion, och
Gauss var den som fick ge namnet at normalkurvan, Gausskurvan (se Egerbladh och Tiller,
1998, 5.194).

Francis Galtons bidrag till normalkurvans anvéndning var att han borjade tillampa
normalkurvan nér det géllde maéanniskor samt manskliga fenomen. | och med att
normalfordelningskurvan bérjade tillampas pa manniskor och manskliga fenomen, upptrader
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som en foljd av detta ocksa normaliteten, det vill siga i samma stund som man definierar vad
som ar normalt definieras ocksa det som inte ar normalt, da ordet normalkurva tyder pa att de
ar en kurva som mater avvikelser fran en normalitet. Forsta gangen ordet “normality” eller
“normalcy” dok upp i engelska spraket var ar 1849 respektive ar 1857 (se Gustavsson, i
Westin (red), 1998, s.46).

Under 1800-talet fanns det i det viktorianska England en stor fascination for det avvikande,
och i 1800-talslitteraturen kanner vi figurer som Victor Hugos Quasimodo ur Ringaren i
Notre Dame samt Joseph Carey Merrick som blev mera kand som Elefant-mannen, som ocksa
blev en litterar gestalt. 1 modernitetens begynnelse da normaliteten definieras bland annat
genom att man under spekulativa former visar upp det som var onormalt och avvikande, och
detta definierar da dven det normala. Detta sammanfaller med uppkomsten av statistik
berdknad pa manskliga och medicinska fenomen. Att gora statistik pa det avvikande blir
liktydligt med att gora statistik pa normaliteten, och i Francis Galton forenades dessa bada;
studiet av statistiken pa det normala och avvikande vad det géllde méanskliga egenskaper samt
presenterandet av dessa statistiska resultat i form av normalkurvan.

Den belgiske astronomen Adolphe Quetelet (1796-1847) har ocksa bidragit till termen
normalitet vad det géller manniskan, han myntade ett uttryck som 16d ”I"homme moyen”
(medel- eller genomsnittsmanniskan). Principen fOr att bestdmma ett genomsnittsvarde
hamtade han fran astronomernas metod att bestimma olika stjarnors lage. Man skapade ett
diagram dar man utgick fran de mest tillforlitliga och kanda positionsangivelserna som fanns,
och man raknade med att chansen var storst att stjarnan befann sig pa den plats dar de flesta
positionsangivelserna hade angivits, och dessa angivelser ritades in i ett diagram varvid en
klockformad kurva da tog form, "The Bell Curve”.

Det var alltsa storst chans att stjarnan befann sig vid toppen pa kurvan, toppen pa kurvan var
da den hogsta “genomsnittspositionsangivelsen”. Utifran denna metod forde Qutelet Gver
principen till att galla normalitet vad gallde manniskor och manniskans egenskaper som matt
och vikt, och definierade genom detta normaliteten som kunde beskrivas som
medelintelligens, medellangd och medelviks och sa vidare, allt beskrivet med samma
normalkurva. De som befann sig pa toppen av kurvan oavsett vilket matt det gallde, var
genomsnittsmanniskor vad det gallde det angivna mattet, och genom kom att definiera
normaliteten, samt &ven genom detta (se Westin, 1998, s.52). Qutelet hade redovisat en
matning av bréstvidden hos 5000 skotska soldater och kan visa att resultatet av matningarna
skapar en klockformad normalkurva. Qutelet stannade vid liknande matningar pa fysiska
egenskaper, och hans métningar och hans version av normalkurvan kom aldrig att handla om
annat &r fysiska matningar och tillampningar.

Galton utvidgar normalkurvans tillampningssomrade

Under Galtons arbete med normalkurvan uppkommer ett argument som &r viktigt i forstaelsen
av hur manniskans onskan att mata varlden; argumentet att det som galler livldsa ting ocksa
géller nar ménniskans intellekt och hennes inre personlighet och egenskaper. Argumentet
handlar i grunden om skillnaden pa kvantitet och kvalitet.

Francis Galton tog sig an teorin om normalkurvan och extrapolerade teorin, forfinade
argumenten och kladde den med vetenskapliga termer, och tog normalkurvans
anvandningsomrade fran livlosa fysiska ting in pa omradet matningar av psykiska formagor
hos manniskor. Galtons argument 16d: det finns ingen skillnad pa att & ena sidan méta fysiska
livlosa ting eller att mata fysiska egenskaper hos en manniska a ena sidan, och att mata
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intellektuell kapacitet och mentala formagor hos manniskor a andra sidan. Galton havdade att
den princip eller universella lag som gor att det sammantagna resultatet av en matning pa ett
antal fysiska ting bildar en normalkurva; detta borde fungera pa samma satt nar det galler
matning av manniskans mentala formaga.

Principen om normalkurvan resulterar i att testresultaten kan presenteras genom formen av en
normalkurva. Detta argument kom senare att drivas sa langt, att om man inte lyckas att fa en
normalkurva att framtrada nar man plottar ner sina matresultat, sa har man inte gjort sitt
arbete och sin méatning tillrackligt bra. Galton menade att normalkurvan var den idealiska
beskrivningen pa fordelningen av samtliga manskliga egenskaper, vare sig det var langd, vikt
eller intelligens. Normalkurvan kom pa sa satt att bli normen hos Galton, inte resultatet. Detta
ar ett argument som vi senare kommer att se anvands dven in pa 1900-talet nar det galler
betygsresultaten i den svenska skolan.

Om vi gar tillbaka till Galton och hans maétningar, sa redogor han i sin bok for Qutelets
statistiska arbete med maétningen av brostvidden pa de 5 738 skotska soldaterna, och han
skapar en form av normalkurva for detta. En annan undersdkning Galton presenterade var
langden hos 100 000 franska varnpliktiga, och resultatet &r pa samma satt dverensstammande
mellan den teoretiska och faktiska utfallet, principen foér normalférdelningen framtrader
tydligt dven har. Den grafiska form pa normalkurvan Galton anvénde i boken Hereditary
Genius fran 1869 var en stapel, se illustration nedan.
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Galtons satt att grafiskt visa resultatet av matningen av 100 000 franska soldater ar 1869
(Galton, 1869, 5.68, se ocksa: http://www.uh.edu/engines/epi2244.htm, 2013-01-14)

| sin andra bok Inquierys into Human Faculty fran 1883 anvander Galton den mera kénda
grafiska formen av en klocka ”The Bell Curve”.
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Det intressanta ar att Galton gor att innehallsmassigt lappkast i sin bok Hereditary Genius nar
han beskriver hur han arbetar med sina métningar. Forst beskriver han sina fysiska matningar
dar han mater brostvidden och langd pa varnpliktiga soldater, for att i nasta stycke fortsétta
med att resonera om intellektuella matningar, detta utan att ge nagon forklaring vilken storhet
han skulle anvanda som matt pa psykiska matningar. Galton skriver: "There is, therefore, little
room for doubt, if everybody in England had to work of some subject and then to pass before
examiners that their marks would be found to range, according to the law of deviation from an
average, just as rigorously as the heights of French conscripts, or the circumferences of the
chest of Scotch soldiers. (Brookes, 2004, s.161)”. Det finns ingen skillnad, menar Galton, att
mata fysiska matt pa en manniska och att mata individers intellektuella kapacitet,
normalkurvan kommer alltid att bli resultatet (se ocksa Asberg, 1998, s.14).

Nar det galler de fysiska méatningarna anvande Galton sig av matt som var allméant erkanda i
England i slutet pa 1800-talet, mattet feet (en feet var 304,8 mm lang). Detta var ett matt som
allmént anvandes och accepterades i England pa Galtons tid. Alla kunde vara helt 6verens om
vad one feet betydde, och vad det innebar att medellangden pa en soldat var 5,5 feet, det var
en internationell mattenhet som man inte behdvde diskutera. Men néar det gallde matt pa
intellektuella prestationer, vilka standardmatt fanns for detta?

Pa Galtons tid fanns det inga standardiserade storheter som representerade fasta matt pa
intellektuella prestationer, det skulle droja ytterligare 35 ar innan Alfred Binet skulle lansera
en sadan skala med matt for 1Q. Vilken mattenhet anvande Galton for att méata intellektuella
prestationer? Han gor inget forsok att diskutera detta i sin bok, men hans asikt ar tydlig nar
han skriver: ”...there must be a fairly constant average mental capacity in the inhabitants of
the Brittish Isles, and that the deviations from that average — upwards towards genius, and
downwards towards stupidity — must follow the laws that governs deviations from all true
averages (Galton,1869,5.72).” Har kommer tydligt Galtons grundsyn angaende intelligensen
fram, det ar en egenskap som ar férdelad bland méanniskor som kan matas (efter en storhet
som annu inte var kand) och analyseras pa samma sétt som langd och vikt, och intelligensen
ar fordelad enligt normalkurvans princip.

Galton ansag att det fanns ett medelvarde pa intelligensen hos invanarna i det brittiska riket,
och det finns en normalavvikelse som forhaller sig till medelvardet efter normalkurvans
princip.
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”The metod | shall employ for discovering all this is an application of the very curious theoretical law of
deviation from an average. First | will explain the law, and then | will show that the production of natural
intelligence gifts comes justly within its scope (a.a.s.66).”

For alla matningar fanns ett av naturen givet normalvarde, enligt Galton, och fran det
normalvardet fanns det avvikelser, och storleken pa dessa avvikelser reglerades i
normalfordelningskurvan. Detta forhallande mellan normalvardet och avvikelsen (som skapar
den grafiska normalkurvan) var for Galton som en universell naturlag. Galton skriver vidare:
"First, the average value of the conditions affecting the several events will be constant; and,
secondly, the deviation of the several events from the average, will be governed by this law.
(a.a.5.68).” Det satt varpa en standardavvikelse upptrader fran ett medelvarde &r, oavsett vad
man mater, med andra ord konstant enligt Galton, och &r alltsa en lag, den universella lagen
om normalkurvan.

Det intressanta &r att Galton skapar en princip vid métningar, som han menar ar lika stark som
en lag, och lagger den som ett faktum pa verkligheten, oavsett vad det ar man mater. Han gar
till och med sa langt att han sager angaende sin méatning av att ”"the numbers of men in the
several classes in my table depend on no uncertain hypothesis. They are determined by the
assured law of deviations from an average (a.a.s.74).” Att man far fram en
normalférdelningskurva vid olika fysiska och psykiska métningar var ingen slump enligt
Galton, den &r forutbestamd att upptrada, da den ar en universell lag. P4 samma satt ar den
forutbestamd att upptrada nar man mater psykologiska formagor, i alla sina delar. Da
normalkurvan forutspar ett litet antal extremt intelligenta individer bland en population, sa
finns det ocksa lika manga med en extremt lag begavning, allt enligt normalkurvan.
Konsekvensen av det resonemanget innebar att vid varje givet 6gonblick &r den totala
summan av intelligensen bland manniskor konstant pa jorden, vilket gor resonemanget i
hogsta grad metafysiskt. Galtons resonemang har ocksa varit langlivat, vi kanner ocksa vi
igen resonemanget fran det relativa betygssystemet som fanns i Sverige mellan aren 1962 till
1994.

Galtons vetenskapsteori blir hér tydlig, han anvander den deduktiva metoden, déar han utgar
fran en teori och sedan argumenterar han for att pressa in verkligheten i den modellen.
Dessutom har han ett tydligt kvantitativt metodval, att alla vetenskapliga resultat och alla
typer av matningar som publicerats och presenterats skulle kunna presenteras pa ett
kvantitativt satt som kan bearbetas och analyseras enligt matematiska principer, allt enligt de
naturvetenskapliga idealen. Galtons tilltro till normalférdelningskurvan kom att medverka till
att den blev den vanligaste grafiska formen nar det géllde att presentera resultaten inom
manga olika typer av storre matningar, inklusive 1Q-métningar, samt den kom &ven att fa en
stor betydelse under 1900-talet inom skolan och for den relativa betygsskalan.

Francis Galton och hans arbete blir for oss ett tidsdokument om hur vi ibland forleds att tro att
vi kan konstruera matematiska modeller for sa komplexa saker som manniskors intellektuella
kapacitet.

Eftersom Galton dog ar 1911 fick han aldrig uppleva hur principen om normalkurvan vann
acceptans i vetenskapliga kretsar eller hur intelligensmatningarna fick sitt stora genombrott pa
1900-talet och vilken stor del hans egen géarning kom att fa for anvandandet av normalkurvan
under 1900-talet. Men hans exempel kanske kan paminna oss om manniskans starka énskan
att kvantitativt méta och vaga kvalitativa egenskaper som manniskors mentala egenskaper,
ibland kan fa oss att ta genvégar pa sa sétt att vi lockas att méata ytstrukturen, vilket ar det som
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vi kan se och forsta, istallet for att genuint undersoka det som ar mera svargreppbart och
svarfangat, djupstrukturen, men som kanske ar mera viktigt, riktigt och sant.

| Galtons spar i jakten pa den matbara intelligensen skulle det tas &nnu ett steg av en annan
forskare innan 1800-talet var slut; James McKeen Cattell och hans teori om att intelligensen
fanns i de kroppsliga funktionerna. Cattell skulle driva den experimentella psykologin till sin
slutstation, och visa att den inte ensam kunde ge svaret pa fragan om intelligensen.

Cattell och den tidiga intelligensmatningens atervandgrand

Jag vill har ta ett sista exempel fran den tidiga jakten pa intelligensen med en yngre samtida
larjunge till Galton som till viss del kom att ta arvet fran Galton vidare in i 1900-talet. James
McKeen Cattell (1860-1944) var en psykolog som skolades hos William Wundt i hans
psykologiska laboratorium i Leipzig. Cattell var fodd i Easton Pennsylvania och kom ar 1883
till Wunds laboratorium dér han avlade en doktorsexamen, och paverkades saledes av Wundts
forskning. Cattell undervisade senare i Cambridge i England, och kom dér att bli en l&rjunge
till Francis Galton och en anhangare av eugenetiken och dess intresse i individuella skillnader,
test och statististiska bearbetningar av empiriska resultat. Cattell kom att bli en framstaende
psykolog, och var &r 1885 en av grundarna till tidskriften Psycological Review. Ar 1901
valdes han in i den amerikanska vetenskaplakademin, och ar 1929 utsags han till ordférande i
akademin, det aret stod USA for forsta gangen som vard for den internationella konferensen i
psykologi.

Catell var ocksa liksom Galton, intresserad av individuella skillnader mellan manniskor och
han tog Galtons teorier och matningar ett steg langre, och utformade intrikata psykologiska
tester och matningar for att uppticka skillnader mellan méanniskor i begavning, mentala
formagor och skolprestationer. Catell konstruerade ett komplett program, ett testbatteri som
matte enklare kroppsliga férmagor och fardigheter som sinnesférnimmelser, perception,
uppmarksamhet, urskiljnings-formaga, reaktionshastighet, sensorisk diskrimination (vilka
sinnesfornimmelser som kanns av och inte kanns av) och andra enkla former av kroppsstyrka.
Cattells tanke var att den mest intelligenta manniskan var den som fick de hogsta poangen pa
samtliga enskilda egenskaper.

Men hur mycket Cattel &n matte och testade upptackte han inget samband mellan hoga totala
varden i de olika testerna och skolresultat, det fanns helt enkelt ingen korrelation mellan hdga
varden i kroppsliga funktioner och i hoga vérden nar det gallde hogre mentala formagor.
Dessutom fann han att de olika egenskaperna som testades hade inget samband med varandra,
och den totala summan av poangtalet hade ingenting att géra med nagot matt pa allman
intelligens. Studerande med hdga skolresultat fick lika hoga podang som studerande med laga
skolresultat och sa vidare. Cattels forsok att skapa ett intelligenstest slutade i ett
misslyckande, och han forstod att man maste forsoka hitta losningen pa frdgan om
intelligensen pa nagot annat satt (se Saugstad, 1998,s.332; Tyler, 1973, 5.38).

Catell kan genom sina forsok att hitta intelligensen genom psykofysiska experiment ségas
representera den definitiva atervandsgranden for forsoken den typen av experiment hitta
hemligheten bakom den maénskliga intelligensen. Stark kritik mot dessa experiment av
ensidigt forenklade sinnesférnimmelser bérjade komma i Tyskland, och misstanken om att
vad man an upptéackte och fann i den miljon sa skulle det inte vara relevant och inte ha nagra
implikationer i livet utanfor testlaboratorierna. Ménniskans intellekt var stérre an hennes
uppmétta sinnesférnimmelser, och den sociala livssituationen hade storre betydelse fér henne
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an hennes uppmatta reaktionstid pa enskilda stimuli i en klinisk laboratoriemiljo.

Fragan om hur man skulle kunna mata och upptacka den manskliga intelligensen var annu
olost. Den stora Onskan att hitta ett vetenskapligt verktyg for att kunna méata det manskliga
intellektet hade inte infriats, varje hitintills inslagen vdag hade visat sig vara en
atervandsgrand. Samtidig var behovet storre &n nagonsin tidigare.

De nya kraven fran en ny skon varld

Det tekniska kunnandet och industrialismen hade vid slutet av 1800-talet omvandlat samhallet
och drivit pa kraven nar det gallde att de som deltog i arbetslivet hade tillrackligt med mentala
formagor for att kunna hantera denna nya skona tekniska varld. Detta krav fran industri och
arbetsliv sammanfoll vid sekelskiftet med en annan fraga som hade liknande problem fast fran
en nagot annorlunda utgangspunkt; den fragan handlade om hur man skulle hantera mentalt
avvikande barn i skolan. I slutet av 1800-talet genomgick utbildningssystemet i Europa en
stark expansion. Redan ar 1842 hade det i Sverige beslutats om en lagstadgad folkskola, alla
barn skulle lara sig de grundldggande féardigheterna lasa, rdkna och skriva, och samtliga
europeiska lander genomgick liknande utbildningsreformer under slutet av 1800-talet.

Skulle man kunna lyckas med malsattningen att lara alla att lasa, rakna och skriva, behdvde
man inom utbildningssektorn hitta det vetenskapliga verktyg som skulle kunna anvandas
inom skolsystemet for att identifiera manniskors mentala fardigheter, i syfte att optimera
utbildningssystemet och anpassa det efter arbetsmarknaden, for att fa ratt man pa ratt plats” i
arbetslivet.

Dessa bada stravanden kom att I16pa samman i en man fran Frankrike som hette Alfred Binet,
som under 1900-talets forsta ar kom att bli en av den moderna intelligensforskningens stora
portalfigurer. Nasta avdelning kommer jag att &gna Binet ett visst utrymme, da hans insats for
intelligensforskningen kom att innebéara ett genombrott som kom att fa stora konsekvenser for
den framtida psykologin och aven for begavningsmatningar inom hela utbildningssektorn.

Binet och Simons 1Q-test

I denna del kommer jag att behandla hur man inom skolpsykologin under borjan av 1900-talet
lyckades hitta ett verktyg som kunde anvandas som hjalp att hantera den svara utmaning som
utbildningen stod infor med de alltmer Ookade kraven som samhallet stallde pa sina
medborgare. Fransmannen Alfred Binet lyckades med det som hans féregangare under 1800-
talet inte lyckats med, att hitta ett verktyg som man kunde mata ménniskors intellektuella
formaga med. Det ar intressant att folja hur detta verktyg kom att fa vetenskaplig status och
hur metoden kom att hitta sin vég in i den pedagogiska debatten och den svenska skolan, och
hur intelligensméatningarna kom att paverka skolan och det fokus pa differentiering av elever
som kom att ske med hjélp av densamma. Jag kan inte i detta arbete ta stallning till 1Q-
metodens reabilitet och validitet, jag fortsatter att beskriva 6nskan att méta komplexa ting, i
detta fall det manskliga intellektet enligt principen ”Mat allting som &r matbart, och gor det
maétbart som dannu icke ar det”. Den storsta utmaningen av alla var kanske att lara sig mata det
manskliga intellektet, det kanske det mest svarfangadet av alla ting, den manskliga hjarnan
och dess intellektuella kapacitet och mojligheter.

Nar nya idéer och teorier ger sig ut pa en resa och lamnar sitt ursprungsland och den miljo
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varur de emanerat och moter nya manniskor och traditioner, sa riskerar ocksa innehallet att
forandras sa det anpassas efter det nya landets och den nya kulturens behov och
tanketraditioner. Utifran det perspektivet ar det intressant att folja utvecklingen fran ar 1911
nar Alfred Binet och Simon lanserar sin metod for intelligenstestningen i Frankrike, och hur
den omvandlas nar metoden nar Tyskland och psykologen William Stern. Metoden kommer
att omvandlas vidare nar den nar USA och den amerikanska traditionen kommer att vidare
paverka testmetoden. Nar Binet och Simons test nagra ar senare nar Sverige ar det den
amerikanska varianten av testpaketet som nar oss, och jag foljer den pa végen in i den svenska
skolan. Den pedagogiska och politiska debatt som uppstar om IQ-testningen i Sverige
kommer att fa stor paverkan for utvecklingen av den svenska skolan under forsta delen av
1900-talet.

Jakten pé den svarfangade intelligensen

Den stora fragan var annu obesvarad; hur kunde man kanna igen begavningar redan i tidig
alder? Inom antropologin hade man forsokt med att mata skallar pa bade levande och doda
men det fanns inga resultat att visa upp som bevisade att varken hoga pannben eller stor
hjarnvolym hade nagot samband med begdvning. Inom experimentalpsykologin hade man
forsokt med att mata individers reaktion pa olika stimuli, men borjade forsta att detta hade
ingeting med begavning och intelligens att gora. Man stod helt enkelt fragande infor
problemet infér den manskliga begavningens natur, hur man skulle kunna studera den och
framfor allt hur skulle man kunna méta den.

Detta innebar ocksa att man saknade ett sprak for att kunna beskriva detta, da man inte visste
vad man skulle beskriva. Detta var ett problem som inte bara géllde inom psykologin, utan
ocksa inom lakarvetenskapens jakt pa fysiska diagnoser nar det gallde nya medicinska
problem. Hur skulle l&dkarna kunna upptécka och beskriva sjukomar och medicinska problem
som annu inte var kanda i en tid da annu inte den molekylara mikrobiologin fanns? Lundahl
berattar om hur den moderna 1800-talslakaren kunde stirra i timmar pa sin patient i jakt pa
nagonting som kunde ge en ledtrad om vad som var patientens problem (Lundahl, 2006,
s.172). Pa liknande sétt hade forsoken med att hitta hemligheten med intelligensen och
manniskors olika grad av begavning kommit in i en atervandsgrand, det kréavdes ett
nytdnkande och helt andra metoder an de som redan prévats, och det var fran Frankrike som
en ny metod skulle komma fran fransmannen Alfred Binet.

Alfred Binet och intelligenstestningen

Fransmannen Alfred Binet (1857-1911) kom att bli den som fann en metod som innebar en
vag framat inom fragan hur man skulle urskilja intelligensen pa ett snabbt och effektivt satt.
Binet tankte fran borjan bli jurist, och tog en juristexamen i Paris 1878, men hans stora
intresse kom snabbt att bli inom psykologin. Han intresserade sig for bland annat hypnotism,
och kom inom det faltet att studera tillsammans med Sigmund Freud, da denne bara var ett ar
aldre. Binet hade fran borjan en mekanisk syn pa sjalslivet, men utvecklade detta intresse och
kom att dras till mera komplexa omraden inom den psykologiska forskningen. Han var heller
aldrig intresserad av William Wundts tyska experimentella forskning dar man matte
reaktionstider pa olika stimuli och sinnesintryck. Man kunde nog fa fram intressanta siffror,
menade Binet, men till vilket véarde?
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Binet kom istéllet att intressera sig for hur tankebanorna for komplext tdnkande ser ut, och
han publicerade ar 1903 boken L"étude expérimentale de I"intelligence (Det experimentella
studiet av intelligens). Boken var baserad pa studier av hans bada déttrar, som da var 12 och
14 ar gamla. Binet hade lagt marke till att de var mycket olika, och uppvisade sa olika
begavningsegenskaper. Han kom pa sa satt att intressera sig for barns tidnkande och
intelligens, och speciellt inriktad mot individens satt att tanka.

"Det &r lattare att klassificera individerna efter deras prestationer i mera komplexa formdgenheter, sadana
som omdome, tankande, livligheten i forestallningsforloppet, urskiljningsformaga och strukturen pa
minnet, an efter olikheter i sensoriska och motoriska akter. De visar i det férra slaget av uppgifter sina
olikheter tydligare och snabbare pa vilket satt de ar olika &n i det senare fallet (Gastrin,1962, s.32, dven
kursivering).”

Binet borjade efter publiceringen av sin bok ar 1903 att inrikta sina anstrangningar pa att
framstalla ett test som skulle kunna uppenbara det enskilda barnets formaga och sétt att tanka,
och han utvecklade succesivt detta till ett provbatteri som innehéll moment som testade
minnet, uppmarksamhet, kombinationsformaga, omdome och analytiskt tankande (a.a. s.26ff).

Binet brét med detta en stark tradition inom den datida psykologin, vilken bestod i att man vid
de test som hade konstruerats fram till den tiden testade funktioner som inte hade med
tankandet att géra utan istéllet inriktade pa att mata kroppens enklare former av reaktioner och
mekaniska signalvagar i nervbanorna. De testmetoder som den tyska experimentella
psykologin tillampade nér de testade hur ndgons mekaniska kroppsliga nervreaktioner pa
olika stimuli som ljud, nalstick och ljuspunkter, var nagot helt annat &n att testa en individs
formaga att 16sa problem som kravde tankeférmaga och logiska tankeprocesser. Binets
metoder byggde i vissa fall pa tidigare testmetoder, men han lade helt nya inneborder i dessa.
Han utvecklade bland annat ett moment i ett test som Galton hade skapat, dar man rent
mekaniskt hade métt muskelstyrkan i ett handslag. Binet &ndrade fokus i detta moment till att
istallet mata viljekraften och motivationen nér man anstrangde sig fysiskt. Genom att Binet
inriktade sig pa de mentala tankeprocesser som finns bakom vara handlingar snarare &r att
maéta de kroppsliga reaktionerna, kom han att bana végen in i den moderna psykologin.

Binet brot ocksa en tradition att psykologin enbart skulle syssla med empirisk forskning
genom fysiologiska experiment i klinisk milj6. Han tog istéllet in och éppnade upp for inslag
av mera komplexa fragestallningar av spekulativ karaktar, vilket forde psykologin in i en fas
av inre och amnesmassig utveckling (Saugstad1998,s.238). Ett annat exempel pa en liknande
trendbrott och parallellrérelse inom psykologin var Binets studiekamrat Siegmund Freud och
dennes intresse for det som kom att kallas psykoanalysen.

Binets arbete med sina komplexa psykologiska fragestallningar uppmérksammandes av
skolmyndigheterna i Paris, och han fick runt sekelskiftet en fraga fran franska ministern for
undervisningsvasendet. Myndigheterna sokte ett verktyg for hur man pa bésta och snabbaste
sétt kunde urskilja vilka barn som inte hade mdojligheten att tillgodogora sig skolutbildning, i
syfte att satta dessa mentalt svagare barn i speciella skolor, for att kunna ge de duktiga barnen
battre forutsattningar samt att skilja ut obegavade eleverna fran dem som endast var lata.
Detta var ett viaxande problem i den franska skolan, da det framvéxande industrialiserade
samhallet stallde nya och hardare krav pa elevernas kunskapsutveckling, vilket resulterade i
att alla elever inte kunde félja med i skolundervisningen.

Binet tog sig an uppgiften, och kontaktade en koloni vid Perray-Vaucluse dar det vardades en
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grupp barn som klassades som idioter, debila eller imbecilla (enligt den tidens allmant
anvanda terminologi). Chef och ansvarig for den gruppen var en viss ldkare Theodore Simon.
Nar Binet for forsta gangen fick se dessa barn som ocksa hade kroppsliga lyten och defekter,
fick han tanken att det kan finnas en dverensstammelse med den kroppsliga och den mentala
utvecklingen. Kunde man hitta ett satt att mata och satta siffror pa den mentala utvecklingen,
pd samma sitt som man under lang tid hade matt och kvantifierat den kroppsliga
utvecklingen? Hur skulle i sa fall en skala och ett matt pa den andliga och intellektuella
utvecklingen se ut, och hur kunde man kunna méta intelligensen pa ett liknande séatt som man
matte det fysiska (se Gastrin s.32f). Den fragan kom att sysselsatta Binet under resten av hans
liv, liksom den fragan har varit levande i den pedagogiska debatten anda sedan dess.

Binet berattar sjalv hur svart han tyckte detta uppdrag var, nar man kom till honom med olika
barn for att han skulle pa en kort stund avgora vilka barn som horde hemma i nagon form av
sarskola och vilka som kunde ga i vanlig skola. | sin artikel Nyare asikter rorande barnen
sager han: ”"Man kom varije dag till mig med nagon efterbliven larjunge som jag inte kunde fa
erforderliga upplysningar om. Varken foraldrar, larare eller barnets tidigare skolliv kunde
hjalpa mig. Efter en kvarts eller en halvtimmas fragor skulle jag falla ett bestamt omdome om
den unge. Det var for mig en svar uppgift, eftersom mitt svar skulle kunna utéva inflytande pa
barnets hela framtid (Binet, 1949, hamtat ur Helldin, 2002, s.107).” Binet kande redan tidigt
under sin karridar vilket ansvar som lag pa honom nar det gallde att bedoma ett barns
intellektuella kapacitet, en installning som han kom att ha kvar hela sitt yrkesverksamma liv.

En viktig handelse som kom att bli en drivande orsak for Binet att paborja sitt arbete pa allvar
med att hitta sin testmetod, var ar 1904 nar The Minister of Public Instruction i Paris startade
en kommission som fick i uppdrag att granska och utreda fragan angaende utvecklingsstorda
barn och hur man pa basta satt skulle kunna avgora ett barns formaga att tillgodogora sig
undervisning.

Binet skriver pa foljande séatt om uppdraget:

"They decided that no children suspected of retardation should be eliminated from the ordinary school
and admitted into a special class, without first beeing subjected to a pedagogical and medical
examination from which it could be certified that because of the state of his intelligence , he was unable
to profit, in an average measure, from the instruction given in the ordinary school (Binet, 1916, s.9).”

En kommitté bildades for att utreda fragan, och Binet kom att bli ett sjalvklart val i den
kommittén. | samma grupp ingick ocksa lakaren Theodore Simon, och de tva kom att inleda
ett livslangt samarbete. | den rapport som kommittén nagra ar senare sammanstallde heter det
att barnet behdéver ga igenom tre olika tester och undersokningar for att det skall goras en
tillforlitlig diagnos pa subnormal intelligens. For det forsta en medicinsk undersokning utford
av lakare, for det andra ett test baserat pa skolbedomningar utford av en specialutbildad
larare), samt for det tredje en psykologisk testning. De tva forsta kunde ge en antydan om en
svaghet, men den tredje metoden, den psykologiska testningen, skulle ge en tillforlitlig
visshet. Detta ar &n idag (férutom en social kartlaggning) fortfarande den metod som anvénds
for att avgora om ett bara &r beréttigat till en plats i sérskolan, en psykolog, en ldkare och en
specialpedagog skall oberoende undersoka barnet och deras resultat skall sammanstallas och
bli funna eniga om en forflyttning skall kunna ske.

Fran denna tidpunkt inledde Binet och Simon ett livslangt samarbete som ledde till att de ar
1905 publicerade sin forsta version av deras intelligenstest, som kom att kallas Binet-
Simontestet (se Teigen, 2006, s.263). Binets utgangspunkt var att intelligens ar en sammansatt
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egenskap, och inte bara summan av en rad enskilda egenskaper, och denna sammansatta
egenskap kan matas med ett test som innehaller moment som testar de férmagor som
intelligensen bestar av (se Tyler, 1973, s.38). Binet definierade sjalv intelligensen pa foljande
satt: "FOrmagan att lara sig och tillgodogora sig undervisning (Gould, 1981, s.154).” Binet
hade heller inte synen att intelligensen var nagot statiskt fran fodseln, utan den var
situationsbunden, och kunde 6ka genom traning och undervisning.

For Binet var de intelligenstester han skapade tydligt forknippade med skolsituationen, och i
praktiken var det de elever som hade svart att ta till sig undervisning i skolan som var de
elever som fick de lagsta véardena vid testningen. Binet insdg sjalv att intelligensen pa sa satt
blir det som mats i ett intelligenstest, och da hans intelligenstest fokuserade pa skolkunskaper,
blir intelligens samma sak som att kunna tillgodogora sig skolkunskaper. Detta var ocksa det
ursprungliga syftet med testerna som Binet och Simon hade, att visa vilka barn som var
intellektuellt och mentalt mogna att ta till sig skolkunskaper och kunde lyckas i skolan.
Testningen skulle ha som mal att skilja pa barn som fungerade normalt och barn som tycktes
ha stannat upp i sin utveckling, och det fanns ingen tanke pa inbdrdes sortering internt i de
bada grupperna (Saugstad,2001, s,238).

Binet insag att det behdvdes ett objektivt vetenskapligt utformat verktyg for att kunna utréna
den intellektuella kapaciteten hos eleverna. Han beskriver den brist pa enhetliga bedémningar
som fanns vid 1900-talets borjan, och att det inte fanns nagon samstammighet nar det géllde
diagnoser mellan olika l&ander, och inte heller mellan olika l&kare.

Binet skriver: How will it be possible to keep a record of the intelligence of pupils who are
treated and instructed in a school, if the terms applied to them, feeble-minded, retarded,
imbecile, idiot, vary in meaning according to the doctor who examine them (Binet, 1916,
s.11)?”  Svarigheten med manga olika system for diagnoser samt olika lékares subjektiva
uppfattningar gjorde det mycket svart att arbeta med frdgan pa en niva av vetenskaplig
exakthet. Binet beskriver tre orsaker till dessa svarigheter: 1, variationen pa kunnigheten hos
de psykologer som gjorde beddmningen, och 2, den stora variationen i terminologin,
diagnoser betydde olika beroende pa vem som stéallde dem, och 3, bristen pa precision i
beskrivningarna av symptom och svarigheter hos barnet (a.a.s.13).”

Binet tar exemplet med diagnosen idiot” som exempel. Vem skulle enligt den psykologiska
standarden pa 1910-talet diagnostiseras som idiot? Binet beskriver tre verskamma psykologer
som har olika beskrivningar av vad det innebér att vara klassad som idiot. Den férsta har en
klassning pa tre olika nivaer, den andra har en systematik som beskriver tolv olika nivaer av
idoti, och den tredje anvander en skala pa sex olika grader av idioti. Binet skriver:

”But it seems to us that all the classifications of the authors cited above have the same lack of precision,
a fault which consists of essentially in this: the symptoms characterizing the different degrees of mental
inferiority are not described in such a way that they can be practical recognized and distinguished
(a.a.s.20).”

Kravet pa ett objektivt vetenskapligt verktyg for diagnostiserandet av intellektuell formaga
var pa intet sétt uppfyllt bland verksamma lakare och psykologer i Frankrike, och forhallandet
var pa liknande sétt i andra lander.

Binet summerar sin beskrivning av hur datidens verksamma psykologer och lakare
diagnostiserade och beskrev kannetecknen for den som skulle klassas som idiot pa foljande
satt:
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”But the practitioner who would take such descriptions as a final guide in classifying idiots, would be
wery much hampered. That which he would need (...) is a technique capable of measuring the degrees of
attention and of recording the quantitative variation. (...) Methods of measuring attention are still scarely
known, this is one of the least advanced branches of experimental psychology (a.a.s.27).”

Binet insdg att det behdvdes ett enhetligt system och ett objektivt vetenskapligt baserat
verktyg for att bringa ordning och systematik inom psykologin, och detta kom att bli Binets
livsuppgift.

Binet och Simons test som lanserades i en forsta version ar 1905 matte mentala funktioner
som minnesfunktioner, formaga att I6sa matematiska problem, formaga att resonera och andra
liknande intellektuella processer. Ar 1908 kom Binet och Simon med en forbéttrad upplaga
innehallande 58 uppgifter ordnade efter en progressiv svarighetsgrad. Pa sa satt fick han fram
vilken svarighetsniva pa problem som en 5-aring och en 8-aring och sa vidare skulle kunna
bemastra. Det som de flesta barn i en viss alder kunde gora, Binet satte gransen att 75% av
barnen skulle kunna klara av att utféra samma sak. Binet-Simon skapade termen
intelligensalder, som kunde skilja sig fran den biologiska aldern. "Det de flesta kunde klara av
i en viss alder, blev alltsda normen eller mattet, man kallade det barnets intelligensalder
(Gaéstrin,s.36).” Intelligensaldern skulle sedan jamforas med den biologiska aldern, och av
detta fick man fram en siffra eller varde som visade olika grader av intellektuell mognad.

Det 4r intressant att notera att Binets intelligensalder slutade vid 15 ar. Efter Binets definition
pa intelligensalder var intelligensaldern hans definition av normalintelligens. Binet skriver:

”This scale is composed of a series of tests of intelligence of increasing difficulty, starting from the lowest
intellectual level that can be observed, and ending with that of average normal intelligence (Binet, 1916,
s.40).”

Binet skala var inte gjord att mata intellektuell formaga hogre an normalintelligens da han
menade att vid 15 ars alder hade individen natt en vuxen intelligensalder och efter det var det
inte meningsfullt att prata om eller foérsoka berdkna en intelligensalder.

Binet menade att det var pa samma satt som med den fysiska tillvéaxten, vissa individer okar
inte i langd eller vikt efter 20 ars alder, i vuxen alder ar det ar mera korrekt att prata om
kortvaxta och storvaxta, an att bendmna den fysiska tillvdxten med en viss siffra. Binets och
Simons intelligenskvot var alltsa en skala man kunde anvanda sig av under uppvaxten, och
han hade aldrig tanke pa att manskulla anvanda den for att beddma nagot annat an barn i
skolaldern och deras mentala utveckling fram till 15 ars alder. Binet-Simons syn pa
intelligens grundade sig pa dessa grundantaganden: 1) intelligensen 6kar med aldern, 2) att
det pa varje intelligensniva finns en motsvarande intelligensniva som &r den normala for
aldern ifraga, och detta galler upp till 15 ars alder. Intelligenstestet var alltsa ett verktyg som
var begransat till och kunde anvéndas endast i skolsammanhang under individens uppvaxt,
och Binet-Simon hade aldrig tankt sig att deras test skulle anvandas till nagot annat an detta.

Intressant dr ocksa att Binet redan 1916 i sin bok "The development of Intelligence in
Children” poangterar att det testet fran Binet-Simon kan maéta ar inte intelligens. Vad testet
kan visa ar en individs relativa intelligensniva i forhallande till en annan individ. Binet
skriver:

"This scale properly speaking does not permit the measure of the intelligence, because intellectuell
qualities are not superposable, and therefore cannot be measured as linear surfaces are measered, but are
on the contrary , a classification, a hierarchy among diverse intelligences; and for the necessities of
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practice this classification is equivalent to a messure. We shall therefore be able to know, after studying
two individuals, if one rises above the other and to how many degrees, if one rises above the average
level of other individuals considered as normal, or if he remain below (Binet,1916, s.41).”

Intelligensen ar betydligt mer svarfangad an att den gar att mata linjart, menar Binet, och tar
vidare exemplet:

”A person may be a moron or an imbecile if he is lacking in judgement; but with good judgment he can
never be either.(...). Laura Bridgman, Helen Keller and their fellow-unfortunates were blind as well as
deaf, but this did not prevent them from being very intelligent (a.a.s.43).”

Binet visar har en syn pa intelligens som &r langt fore sin tid, da han tydligt visar att han inte
hade som avsikt med sin 1Q-skala att den skulle anvandas for ndgot annat an att mata den
intellektuella formagan hos barn och ungdomar upp till 15 ars alder, och detta endast i
forhallande till skolkunskaper. Han visar dven att vissa fysiska handikapp som stumhet och
dévhet om man inte ar ytterst selektiv i sin bedémning, ocksa ibland kan tas for bristande
intellektuell formaga.

Detta ar en manniskosyn och en syn pa intelligens som aktualiseras langt senare in pa 1900-
talet, vilket gor Binets insats for 1Q-testingen annu mera anmarkningsvard. Men det gar
heller inte att bortse ifran att Binet gav oss en satt att kvantitativt mata intelligensen som gar
att anvanda dven pa andra satt an han hade som avsikt. Binets test kom att anvandas for att
bestamma intelligensen pa vuxna langt over 15 ar gamla, det kom att definiera en
”normalitet” vad det galler intelligensen, det kom att ligga till grund for olika typer av statistik
som gar att anvanda for kategorisering och uppdelning av vuxna méanniskor pa grundval av
deras uppmatta intelligenskvot. Binet hade 6ppnat en dorr till en Pandoras box, och han hade
da inga mojligheter att se vilka konsekvenser hans teori i forlangningen skulle komma att fa.

Spridningen av Binet-Simons test till andra lander

Binet-Simons test blev snabbt ként i forskarvarlden, och manga andra psykologer som
tidigare arbetet med liknande fragestéllningar fast kanske fran andra utgangspunkter sag i
Binets test ett verktyg dér det fanns en potential till att skaffa information om manniskors
mentala fardigheter i allménhet och inte enbart om skolbarn, vilket var Binets ursprungliga
tanke.

En av de forsta att arbeta vidare pa testet var den tyske psykologen William Stern som redan
ar 1916 publicerade en vidareutvecklad Binet-Simons-skala, dér han hade gjort om skalan till
att vara en allman intelligensskala oavsett alder och utanfor skolans varld. Redan efter nagra
ar fanns ett extrapolerat och vidareutvecklat Binet-test for allmant bruk dven pa vuxna
individer. William Stern var ocksa den som inforde termen intelligenskvot som benamning pa
IQ-skalans varden. Han sokte finna en normalniva pa intelligens som kunde sagas sta for en
standardméangd intelligens hos en vuxen individ, och han satte siffran 100 pa denna
normalniva. For att forsakta sig och ge ett visst spridningsutrymme satte han siffrorna 90-110
for att beskriva intelligensen pa de som befann sig pa en normalniva, och han antog att 2/3-
delar av befolkningen kunde sdagas befinna sig dar. Den som i detta system fick ett
intelligensvarde pa 90 och daréver kunde alltsa sdgas vara normal, och testade man under
detta sa var man underbegavad. Har kommer for forsta gangen tanken in att intelligensen ar
ett slags “tdnkandets oktantal” som &r fordelat mycket olika hos olika manniskor. William
Sterns klassificering var foljande: ett 1Q pa 0-20 beskrev en idiot, 1Q pa 20-50 var imbecilla,
IQ 0 50-70 var debila, 1Q pa 70-90 var svagbegavade, 1Q pa 90-110 var normalbegavade och
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de med hogre 1Q an 110 var hogt begavade (se Brorup m.fl s.122f)

Pa detta satt kom Binet, intelligensmétningarna och 1Q-skalan redan kort tid efter de lamnat
Frankrike att forandras till nagot annat an de var tankta till fran borjan. Binet-Simonskalan
har sedan versionerna ar 1905 och 1908 reviderats ett antal ganger, och detta kom att bli
borjan till det som kommit att kallas den differentialpsykologiska inriktningen. Binets term
intelligensalder har ocksa stor béaring pa vart betygssystem, med de kunskaps- och
fardighetskrav som krdvs av eleverna i dagens skola. Men vi skall fortsatta att félja Binet-
Simontestet nar det kommer till USA, och hur den amerikanska psykologin med sina
traditioner och varderingar ytterligare kom att paverka testtraditionen innan den nar Sverige.
Syftet med denna utvikning &r att visa att var dnskan att méata ibland kan ta sig ovéantade
former, speciellt da de utsétts for politiska eller andra patryckningar. Var 6nskan att méata kan
ibland driva oss langt ut pa de politiska kanterna, och det verktyg vi skapat kan komma till
anvandning pa satt som de inte alls var tankta pa fran borjan.

Intelligenstestningen kommer till USA

Vid 1900-talets borjan stod utbildningssektorn i USA infor gigantiska utmaningar. USA hade
aren 1865 — 1900 haft en invandring pa 14 miljoner manniskor, i huvudsak Europa, enbart
Sverige stod for dver en miljon av dessa invandrare. Invandringen fortsatte och efter ar 1900
kom i snitt 1 miljon immigranter per ar, i huvudsak anlande de till de Gstra staderna i USA.
Det som moétte manga av dem var sociala problem, bostadsbrist och arbetsloshet. Det
amerikanska utbildningsystemet hade den stora utmaningen att utbilda alla dessa, inte bara
skolbarnen utan aven de vuxna, de grundldggande fardigheterna sa de kunde bli amerikanska
medborgare. Ar 1909 publicerades en bok med titeln ”Laggards in the school” som beskrev
situationen hur

“the schools were filled with retard children and that most students dropped out of school before finishing
the eight grade. /.../ For every children that is making more than rapid progress there are from eight to ten
children make abnormally slow progress (Cullahan,1964, s.15).”

Amerikans skola stod infor stora utmaningar, och man sokte med ljus och lykta efter 16sningar
pa sina uthildningsproblem. En annan stor handelse inom den amerikanska industrin var nar
Fredric Windslow Taylor introducerade sin Scientific Management, en metod att pa ett
radikalt satt effektivisera tillverkningsindustrin, och den kom ocksd att péaverka
effektiviseringarna och tidsmétningarna amerikansk skola (se vidare beskrivning av Scientific
Managements paverkan for den amerikanska skolan i Cullahan, 1962, samt Ljungberg, 2008).

Nér Binets metod nar USA kommer den pa detta satt att uppfylla ett stort vakuum i det
politiska laget dd man behdvde ett verktyg varmed man kunde méata och kategorisera vem
som kunde bli en del av yrkeslivet och vilka det inte var nagon idé att satsa utbildning pa.
Metoden sprider sig darfor snabbt bland pa den amerikanska kontinenten och vacker stor
uppmarksamhet. Den som kom att introducera Binets metod i USA var ldraren och
psykologen Henry Herbert Goddard (1866-1957). Goddard var den forsta psykologen bland
generationen av experimentella psykologer som fann ett arbete utanfor universiteten, och
detta var pa en institution for sinnessloa dar hans arbetsuppgift var att stélla diagnoser pa de
intagnas majligheter till sysselsattning. Goddard fann att han pa en enda session pa en timma
kunde utlasa mer om en individ &n han kunde pa flera veckors iakttagande och utprovning av
olika pedagogiska atgarder (efter Teigen, 2006, s.266). Detta var naturligtvis
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revolutionerande da detta behov var oerhort stort, inte bara i skolan utan ocksa inom
arbetsmarknaden. Binets test slog darfor snabbt igenom i nordamerikanska skolor, och
verksamheten med testning av skolelever kom att bli den verksamhet som definierade vad
amerikanska psykologers arbetsuppgifter bestod av, och detta var bérjan av det man kallar den
tillampade psykologin.

Testmetoderna spreds snabbt i USA och kom dven att anvandas pa vuxna individer for att
hjélpa till att hitta en lamplig sektor att arbeta inom, inom rekrytering till industrin samt vid
prov infor militartjanstgoring. Goddard hade en annan grundsyn pa intelligensen &n vad Binet
hade, Goddard trodde namligen i likhet med Galton, att intelligensen ar nagot som &r
genetiskt bestamt, och att ingenting man gor kan paverka den, varken traning eller
miljofaktorer.

Detta harda och opersonliga grundantagande kom att pragla den amerikanska utvecklingen
runt intelligenstesterna pa ett olyckligt satt. Under 1920-talet testade man vuxna immigranter
med stora grupptest, dar skriftliga fragor hamtade fran vardagslivet for en medelalders vit
amerikansk familjeforsorjare stalldes skriftligt till stora grupper emigranter som knappt hade
hallit i en penna eller hade tillrackliga lds- och skrivkunskaper i det engelska spraket. Testerna
utfordes i grupper pa 50 personer i undermaliga lokaler med dalig belysning och akustik, sa
det var svart att hora instruktorens anvisningar och for morkt for att se framfor sig. Det skulle
ocksa ga snabbt, da 50 nya stod och vantade pa att komma in. Resultatet blev naturligtvis
nedslaende, de flesta kom att betraktas som intelligensmassigt undermaliga.

Goddard och psykologerna anvande sig av begreppet intelligensalder, och de fran sddra och
ostra Europa fick ofta omddmet att de hade en intelligensalder pa runt 11 ar, och de svarta fick
lagst omdome med intelligensalder pa runt 10 ar. Det markliga i allt detta var att man menade
och trodde att testerna var utforda pa ett vederhéaftigt satt enligt vetenskapliga principer och
beprévad praxis. Hela detta testningsforfarande, som rérde 100 000 tals manniskor under
1920-talet, har i efterskott fatt mycket kritik och det finns val dokumenterat och beskrivet
bland annat i boken Den felmé&tta mé&nniskan av Stephen J. Gould, 1981, kapitel 5.

Det ar har svart att undga att falla den personliga kommentaren att det amerikanska exemplet
pa testningen av immigranter representerar ett av flera lagvattenmarken i historien over
vetenskapen och dess metoder. Den manskliga omdomesformagan, var tog den végen i allt
detta?

I USA att testningen kom att bli till lite av "var mans egendom”, och testandet av vuxna
individer borjade goras av oinitierade lakare och andra utanfor psykologernas program. Man
borjade marka konstigheter i testresultaten, samt att man inte riktigt visste vad testerna matte,
samt for vilket syfte testerna gjordes. Binets test anvandes pa respektabla samhallsmedborgare
och fick forvanande resultat, da det visade sig att i princip vem som helst som gjorde testet
helt otippat kunde visa sig vara mentalt efterbliven. Pa ett moéte med The American
Psychological Association (APA) i Chicago ar 1915 rapporterades det att man latit testa
Chicagos politiker med nedslaende resultat, borgméstaren presterade i testet i niva med en
tioaring, och brandchefen hade svarat fel pa fragor som var tankta for en attaaring. Detta gav
naturligtvis rubriker i pressen och skapade dalig publicitet at testningen, och APA beslutade
for att komma tillratta med problemet med det allménna meningslosa testandet, att enbart
personer med psykologisk uthildning skulle fa handskas med testningen (Teigen, s.165f).

Det intressanta med detta exempel &r att nar hogt ansedda vuxna ”normala individer med hégt
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anseende” lat testa sig och resultaten visade laga vérden, borjade man att diskutera sattet att
anvanda testerna pa samt "vem som skulle fa mandat anvanda testerna”. Har infinner sig
osokt tanken att hade testandet varit helt objektivt och utan férutfattade meningar, hade man
istallet kanske valt att diskutera huruvida det fanns andra liknande testresultat som ocksa var
missvisande, dér de utsatta var mindre respekterade samhéllsmedborgare. Tanken infinner sig
ocksa att nar testerna visade att “ratt” personer (personer som man forvantade sig skulle fa
laga varden) fick laga 1Q-varden var det ingen som ifragasatte testernas reabilitet och
validitet, men nar daremot hogt ansedda personer i samhallet fick laga varden, uppfattades
testerna som missvisande.

| Frankrike levde alltjamt Alfred Binet, han var av en stillsam natur och intresserade sig inte
speciellt for nagonting utanfor sin egen sfar, han reste exempelvis aldrig utanfor Frankrikes
granser. |1 Frankrike kom det ursprungliga Binet-Simon-testet inte att andras under hans
livstid, vare sig angdende metoden eller vilka aldersgrupper den anvandes pa, metoden
forblev trogen det ursprungliga syftet. Den franska psykologin och pedagogiken kom senare
under 1900-talet att inrikta sig pa utvecklingen av barns mentala processer enligt den modell
Jean Piaget lanserade i slutet pa 1950-talet, och genom det stora genomslag Piaget fick i
Frankrike flyttades fokus fran Binet och intelligenstestningen till Piagets teorier.

Alfred Binet kom pa sa satt aldrig personligen att konfronteras med den amerikanska
varianten av sitt test, men nar han pa sin alderdom horde talas om “de frammande idéer som
hade klistrats fast pa hans instrument” blev han mycket bekymrad att hans testmetod hade
utvecklats och anvandes pa det sattet. Binet fordomde skarpt dem som hade medverkat till
detta och som med brutal pessimism och bedrévligt omdéme frdmjade instéllningen att
intelligensen var en enda konstant. Han kande sig djupt olycklig nar han fick veta att man i
USA tillampade hans 1Q-skala pa hundratusentals vuxna mén, i syfte att undersoka deras
intelligensniva och baserat pa detta finna ut vilket arbete som passade for var och en, eller att
se vilken uppgift man skulle kunna klara inom armén (se Gastrin, s.37 ff). ”Jag har inte
forsokt skapa en metod for métning... bara en metod for klassificering av individer” var
Binets kommentar (Lewenhaupt, 2012, s.53). Binet hade aldrig menat eller havdat att hans
tester skulle anvandas pa vuxna individer, samt han trodde att intelligensen inte var nagot som
kunde matas som om det fanns en fast entitet, han menade bestamt att den bade kunde tranas
upp och &ndras av stimulans och av olika miljofaktorer.

Det var den amerikanska versionen av Binets intelligenstest som kom till Sverige och som
kom att prégla utvecklingen av den svenska skolan utveckling under 1900-talet. Den
amerikanska traditionen véxer fram inom differentialpsykologin, och den kom att ligga till
grund for den svenska tillampningen av metoden samt dven i den svenska pedagogiska
debatten. Inom den amerikanska differentialpsykologin fanns det tva viktiga saker: 1) Allt
som finns, finns i nagot matt, och kan alltsa raknas och matas pa samma satt som inom den
naturvetenskapliga traditionen, samt 2) elevens mognad och intellektuella férmagor véxer
fram till ett visst personligt tak, och att dessa skillnader &r relativt konstanta och bestaende.
Eftersom dessa formagor ar medfodda och konstanta, gallde det att sa tidigt som mojligt
upptanka i vilka elevers sinnen dessa svaga formagor bodde, samt att utifran detta skapa
homogena grupper dar individer med samma stérningar eller utvecklingsbrister kan fa sin
undervisning pa samma niva (efter Granstrom 1981, s.42, 59 samt Lundgren 1979 s. 86).

I en skola som organiseras efter ett differentialpsykologiskt tdnkesétt blir det viktigt att i ett

tidigt stadium maéta de enskilda elevernas férmaga for att placera och sortera in elever med
olika férmagor i olika grupper och gora nivagrupperingar beroende pa uppmatt intellektuell
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formaga.

Det amerikanska exemplet visar pa den stora risken med testmetoder som ger utrymme for
varderande och normerande inslag. Néar det géller forutfattade meningar och dolda personliga
varderingar bar vi alla pa dem, och utan att vara medveten om detta kan man alltsa ge full
legitimitet at en undersokning dar "testerna ger rétt individer ratt varden”, och réakna dessa
som legitimt sett vetenskapligt utforda tester. Men nér testerna exempelvis ger alltfor laga
resultat till “fel” individer kan man héavda att det maste vara nagot fel pa testerna, eller lagga
restriktioner runt vem som skal vara auktoriserad att utfora testningen sa inte nagra hogre
ansedda individer skulle bli utsatta for intelligenstestning.

Efter att ha foljt Binet-Simons test pa en resa utover varlden &r det dags for oss att ge oss in i
de svenska forhallanden som radde i bdrjan av 1900-talet, for att se hur debatten om
intelligensmétningarna fordes i Sverige, samt vilka konsekvenser detta kom att innebéra for
den pedagogiska debatten och utformandet av svensk skola under forsta halvan av 1900-talet.
| centrum star fragan om var énskan att hitta ett vetenskapligt verktyg for att mata varlden,
och hur denna 6nskan kom att forma svensk skola under bérjan av 1900-talet.

Den svenska skolpsykologin vaxer fram

Industrisamhaéllet som vaxte fram i Sverige parallellt med skolan under 1900-talet stéllde,
precis som i USA och Frankrike nya och hogre krav pa ungdomars utbildning. Skolan
behovde forbereda eleverna for ett mera komplext och foranderligt arbetsliv &n tidigare, detta
kravde ocksa att skolans differentierade uppdrag hamnade i fokus, da de 6kande kraven fran
industrisamhallet gjorde att skolan hade behov av att redan tidigt kunna urskilja vilka elever
som skulle kunna klara skolan och de nya yrkeskraven, och vilka som inte skulle klara det.
Redan i unga ar skulle skolan sortera ut de elever som var lampade for hogre studier
respektive vilka som inte skulle kunna det, och tidens slagord var "Réatt man pa ratt plats i
arbetslivet”.

Den tidsperiod som svensk skola befann sig i vid bdrjan av 1900-talet kallar UIf P Lundgren
for den rationella laroplanens inférande”, vilken star for den nyttoinriktning som fanns i den
pragmatism som vaxte fram ndar moderniteten och industrisamhallet kravde att manniskor
skulle kunna hantera den nya teknik som borjade véxa fram inom alla delar av samhallet. Det
moderna samhéllet kraver helt andra saker av sina innevanare an vad det tidigare
bondesamhallet hade gjort. Bertrand Russel séger att det finns tva fragor inom filosofin, "vad
ar sant och vad har ett varde” (Lundgren 1979, s.78). Om den tidigare laroplanskoden var att
lara ut det som &r evigt och sant till eleverna, sa férde moderniteten fram ett betydligt mer
pragmatiskt satt att se pa kunskap. Kunskap behovde inte vérderas i termer av att vara evigt
sann eller moraliskt uppbygglig, kunskapen skulle istéllet varderas av den nytta den kunde
astadkomma i samhallet, den nyttoinriktade kunskapen. Newton intog Platons plats, och
termodynamiken ersatte moralfilosofin, detta var modernitetens och Aldous Huxleys ”Du nya
skona varld”.

I denna nya skéna och moderna varld, kréavdes det effektiva verktyg for att finna ut vilka
individer som hade de béasta forutsattningarna for att bli dess mest framgangsrika medlemmar
och innevanare. Att hitta verktyg som mojliggjorde att mata manniskors intellektuella
formagor i syfte att differentiera for att bade kunna sortera bort de som inte platsade, savél
som att premiera de som kunde ta ledande roller, var en nddvéndighet fér ett modernt och
nyttoinriktat samhalle. FOr Sverige, ett land i tiden, var ett sadant verktyg mycket valkommet,
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och det skulle snart hamna i handerna pa reformsugna svenska politiker, psykologer saval som
pedagoger.

Innan Binets testpaket nadde Sverige var den metod man hade till forfogande nar det géllde
att stalla diagnos pa elever som inte klarade skolan, att lakarutlatanden lag till grund for
uttagningen av elever som da skulle skickas till hjalpklass (pa liknande satt som tidigare i
Frankrike nar Binet borjade arbeta med uppgiften). Men ldkarundersokningarna var mycket
tidskravande och det var ont om skolldkare som kunde arbeta med att undersdka elever.
Gateborg fick sin forsta skollakare forst ar 1895, och i Stockholm avdelades en skollakare
med uppgiften att urskilja vilka elever som var i behov av hjalpklass forst ar 1909, och
fortfarande pa 1930-talet var det ont om skollakare pa landsbygden (Ahlstrom m.fl.1986
s.38). Dessutom fanns det for liten precision i detta forfarande, och risken for subjektiva
bedémningar var alltfor stor.

De forsta intelligenstestarna och Gustaf Jaederholms arbete

Binet och Simons testmetod introducerades i Frankrike ar 1905 och introducerades i Sverige
bara 5 ar senare, vilket var en relativt kort period. Skoloverlakaren Alfhild Tamm var en av de
forsta svenska intelligenstestarna, hon var &ven psykoanalytiker och Sveriges forsta
kvinnliga psykiater, och gjorde intelligensméatningar enligt Binets metod pa barn redan ar
1910-1911. Da hon var en lakare som intresserade sig mycket for psykologins metoder, blev
hon en viktig lank for att introducera psykologin i den svenska pedagogiska debatten (Helldin,
2002, s.44f).

Den som kom att bli den store auktoriteten under for intelligenstestningens inférande i
Sverige var psykologiprofessorn Gustaf Jaederholm. Jaederholm publicerade ar 1914 sin
doktorsavhandling med titeln Undersokningar 6ver intelligensmétningarnas teori och praxis,
vilken kom att bli ett pionjararbete for svensk intelligensforskning. Bokens forsta mening
lyder:

”P& hosten 1911 anmodade Forste Forskoleinspektdren Proffessor F. v. Schele undertecknad att for ett
antal intresserade bland lararkaren demonstrera Binet et Simons metod for intelligensprévning av barn,
vilkas 6verforande till hjalpklass ifragasattes (Jaederholm, 1914,s.1).”

Da jag hade lite problem men att hitta Jaederholms arbete och fick vanta en tid pa den, kan jag
inte lata bli att ge nagra personliga kommentarer om mitt forsta intryck nar jag antligen far
den i min hand. Avhandlingen signalerar att vara ett gediget hantverk, boken ar fylld av
tabeller och statistik vilket stdmmer med de positivistiska arbetsmetoder och den tidsanda och
diskurs som fanns inom intelligensforskningen under tidigt 1900-tal. Ett annat intryck jag
omedelbart far &r avsaknaden av en dvergripande diskussion om vad intelligens &r, samt att
det saknas beskrivning av de svarigheter som finns inom forskningsomradet. Det finns inte
heller nagon presentation av andra alternativa metoder och synsatt. Jaederholm slar fast att
intelligensforskningen med Binet-Simons testmetod nu tagit ett viktigt steg sin utveckling,
och darmed verkar diskussionen om alternativa metoder slutdiskuterad.

Jaederholm var mycket intresserad av att vidareutveckla Binets testbatteri, och redogor i sin
bok om 104 olika forskare i Europa som vidareutvecklat Binets test, och pa vilket sétt de gjort
detta. Detta ar ett intressant inslag i boken, da det ar 1914 bara gatt 10 ar sedan Binets teori
lanserats och visar vilken stor respons Binets och Simons metod fick bland andra forskare
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inom faltet.

Det kan vara frestande att kritisera en 100 ar gammal bok, men kan se boken ett tidsdokument
Over den tiden vetenskapliga traditioner och diskurser. Jaederholm var ett barn av den
positivistiska vetenskapstraditionen, och den nya testningstekniken som Binet lanserade ar
1905 gav méjligheter for statistiker och matematiker att arbeta vidare med metoden utifran
matematiska och statistiska perspektiv. Jaederholm hade sjalv studerat statistik hos den
engelske statistikern Karl Pearson vid Institute of Applied Statistics i London samt vid Galton
Laboratoty i London, och han var ocksa en stor beundrare av Francis Galton och dennes
metoder. | boken citerar Jaederholm Galtons ord redan pa forsattsbladet: “Until the
phenomenia of any branch of knowledge have been submitted to measurement and numbers it
cannot assume the status and dignity of a Science.” Redan hér visar Jaederholm sin grundsyn
vad det galler vetenskap, sann vetenskapskall ga att vdga och mata, i annat fall ager inte
disciplinen rétten att kalla sin forskning sann vetenskap.

Den relativt nya vetenskap som psykologin utgjorde hade troligen behovet att havda sin
legitimitet, och anvandandet av siffror och statistik kunde gora det sagda och pastadda mera
vederhéaftigt och evidensbaserat. Sigmund Freud och psykoanalysen kan ses som ett exempel
pa motsatsen. Freuds teorier saknade enligt rattrogna positivister helt mojligheten att provas
pa ett vetenskapligt sédtt och kunde heller inte visas matematiskt, darfor hade Freud stora
svarigheter med att fa sina teorier klassade som tillhorande en vetenskaplig disciplin.
Jaederholm sag i Binets teori en mojlighet att fa arbeta statistiskt med testmetoden, han valde
med andra ord den kvantitativa delen av Binets teori da han i sina egna undersokningar
arbetade statistiskt med materialet. Han gjorde ocksa justeringar i testet sa det béattre skulle
passa svenska forhallanden.

Det finns ocksa en skillnad i stéllningstagandet nar det gallde syftet med metoden mellan
Binets ursprungstanke och Jaederholms vidare arbete. Binet anvande metoden for att fa insikt
i det enskilda barnets intellektuella kapacitet i syfte att utrona om barnet var tillhérande
sarskolan eller vanlig skola, men Jaederholms ingang var att testa av storre grupper av elever
for att statistiskt kunna gora analyser av olika arskullar av elever. Jaederholm var pa sa satt
den forste i Sverige som gjorde statistik av resultaten av intelligensmatningarna och som satte
intelligenskvoten i samband med normalférdelningskurvan. | en artikel som Jaederholm och
Pearson skrev tillsammans ar 1914, framhalls att de svagaste barnen i samhallet och skolan
mycket val skulle kunna vara “svansen i normalférdelningskurvan”, och alltsa en grupp som
vi enligt principen for normalférdelningskurvan kunde férvénta oss att finna som en defekt
grupp (se Lundahl. C. i Lundgren (red) 2010, s.281).

Det intressanta med denna kommentar fran Jaederholm visar att han lagger en matematisk
modell (normalkurvan) pa verkligheten med argumentet att "uppgiften ar att identifiera vilka
dessa barn &r, som enligt normalkurvan skall finnas i populationen”. Resonemanget som
Jaederholm och Pearsson for representerar tanken om en platonisk idévérld, dar det i den
sanna och eviga (idévarlden) finns en sanning om maéanniskans natur (i detta fallet nar det
galler spridningen av de intellektuella formagornas fordelning). Eftersom sanningen finns i
idén eller modellen, ar uppgiften som vetenskapen har att i den jordiska verkligheten” hitta
de individer som uppfyller denna platoniska sanning, och nér man till sist funnit dem kan man
kungora att “nu ar de identifierade”. Jaederholm uttrycker sig pa foljande satt angaende
normalkurvans teori och praxis:

“Intelligensgradernas fordelning for barn av samma alder lyder den “normala fordelningskurvan
("sannolikhetskurvan”, “felkurvan”, “den Gaussiska kurvan” osv). (P = 0,91). Den normala
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fordelningskurvans giltighet ar forutsattningen for riktigheten av Binet et Simons intelligensaldersvarden
(Jaederholm, 1914,del 2, s. 216).”

Att fordelningen av barns mentala formagor “lyder” normalkurvan for tanken till att i det
6gonblick som barnet fods finns en begrdnsad méngd intelligens att fordela, och den fordelas
till de olika barnen utefter normalkurvans princip. Detta betyder i praktiken att om nagra barn
som fods i ett viss dgonblick begavas med hog mental kapacitet, maste nagra andra betala
detta genom att fa en lagre mental kapacitet, darfér att mangden intelligens &r i varje
ogonblick begransad, och maste pa sa satt fordelas.

Denna tanke som ocksa fanns hos Galton, for tanken till ndgon hogre makt som har mandatet
att dela ut en viss méangd intelligens till nyfédda barn efter normalkurvans princip. Eller ar
denna potentat naturen sjalv som ar programmerad att dela ut sina gavor efter normalkurvans
princip? Vid nédrmare begrundande blir argumentet i grunden ett metafysiskt argument, dér en
hogre makt finns inbyggd i fordelandet av gavor till manskligheten efter en modell som vi
kallar normalkurvan, och denna hogre potentat ser till att mangden intelligens ar tdmligen
konstatt dver vid varje given punkt, och gor detta genom att begrénsa fordelningen av de
psykiska och intellektuella férmagorna vid fodseln. Da den totala méangden intelligens i ett
samhélle maste vara konstant, ar det en viktig uppgift att denna hégra makt reglerar detta.

Jaederholms sista pastdende i citatet angaende Binet och Simons intelligensaldersvarden ar
ocksa en intressant kommentar, angaende huruvida Binet och Simon anvinde sig av
normalkurvan da de kom fram till vad en normalprestation pa ett intelligenstest innebar i en
viss aldergrupp. Min uppfattning ar att Binet och Simon inte hade normalkurvan som
utgangspunkt, men att de hade val en val beprévad empiri bakom sina slutsatser om vilka
intelligensvérden som kunde anses som normala i populationen. Samtidigt berattar Binet om
att han nar han utprovar sin intelligensalder, gér omfattande empiri angaende vad som é&r
normalt att kunna for ett barn i en viss alder, men han namner inget om en
normalfordelningsprincip som utgangspunkten i detta.

Att Jaederholm, som kunde valt att arbeta vidare med en kvalitativ aspekt pa Binets test,
valjer att arbeta kvantitativt med testningen, tycker jag har kommit att bli signifikativt med
den inriktning som mycket av den pedagogiska debatten handlat om ndr det géaller métningar.
Inte vad som mats, utan fokus pa statistik runt resultaten och teknikaliteterna runt
matningarna.

Testningen blev mycket snabbt ett allt viktigare inslag i skolans vardag, och dven om ansenlig
tid anvandes for skolmognadstest, hdjdes det snabbt roster om att skolans tid for att agna sig
at intelligensundersokningarna behovde forstarkas. Den terminologi som Binet introducerat
blev snabbt anammad, och termen intelligenskvot infors i det officiella sprakbruket i och med
den statliga utredningen SOU 1936:31 (s.39). Intelligenskvoten (forhdllandet mellan
intelligensalder och fysisk alder) ansags ge en lattfattligt, exakt och ett direkt jamforbart matt
pa intelligensen. Gunnar Rickardsson berattar hur dven 1946 ars skolkommission tillskriver
den psykologiska forskningen den storsta betydelse, och hur tilltron till den psykologiska
forskningen genomsyrar hela betdnkandet. ”Den psykologiska och pedagogiska forskningens
ord bor tillmatas en avgorande betydelse i fraga om problem, dar omfattande och noggranna
vetenskapliga undersOkningar hittills kunnat genomforas (Rickardsson, 1983, s.339).”
Denna syn pa pedagogik och psykologi kom under lang tid att paverka den pedagogiska
debatten och utvecklingen av svensk skola.

Det finns mycket intressant att sdga om den pedagogiska utvecklingen i Sverige under 1900-
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talet, men den vidare pedagogiska utvecklingen av den svenska skolan &ar val beskriven av
manga andra forfattare, exempelvis Hjorne och Séljo (2008), darfor avstar jag har att utveckla
detta vidare.

Ett annat intressant omrade jag av pa grund av platsbrist avstar ifran ar debatten runt
framvéxandet av de relativa betygen under 1940- och 50-talet, och hur principen for dessa
kom att bygga pa den normalkurva som Galton lanserade nar det gallde fordelningen av de
manskliga intellektuella resurserna. For vidare lasning om detta intressanta omrade se
exempelvis Andersson, (1999), Egidius, H. (1994), och Petterson, A (red), (2007).

Jag vill istallet i min sista del atervanda till den svenska skolan i nutid, och &gna ett visst
utrymme at de kategorier vi skapar och anvander oss av for att markera olikheter och mentala
defekter i skolan idag, det 6kade anvéndandet av diagnosbegreppet. Detta ar &nnu en sida i
historien om var dnskan att kunna mata for att skapa forenklingar och kategoriseringar, och
vad hut vi anvander de resultat vi far fram med psykologiska tester och matningar.

Diagnoser, diagnoser och annu fler diagnoser

En trend som gar att félja i Sverige under den senare delen av 1900-talet ar den alltmer 6kade
anvandningen av olika former av diagnoser som forklaringsmodell till elevers svarigheter i
skolan. De tidigaste forklaringsmodellerna for ett avvikande beteende fran slutet av 1800-talet
byggde pa moraliska forklaringar, for att under 1900-talet Gverga till psykologiska,
pedagogiska, sociala och de nu géllande biomedicinska forklaringarna. Férklaringsmodellerna
utgor den diskurs som anger sjalva ramverket for klassningen for ett onormalt eller avvikande
beteende. En intressant sammanstéllning av Hjorne och Saljo visar hur benamningen pa
elever med skolproblem varierat under 1900-talet, och bendmningarna visar den diskurs som
de var en del av.

En historisk dverblick 6ver kategoriseringar av elever med skolproblem

Moralisk/religios Psykologisk/  Pedagogisk/medicinsk Social/psykologisk Biomedicinsk diskurs

diskurs (1800-talet) medicinsk diskurs (1930-talet) diskurs (1960- (1990-talet och framat)
diskurs talet)
(tidigt 1900-
tal)
Utan erforderlig Bildbar Psykopat Livlig Psykiskt utvecklingsstor
fattningsformaga  sinnesslé
Fane Obildbar Omogen Lattrorlig Begavningshandikappad
Idiot Idiot Nervos Blyg ADHD/damp
Sinnesslo Halvidiot Svaruppfostrad Angslig Asbergers
Nagelbitare Trog Hysteriker H&mmad Tourettes
Lat Dum Skolkare Aggressiv Dyslexi
Fattig Imbecill Svagbegavad Neurotisk Dyskalkyli
Tattarungar Undermdlig  Ordblind Forhardad
Langsam Lag I1Q Stord Daliga
hemforhallanden
Sl Svagbegavad  Vansterhant Dagdrommare
Obojlig Psykiskt efterbliven Utanfor
Stygg Snattare
Vanartig Fabulerande
Utoméktenskapliga Skolkande

barn
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Skolvégrare

Lds- och
skrivsvarigheter
Skolomogen

CP

(tabellen efter Hjorne & Saljé 2009, s.55)

Det intressanta i tabellen ovan ar att oavsett vad benamningarna star for, ar

“hur de anvands som argument i sammanhang dar elever halsa, skolframgang och identitet férhandlas,
och dar man fattar beslut som har avgérande béade for individen, for skolan som system och i
forlangningen ocksa for samhallets satt att se p4 medborgare (a.a.s.55).”

Vid en snabb lasning och sett i det sammanhanget &r bendmningarna och diagnoserna
vardematare for det samhalle dar diagnoserna utfardads, och diagnoserna kan pa sa vis sdga
mera om samhallets och skolans syn pa elever med skolsvarigheter, &n vad den sager om
eleverna.

Exemplet ADHD

Ett exempel pa hur diagnoserna blivit fler &r diagnosen som forst hette MBD (Minimal Brain
Damage), som senare kom att heta damp, for att 6verga till ADHD, som nu skrivs AD/HD,
och som ocksa uppstatt i varianten ADD. Diagnosen dyker for forsta gangen upp i DSM I
fran 1968, med namnet Hyperkinetisk reaktion, med hyperaktivitet, rastléshet och
ouppmarksamhet som framsta kannetecken. Diagnosen har alltid varit svar att faststélla, da
den gransar till flera andra diagnoser som autism, Aspergers symdrom, Tourettes syndrom,
anorexia nervosa osv. Eleverna med diagnosen/diagnoserna beskrivs ofta som okoncentrerade
med sociala beteendestdrningar och har ofta skolproblem av skiftande slag. Typen av
diagnoser ar pa detta satt ytterst svar att faststalla med precision, da det ar ett omrade som
aven “normala” barn kan hamna i da de utsétts for press eller av annan orsak inte kan
koncentrera sig pa skolarbetet eller leva upp till skolans forvéantningar (Hjorne s.54).

| Socialstyrelsens kunskapsoversikt ADHD hos barn och vuxna (2002) beskrivs symptomen
for ADHD pa foljande satt:

“Man har svart att uppratthalla uppmarksamheten nar man ska lyssna pa ett foredrag, folja en
konversation, lasa en bok eller se en teaterforestallning. Tankarna bar ivag nar man haller pd med
teoretiska arbetsuppgifter och man blir 1att stért av ovidkommande intryck och tankar. .... Det &r vanligt
att man under aren har skiftningar i sinnesstamning — fran att man kanner sig “nere”, uttrakad och
otillfredsstalld med sin vardag, till en snarast euforisk kéansla av att vara uppat och klara allt. ... De
kamrat- och samspelssvarigheter som tidigare beskrivits for manga barn motsvaras av en aktenskaplig
instabilitet samt tata konflikter med grannar och arbetskamrater (Hallerstedt, s.81).”

Men fragan ar: hur manga elever som har en dalig dag, befinner sig i puberteten eller oroar sig
for sina hemforhallanden eller & missnojd med sin kropp, har en olycklig karlek eller andra
orsaker kan visa upp liknande symptom som beskrivs ovan? Att vara ofokuserad pa en
skoluppgift hor heller inte till ovanligheten, och kan bero pa en dalig larare, en otydlig
skoluppgift, laromiljon i klassrummet eller andra faktorer inom skolan. Det kan till och med
vara ett friskhetstecken for en tonaring att da och da i tanken vara nagon annanstans &n pa
matematiklektionen, speciellt nér inte skolan kan leverera on god laromiljo.

Visst kan det vara nodvandigt eller bekvdmt med diagnoser, man kanske sdga att elever som
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konstant har ett beteende som ovan riskerar att fastna i en diagnosbeskrivning av nagon form
av ADHD eller Asperger. Men att ge en diagnos som ADHD eller liknande, ar kan vara
detsamma som att sdga sig veta varfor en elev beter sig pa ett visst satt, den som ger
diagnosen tar sig sjalv tolkningsforetrade da man pastar att det ar biomedicinskt betingar
istallet for kulturellt betingat, eller framkallat av skolan i en otillfredsstallande och
oinspirerande miljo. Jamfor med tanken om en normal manniska skulle klara att vara
insparrad pa ett mentalsjukhus av den éldre sorten en langre tid, utan att uppvisa symptom
som forvantas av en mentalt sjuk ménniska.

Liknande resonemang om diagnoser finns i litteraturen, om det rentav ar skolan som skapar
diagnoser genom den tidspress och det arbetstempo som eleverna forvantas arbeta i. Innan
barnen barjar skolan finns kanske inga tecken pa svarigheter eller avvikelser hos dem, men
nar skolan startar och kraven pa eleverna Okar skapar skolan barn med diagnoser ganska
snabbt. ”Skolan producerar fler "mentally retarded” dn nagon annan organisation eller socialt
system i samhallet (Hjorne, s.41).” | en artikel i Lakartidningen ar 1997 skriver barnlakaren
Leif Elinder att "upp till 20% av barnen blir handikappade i sin skolmiljo.”

"Dyslexi (lasstorning) existerar inte i en kultur utan skriftsprak, DAMP (uppmarksamhetsstorning) skulle
vara sdllsynt utan skola, Aspergers syndrom (social storning) skulle knappast uppmarksammas i ett
annorlunda strukturerat samhalle (Elinder, 1997).”

Dessutom Overfor skolan de egenskaper som barnen tillskrivs i skolan &ven till andra miljoer
utanfor skolans omrade, och pa sa satt stigmatiseras barnen med ett avvikande beteende dven
utanfor skolan.

Debatten till diagnosernas vara eller icke vara handlar ocksa till stor del om vilken yrkesgrupp
som har tolkningsforetradet, ar det lakare eller psykologer, och inom skraet psykologer; ar det
de som &r kognitiv inriktade, eller de med biomedicinsk inriktning eller psykologer med
psykoterapeutisk inriktning som skall fa acceptans och utrymme for sina forklaringsmodeller?
Eller skall fragan istallet 6verlatas till sociologer och beteendeforskare? Svaret pa fragan om
diagnosernas natur kan bli helt olika beroende pa vilken av dessa yrkeskategorier som tillats
aga fragan.

En annan faktor som spelar in &r var svarighet for olikheter. Det racker med att se pa var
radsla och oro for manniskor fran andra kulturer. ”Begavningsprofiler och erfarenheter ar for
olika. Saledes har personer med ojamn begavningsprofil (Aspergers) svart att forsta personer
med jamn begavningsprofil. Vad som é&r ratt och fel, onormalt och normalt, ar godtyckligt i sa
matto att detta bestammer majoriteten, det vill sdga "medelsvensson” (Elinder, 1997).”

Okningen av antalet diagnoser

De psykiska diagnoserna har en relativt ung historia och det ar intressant att se pa hur dessa
benamningar uppstar. Mellan ar 1960 och 1980 genomgick psykiatrin ett paradigmskifte.
Innan ar 1960 var det vanligt att anvanda den dynamiska psykiatrin som byggde pa Freuds
psykologiska forklaringsmodeller. Freud fokuserade inte pa och forsokte inte forklara ett
avvikande beteende med biomedicinska orsaker, han kategoriserade Gverhuvudtaget inte
psykisk sjukdom, han sokte forklaringar till beteendet i det omedvetna. Han menade att ett
speciellt beteende ofta berodde pa traumatiska upplevelser under tidig uppvaxt, vilket
resulterade i underliggande omedvetna konflikter. Freud och psykoanalyserna skrev inte
heller ut mediciner for att bota eventuella symptom, det géllde att komma at orsaken genom
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att leta i sitt inre och komma ur sina svarigheter genom att bearbeta sina fér minnet dolda
minnesbilder.

Det &r intressant att se hur olika forklaringsmodeller har anvants for att forklara avvikande
elevers beteende, det som idag forklaras med diagnosbegreppet. Under den tid som
psykoanalysen var den forharskande i skolan, forklarade man skolk med ”den néra relationen
till modern” och begrepp som skolfobi anvandes (Gladh, 2013, s.89).” Tidigare under 1900-
talet hade man forklarat samma sak (skolk) med betoning pa klasskillnader och situationen
hos fattiga barn. Idag finns risken att vi anvénder diagnosbegreppet for att ha termer for att
forklara sadana beteenden som skolk eller andra typer av avvikande uppforanden i skolan. Pa
sa satt kan man séga att vara forklaringsmodeller sager mera om oss an om de barn som de
vill beskriva och kategorisera.

Ett brott i det psykoanalytiska paradigmet sker i slutet pa 1960-talet nar psykiatrin borjade bli
diagnosiskt inriktad, da uppstar behovet att forklara, kategorisera och ge namn at olika typer
av avvikande beteenden, och det uppstar ocksa ett behov efter att kategorisera patienten i
enlighet med den sjukdomsbild han eller hon blev tillskriven. De biomedicinska diagnoserna
borjar uppsta under 1970-talet och man bdrjar da se pa den mentala ohélsan som en sjukdom.
En helt ny bransch for professionella psykiatriker 6ppnas upp, och under aren mellan 1970 —
1995 fyrdubblas antalet psykiatriker i USA, en liknande 6kning finns ndr det géller antalet
utskrivna recept med medicin mot psykisk ohéalsa; mellan aren 1985 och 1994 Gkar recepten
fran 33 miljoner recept till 46 miljoner utskrivna recept, det ar under den perioden som
ldkemedelsbranschen etablerar sig som en storindustri i vastvarlden.

Allan Horwitz beskriver denna forandring i sin bok Creating Mental IlIness, dar han menar att
det som vi idag klassar som en psykisk sjukdom eller en medicinsk diagnos i sjalva verket &ar
ett socialt avvikande beteenden. Han menar ocksa att psykiska sjukdomar inte &r nagot annat
an sociala konstruktioner som vi sjélva skapat. Horwitz skriver: "The central assumption of
the constructionist tradition is that mental illness are inseparable from the cultural models that
define them as such (Horwitz, 2002, s.6).” Det som definierar psykisk sjukdom ér, enligt
Horwitz, de ramar som vara kulturella regler satter upp, vad vi betraktar som onormalt och
avvikande, samt naturligtvis vem som har tolkningsforetradet att definiera avvikelser.

Vad som é&r helt normalt i den ena kulturen kan framsta som onormalt i den andra, och detta
kan ocksa naturligtvis gélla inom olika subkulturer inom ett och samma samhalle, och da
handlar det om vem som har tolkningsforetrddet och ratten att definiera termen psykisk
sjukdom. Enligt Kirkegaard ar angest en naturlig kansla som bor finnas hos en normalt frisk
nutidsméanniska, han menar till och med att den som inte kanner angest Gver manniskans
tillvaro pa jorden inte kan vara helt frisk, medan angest enligt nutida psykiatri ar angest ett
tecken pa mental ohélsa.

Det var en sadan kamp om vad som é&r sociala konstruktioner och vad som &r sjukdom som
Horwitz berattar om utspelas i mitten pa 1960-talet, dar den kliniska psykiatrins utévare
slutligen blev vinnare 6ver utbvarna av den psykodynamiska psykiatritraditionen i kampen
om vem som skulle fa tolkningsforetradet nar det gallde synen pa de psykiska sjukdomarna.
Men fortfarande menar och hédvdar de flesta sociologer och antropologer som studerar
samhallet som sociala system, att psykiska sjukdomar ar sociala konstruktioner som vi i vart
hart skruvade samhélle och vart kravande skolsystem skapar genom den press vi utsatter
manniskan for.
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Huvuddelen av den etablerade medicinska forskningen idag stoder sig pa ett huvuddokument
nar det géller de olika diagnoserna for psykisk ohalsa, skriften Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders, som ges ut av American Psychiatric Association (férkortas
DSM) och ett exemplar av DSM star pa de flesta psykiatrikers hyllor i Amerika (Hallerstedt,
2006, s.76). DSM har hitintills givits ut i flera olika upplagor. Den forsta upplagan ar fran ar
1952 (DSM 1) och den andra fran ar 1968 (DSM 11), och i dessa tidiga upplagor finns ingen
skarp distinktion mellan ett normalt och ett onormalt beteende, det ar en gradfraga. Olika
symptom kan forstas lite olika beroende pa vilken kulturell kontext det uppstar i, och
symptom kan alltsa ses som kulturellt betingade symboler. | senare upplagor av DSM &kar de
fasta kliniska diagnoserna i antal, och i den senast (DSM IV-TR, ar 2000) har de mentala
storningarna okat drastiskt, dar namnges narmare 400 olika diagnoser. Det ar dessutom sa att
det ar svarare att fa bort en diagnos ur DSM é&n att lagga till en (Horwitz, 2002, s.80). Flera
forfattare inom amnet tar ocksa upp att det finns stora ekonomiska intressen i skapandet av ett
stort antal diagnoser, bade hos lakemedelsindustrin samt hos de stora forsékringsbolagen (se
Horwitz,2002, s.75 och Hallerstedt, 2006, s.84).

Ju fler diagnoser som finns beskrivna i DSM, desto fler individer blir det som blir klassade
som barare pa alla dessa olika diagnoser, och uppfinningsrikedomen &r stor nar det galler att
klassa ett personligt problem som diagnos.

”The hundreds of diagnostic categories of the DSM are a heterogeneous collection that include , among
others, people who hallucinate, become distressed after the failure of a romantic relationship, drink to
much, eat to little, or behave badly in classrooms (Horwitz,2002, s.3).”

Skriften DSM har pa detta satt omvandlat reaktioner pa personliga problem till symptom pa
mental ohalsa. Jamfor detta med filosofen Kirkegaard som menade att sadana symptom
istallet bor ses som tecken pa att en manniska ar frisk och har nara till sina kéanslor, och att
dessa fungerar fullt ut nar hon eller han visar pa ett beteende liknande det som beskrivs ovan.
Dessutom har vi fragan om vad som ar vad, &r det manniskor som inte kan anpassa sig till
radande normer, eller &r det individer som inte vill anpassa sig? Nar blir en protest mot
radande konventioner en psykisk sjukdom?

Nar det géller synen pa barn och elever i skolan har vi redan i detta arbete berort hur stor
andel av eleverna som stamplats som elever med psykiska problem, detta har ocksa varierat
over tid. Det finns manga siffror att redovisa och vi har sett att antalet elever som klassats
med som hjélpklassmassiga fran borjan av 1900-talet innan 1Q-matningarnas tid kunde vara
sa lite som 2 % av eleverna. Senare under 1900-talet 6kar denna siffra, och Skoldverstyrelsen
skriver ar 1947 att 6 — 8 % av eleverna hérde hemma i hjalpklass. Tidningen Hjalpskolan fran
1950 skriver att mellan 10-13 % av eleverna enligt normalkurvan var hjalpklassméssiga
(Hjorne, 2009, s.33). Nar det géller skattningen av hur manga i befolkningen i allmanhet som
lider av psykisk ohélsa finns det andra berékningar. | slutbetdnkandet av psykiatriutredningen
Vaélfard och valfrihet fran ar 1992, sags det att i genomsnitt 14 % av den vuxna befolkningen
lider av nagon form av psykisk ohdlsa, och fran Stockholms kranskommuner redovisas &nda
upp till 26 % av befolkningen lida av psykisk ohélsa, for att vara moderat s&ger man i
rapporten att mellan 9-19% av befolkningen i Sverige lider av psykiska stérningar
(SOU:1992:73, 5.105).

Liknande siffror kommer fran USA. | rapporten Surgeon General’s Report fran ar 2000
berdknas att 20 % eller 14 miljoner amerikanska barn har en diagnostiserbar mental eller
emotionell sjukdom, samt en rapport USDHHS 1999 menar att upp till hélften av alla
amerikaner nagon gang i livet varit drabbade av psykisk ohalsa (Hallerstedt,2006, s.78 samt
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Horwitz, 2002,s.83). Berakningar fran Sverige anger att mellan 100 000 och 150 000 svenska
barn har arftliga alternativt perinatala, neuropsykiatriska avvikelser som exempelvis DAMP,
dyslexi och Apserger (L.Elinder, 1997). Overlikaren S. Soback ger i en rapport uppgiften att
60% av svenska kvinnor mellan 21 och 24 lider av nedsatt psykiskt valmaende, samt enligt
Folkhalsorapporten av ar 2005 &r det mellan 20 — 40% av befolkningen lider av nagon form
av psykisk ohélsa (Hallerstedt, 2006, s.22,45). Den ledande siffran finns dock i boken Neuros
och pedagogisk prognos fran ar 1949 av W. Sjostrand, dar en kand psykolog Reich menar att
sa manga som 80 % av alla manniskor bar pa nagon form av neuros.

Du normalitet, vart tog du vagen? Om det &r sa att det normala &r att vara onormal, och det
onormala &r normalt, sa har begreppet normalitet hamnat i en omvand betydelse, vad har da
h&nt med begreppet manniska med alla de komplikationer det innebéar?

Med denna sista kommentar dr det dags att summera de iakttagelser jag gjort i en avslutande
diskussionsdel.

Diskussion

Under denna del kommer jag slutligen att diskutera mina fragor som jag stallde i borjan av
mitt arbete. Jag skall forsoka att fora diskussionen efter de fragor jag stallde i min
problemformulering, och de fragorna var?

1. Varifran kommer 6nskan och hur uppstod behovet av att mata vérlden? 1 denna fraga finns
ocksa delfragorna vilka ar det som drivit pa denna 6nskan och hur skedde framvaxandet av en
apparat for att méta vérlden? 2. Hur har kvantitativa metoder kommit att anvéndas for att ge
kvalitativa svar? 3. Vilka gemensamma nédmnare for strdvanden att méta kvantitativt finns
oberoende av tidsperiod? 4. Hur har kvantitativa matningar bidragit till att skapa sociala
konstruktioner? 5. Hur kommer detta till uttryck i dagens matningar i svenska och
internationella skolmatningar?

Manga av de fragestéallningar som ber6rs har handlar i grunden om var syn pa ontologiska
fragor. Nar fragor liknande dessa diskuteras ar de sallan darfor enbart pedagogiska,
vetenskapliga eller politiska. De éar ofta paverkade av radande samhéllsklimat och
samhallsdebatt, samt de &r en den av del av var egen varldshild som vi sjalva utformat. For att
anvdnda Rodney Asbergs ord igen, de handlar om “vad for slags vérld (ontologi) vi soker
kunskap om, samt vilken slags kunskap (epistemologi) vi soker (Asberg, 1998, s.1).” De
fragorna ar alltid en del av ett stérre sammanhang an fragan i sig sjalv, de rymmer hela var
varldsbild.

Att forfoga Over ett vetenskapligt utprovat verktyg

Jag vill starta med mina forsta tre fragor som jag menar héanger ihop, och jag véljer att
diskutera dessa tre samtidigt. Fragorna var: Varifran kommer 6nskan och hur uppstod behovet
av att mata vérlden? Hur har kvantitativa metoder kommit att anvandas for att ge kvalitativa
svar? samt Vilka gemensamma namnare for strdvanden att mata kvantitativt finns oberoende
av tidsperiod?

Hur vetenskapen blev kvantitativ
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Ett gemensamt monster i de fragor jag tar upp ar sokandet efter vetenskapliga verktyg varmed
man kunde kvantifiera och mata. Kronologiskt sett bérjar min resa med den vetenskapliga
revolutionen under 1600-talet. Den framvéxande naturvetenskapen vilade pa helt andra
grunder &n den tidigare varldshilden som till stor del vilade pa Aristoteles skrifter och det
skolastiska ténkséattet. | de naturvetenskapliga metoderna var det de kvantitativa metoderna
som stod i fokus.

De naturvetenskapliga metoderna revolutionerade pa kort tid den datida vetenskapen. Under
1700-talet, n&r nationalstaterna formades, fordes de kvantitativa metoderna in i
samhallsplaneringen, den inriktning vi kallar merkantilismen eller rakneldran. Dar berédknades
det ekonomiska vérdet pa kort sagt allting i samhallet, den nyuppkomna nationalekonomin
gjorde ansprak pa att prissatta samhallets alla tillgangar, manniskor fick ett ekonomiskt varde
beroende pa deras fysiska arbetsformaga, och detaljerad statistik upprattades med hjalp av
dessa berdknade varden.

Under 1800-talet var Agust Comte en av grundarna till positivism utifran tanken att
vetenskapen om manniskan var lika forutsagbar som fysiken, han kallade ocksa sin vetenskap
for ”social fysik™ innan han gick 6ver till termen sociologi. Positivismens viktigaste budskap
var att vetenskapen skall grundas pa fakta, och de sdkraste fakta ar de som kan matas och
vagas och kvantifieras. Sociologin skulle enbart dgna sig at det nomotetiska, det allmanna och
typiska, och sortera bort fragor som var komplicerade. Att &dgna sig at det ovanliga, saregna
och besynnerliga, det idiomatiska, skulle bara skymma och férdunkla for den som vill se de
stora sammanhangen, enligt Comte.

Den logiska positivismen som var fortsattningen pa positivismen under 1900-talet, gav svaret
pa fragan vad man skall géra med fragor som inte lampar sig att lagga under métstocken.
Ludwig Wittgensteins ord var tydliga: ”Varom vi inte kan tala, ddrom maste vi tiga”. Den
logiska positivismen hade alltsd bara tva alternativ; antingen erkanner man ett dmnes
komplexitet vilket innebar att man inte vetenskapligt kan behandla fragan; da blir fragan
metafysisk och darmed blir det ocksa omojligt att falla nagra sakra vetenskapliga omdoémen
om objektet ifrdga. Det andra alternativet &r att gora fragan hanterbar genom att forminskning
och reducering sa fragan kan placeras under en vetenskaplig undersokning. Da den logiska
positivismen hade som mal att bekdampa metafysiken blev det naturligt att férsoka forenkla for
att kunna forklara.

Den sociologiska vetenskapen som uppstar ur den positivistiska traditionen, hade de
naturvetenskapliga metoderna som forebild. Pa detta satt kom humanvetenskaperna att arbeta
med naturvetenskapliga ideal, inom sociologin, psykologin och medicinen. Det &r darfor
kanske inte forvanande att inom humanvetenskaperna uppstar dilemman nar man med
kvantitativa matt forsoker beskriva manskliga komplexa kvalitativa fenomen.

Jag &r medveten om att den logiska positivismen inte alls ar aktuell i den formen den tradde
fram under borjan av 1900-talet, men jag tycker mig sa spar av det resonemanget hos forskare
an idag, som exempelvis Rickard Dawkins som inte vill l&mna ndgonting i universum
ofdrklarat, allt ska reduceras och plockas isér i sina minsta bestandsdelar, och forklaras pa
atomistisk grund. Enligt min mening pa bekostnad av helheten, de stora fragorna far svart att
rymmas inom de atomistiska forklaringar som ges. Kérlek ar inget annat an kemiska fléden
inuti en manniskas kanslosystem, eufori, avund och lycka forklaras pa liknande med kemiska
termer.
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Kort sagt: den framgang som de naturvetenskapliga metoderna hade inom fysiken, lockade att
anvanda liknande metoder inom maénniskovetenskaperna, speciellt inom den framvéxande
sociologin. Det ménskliga samhallet skulle enligt maskinmodellen bli lika férutsagbart som
det fysiska universum, om samma metoder anvandes dar som inom fysiken.

Att blanda ihop kvantitet med kvalitet

Ett genomgaende drag i detta arbete & sammanblandningen av kvalitet och kvantitet.
Aristoteles pastod att kvalitet (grek. qualitas) och kvantitet (grek. gantitas) aldrig kan blandas
med varandra eller 6verbryggas, detta &r en fundamental sanning (Liedman, 2011, s.50). De
bada begreppen &r och forblir varandras motsatser. Likval blandas det friskt mellan kvalitet
och kvantitet nér olika kvalitetsmatningar presenteras, och kvalitativa foreteelser presenteras
ofta med kvantitativa matt.

Varfor fortsatter denna sammanblandning att ske? Ater igen menar jag att den vetenskapliga
traditionen ar stark, det kvantifierbara fick en hogre status under den naturvetenskapliga
revolutionen och vi lever fortfarande kvar i efterdyningarna av detta stora trendbrott. Det som
kan matas och vagas har hog status, till skillnad fran komplexa fragestallningar som l6per
risken att sds som svaratkomliga och metafysiska. Langtan efter forenklingar ar ibland stark,
kvantitativa matt kan ibland ge en kansla av trygghet och kontroll. | skolans vérld, dar varje
skola skall kvalitetssékras, ar det inte séllan man hor termen “flumskola” om en skola dér man
anvander andra uttrycksformer an de som kan beskrivas med siffror. Liedman skriver:

"I en kvalitetssakring galler det att undersdka om en viss verksamhet haller méttet (ordet ”matt” ar
viktigt; ett matt ar en kvantitet). Sokandet efter meningsfulla matinstrument sker snart sagt Gverallt.
Siffrorna hérskar, medan kvalificerade omdémen betraktas med misstro. Man ska inte prata, man ska
rékna (Liedman, 2011, s.58).”

Inom skola och mycket av den offentliga verksamheten skall det bedrivas ett systematiskt
kvalitetsarbete, allt ska utvarderas och matas. | retoriken kallas det for att det skall
kvalitetssakras. Liedman fortsatter:

”Foljsamma mot samtidens iver att finna verkligt eller skenbart exakta vérden for snart sagt allting soker
utvarderarna fixera bade ideal och verklighet i siffror.(...) Nyhets- och ekonomisidor far darmed en
snartighet som kan paminna om den som sportsidorna har till skdnks med alla sina klara och entydiga
resultat fran olika tavlingar (a.a.s.69).”

Problematiken med allt detta métande ar ganska uppenbar, det ar problematiskt att verksamhet
som handlar om manniskor skall beskrivas med samma kalkyler som anvénds om
industriprodukter. Manniskors verksamheter och den livldsa fysiska varlden foljer inte samma
lagar, positivismens ambition att dessa skulle omfattas av samma regler borde ha visat sig
vara en gammal sanning. Men tyvarr visar den sig lika levande som nagonsin forr.

Aritmikens och statistikens uppkomst under 1700-talet

Under 1700-talet skapade ledande samhallsplanerare i Sverige kategorier som kunde
prissattas sa man kunde rakna fram ett nationalekonomiskt vérde nar det galle ett lands totala
tillgangar. Det handlade om att uppratta statistik, allt skulle ha ett vagas, matas for att fa fram
ett penningvarde, enligt principen “g0r det madtbart som &nnu inte &r det”. Aritmiken,
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réknelaran, inbjod till att allt skulle kategoriseras och prissattas, manniskor fick en prislapp
for att kunna raknas ingd i nationens totala tillgangar.

Inom psykologin stravade 1800-talspsykologerna efter att avsldja den stora gatan om
intelligensens natur. Ytterst handlade det om ménniskovardet, hur man skulle befolka nationer
med hég mental kapacitet. Malet var att genom matning komma fram till vem som var
intelligent, man provade genom att méata hjarnans volym eller skallens omfang. Néar detta
visade sig vara atervandsgrander, provade man andra fysiska metoder, som maétte stimuli-
respons hos nervbanorna. Arbetsteorin var att den som hade en kropp vars nervtradar gav
snabb respons pa stimuli, var ocksa den som var mest intelligent. Nar till sist Binet och Simon
presenterade en metod som inte baserades pa fysiska undersokningar utan pa intellektuella
tester och samtal, kunde man pa det sattet kartligga och komma at méanniskans mentala
formagor. Men det gick inte manga ar innan de kvalitativt intresserade inom vetenskap och
psykologi aterigen gjorde intelligensen till en kvantitativ frdga, med normalkurvan som
rattesnore.

Det verkar som om den starka tilltro som fanns och fortfarande finns vad géller kvantitativa
metoder gor att kvantitativ forskning metoder ofta tar tillbaka initiativ som oppnas inom
kvalitativ forskningsambitioner. Onskan att mata varlden har varit och ar alltjamt stark.

Fragan om intelligensens natur

Under denna rubrik véljer jag att diskitera min fraga 4) Hur har kvantitativa matningar
bidragit till att skapa sociala konstruktioner?

Fragan om intelligensens natur stéter vi idag ofta pa i en annan form &n den klassiska som jag
beskrivit i min uppsats. Psykologisk aktuell litteratur idag handlar om att personligheten hos
en individ bestar av manga olika delar, pa samma satt som intelligensen bestar av manga olika
delar. Den amerikanska forskaren Howard Gardner har breddat vart perspektiv pa detta, nar
han menar att intelligensen ar multibel och varje individ besitter minst 7 olika typer av
intelligens, i senare versioner har Gardner eller andra lagt till ytterligare typer av intelligens.
Ingen individ uppvisar lika stor begavning inom alla de olika typerna av intelligens, utan alla
individer har en egen begavningsprofil och begavningstoppar inom nagot eller nagra av de
olika begavningsprofilerna, och att utmaningen for en skola &ar att hitta den enskilda
individens profil. En annan idag mycket anvénd pedagogisk modell handlar om
inlarningsstilar, hur olika individer lar sig pa olika satt, beroende pa vilken begavningsprofil
de har samt hur individernas kognitiva scheman ser ut.

Nyare pedagogisk och psykologisk forskning inriktar sig alltsa pa skillnader inom individen,
medan psykologin under det tidigare 1900-talet fokuserade pa skillnaden mellan individer. |
den tidiga synen pa intelligens menade man att intelligens var ett slags “allmanbegavning”
som var konstant och gick att mata som en entitet och ange pa en numerisk skala. Olika
manniskors allméanbegavning gick pa sa satt att kvantifiera och jamfora med varandra, och
detta gjorde det intressant att mata skillnader mellan individer, och i hogsta grad intressant for
skolan, da en god begavning” ansags nodvandig for att kunna tillgodogora sig hogre studier,
och det var den differentiella psykologins uppgift att sa tidigt som mojligt hitta dessa
skillnader.

Intelligensfragan inom pedagogiken menar jag bor vara en ickefraga, da skolans uppgift ar att
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hjalpa var och en att klara malen, oavsett begavning eller intellektuell kapacitet. Det finns
idag utvecklad forskning inom olika inlarningsstilar, vilket staller krav pa skolan att hitta
forsoka varje individs inlarningsstil, sa varje elev kan na sin hogsta inlarningspotential, skolan
skall ocksa arbeta med att hjélpa eleven med motivationen for skolarbetet. Enligt den politiska
retorik som finns idag ar det skolans fel om inte eleven nar de mal som ar uppsatta i
laroplanen, skolan kan inte pa nagot satt skylla pa eleverna om de inte nar malen. Detta &r en
intressant utveckling och en formulering som inte &r oproblematisk, men det basta med den &r
att alla fragor om intelligensen blir "icke-fragor”, det ar skolans arbetsmetoder och pedagogik
som dr intressant att tala om, inte de olika elevernas mentala forutsattningar.

Alla spekulationer om olika elevers begavning och formaga att ta till sig kunskap, utgor en
stor risk att stigmatisera eleven och skapa sjalvuppfyllande utsagor om en elevs formaga att
klara skolan. Det finns alltfor manga exempel pa att elever som far ratt stimulans kan sla
omgivningen med hdpnad 6ver sina prestationer. Det maste alltid vara skolans mal att utifran
elevens forutsattningar ge maximal stimulans, tillsammans med uppmuntran, studiero och
social trygghet.

Aven om testerna har forbattrats sa lever fenomenet att gora pedagogiska tester lika starkt
som nagonsin. Wechsler-skalorna finns i olika versioner for forskolebarn (WPPSI) och
skolbarn (WISC), dessa tester utfors regelbundet av skolpsykologer och testar elevens
mentala formaga. Fortfarande galler att presterar en elev under 70 i 1Q-vérde, ar eleven
behorig att soka till sarskolan. Men vad kan en siffra sdga om intelligensen, lat saga att sex
olika elever far samma 1Q-varde i ett test, men elevernas begavningsprofil ser ofta ut pa sex
olika satt. Skolan har en viktig uppgift, och det dr att inte anvdnda resultaten for att
kategorisera enligt sociala konstruktioner, utan istéllet se det som en utmaning att hitta en
inldrningsform som passar just den eleven. Jag s&ger naturligtvis inte att inte sdrskolan
behdvs, min erfarenhet ar att 1Q-testningen bor anvandas med storsta forsiktighet, och man
skall ha klart for sig vad man skall anvénda resultatet till.

Under hela 1900-talet har elever matts intellektuellt i skolan, och barn med lagre
forutsattningar har sorterats bort och placerats i olika grupperingar i undervisningssyfte.
Tabellen pa sidan 71 visar éversiktligt hur dessa barn kategoriserats med olika namn i skolan
under 1900-talet. Denna trubbiga 1Q-testning har anvénts for att skapa kategorier i syfte att
underlatta organiserandet av svarhanterliga elever i skolan. Det problematiska med denna
kategorisering har varit att elever som nar ett visst varde i en testsituation, kan ha olika
begavningsprofil, och elever som “klumpas ihop” kan mellan sig ha helt olika
begavningsprofiler. Forst senare psykologisk forskning intresserar sig for skillnader inom
individen, medan de tidigare testerna fokuserade pa skillnader mellan individer.

Nar man kommer till diagnosfragan, ar det aterigen en kategorisering som gors, i syfte att ge
en etikett pa elever som ar svarplacerade i skolan. Problemet kan vara att nar en elev far en
etikett i form av en diagnos, far skolan eller lararen en ursékt om eleven inte skulle na malen.
”Det ar normalt” for en elev som har diagnosen autism att inte klara godkénda betyg i skolan,
ingen tycker detta ar det minsta mérkligt. De etiketter eller sociala konstruktioner vi anvénder
oss av signalerar att eleven kanske inte kommer att na malen, det blir legitimt bade av skola
och elev att missa malet att fa godkéanda betyg.
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Finns normalkurvan kvar i dagens skola?

En intressant fraga som ar beslaktad med den tidigare frdgan om sociala konstruktioner ar
fragan om normalkurvan, om den finns kvar inbaddad i vissa fragor inom skolan idag? Att
normalkurvan framtradde vid kvantitativ matning av vissa fysiska betingelser kan ségas vara
ett allmant faktum. Principen for normalkurvan galler nar Galton matte brostvidden pa flera
tusen amerikanska soldater eller langden pa 100 000 skotska soldater, eller nar professor
Tippet métte resultatet av slumpvis dragna kortserier. Formodligen géller den pa samma satt
om man skulle mata hojden pa nagra tusen trad i en svensk blandad skog, eller den
genomsnittliga vindhastigheten under ett stérre antal dagar vid en fyr i yttre skargarden. Detta
ar en hogst logisk tanke, naturen har manga standardiserade varden dar de till vardags kanda
naturkrafterna for vindhastigheter galler, och pd samma satt reglerar de biologiska lagarna
tillvaxt pa traden i olika miljoer. Detta pa grund av att de fysiska betingelserna i ett visst
omrade &r ofta ganska lika, och i det omradet utvecklar sig en standardhojd pa trad, och
samma sak géller uppmétta vindhastigheter i en viss kuststracka.

Men fragan ar: kan normalkurvan sagas galla andra saker an de rent fysiska, nar det till
exempel galler kvalitativa fenomen som mentala formagor? 1 sa fall infinner sig ocksa ett
antal delfragor: gar mentala fenomen att mota pa samma satt som fysiska? Finns det absoluta
varden inom de fysiska och mentala métningarna som kan stallas samman pa liknande séatt
som de fysiska? Vad ar skillnaden pa en kvantitativ matning och en kvalitativ? Kan man
havda att det gar att mata den manniskans psyke med kvantitativa termer, som gar att stalla
samman och redovisa i en fysisk graf sa de bildar en "normalkurva®? Jag tror inte detta, av
foljande orsaker. Da elever har olika begavningsprofil, skulle man behova gora en kurva for
musikalisk begavning, en for spatial formaga, en for verbala formagor och sa vidare. En
individs kurva skulle alltsd kunna se olika ut for varje enskilt &mne, skulle man forsoka sla
ihop individens olika kurvor till en, skulle den troligen spreta at manga olika hall.

Principen for normalkurvan anvandes under hela 1900-talet for skapandet av intelligenstest,
och anvands pa det sattet fortfarande. Ett annat omrade ar nar det galler konstruerandet av
betygskraven samt skapandet av nationella prov nar det galler att skapa lagom svara prov sa
ratt mangd elever far ratt resultat. Proven bor generera “ratt mangd” av alla typer av resultat,
for manga elever kan varken fa lagsta eller hogsta resultatet. Ett "ratt utarbetat prov” enligt
klassisk modell bor ge formen av en kurva nar rattning av resultatet sétts upp i en graf, och pa
sa satt skapas fortfarande prov i skolan (se Lundahl, 2009, kap.3).

Idag skall skolan arbeta formativt, vilket innebdr att syftet med ett prov &r att alla skall klara
provet och att alla elever skall hjalpas att na 6ver den ribba som lararen lagger, och da menar
jag att saken kommer i ett annat lage. Léraren skall anvdnda bedomningstillfallet som ett
larande tillfélle, i syfte att hjalpa eleven mot malen. Proven ges inte som ett test, de ges for att
eleven skall fa hjalp att nd malen. Da syftet med formativ betygssattning ar att forbattra
resultaten i skolan, borde det vara oviktigt att anvanda resultaten pa ett sadant sétt att man kan
skapa normalkurvor av resultaten.

Normalkurvans princip ar en gammal sanning, den foresprakar en historisk och forlegad

méanniskosyn och en ickefunktionell pedagogisk grundsyn. En méanniska besitter odndligt
antal mojligheter, fragan bor fokusera pa hur man tar fram detta i henne.
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Att mata utbildning

Den femte fragan kvarstar; kan man spara traditionen bakom dagens métningar av den
svenska skolan samt de stora internationella skolmétningarna tillbaka till manniskans 6nskan
att mata vérlden?

Skolmétningarna i modern tid startade redan under 1950-talet, nér det stod klart att
Sovjetunionen blev den forsta nationen att skicka upp en Sputnik i rymden for att sedan ta ner
den igen. Att Sovjet blev vinnare i rymdkapplopning skapade panik i véstvarlden, och ledde
till en stor satsning pa naturkunskaper i skolan (se citat av Husen pa sid.23). | den perioden
inleds de skolmatningar vi nu ser. Det ar alltsa inte sa svart att direkt harleda dagens
skolmatningar till en period da det gjordes stora satsningar pa naturvetenskap inom skolan.
Detta syns ocksa genom det satt varpa skolor mats.

Det kan val vara pa sin plats med matningar av skolan genom undersékningar som PISA och
TIMMS. Bara vi & medvetna om begransningarna i dessa, och att forskningen fortsatter att ta
fram matmetoder som bade maéter kunskaper och fardigheter. Men risken kvarstar; man
riskerar att skrapa pa ytan till vilka kunskaper och formagor eleverna har. Det &r en komplex
verksamhet att forsoka mata kvalitet pa utbildning i den svenska laroplanen med alla de
aspekter som finns dar. Den svenska laroplanen ar byggd pa FN:s konvention om de
manskliga rattigheterna med véarden som jamnstalldhet, vardandet av demokratibegreppet,
elevers medbestammande, vardegrundsfragor om individens okrankbarhet och alla
manniskors lika varde. Lagg till vara mal av nationell art som social fostran, ett kritiskt
tankande och ett sunt ifrdgasattande till auktoriteter. En annan viktig del i den svenska
laroplanen skall vara att fostra vara elever till ett kritiskt tankesatt. Enligt vart satt att se pa
utbildning star dessa fragor hogst pa listan 6ver vad eleverna skall kunna, de &r grunden i den
svenska laroplanen.

Trots att laroplanens mal ar dokumenterat breda &r det fortfarande sa att det som mats i de
stora understkningarna ar formagor och faktakunskaper inom exempelvis naturvetenskapliga
amnen (senaste PISA-undersokningen matte matematik, naturkunskap och lasforstaelse), och
fragan hur val skolan lyckas utbilda eleverna i vardegrundsfragorna omnamns inte i
undersokningen. Da det torde vara betydligt svarare att undersoka hur skolan lyckas i sitt
stora uppdrag med vardegrundsfragorna, ligger tanken nara att detta &r orsaken till att dessa
fragor undviks i undersokningarna.

Dessutom ar det sa att Sverige troligen har en av varldens mest utvecklade laroplaner nér det
galler dessa fragor, sa vem ska vi jamfora oss med? Och vem internationellt sett skulle
intressera sig for var laroplan och dess mal, och pa sa satt anpassa undersokningen efter den?

Ett annat exempel dr att i Goteborg mats samtliga grundskolor varje termin genom att de skall
ldmna in aktuella betygsvarden for sin skolenhet, samt skall rapportera resultaten for
nationella prov for ak 3, 6 och 9. | dessa matningar redovisas enbart siffror, inte nagra
bakomliggande uppgifter som antal elever som &r nyanlanda till Sverige, elever med speciella
skolsvarigheter, sociala problem eller foraldrarnas utbildningsbakgrund. Alla siffror star for
sig sjalva och anvands for att skapa jamforande tabeller mellan skolor. Statistiken som tas
fram berattar att vissa skolor i Goteborg nar enbart en 20-procentig maluppfyllelse, medan
andra skolor nar upp till en maluppfyllelse narmare 90 procent. Dessa uppgifter anvéands
sedan av foraldrar nar de skall vélja skolor at sina barn, vilket leder till att segregationen
mellan skolorna Okar. Detta ar en djupt olycklig situation for skolan och ar en av grunderna
till det finns en stor segregation bland skolor i Goteborg.
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Aterigen — monstret gar att kinna igen, istallet for att undersdka den viktiga djupstrukturen,
valjer man att stanna vid ytstrukturen. Det ar samtidigt en kamp mellan tva system, det ena
kan presenteras med siffror som ger en kénsla av precision, medan den andra metoden har en
myckenhet av ord och ger bilden av ett stort och komplext &mne eller omrade, vilket ocksa
borde vara budskapet; detta omrade ar alltfor komplext for att kunna matas och presenteras pa
ett kvantitativt satt.

| en varld dar allting gar snabbare och fortare, och dar mediedebatter skall klaras av pa nagra
fa minuter, kan foljden bli att metoder med till synes snabba IGsningar premieras. Yta
premieras framfor djup, att presentera ett forstaeligt svar om en ytstruktur blir lattare att ta till
sig an ett mera komplext svar om en djupstruktur. Det blir viktigare att sdga nagot riktigt an
att sdga nagot viktigt. Aterigen Sten Anderssons ord som jag vill citera igen:

”...det ar betydligt mera tacksamt att studera ytstrukturen darfor att man hér alltid — atminstone i princip
— kan na fram till absoluta kunskaper (...). Nar man tar klivet fran ytstrukturen till djupstrukturen sa tar
man samtidigt ett steg fran det entydiga till och sékra till det tvetydiga och osakra. Darfor finns det en helt
naturlig och inneboende tendens i vara vetenskaper (...) att stanna vid ytstrukturen och sedan harleda
djupstrukturen till den. Eller att helt enkelt h&vda att ytstrukturen &r djupstrukturen. | valet mellan att sdga
nagot riktigt och viktigt valjer vetenskapen den sakra vagen (Andersson, S., 1992, 5.99f).”

| valet mellan att sdga nagot riktigt eller viktigt, kan det vara frestande att pasta saker som kan
styrkas med siffror och tabeller, istéallet for att ta risken att behova forklara med manga ord,
och debatten maste brytas av tidsskal eller att lasaren hinner tréttna innan budskapet hunnit
landa. I TV och media kan snabba sanningar ofta na battre fram, men snabba I6sningar kan
ocksa bli felaktiga och vilseledande sanningar.

Den svenska skolans framgang trots svaga métresultat

Men vad finns det som tyder pa att det trots alla larmrapporter inte gar sa daligt for den
svenska skolan? For att kort lyfta fram nagot sa visar Vuxna PIAAC-undersdkningen 2013 att
svenska vuxna kan l9sa problem i datorn battre &n medborgare i andra lander. Ett inslag i
Rapport i borjan av oktober 2013 namner att svenska ungdomar &r efterfragade som
arbetskraft i andra lander och kanda for att snabbt anpassa sig bade vad géaller kultur och
sprak. | nasta mening namner man att detta ar trots att svenska elever halkar efter i
internationella undersdkningar. Slutsatsen man drar i inslaget ar att trots det faktum att
svenska elever halkar efter i kunskaper, sa lyckas det bra for manga av dem i arbetslivet.

Ett exempel ar hur svenska ungdomars musikkunnande ligger bakom den svenska
musikexporten, som uppgick till 1 miljard kronor ar 2011, fordelat pa upphovsréttsliga
intakter 502 mkr, exportintékter fran inspelad musik 220 mkr, och konsertrelaterad export 280
mkr (kélla: http://www.musikindustrin.se/2013/06/26/musikexportstrategi-for-okad-export/).

Liknande framgangar har svenska ungdomar inom dataspelsbranschen. Siffrorna for svensk
spelutveckling pekar uppat och omséattningen var 3,7 miljarder kronor for ar 2012, enligt
Spelutvecklarindex, Dataspelsbranschens arliga samanstéallning av svenska utvecklares
arsredovisningar. Branschen har vuxit med 215 procent under 2010-2012. Svenska
spelutvecklare arbetar med nagra av vérldens storsta varumarken, fran Star Wars och Mad
Max till helsvenska Battlefield, Minecraft och Candy Crush Saga. Nagra av varldens mest
spelade, salda och omtyckta dataspel utvecklas i Sverige.

Kélla: http://www.dataspelsbranschen.se/nyheter/2013/9/10/fortsatt-tillvaext-foer-svenska

86


http://www.musikindustrin.se/2013/06/26/musikexportstrategi-for-okad-export/
http://www.dataspelsbranschen.se/nyheter/2013/9/10/fortsatt-tillvaext-foer-svenska%20spelutvecklare.aspx

spelutvecklare.aspx).

Kan denna relativa framgang bero pa att svensk skola har ett annat kunskapsideal an Gvriga
Europa eller andra delar av varlden? Fragan blir da vilket som &r viktigast: ar det prestera
goda resultat pa olika matningar eller ar det att det lyckas bra for svenska ungdomar i
arbetslivet?

Aterigen; en skolform som fokuserar pa faktakunskaper ar en skolform som ger bra resultat i
matningar av typen som TIMMS och PISA, men ar det detta vi skall prioritera? Eller skall vi
vaga 0ss pa att ge vara ungdomar traning i att vara kreativa och fortsatta fokusera pa
vardegrunds- och demokratifragor, ett kritiskt tankande, problemldsningsférmaga och
samarbete?

En annan kritik mot PISA-undersokningarna ar att det ofta ar langa textfragor som kraver av
eleverna att de kan ta till sig dessa textmassor. Dessutom &r texterna ordagrant dversatta till
olika sprak, vilket innebar en marklig sprakbehandling och klumpigt 6versatta meningar. Vara
svenska elever ar tranade att tanka kritiskt aven om skoluppgifter, vilket skulle kunna bidra
till att de inte ser det meningsfulla i att tar sig igenom dessa uppgifter, och lamnar dessa
ogjorda. | ett land med mera disciplin inbyggt i skolsystemet (som i Asien och Osteuropeiska
lander) ser inte eleverna den mojligheten, de genomfor uppgiften mera omsorgsfullt vilket
kan resultera i att de nar hogre poang.

Vilken skola vill vi ha?

Aterigen — vad ar kvalitet och vilken kunskapssyn skall skolan ha? Ar det faktakunskaper som
ger bra resultat pa olika internationella matningar som ska sta i centrum eller &r det
vardegrundsfragor och sociala fardigheter? Vilken skola vill vi ha, vilket samhélle vill vi ha? |
den bésta av varldar star inte dessa saker emot varandra utan det ena borde beframja det
andra.

Svensk skola har redan valt vag, det gjorde vi efter andra varldskriget da samtliga

politiska och samhallsaktorer var 6verens om att vi skulle ha en skola dar demokratiska
varden och vérdegrundsfragor skulle sta i centrum. Den svenska skolan har i dver 50 ar
arbetat pa denna vég och fragan ar om vi skall vanda fran den inslagna vagen? Svenska elever
kanske aldrig kommer att vinna kampen om de basta atomistiska fakta- och
skolbokskunskaperna, men kommer forhoppningsvis att ga ut sin skolgang val rustade

nar det galler fardigheter som problemlésningsformaga, fardigheten att arbeta i natverk och
samarbetsformaga, sprak och IT-kunskaper och liknande fardigheter. Det behdver naturligtvis
inte vara ndgon motsattning mellan att kunna hantera fakta och dga en god vardegrund, men
min forhoppning &r att vardegrundsfragorna kommer att fortsatta vara i fokus i laroplanen.

Slutligen, om vi forlitar oss pa statistik finns det en risk jag vill namna. Jamférande statistik
om olika skolor kan anvandas till att ge information om skolans elevantal och andra fragor av
kvantitativ sort. Den kan ocksa anvandas for att jamfora den egna skolenheten med sig sjalv
Over tid nar det galler skolresultat. Men det blir problematiskt om den behandlar kvalitativa
omraden som betygsresultat eller andel godkanda betyg i jamforande syfte med andra skolor.
Aterigen, alla skolor har olika forutsattningar. Sadana jamforelser maste goras i ett annat
sammanhang och inte enbart med numeriska varden.

Jag vill tro och hoppas att denna distinktion mellan kvalitet och kvantitet kommer att véxa
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fram, det &r annars en viktig uppgift for den humanvetenskapliga forskningen att arbeta vidare
med.

Diagnosfragan

Till sist: utan skolan som institution skulle dessa diagnoser vara sallsynta och ganska
meningslosa, da det ofta ar skolans krav som tar fram dessa oformagor hos barnen. Skulle alla
barn forvantas lara sig spela fotboll som del i en social traning skulle det troligen skapas
diagnoser for barn som inte har férutsattningar eller anlag for att spela fotboll; dysfotbolli
(neuro-ortopediskt handikapp), eller pa motsvarande satt barn som inte har formagan att lara
sig internet; dysinterneti (neuro-geriatriskt handikapp) eller oférmégan att lara sig spela
piano; dysklaveri (neuro-musikaliskt handikapp). Dessutom ar det inte speciellt svart att inse
att i stressade situationer kan helt normala elever i skolan visa upp beteenden som kan tolkas
som att eleven bar pd mental ohalsa. Genom att fortsatta att finna pa nya termer for nya
diagnoser, menar Elinder, lagger vi grunden till det terapeutiska samhallet, ett samhalle dar
medicinsk forskning gjort sa stora framsteg och hittat metoder att granska individen sa
narganget att det strangt taget blir svart att hitta en alltigenom frisk manniska (Elinder, 1997,
se ocksa Hjorne, 2009, s.53).

Nar det galler diagnosfragan, kan sadana av oss skapade sociala konstruktioner sociala
konstruktioner gora oss blinda fér andra kvaliteter som en individ har, och vi ser bara en
"diagnoselev”, och inte en hel manniska. Manga konstnarer har genom sitt speciella satt att
tanka lyckas skapa konst som har ett bestaende vérde och budskap, och det finns ocksa manga
konstnarer med diagnoser. Hade de inte varit sa fokuserade pa sin konst (majligen darfor att
de kanske haft en ADHD-diagnos), skulle de kanske inte kunnat skapa den konst de gjort.
Diagnosen har tillfort nagonting till deras personlighet pa bekostnad av nagot annat. Detta &r
exempelvis fallet med savanter, som har en helt fenomenal spetsbegavning, men inte har
formagan att normalt integrera med andra manniskor eller exempelvis knyta sina egna skor.

Diagnoserna paminner oss om den sociala konstruktion som gett oss Quetelets term
”genomsnittsmanniskan”. Finner man sig sjalv genom sin personliga laggning befinna sig
utanfor den normen kan man snart sdgas ha en diagnos, om inte idag sa imorgon, da antalet
standigt vaxer med varje ny upplaga av DSM.

Jag vill papeka att jag inte pa nagot satt vill raljera éver diagnosbegreppen som de anvands i
skolan idag, det finns solklara fall nar elever behéver fa en utredning sa man kan forsta var
problemen finns. Men jag menar att vi kanske skall ha lite storre tolerans mot avvikelser
innan vi borjar prata om diagnoser och acceptera en bredare definition pa vad normalitet
innebér.

Kan vi istéllet anvanda diagnosbegreppet pa ett satt att det tillfor nagonting istallet for att ta
bort nagonting? Lyckas vi se individen utanfor de sociala konstruktionerna av normalitet kan
vi vérdesétta individer med olikheter istallet for att etikettera med en diagnos. Manniskor blir
da enbart olika, och manga former av begrepp och diagnoser skulle kunna tas bort. Manniskan
som art skulle berikas och definieras genom sina olikheter istéllet for sina likheter. Vi behdver
inte fler diagnosbegrepp, det &ar en atervandsgrand som okar stigmatiseringar och
kategoriseringar. Min férhoppning ar att framtida vetenskaplig forskning kommer att ta fram
metoder som gor att olikheter beskrivs inte som liggande inom eller utanfor
normalitetsbegreppet, utan med mera fokus pa behoven och hur individen skall fa ett
fullvardigt liv.
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Alternativa mojligheter att beskriva kvalitet

Till sist, vad finns det da for alternativ till att beskriva varlden, om man inte kan forenkla den i
numeriska varden? Svaret som jag ser det ar att forsoka beskriva fler dimensioner an det som
kan reduceras till siffror. For att ta en liknelse med skalan pa ett kartblad, vilken skala maste
man ha for att fa den fulla forstaelsen och inblicken i det som kartbilden forscker avspegla?
Svaret maste naturligvis bli skala 1:1, alltsa naturlig storlek, forst da har man hela bilden. Och
da skall man komma ihdg att verkligheten inte ar 2-dimensionell utan 3-dimensionell.
Verkligheten innehaller manga fler dimensioner an bredd och djup, men Iat oss anda anta en
tvadimensionell verklighet som ett pedagogiskt exempel. For varje halvering man gér av
kartbilden, skala 1:2, skala 1:4, 1:8 och sa vidare, tappar man manga ganger fler aspekter av
verkligheten. En karthild i skalan 1:200 000 innebar alltsa att det finns ett astronomiskt antal
mindre information i kartbilden &n vad som finns i skala 1:1, vilket, skall kommas ihag,
enbart representerar en tvadimensionell verklighet.

Man kan ocksa tala om olika abstraktionsnivaer vilket innebar graden av generalisering av ett
objekt. Varje steg man fjarmar sig ett objekt, 6kar ocksa avstandet till detsamma, och samma
sak hander med forstaelsen for objektets detaljer saval som for helheten.

Vad kan da sdgas om informationen eller om den abstraktionsniva som finns i en méatning av
det svenska utbildningssystemet, nér resultatet blir 485? Jag menar att utan kompletterande
bilder blir nivan sa abstrakt att det gar 6verhuvudtaget inte att sdga nagonting alls, méjligen
kan man konstatera att matningens resultat bor vidare analyseras och granskas, med malet att
kunna komma narmare det studerade objektet, det vill sdga minska abstraktionsnivan, sa att
en forstaelse for fenomenets olika delar kan uppsta. Talet 485 kan aldrig bli nagot annat &n
hogst en indikator pa nagonting, men pa vad? | alla fall inte pa den svenska skolans kvalitet.
Det ar definitivt inte en sanning som skall upprepas eller bendmnas som en vetenskaplig
sanning och som en beskrivning av verkligheten.

Galileis ord om det matbara har visat sig ha stark barkraft genom tiderna. | boken Liftarens
guide till galaxen, stalls ”den yttersta fragan om livet, universum och allting" till den storsta
tillgdngliga dator som kan uppbringas. All tillganglig information matas in och datorn arbetar
frenetiskt innan svaret kommer: 42! Ar det meningsfullt att stalla en sadan fraga? Vad skulle
man med svaret till, vad var syftet med fragan och hur var den stalld?

Komplexa fragor genererar ofta komplexa svar, och &r vi beredda att ta fram och ta till oss de
svaren? Ju strre abstraktionsniva vi énskar av svaret, desto mindre information innehaller
det, men desto lattare kan vi ta till oss de starkt forenklade svaret, da det till synes kraver
betydligt mindre av oss an ett komplext svar. Det finns en risk att ga i fallan och stanna vid de
enkla svaren, som pedagoger bor vi forsoka na djupare forstaelsenivaer. Kanske ar det béttre
att lata verkligheten vara komplex och svarforstaelig an att forsoka forenkla den till
oigenkannlighet? Det ar fragor som dessa som &r grunden i vetenskapsteorin, hur &r
verkligheten beskaffad, hur kan vi aterge den och vad hander med den néar vi aterger den pa ett
icke rattvisande sétt.

En kéand anekdot brukar berattas om Pablo Picasso, nar han satt pa ett tag och en man kande
igen honom och boérjade beratta for honom hur illa han tyckte om den moderna konstens satt
att aterge manniskor med oproportionerliga ansikten i onaturliga vinklar. Bilder ska vara
rattvisande annars ar de inte varda att kallas portratt, menade mannen. Picasso fragade helt
lugnt om mannen hade nagon bild pa sin egen fru pa sig? Mannen tog fram en bild ur sin
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planbok och visade stolt upp den. Picasso tog bilden i sin hand, sag pa den och vred pa den i
alla vinklar och sade till sist: Ar hon inte valdigt liten och platt?

De sociala konstruktioner vi har byggt upp tillater vissa sorters konstruktioner och inte andra.
Dessa sociala konstruktioner kan gora att vi, liksom mannen pa taget, inte ifragasatter vissa
forsantantaganden darfor att de tycks ha vetenskaplig legitimitet, &ven om vi kan ha en kénsla
av att “detta kan inte vara sant”, svenska ungdomar &r absolut inte sémre &n andra ungdomar,
hér finns faktorer som g@oOr att svenska elever missgynnas av testforfarandet och
genomforandet. Den vetenskapliga statusen kan pa sa satt vara en social konstruktion som
hindrar oss i att se med kritiska 6gon pa en foreteelse som kanske skulle omvérderas, i alla
fall nér det galler skolmétningar?

Framtida forskningsomraden

Framtida forskningsomraden skulle for mig vara att fortsatta undersoka hur man skulle kunna
ge mera réttvisande bilder av skolsystemet, vilka media och vilka format skulle man kunna
anvanda? Skall vi dverhuvudtagen jamfora skolor med varandra? Samt fragan hur och om den
svenska laroplanens kunskapssyn gynnas eller missgynnas av undersékningar som anvander
en annan typ av kunskapssyn.

Till sist

Kan vi ibland kanna oss som figuren som sitter i kéllarfonstret i Dostojevskijs roman och ser
ut 6ver den nya skona vetenskapliga varlden och det totalansprak den lagger pa hur varlden ar
beskaffad? Jag tror att som pedagog &r det viktigt att vaga upptacka de sociala konstruktioner
som finns runt oss, vaga ta stallning och personligen landa i en vérldsbild innehaller bade det
vetenskapliga, upptéckargladje, en édmjukhet infér det komplexa och framfor allt en dnskan
om det livslanga larandet.
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