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The importance of developing a literacy characterized by the ability to analyse,
reason and communicate, in order to it make possible to have an impact on
society, is emphasized in international and national educational policy
documents.

This study explores the writing repertoires that are made available to upper
secondary school students in the school subject of Swedish. The results reveal
a differentiation between the teaching of writing to students on academic
programmes and vocational programmes, even though the students study the
same course, with the same goals to be attained, at the same school. Students
on academic programs are given the opportunity to produce expository and
argumentative texts moving in a vertical discourse, whereas texts produced by
vocational students mainly move in a horizontal discourse, and typically
involve reproducing facts. However, the study also provides an example of
interruption of social reproduction — the vocational business and
administration students are offered a strongly framed curriculum characterized
by explicit instructions that meet the requirements of the syllabus and the final
national test.

It is evident that the teaching of writing is affected by the students’ social
class and gender, and that the educational system itself produces inequality by
having low expectations of the performance of vocational students, in
particular that of working-class young men. The implications of the study are
that there is a need to challenge school actors’ ideas about vocational students
and a need for teachers to develop didactic tools to meet the demands of this
category of students.
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Forord

Atta ar av forskarutbildning pa halvtid 4r till inda. Avhandlingstextens sista
version 4r skriven, och det kidnns bade skont och lite tomt. Under denna
bildningsresas gang, och fore dess borjan, har ett antal personer haft stor
betydelse for mig. Initialt var tva personer sirskilt viktiga fér mitt intresse for
svenskdidaktik. Den forsta var Staffan Thorson som involverade mig i sitt
forskningsprojekt om lisning och sedan anstillde mig inom lirarutbildningen i
Géteborg. Den andra var Monica Agren som héll i den inspirerande vidare-
utbildningen i svenskdidaktik under kvillstid pd Pedagogen i Mlndal.

Under forskarutbildningsaren 2006-2014 har jag parallellt arbetat halvtid i
Goteborgs kommun. Tack till stadens utbildningsférvaltning som har
finansierat mina doktorandstudier, och tack till min divarande rektor
Reinhold Svensson pa Munkebicksgymnasiet, som rekommenderade mig.
Tack ’gamla skéna’ kollegor, och elever pd Munkebick. Mina 13 ar dér har satt
djupa spar pa minga sitt. Under forskarutbildningen har jag arbetat pa
Angeredsgymnasiet, och sedan 2010 dr jag anstilld pd Center pa skol-
utveckling. Tack till kollegor pd dessa bada arbetsplatser f6r stéd och upp-
muntran, och ett sirskilt tack till min chef pa CfS, Jan Mellgren, for visad
forstaelse ndr jag behovt lite lingre skrivperioder for att fardigstilla detta
projekt. Tack ocksd alla trevliga kollegor pi IDPP vid GU dir jag varit
placerad under doktorandiren. Tack till forskarskolan CUL och till ledare och
doktorander inom temat LTS - lirande, text och sprak.

Ett sdrskilt stort tack vill jag rikta till informanterna pa Skogsvallagymnasiet
— eleverna, men frimst lirarna "Eva”, ”Hanna”, ”Niklas” och ”Sara”; som jag
fick (for)folja under tva ars tid. Ni tog er tid, ni delade generdst med er av ert
material, men ocksé era tankar om att vara svenskldrare. Jag hoppas att ni fick
ndgot tillbaka ocksa.

Nir det giller sjilva avhandlingsarbetet har forstds handledarnas roll varit
avgorande. De forsta dren var Margreth Hill min enda handledare — tack for
kloka rad bade vad giller sjilva studien, men dven pa det mer privata planet
nir det var skakigt. Sedan kom Per Holmberg in i bilden som bitridande
handledare, och Maj Asplund Carlsson dvertog uppdraget som huvudhand-
ledare. Per, du har en alldeles sirskild analytisk férmaga — dina tankar kring
min studie som du férmedlat med tilamod och vinlighet har betytt oerhért
mycket. Maj, du har ju varit med lingst, och det har varit ett n6je att vara din
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doktorand. Du dr en av de minst dngestframkallande personer jag har triffat
och du har férmagan att se ’de stora linjerna’, inte problem. Hela tiden har du
fatt mig att kinna att du tror pa min avhandling. Tack f6r gemensamt paper-
skrivande infér och presentationer pa internationella konferenser. Och tack
inte minst for Bernsteinkursen. Nir Per var tvungen att kliva av hand-
ledningsuppdraget blev Marianne Dovemark férst bitridande handledare, f6r
att sedan ta 6ver huvudhandledarskapet under det sista aret. Tack for insikts-
tulla och kritiska tankar och for flera noggranna granskningar av avhandlings-
texten. Din insats har gjort skillnad! Tack ocksa till Lotta Bergman for
diskussionen av mittseminariemanus, och till Kjell Lars Berge f6r mainga
virdefulla synpunkter pa slutseminarietexten.

Tack till Susanne Staf, kollega och vin under manga ar pa Munkebick,
IDP/IDPP och nu pa CfS f6r langvarigt och kul samarbete, och for lisning av
och synpunkter pa avhandlingsmanus. Tack till Mikael Nordenfors f6r manus-
lisning och manga och ibland linga samtal om min studie. Du dr nog den
mest intresserade och initierade svenskdidaktiker jag kinner. Tack Eva Olsson
och Ann-Marie Eriksson for sillskap och ’pep-talk’ pd hemmaplan och pa
konferenser och skrivldger. Tack till Anna-Lena Lilliestam, kollega pa
gymnasiet och senare dven rumskamrat pa doktorandrummet, fér allmin klok-
skap. Och tack till Mats Widigson, kollega forst pa Angeredsgymnasiet och
sedan pa CfS. Det har varit roligt att arbeta och skriva tillsammans — och att
ha ndgon att tjata hdl i huvudet pd. Tack ocksd for tilmodig hjilp med
layouten av sjilva avhandlingstexten.

Tack ocksa vinner utanfér skolan och akademin fér att ni forgyller till-
varon pa olika sitt. Till sista ndgra ord till familjen. Min mamma Britt har
genom livet alltid, pa sitt eget lite kirva sitt, varit ett stod fér mig. Hon ville
att jag skulle utbilda mig, men trodde kanske att det skulle stanna vid dmnes-
lirarutbildningen. Det gjorde det inte. Min pappa Sven, som dog redan 2002,
hade nog varit lite stolt 6ver sin ”doter”, dven om han stundom skdmtsamt
kallade mig for “akademikerjivel” ndr han ansig mig vara for diskussions-
lysten. Mina séner David och Love — ni édr de personer som betyder allra mest
for mig. Under de dtta ar nir jag har doktorerat har ni gitt fran att vara barn
till unga min. Tack Joa, for att du dr en sadan fin pappa till dem.

Goteborg i oktober 2014
Pernidda Andersson Vorgo



Kapitel 1. Bakgrund

Learning is driven by what teachers and pupils do in classrooms.
(Black & Wiliam, 1998)

Inledning

Sprakandet, det muntliga och det skriftliga, hinger intimt samman med
tinkandet och lirandet. For att dga sidan spraklig handlingskraft att man
har makt 6ver sitt eget liv och eget lirande ricker inte bara grundliggande
lias- och skrivfirdigheter. Det vill till mer 4n att kunna ldsa av, ldsa fort och
stava ritt — det vill ocksa till att man ldser och skriver pa ett sidant sitt att
vitlden blir tolkningsbar. Den som inte kan ldsa, skriva och tala si att
tillvaron blir mer begriplig och dirmed ocksi méjlig att paverka dr pa
minga avgorande sitt utestingd fran samhillsgemenskapen. Dirfér dr det
ett av forskolans och skolans viktigaste ansvar att alla barn och unga oavsett
sociala, kulturella eller andra férutsittningar under sina ar i férskola och
skola fir utveckla en bild av sig sjilva som skriftsprakliga och utveckla en sd
god spriklig tillit att spraket blir en kraft bade i lirprocesserna i skola och
utbildning och i deras liv. Detta 4r en grundliggande rittvise- och
demokratifriga. (Lis- och skrivkommittén, 1997 s. 15)

Andemeningen i citat ovan handlar om sprakets avgérande roll fér var
forstaelse av tillvaron, och lisandets och skrivandets potential att ge individen
makt Over sitt liv och forutsittningar f6r att delta i samhillslivet. Vidare
understyks skolans ansvar for att alla elever, oavsett bakgrund, ges moijlighet
att utveckla sin skriftsprakskompetens. OECD har tagit fram ett urval av
transversala — tvirgaende — nyckelkompetenser, som rimmar val med Lis- och
skrivkommitténs tankar ovan. Tre huvudomriden lyfts fram, dir det forsta
handlar om betydelsen av att behirska verktyg som sprak och IKT. Att kunna
anvinda talat och skrivet sprak innebidr mer preciserat att kunna analysera,
resonera och kommunicera pa ett effektivt sitt sa att individen kan “ligga
fram, 16sa och tolka problemstillningar i en mingd olika omriaden” (DeSeCo,
2005 s. 3, min 6versittning). Vidare betonas nédvindigheten av att kunna
hantera mentala uppgifter som gar bortom basal reproduktion av ackumulerad
kunskap (DeSeCo, 2005 s. 8). Att vara litterat pa en relativt hég niva, det vill
sdga att vara en kompetent lyssnare, lisare, talare och skribent handlar alltsa
enligt OECD inte enbart om att kunna fOrstd texter eller att tala och skriva
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vil, utan en vil utvecklad litteracitet ses som en forutsittning for individen att
kunna hantera en mingd olika situationer i vuxenlivet — och som en premiss
for ett mer avancerat tinkande och for formégan att kommunicera sina tankar
1 olika situationer.

I denna avhandling underséks en viktig aspekt av unga minniskors
litteracitet, ndrmare bestimt de skrivrepertoarer som gymnasieelever erbjuds
att utveckla inom svenskidmnet, eftersom detta amne har huvudansvaret for
elevers skrivutveckling i den svenska kontexten. Med skrivrepertoarer avses de
olika typer av texter som eleverna producerar vad giller innehall och genrer.
Om vad skriver eleverna, och kanske dnnu mer intressant — vilka syften har
deras texter? Kommunikation, reproduktion eller paverkan? Eller finns andra
syften? Som pipekas 1 DeSeCo-rapporten handlar individers skrivkompetens
inte enbart om att kunna producera texter — att skriva for skrivandet egen
skull - wutan skrivférméagan ses som inflitad i de andra literacitets-
kompetenserna. Det handlar om att hantera relativt avancerade mentala
processer och om att kunna kommunicera tankar med andra. Fragan dr om
skrivundervisningen ger eleverna mdjlighet att gora detta?

I avhandlingen f6ljer vi den skrivundervisning som erbjuds 1 fyra klasser pa
olika gymnasieprogram. Eftersom studiens Overgripande forskningsfriga
giller erbjudna skrivrepertoarer inom svenskundervisningen kommer
elevernas svensklirares undervisning i fokus, och i viss man ocksd sjilva

svenskidmnet.
I debatten om skolan ldggs alltmer fokus pa elevers performativitet (Ball,

2003). Svenska elevers prestationer mits i internationella test som PISA',
TIMSS® och PIRLS’, och i inhemska nationella prov. Jimférelser gors mellan
linder, och nationellt mellan skolor och stider. Mindre uppmirksamhet i
skoldebatten och inom den utbildningsvetenskapliga forskningen har riktats
mot sjilva undervisningen, som ibland refereras till som ’the black box’ (Black
& Wiliam, 1998; Skolinspektionen, 2010; Norlund, 2011; Aman, 2011). Jag
menar att det 4r mindre intressant att enbart mita resultat pa internationella
test eller inhemska nationella prov, om vi inte ockséd studerar vigen fram till
dessa provningar, alltsi hur sjilva undervisningen ser ut.” A focus on

! Programme for International Student Assessment. Miter 15-aringars prestationer i matematik,
naturvetenskap och lisforstielse

2 Trends in International Mathematics and Science Study. Miter elevers prestationer i matematik
och naturvetenkap 1 arskurserna fyra och atta.

3 Progress in International Reading Literacy Study. Underscker lisférmagan hos elever i arskurs 4.
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standards and accountability that ignores the processes of teaching and
learning in classrooms will not provide the directions that teachers need in
their quest to improve” (Stigler & Hierbert, 1997). Féreliggande studie kan
forhoppningsvis kasta nagot slags ljus pa denna svarta lada — i detta fall pa
skrivundervisningen under kursen svenska B. Visserligen behandlas dven den
skriftliga uppgiften inom det nationella provet i svenska B, men det dr vigen
fram till denna provning som ir mest central i avhandlingen.

Gymnasiereformen Gy94

Den svenska gymnasieskolan reformerades under tidigt 1990-tal. Aven i
denna reform betonades betydelsen av en hégt utvecklad litteracitet. Det allra
torsta uppniendemilet som formulerades i liroplanen Lpf94 (Skolverket,
2006a) fastslog att eleven efter avslutade gymnasiestudier kan “uttrycka sig i
tal och skrift si vil att elevens sprak fungerar i samhaills-; yrkes- och
vardagslivet och for fortsatta studier”.

Gymnasiereformen motiverades 1 propositionen Vixa med kunskaper
(Sverige. Regeringen, 1990) med att ungdomar behovde forberedas for ett icke
helt forut-bestimt yrkesliv, for eventuella fortsatta studier genom att
utbildningen gav allmin behdrighet till hoégskolan, och f6r ett aktivt och
ansvarsfullt deltagande i sambhillet. Detta trehévdade uppdrag gjorde
gymnasieskolans uppdrag bide komplext och delvis motsigelsefullt (Wallin
1997, Lundahl, 2008).

Skolverkets ddvarande generaldirektér Ulf P Lundgren rittfirdigade det
reformerade gymnasiet i skriften Skola for framtiden — tankar bakom gymnasie-
reformen, som frimst riktade sig till lirare och skolledare, med att:

....samhallsutvecklingen stiller nya krav pd skolan. Politiska, ekonomiska,
sociala  och  tekniska  forindringar dndrar  forutsittningarna  pd
arbetsmarknaden snabbt och radikalt. Ungdomar mdste ha bade storre
bredd och djup i sina kunskaper f&r att fa tilltride till manga arbetsuppgifter
och utbildningar (Skolverket, 1996 s.3).

I skriften fastslogs arbetsmarknadens stindiga forindring som kriver att
ungdomar utbildas till att vara verksamma i ett yrkesliv priglat av flexibilitet
och beredskap f6r kompetensutveckling. Tydliga signaler gavs om en framtida
minskad uppdelning av arbetsmarknaden ...”grinser mellan yrken suddas ut
och uppdelningen arbetare och tjinsteman férsvinner alltmer” (s.5). Lundgren
lyfte ocksa fram reformens lokala frirum som innebar att lirare och elever
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gavs storre frihet och betydligt 6kat inflytande Over sitt arbete, och poing-
terade sirskilt elevers ritt till inflytande 6ver undervisningen. Samtidigt under-
stryktes att gymnasieskolans nya liroplan, Lpf94, innebar utmaningar. Den
frimsta lag, enligt Lundgren, i att limna den trygghet som tidigare funnits med
givna direktiv om vad som skulle studeras, och hur, samtidigt som en likvirdig
skola skulle skapas.

Om de f6r samtliga gymnasieprogram obligatoriska kidrnimnen som
introducerades i samband med reformen skriver Lundgren att de medfor nya
krav pa skolan, bland annat ett pedagogiskt nytinkande och samarbete mellan
lirare:

”Det faktum att samtliga elever oavsett programtillhérighet nu studerar
kurser med samma kunskapsmil vicker diskussioner bland lirare om val av
stoff, arbetssitt och arbetsformer som aldrig férr. En lugnare studietakt,
anpassade arbetsformer, mer samverkan och en tydligare avspegling av
programmets karaktir i kirnimnena dr vigar som prévas” (s. 6).

Lundgren poingterade att de treariga gymnasieutbildningarna inte fick
innebira en ambitionssinkning, utan att reformens syfte snarare var att héja
kompetensnivin hos eleverna. Vidare understréks att linkar borde byggas
bade mot avlimnande skolform, grundskolan, och nista skolform, hogskolan.

Gymnasiereformen Gy94 innebar att svenskimnet' blev ett av itta
obligatoriska kirnimnen. Amnet blev ocksi det mest omfattande kirnimnet.
De bida kirnamneskurserna, svenska A och svenska B innefattade samman-
lagt 200 poing, och studerades av samtliga elever, inte sillan under hela
gymnasietiden. Kursen svenska B avslutades med ett obligatoriskt nationellt
prov dir den huvudsakliga uppgiften var att prova elevers férmaga att
producera texter av framfor allt diskursiv karaktir.

Jag anser det vara sirskilt intressant att studiens 6vergripande forsknings-
friga som giller elevers moijligheter att utveckla sina skrivrepertoarer —
undersoks under tiden 1994-2011 da Gy94 var aktuell eftersom reformen
innebar en svagare grinsdragning mellan yrkesférberedande och studie-
térberedande program. En av intentionerna i reformen var att fOrdndra
distributionen av kunskap mellan olika kategorier av elever, eftersom ocksa
yrkesforberedande program gav allmin hogskolebehodrighet. Gymnasie-
reformens syfte var att alla elever, oberoende av program, skulle erbjudas
undervisning som utgick fran samma styrdokument i de for alla programmen

4 . o
Alternativt svenska som andra sprak
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gemensamma kdrnimnena, ndgot som var unikt inte bara i Sveriges
utbildningstradition, utan i hela virlden. Ett sitt att hantera uppdraget, fran
Skolverkets sida, var att formulera férhallandevis implicita kursplaner for
kirnimnena och dirmed ge lirare stort frirum att tillsammans med elever
utforma undervisningen. Det understroks att vigen fram till de f6r samtliga
elevers gemensamma uppndendemal, alltsd hur lirare och elever utformade
innehall och form for arbetet inom de olika kdrnimnena, kunde se olika ut.
Redan 1996, tva ér efter reformens genomfdrande, utvirderades den nya
gymnasieskolan i delbetinkandet Den nya gymnasieskolan — hur gar det? (SOU
1996:1). Hir konstaterades att legitimiteten f6r de gemensamma kirnimnena
kvarstod, men att problem fanns med 1 vilken utstrickning olika akt6rer inom
skolan tagit till sig skilen bakom utbildningsreformen och hur undervisningen

1 framfor allt kirnimnena genomférdes:

[...]det finns fortfarande skolledare och lirare som anser att man inte kan
ha samma krav pa elever som gir pi program med yrkesimnen och elever
som gir pa samhillsvetenskapligt och naturvetenskapligt program” (SOU
1996:1, s.41).

Man skriver att det finns aktérer som helt enkelt inte accepterat reformen,
medan andra férséker leva upp till den, trots upplevda svirigheter. Vidare
papekas i delbetinkandet att det faktum att 98 procent av alla ungdomar gar i
gymnasieskolan, kan innebira en stor omstillning for de lirare som undervisat
pa de tidigare teoretiska linjerna da gymnasieskolan fortfarande var en urvals-
skola. Dock lyfter man fram att lirare som omprévat sina arbetsmetoder
ocksa lyckas fa intresserade och framgangsrika yrkesprogramselever:

[...]skolledare och lirare som tar elevernas behov som utgingspunkt — deras
behov av kunskaper och sociala situation - dr oftare beredda att ompréva
sina arbetsmetoder och finna nya vigar att na mélen (SOU 1996:1, s. 48).

Kommittén understryker att framgangrika lirare — det vill siga lirare vars
elever nar malen - utgir fran gillande kursplaner och inte frin gamla styr-
dokument. Det antyds att en del av problematiken med reformen ligger hos
somliga av skolans aktérer - skoledare och lirare - som har haft svart att
anpassa verksamheten till reformen. Problemen ligger i svarigheten, eller
obenidgenheten, att anpassa undervisningen till ”nya elevgrupper” — och inte
hos eleverna, som dessa aktorer tenderar att ge skulden (SOU 1996:1, s. 48).
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Svenskamnet 1 ett historiskt perspektiv

Traditionellt sett har svenskdmnet, och dirmed svensklirarna, haft det 6vet-
gripande ansvaret fOr elevers sprakutveckling, och det ir det dmne dir eleven i
huvudsak fir undervisning i skrivande. For att forstd varfér dmnet, och
skrivandet inom det, ser ut som det gor, tecknas nedan en kort bakgrund av
svenskidmnets historik.

Sedan svenskimnet inférdes i den svenska skolan under 1800-talet har
dmnets spraksyn och metodik, liksom de pedagogiska malen, priglats av
synsittet att kunskaper om spraket dr viktigare dn anvindningen av spraket,
och sprakets form har fokuserats snarare dn dess funktion (Thavenius, 1981;
Hansén, 1988). Anda fram till och med 1960-talet framstod svenskimnet som
ett rent firdighetsimne. Ett annat historietypiskt drag hos skolimnet svenska
ar differentiering — att olika kategorier av elever har erbjudits olika slags
svensk-dmnen. Under 1960-talet hade flera svenskdmnen utvecklats pi
grundskolans hégstadium som utgick fran en och samma kursplan. Dir fanns
en ren gymnasieférberedande linje dir undervisningen liknade realskolans
svenskdmne, med schemalagda uppsatsskrivningar, grammatik och lisning
med litteraturhistorisk orientering. Samtidigt erbjods elever pa den teknisk-
praktiska linjen en svenskundervisning priglad av mekanisk trining av formell
karaktir; rittstavning, sprikbygenadsévningar, ordkunskap och listrining.
Eleverna, och da frimst arbetarbarnen, skulle erbjudas skriv- och samtalshyfs.
Begreppet sprakutveckling diskuterades inte (Dahl, 1999).

Under  1970-talet  boérjade  svenskimnet  diskuteras som  ett
kommunikationstekniskt dmne. Ambitionen var att eleverna skulle forsittas i
mer autentiska kommunikationssituationer och liras sinda ett budskap till
niagon annan, men i realiteten levde fardighetstriningen kvar (Dahl, 1999).
Tron pa en alltmer effektiv firdighetstrining dominerade hela 1970-talet, trots
kritik fran progressiva pedagogiska rorelser som istillet ville réra sig fran
dmnet 1 centrum till eleven i centrum. Polariseringen tradition vs
progressivism vixte under slutet av 1970-talet (Dahl, 1999). Tre olika svensk-
amneskonceptioner: svenska som firdighetsimne, bildningsimne eller
erfarenhetspedagogiskt dmne etablerades (Malmgren, 1988), som fortfarande
lever kvar nir dmnets roll och betydelse diskuteras. Dock har svenskimnets
roll som ett potentiellt demokratidmne dominerat diskussionen under 2000-
talet (Asplund Catlsson, 2012; Bergman, 2007; Berg6o, 2005; Bommarco,
2006; Ewald, 2007; Molloy, 2003; 2007). Hir har diskussionen rort infor-
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livande av savil demokratifrigor som demokratiska arbetssitt i dmnets styr-
dokument, och elevernas mdijligheter till att utveckla sitt sprak i ett samman-
hang har lyfts fram (Molloy, 2007).

Gymnasieskolans svenskimne(n) under senare delen
av 1900-talet

Liksom pa grundskolans hogstadium upptridde under 1960-talet dven pa
gymnasieskolan tvd olika svenskimnen: ett hogre dir en god och allsidig
spraklig formaga sags som en foérutsittning for studier och dir det offentliga
spraket utvecklades, och ett ligre dar basfirdigheter trinades (Dahl, 1999). De
elever som blev féremal f6r undervisning i det ligre svenskdmnet, det vill siga
fackskolans elever som huvudsakligen hade rétter 1 arbetarklassen, ansags vara
av en annan sort som behdvde fostras och motiveras (Dahl, 1999). I mitten av
1970-talet bérjade gymnasieskolan lingsamt omformas till en i praktiken
obligatorisk skolform som gradvis miste anpassa sig till nya elevgrupper.
Heltickande liromedelspaket producerades dir samma uppdelning i ett hogre
respektive ett ligre svenskimne fortlevde. I det lidgre svenskimnet lag
betoningen fortfarande starkt pa basfirdighetstrining dér elever, under korta
arbetspass, holls sysselsatta (Malmgren, 1999). Den kinsligaste frigan rorde
just yrkeslinjerna, eftersom avstandet till de tredriga linjerna hela tiden tycktes
oOka.

Malmgrens (1992) etnografiska studie, som gjordes fore inférandet av
Gy94, ror lirares och elevers uppfattningar om svenskdmnet, och dd frimst
litteraturundervisningen. Studien visar att det, precis som i grundskolan under
1960-talet, under slutet av 1980-talet i gymnasieskolan parallellt existerade ett
vad Malmgren kallar ett "hogre” och ett “ligre” svenskimne. Eleverna pa
treariga teoretiska linjer erbjods det hogre svenskimnet, karakteriserat av
férmedling av ett kulturellt bildningsarv, under det att eleverna pa de tvadriga
mer praktiskt orienterade linjerna moétte en svenskundervisning priglad av
populirkultur och en elevcentrerad hallning hos ldrarna. Malmgrens
konklusion blev att svenskundervisningen i hég grad bidrar till ”sociokulturell
reproduktion” (s. 327).

Det prelimindra syftet med foreliggande avhandling édr att underséka den
spanning som ligger mellan svenskdmnets traditioner och den ambition om
kunskaps(om)fordelning som fanns inbiddad i Gy94 genom inférandet av
kirnimnet svenska. Avhandlingens &vergripande forskningsfriga giller
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gymnasieelevers mojligheter att inom svenskdmnet utveckla sina skriv-
repertoaret.

Avhandlingen 4r disponerad enligt foljande: 1 kapitel tva diskuteras ett
urval av for denna studie relevant forskning kring skrivande, skrivunder-
visning och differentiering av kidrndmnesundervisning. Kapitlet avslutas med
studiens preciserade syfte och dess fragestillningar. I det tredje kapitlet
presenteras avhandlingens teoretiska ram — Bernsteins kodteori, samt hur
olika bernsteinianska begrepp forstds och anvinds i studien. Kapitel fyra
behandlar avhandlingens empiriska material och metod, samt den analysmetod
som anvinds vid analysen av skrivuppgifter och elevers texter.

De foljande fyra kapitlen dr avhandlingens resultatkapitel. I kapitel fem,
som ir det mest omfattande av resultatkapitlen, beskrivs och analyseras skriv-
uppgifterna som erbjods under kursen svenska B i de studerade klasserna,
vilket kompletteras med filtanteckningar fran lektionsobservationer och
utdrag ur lirarintervjuer, dir svensklirarna ges utrymme att kommentera sin
respektive skrivundervisning. I kapitel sex analyseras ett urval av elevernas
producerade texter, och i kapitel sju diskuteras hur texterna bedéms och
anvinds 1 undervisningen. Kapitel dtta dgnas det nationella provet som
avslutar den aktuella kursen. I detionde och sista kapitlet diskuteras
avhandlingens slutsatser och implikationer.
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Kapitel 2. Forskning om skrivande
och skrivundervisning

I detta kapitel redovisas och kommenteras ett urval av studier som dels ber6r
internationell och nationell skrivforskning, dels olika synsitt pa vad som
utmirker en effektiv skrivundervisning. Aven forskning om skrivande inom
svenskimnet och hur elevers texter beddms presenteras och kommenteras.
Direfter foljer ett avsnitt om forskning kring differentiering av kdrnimnes-
undervisning, frimst i vad giller skrivandet 1 svenska, som aktualiserats efter
att Gy94 implementerades i den svenska gymnasieskolan. Kapitlet avslutas
med studiens preciserade syfte och dess fragestillningar.

En oversiktsbild av skrivforskning

I en forskningsoversikt sammanfattar Blasjo (2011) savil den internationella
som den svenska skrivforskningens utveckling. Generellt sett beskrivs skriv-
forskningen ha gatt frin att ha priglats av en individcentrerad elevforskning
och psykolingvistisk forskning, till att ha blivit alltmer socialt inriktad.
Forskningsintresset har flyttats frin texter till att bli alltmer etnografiskt och
kontextuellt inriktat (Blasjo 2011, s. 8). Fram till och med 1960-talet lag fokus
péa skolbarns férmaga att skriva pa ett korrekt sitt, och inget stérre intresse
visades vuxnas skrivférmaga, men under 60-talet bérjade socialgrupper utan
studietradition studera pa hogre utbildningar, vilket paverkade synen pa sprak
och skrivande. Auktoritira utbildningssystem ifragasattes liksom rigida
modeller f6r skrivundervisning (Blasjé, 2011 s. 12). En expressionistisk syn pa
skrivande vixte fram som ville sitta elevens eget sprik, indivuella upplevelser
och fantasi i centrum, vilken resulterade i en processorienterad skriv-
pedagogik ddr kamratrespons sdgs som ett medel for att 6ka skribenters
mottagarmedvetenhet. Under 1980-talet uppstod i Australien, mycket som en
reaktion mot expressionismen, det som Blisjé benimner som SFL’-
pedagogik, en riktning som ocksd kallas genreskolan, Sydneyskolan och
educational linguistics. En birande utgangspunkt i denna pedagogik ir att

® Systemic Functional Linguistics
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barn frin studieovana hem mycket tydligare dn barn med hogt socialt och
kulturellt kapital behover skolans stdd for att utveckla sitt skrivande i olika
genrer, framfér allt 1 diskursiva genrer vars syften 4r att reda ut
problemstillningar eller argumentera fér en viss staindpunkt.

Hur formagan att skriva langre texter utvecklas

Vad dr att kunna skriva lingre, sammanhingande texter? Och hur gar
textskapande till? Som Berge (2005) pdpekar finns ingen motsvarande
utvecklingsmodell f6r skrivande som f6r lisande. En viktig studie som kastade
nytt ljus pa skrivandet var Flower och Hayes (1981), da en delvis ny bild av
den kognitiva skrivprocessen framtrider. Studien visar att skrivande inte dr ett
linjirt forlopp, likadan for alla skribenter, utan snarare en rekursiv process.
Med hjilp av si kallade ”tinka - hégt - protokoll” utvecklade forskarna en
modell fér hur skrivande gar till. Enligt modellen bestir skrivandet av en
uppsittning kognitiva delprocesser som skribenten anvinder, mer eller mindre
medvetet och effektivt. Delprocesserna planering, 6versittning av tankar till
skriftsprak och granskning paverkas av skrivuppgiften, men ocksa av
skribentens langtidsminne. Att lira sig skriva handlar enligt Flower och Hayes
om att bli medveten om dessa kognitiva delprocesser for att kunna anvinda
dem med allt stérre precision. Denna forskning lade i sin tur en viktig
teoretisk grundsten for en forindring av skolans — diribland den svenska -
skrivpedagogik mot vad som kommit att kallas f6r processkrivning.

Andra skrivforskare har pekat pa att skrivandets kognitiva komplexitet
bland annat ligger i att halla manga bollar i luften samtidigt: ”Writing is a
complex cognitive activity involving attention at multiple levels: thematic,
paragraph, sentence, grammatical and lexical” (Biggs, 1988). Andra
forskningsresultat visar att skribenters skrivstrategier kan variera fastin deras
kompetens kan vara likvirdig (Biggs et al, 1999), liksom att skrivande under
testsituationer skiljer sig fran situationer dd elever skriver for att lira (Biggs,
1988). Ytterligare betydelsefulla faktorer som skrivforskningen lyfter fram, nir
det giller produktionen av lingre texter, dr sjilvreglering; att individen har
féorméga att sjilv kunna schemaldgga sitt skrivande, att hon férmar arbeta pa
egen hand och vara kreativ under en lingre tidsperiod (Graham & Harris,
2000).
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Hur undervisa om skrivande — tva divergerande
synsatt

Redan Petrarca lir ha funderat pa huruvida skrivandets konst var en gudagiva
eller ett hantverk (Bergman, 2012). En viktig och for skrivandet i skolan
avgorande skiljelinje inom skrivforskningen édr synen pa hur skrivundervisning
bor utformas. Utvecklas skrivandet bist genom en implicit undervisning dir
elever socialiseras in i ett skrivsammanhang eller dr en explicit undervisning
mer effektiv?

Den implicita vigen

Synsittet att explicit skrivundervisning dr kontraproduktiv eller i alla fall
overflodig representeras av flera skrivforskare, diribland Elbow (1998),
Freedman (1993) och Krashen (1984), som sinsemellan har ndgot olika
uppfattningar om hur skrivandet utvecklas pa bista sitt. Elbow (1998)
intresserar sig mest for det expressiva, personliga skrivandet, och gor
grundantagandet att det i varje individ finns en fOrfattare som vintar pa att bli
torlost. Det optimala sittet att utveckla sitt skrivande dr att dgna sig at fri
skrivning, och att forsoka hitta sin egen rost. Skrivutveckling och personlig
utveckling ses som symbiotiskt involverade 1 varandra. Skrivprocessen
betraktas vara minst lika viktig som den fardiga produkten — den firdigskrivna
texten. Den didaktiska konsekvensen av detta resonemang blir att skrivande
egentligen inte alls kan ldras ut, utan lirares uppgift blir att underlitta och
uppmuntra. Elbow har blivit kritiserad for att ha en romantisk och elitistisk
syn pa skrivande och skrivutveckling, dir skrivkompetens ses som en
medfédd egenskap (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012). Dessutom
menar FElbows kritiker att hans stindpunkter kring skrivandet saknar
vetenskaplig grund (Ivanic, 2004).

Aven nyretoriker® som Freedman anser att skrivande i specifika genrer inte
gar att lira ut explicit, eftersom genrer ir sociala verktyg som befinner sig i
standig forindring. Enbart genom socialisation kan dessa tillignas. Freedman
(1993) utvecklade tva hypoteser om skrivundervisning baserade pa forskning
om juridikstudenters skrivande. Hennes forskning visade att studenternas

® Amerikansk retorisk forskning, rethorical studies, som intresserar sig for genrebegreppet, sirskilt
for akademiska genrer i ett pedagogiskt syfte, det vill sdga for att forbittra skrivundervisningen. Att
behidrska akademiska genrer ses som nédvindig for insocialisationen in i vetenskapssamhillet

(Ledin, 2001 s. 13)
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kinsla for genre utvecklades genom att de vistades och arbetade i den miljé
dir genren var en naturlig del, alltsi utan explicit skrivundervisning.
Freedmans huvudhypotes siger att explicit skrivundervisning nastan undan-
tagsvis dr 6verflodig, i vissa fall till och med Gvertydlig eller direkt felaktig.
Tilliggshypotesen siger att, under speciella omstindigheter och fér ett fital
skribenter, skulle explicit undervisning mdjligen kunna 6ka ldrandet.
Freedman kritiserar genreskolans krav pa explicit undervisning, och menar det
vara inkonsekvent att beskriva genrer som oerhort komplexa fenomen
samtidigt som man menar sig kunna undervisa om dessa. Kritik som
Freedman har métt handlar om att hennes forskningsresultat bygger pa
forskning om just blivande jurister, en grupp vars textkompetens och genre-
lirande inte i alla avseenden dr Gversittningsbara till hur skrivundervisning
inom barn- och ungdomsskolan bor gar till. Dessutom lirde sig inte heller
Freedmans juridikstuderande att skriva som professionella jurister, utan deras
texter var priglade av utbildningsinstitutionen — de lirde sig att skriva
examinationsuppgifter inom juridik pé ett genretriffsikert sitt.

Krashen (1984) avfirdar nyttan med att erbjuda elever explicita instruktioner
over hur texter bor konstrueras eftersom de enbart leder till medvetet
lirande’, som aldrig inférlivas i eleven och dirmed inte heller kan bli det som
Krashen definierar som reell kompetens®. I stillet lyfts den lustfyllda och krav-
16sa lisningen fram som det frimsta medlet f&r att eleverna pd djupet
utvecklar sin skrivférmaga” ”The theory and research clearly imply, however,
that an investment in encouraging pleasure reading, certainly a modest one
when compared to expensive educational technology, will pay off in better
writing” (Krashen, 1984. 5.30). Betydelsen av just lustlisning betonas pa olika
sitt 1 svenska styrdokument, bland att i strivansmalen f6r gymnasieskolans
kirndmne svenska, ddr det heter att eleven “utvecklar lust att lira genom att
tilligna sig skonlitteratur i skilda former”.

7 Kraschen anvinder eng. karming= medvetet lirande
® Kraschen anvinder eng. competence= firdighet, kunnighet, kompetens
® Kraschen anvinder begreppet acquisition = tillignande, férvirvande
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Den explicita vigen

Den motsatta hdllningen till den ovan beskrivna implicita skrivpedagogiken ér
den explicita pedagogik som framhalls av genreskolan'", och som bétjade ta
form under 1980-talet. Flera forskare inom genreskolan hinvisar till
Bernsteins forskning'' som de menar varit en viktig utgingspunkt for
utformningen av genreskolans emancipatoriskt priglade skrivpedagogik
(Christie, 2007; Rose & Martin, 2012). Genreskolan vixte fram som en
reaktion mot den expressiva skrivpedagogiken, i skolsammanhang ofta kallad
skrivprocesspedagogik, eftersom man ansag att den frimst gynnar elever med
ett hogt kulturellt kapital. Genrepedagoger kritiserade foretridare for de
naturalistiska stromningarna som likstiller processerna att lira sig tala och att
lira sig skriva, genom att hdvda att barn utvecklar dessa férmagor naturligt
genom att si att siga bada i spriket'’. Enligt det naturalistiska synsittet
utvecklas alltsd f6rmdgan att ldra sig skriva olika typer av texter pa samma sitt
som talet utvecklas, det vill siga genom att den unga minniskan utsitts for ett
liknande sprikbad av det skrivna ordet. Detta synsitt godtas inte av fore-
tridare for genreskolan som tvirtom menar att tal och skrift har helt olika
organisation vad giller struktur, grammatik, funktion och syfte. Att lira sig
skriva utmirks av en rad svara och komplexa processer som fordrar en
explicit undervisning. Visserligen produceras sprak av enskilda individer men
spriakets form och struktur dr till h6g utstrickning socialt bestimt, vilket ger
starka implikationer f6r undervisning. Texter produceras alltid inom en viss
kontext, och ir aldrig helt individuella eller originella, utan relaterar alltid till
en social milj6 och till andra texter (Knapp & Watkins, 2005).

Enligt genreskolan riskerar en implicit skrivundervisning alltsa att frimst
understddja elever med hogt socialt och kulturellt kapital och didrmed snarare
torstirka dn forindra skillnader mellan olika elevers skrivkompetens. Rose
(2005) menar att skolans traditionellt implicita skrivundervisning frimst
utvirderar elevers skriviérmaga, relevant f6r det aktuella skolstadiet, utan att
erbjuda en explicit skrivundervisning. 1 stillet forvintas elever ha utvecklat
denna férmdga pa foregiaende stadium. Konsekvenserna blir att elever med
medelklassbakgrund alltid drar det lingsta striet, eftersom de fran skolstarten

% Som redan diskuterats pi forsta sidan i detta kapitel har denna pedagogik har manga namn;
Sydneyskolan, genrepedagogik, educational linguistics, genreskolan. Hidanefter anvinder jag
begreppet genreskolan och féretridare for denna slags pedagogik bendmns som genrepedagoger

1 Denna belyses i kapitel 3

© eng.immersion
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varit utrustade med foérvintad lds- och skrivf6rmaga. Elever fran denna
socialgrupp blir av skolan betraktade som duktiga (#bl), medan elever med
arbetarklassbakgrund, som har andra erfarenheter av att lisa och skriva,
riskerar att bli betraktade som mindre kompetenta.

Genreskolan 4r starkt inspirerad av Bernsteins utbildningssociologi
(Martin, 2011, Rose, 2012) och baserar sin pedagogik pa Hallidays" system-
funktionella grammatik (Halliday 1994), ddr sprakets form systematiskt
sammankopplas med dess sociala kontext. I skrivundervisningen lyfts
diskursiva texter fram framfér narrativa, eftersom diskursiva texter anses ge
makt (Rothery, 1996; Schleppegrell, 2004). Typiskt for genreskolan dr att
skrivundervisningen explicitgérs 1 klassrummet genom att liraren mycket
tydligt och strukturerat intervenerar i elevers textproduktion. Elever och lirare
samlar kunskap om ett specifikt dmnesomrade, studerar och dekonstruerar
modelltexter tillsammans dir liraren visar pa typiska textdrag i de genrer som
eleverna férvintas kunna producera. Sjilva textproduktionen sker ofta i form
av en citkelmodell dir lirare och elever arbetar kollektivt, innan eleverna
producerar texter pa egen hand. I stora drag bestir modellen av stegen
modellering, férhandling, gemensam textkonstruktion och individuell text-
konstruktion (Gibbons, 2006; Hyland, 2002; Martin & Rose, 2008; Rose &
Martin, 2012).

Foretridare for genreskolan (Knapp & Watkins, 2005; Martin & Rose,
2008; Rose & Martin, 2012) arbetar i férsta hand med det foérhillandevis
stabila - i alla fall i de ldgre stadierna - skolskrivandet, och man ser genrer inte
sa mycket som produkter, utan mer som processer ”...[a] core set of generic
processes - describing, explaining, instructing, arguing and narrating” (Knapp
& Watkins, 2005, s. 26). Man menar att det blir mer fruktbart att undervisa om
genrer som processer snarare in produkter, eftersom ett sidant férhallnings-
siatt mojliggbr att processerna blir anvindbara for alla typer av texter som
skrivs av elever under hela skoltiden. Att fokusera processer gor att lirare pa
ett tydligare sitt kan se skrivundervisning i ett utvecklingsperspektiv, och
stotta elever 1 att bygga pd och utveckla vad de redan bemistrar. Man
framhaller vikten av att elever ges mdojlighet att forsta texters generiska syften
snarare an att de lir sig att reproducera firdiga mallar f6r olika genrer. Enkla
genrer, det vill siga texter bestdende av enbart en process, ir vanligast under
de tidiga skoliren medan elever hogre upp i skolsystemet férvintas kunna

13 Aven Halliday samarbetade en del med Basil Bernstein under 1960-talet

28



KAPITEL 2

producera texter som innehiller fler processer. For genrepedagoger spelar det
mindre roll vilken etikett en text ges utan viktigare for eleverna ir att forsta
vilket jobb texten i fraga skall géra.

Kritik som riktats mot genreskolan, bland annat av Freedman (1993), och i
den svenska kontexten av Holmberg (2012), pekar pd att denna typ av
pedagogik riskerar att bli statisk. Elever lir sig mallar 6ver texters uppbyggnad,
och forstar inte att genrer dr dynamiska, rorliga fenomen. Ur ett globalt
perspektiv har inte denna typ av mycket synlig pedagogik heller fatt nagon
stor genomslagskraft i skolans skrivundervisning,.

Forskning om skrivandet inom svenskamnet

Nedan tecknas en bild av forskningen kring skolskrivandet i den svenska
kontexten som stricker sig frin de sista decennierna under férra seklet till
nutid.

En kort tillbakablick

For att forsta varfor skrivundervisningen som riktar sig till ungdomar ser ut
som den gor 1 Sverige kan den internationella IEA-studien Written Composition
som genomfdrdes under borjan av 1980-talet ge svar. I studien analyseras
olika data, bland annat enkiter riktade till 190 lirare i svenska, ddribland 71
lirare som undervisade i arskurs 9 och 71 som tjinstgjorde i gymnasieskolans
sista drskurs. Nagra av resultaten fran lirarenkiterna visar att bada kategorier
av svenskldrare ansig uppsatsskrivning vara mycket viktig, fraimst f6r att den
betraktades utveckla elevernas personlighet. Lirarna uppgav att de f6rholl sig
relativt autonomt till styrdokumentens skrivningar. I stillet var det deras egen
bedémning av elevernas behov f6r kommande yrkesliv eller fortsatta studier
som avgjorde skrivundervisningens utformning. De vanligaste uppsatstyperna
som ldrarna uppgav sig erbjuda byggde pa elevernas egna upplevelser eller
fantasier. Ocksa sammanfattningar, bokrecensioner och texter dir elever férde
fram sina asikter i en viss fraga var ofta férekommande, sirskilt pa gymnasiet.
I den svenska kontexten var uppsatsskrivande f6r eleverna en helt individuell
aktivitet. De svenska lirarna erbjod i jamforelse med lirarna i de andra
studerade linderna eleverna liten eller ingen hjilp under sjilva skrivandet.
Karakteristiskt for de svenska lararnas satt att arbeta var att de liste,
korrigerade och kommenterade elevernas texter i efterhand. Typiskt var ocksé
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att de svenska eleverna inte i férvig férbereddes pa vilka dmnen de férvintas
uttrycka sig om vid sjilva skrivtillfillet (Lofqvist, 1988; 1990).

Fran att i ett historiskt perspektiv ha varit helt fokuserat pa form borjade
skrivandets betydelse som verktyg for kontakt med andra minniskor,
tinkande och minne betonas i styrdokument under 1980-talet. I kommentar-
materialet till Lgr 80 - Skrwa (Skoloverstyrelsen, 1983)- fastslogs att elever
skulle beredas mojlighet att skriva egna texter didr de i det egna skapandet
bearbetade och utvecklade sina erfarenheter. Eleverna skulle trinas i att
omarbeta sina texter fOr att géra dem mer anvindbara och insiktsfulla.
Larsson (1995) ville se sprakférmdgan som en kunskapsform snarare 4n en
firdighet skild fran kunskaper om virlden. Under samma decennium borjade
sprakutveckling sammankopplas med begreppsbildning och tinkande. Under
senare delen av 1980-talet slog processkrivningen igenom. I Sverige fick den
en koncentration pa det privata och skonlitterdra skrivandet (Strémqvist,
2007), och en stark individualistisk prigel (Nordmark, 2014)"*. Under slutet av
1990-talet och under forsta decenniet pa 2000-talet, borjade genreskolans
influenser synas, dock utan att fi samma genomslagskraft som process-
skrivningen hade haft.

Tre relativt tidiga studier som ofta refererade inom filtet skrivande inom
skolans svenskimne, dr Gymnasistsvenska (Hultman & Westman, 1977),
Elevsvenska (Larsson, 1980) och Skrivformdga (Larsson, 1984). 1 de tvd forsta
verken analyseras elevuppsatser, ditidens centrala prov, i en kvantitativ
grammatisk-stilistisk tradition. Hultman och Westman (1977) problematiserar
ocksa skolskrivandets specifika kommunikativa villkor och ifragasitter om
deras analyser verkligen giller gymnasieelevers skrivkompetens, utan om det
inte snarare handlar om hur eleverna skriver centralt prov i svenska. Larsson
(1984) kopplar ihop skrivande med ldsande, och sdger sig forsta sprakférmaga
bland annat som férmigan att utféra vissa bestimda handlingar i socialt
definierade situationer (s. 22) — ett synsitt som starkt paiminner om genre-
skolans spriksyn att fokus bor ligea pa texters funktioner.

Hogstadieskrivandet under 2000-talet

Senare forskning om hégstadieskrivandet 1 svenskdmnet dr relativt sdllan fore-
kommande. Brorsson Norberg (2007) undersokte i sin etnografiska studie

14 Foér en genomgripande genomging av processorienterat skrivande i den svenska kontexten
hinvisas till Nordmark (2014, s. 35-50).
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skrivpraktiken inom svenskidmnet i tva klasser, en i arskurs sju och en i arskurs
atta. Slutsatsen som dras 1 studien ir att skrivandet alltigenom kidnnetecknades
av ett individuellt perspektiv. Elevernas texter rorde den privata sfiren dir de
forvintades utga fran egna tankar och finna ett eget innehall. Sjilva skriv-
arbetet var ocksa for eleverna en alltigenom individuell aktivitet. Samtliga
texter som eleverna producerade priglades av en berittande karaktir, och
betraktas av forskaren som helt skolinterna eftersom liraren var den enda
mottagaren. I studien stiller sig Brorsson Norberg tveksam till huruvida den
lirarrespons som gavs verkligen utvecklade elevernas texter.

Nystrém Ho6g (2010) och Nordenfors (2011) gér 1 sina respektive studier
olika typer av textanalyser av hogstadieelevers texter. Nystrom Ho6g (2010)
analyserar debattinligg skrivna av elever i arskurs nio inom ramen for det
nationella provet, och konstaterar att elevernas texter inte dr sdrskilt genre-
triffsikra. Den vanligaste textaktiviteten'> i elevernas debattinligg ir
Forklaring, 1 stillet f6r den mer férvintade textaktiviteten Stillningstagande.
Eleverna i drskurs nio skriver alltsa problemutredande texter, snarare dn att de
tar stillning och argumenterar for eller emot en specifik stindpunkt, som i den
aktuella studien gillde virdet av att alltid tala sanning. Nystrom H66g gbr
antaganden om att den skrivundervisning som eleverna moter dr alltfor
implicit f6r att de skall utveckla de specifika strategier som det diskursiva
skrivandet kriver.

I Nordenfors (2011) studeras skriftspraksutveckling i ett longitudinellt
perspektiv under hogstadiet. Kvantitativt undersoks forindringar i 31 elevers
texter vad giller ordmingd, ordlingd och ordvariation, och mer kvalitativt
synligedrs hur elever i sina texter anvinder vad Nordenfors benimner som
roster, det vill siga citat, referat och vad som kallas réstblandning — en mix av
citat, referat och berittande rost. Resultaten materialiseras dels i generella
utvecklingssteg i en skriftspraksutvecklingstrappa, dels i individuella profiler
for ett mindre antal fokuselever.

Skrivandet i gymnasieskolans karnamne
svenska

Den inhemska forskningen om skrivandet i gymnasiets kirnimne svenska ar
ocksa relativt begrinsad, men dnda jimforelsevis storre dn forskningen som

 Begreppet textaktivitet forklaras nirmare i kap 4 s. 776f
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giller hogstadieskrivandet. Den har ocksd delvis olika fokus. Den férsta
avhandlingen som skrevs inom filtet efter inférandet av Gy94, och dirmed
ocksd kiarndmnet svenska, var Nystrom (2000). Hir underscktes gymnasie-
elevers skrivrepertoarer, genom att texter skrivna bade av elever pa yrkes-
térberedande program och elever pa studieférberedande program, samlades in
och analyserades. Det insamlade textmaterialet bestod av savil nationella prov
fran kursen Svenska B som elevers sjilvvalda texter inom wvalfritt dmne.
Studien visar att elever skriver flest texter 1 svenskidmnet, och att de vanligaste
genrerna i elevernas skrivrepertoarer var berittelse, faktaredovisning,
recension och utredande uppsats. I avhandlingen diskuteras problematiken
med att skolsktivandet saknar kommunikativa mal, och snarare dr att betrakta
som strategiska eller rituella handlingar (Berge, 1988). Tiden fér Nystroms
datainsamling var endast ett par ar efter att gymnasiereformen Gy94 hade
sjOsatts, och da nationella prov inférts, och Nystrom sdger sig anta att de
genrer som provas i det nationella provet for manga elever innebar ett mote
med nya genrer. De viktigaste slutsatserna som dras i studien dr att skol-
skrivandet inte dr sdrskilt gangbart utanfér skolans dominer och att genre-
progressionen under elevernas skoltid ir relativt liten.

Bergman (2007) studerade hela svenskdmnets gestaltning pa gymnasiet,
och undersokte dirigenom delvis ocksa skrivandet inom dmnet. Hon visar att
eleverna, bade pa yrkes- och studieférberedande program, ir medvetna om
vikten av att behidrska spriket och att de uttrycker en vilja att utveckla sitt
skriftsprak. Samtidigt har dessa bédda elevkategorier olika instillning till
svenskdmnet och skrivandet inom dmnet. Eleverna pa det studie-
térberedande naturvetenskapliga programmet har en pragmatisk och
nyttoinriktad instillning till det diskursiva skrivandet. Dock idr de kritiska till
de skrivuppgifterna de erbjods. Uppgifterna anses vara alltfér styrda och ge
for lite utrymme at elevernas egna tankar och it personligt skapande. Elever
péa det yrkesférberedande industriprogrammet menar att svensklektionernas
innehall inte formatt att engagera dem. Amnet har for dessa elever saknat
subjektiv relevans, vilket fitt som f6ljd att de gett upp hoppet om dmnet.

Parmenius Swird (2008) tar ett dnnu tydligare elevperspektiv i sin studie
av skrivandet inom svenskimnet pd tva studieférberedande program - det
natur-vetenskapliga programmet och det estetiska programmet med inriktning
mot musik. Studiens fragestillningar rér hur uppsatsimnen och instruktioner
ser ut och uppfattas av eleverna och elevernas upplevelser av att arbeta med

skrivande under tidspress och att stindigt bli bedémda. Studien visar att
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skrivuppgiftsinstruktionerna  manga ganger 4r oprecisa och  delvis
motsigelsefulla, och att uppgifterna dven i denna studie ofta saknar subjektiv
relevans for eleverna, nigot som Smidt (1989, 1996) menar vara mycket
betydelsefullt, och som ocksa understryks i Bergman (2007). Andra resultat
som studien visar pd dr att explicit skrivundervisning saknas, att lirarnas
bedomning fokuserar brister i elevtexterna och att eleverna inte upplever att
de ges mojlighet att utveckla sitt skrivande. Parmenius Swird diskuterar dock
inte betydelsen av elevernas klasstillhorighet - vare sig deras samhallsklass eller
sjilva det naturvetenskapliga programmet'® - och hur dessa faktorer paverkar
elevernas upplevda frustration 6ver att bli bedémda och inte na toppresultat
eller fa mer exakta anvisningar 6ver hur texter skall utformas. Jakten pa hégsta
mojliga meritpodng och ett férhallandevis instrumentellt férhallande till skol-
uppgifter dr karakteristiskt for elever pa det naturvetenskapliga programmet,
enligt tidigare forskning (Beach, 1999; Bergman, 2007; Claeson, 2003).

Westman (2009) undersékte sa kallade skrifthindelser pa tva yrkes-
forberedande program — byggprogrammet och omvirdnadsprogrammet.
Fokus i avhandlingen dr skrivandet i alla dmnen péd de bida programmen. Ett
av studiens resultat dr att eleverna skriver de mest sammanhingande och mest
omfattande texterna i kidrndmnet svenska. Ett annat resultat dr att
dataproduktionen saknar exempel pa diskursivt skrivande, trots att den
aktuella kursplanen i svenska B tydligt pekar ut denna typ av skrivande. I
stillet skriver eleverna pa de bada yrkesforberedande programmen texter som
utmirks av reproduktion av liromedeltext under svensklektionerna.
Westmans analys visar att byggklassen i dnnu hogre grad dn omvardnads-
klassen erbjuds férenklade skrivuppgifter i kdrnimnen dir ibland enbart
enstaka ord eller symboler skulle fyllas i. Slutsatsen som Westman drar vad
giller elevernas skrivande i alla dmnen dr att ”...texterna visar ofta pa en
grundliggande niva en relativt ensidig bild av skrivandet och vad skrivandet
utnyttjas till: Att lagra och strukturera kunskap”(s.184). Intresse f6r huruvida
eleverna forbereds for ett skrivande som aktiv samhillsmedborgare, som
framtida hogskolestudent eller som férberedelse for ett flexibelt, och inte ett
pa forhand bestimt yrkesliv saknas i studien. Westman ndjer sig med att
diskutera skrivandet i gymnasieskolan i relation till det férmodade skrivande
som priglar de bada yrkesliv som ir relaterade till de tva programmen.

"¢ Aven elever pa det andra studerade programmet - det musikestetiska - beskrivs av Parmenius
Swiird (2008) som att de hade med sig hoga poing frin grundskolan och hade goda forutsittningar
bide socialt och kognitivt att lyckas med sina studie (s. 72)
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Randahl (2014) och Nordmark (2014) 4dr tva nyligen publicerade
avhandlingar kring skrivandet 1 svenskimnet pa studiefdrberedande program,
dar skrivprocessen star i fokus. Randahl nirstuderade hur tre strategiska elever
pé det naturvetenskapliga programmet tog sin an skrivuppgifter i tva dmnen —
en labbrapport i fysik och en hemtentamen kring ett litterdrt verk, samt egen
produktion av realistisk eller naturalistisk narrativ text i dmnet svenska.
Studien visar att eleverna har olika strategier fOr att hantera sin textproduktion
1 fysik respektive svenska, men att sjilva skrivprocessen i bada dmnena var
rekursiv. Labbrapporten produceras enligt monstret att de enklare delarna
skrivs fore de mer komplicerade, medan texterna som producerades inom
svenskimnet inte foljde nagon struktur eller kronologi.

Nordmarks etnografiska studie foljer elever pa tre olika studieférberedande
program och deras digitala skrivande under en termin. Huvudresultatet dr att
den digitala skrivprocessen dr ett slags ny skrivprocess, 1 det att den priglas av
samtidighet. Elever skriver, planerar och bearbetar sina texter i en parallell
process. Ett annat resultat som lyfts fram dr att det digitala skrivandet
framkallar ett skrivande som till stor del sker utanfor skolkontexten, eftersom
manga elever har svart att fa studiero. Det som riskerar stora skrivandet ar
sociala medier, och att elever férvintas stotta varandras textproduktion
eftersom lirare 4r mindre tillgingliga ndr de ror sig mellan datasalar.

Bedomningen av elevers texter

En viktig aspekt av skrivandet inom svenskdmnet 4r hur lirare ger respons pa
och bedémer elevers texter. Ibland framstir beddmningen — och att ldrare
skall fa tillgang till betygsunderlag - som det huvudsakliga skilet till att
eleverna 6verhuvudtaget skriver texter inom #dmnet (Bergman, 2007,
Nordmark, 2014; Parmenius Swird, 2008). Forskning kring bedémning visar
att heterogeniteten ér stor bland lirare nir det giller vad som bedéms och hur
bedémningen gir till.

Ostlund-Stjirnegirdh (2002) ville i sin avhandling studera vad som skiljer
en godkind elevtext frin en icke godkind inom det nationella provet i
Svenska B. Helhetsintryck, relevant innehall, r6d trad, meningsstruktur och
formaga att folja instruktioner ansags av lirare vara de mest betydelsefulla
kriterierna vid bedémningen av elevproducerade texter. Det kanske mest
framtridande och intressanta resultatet av studien 4r den skillnad som finns i

betygssittning av texter mellan elevernas egna lirare och av externa bedémare,
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dir de senare dr mycket mindre generésa. Hedeboe (2007) undersékte ocksa
elevtexter skrivna inom ramen foér det nationella provet i svenska B, men kom
fram till ett delvis annat resultat in Ostlund-Stjirnegardh (2002). Hedeboe
(2007) fann att lirares bedémning framfér allt var inriktad pa elevers sprak
och stilistiska formaga - textens form - och mindre pd huruvida texten
representerade den genre som uppgiften stipulerade - textens funktion. Berge
(2002)"" satte ljuset pi lirares outtalade forvintningar — doxa — nir de
kommenterar och bedémer elevernas texter. Han menar att det som lédrare
egentligen bedémer och virderar i texterna dr elevernas uppvisade mogen-
hetsgrad. Det idr didrfér uppgifter som r6r personliga tolkningar av litterira
verk eller sjilvreflekterande, etiskt orienterande uppgifter favoriseras, eftersom
de skiljer agnarna fran vetet — de mogna skribenterna frin de mer omogna.

Olikheter i tre svensklirares bedomning av elevers texter star i fokus i
Bergman-Claeson (2003). Lirarna undervisade pé tre olika gymnasieprogram,
och bedémde och kommenterade texter pd skilda sitt. Slutsatsen som dras i
studien dr att bedémningen far olika karaktir beroende pa vilken kategori av
elever den riktar sig till. Liraren pa fordonsprogrammet, ”den relativistiska
responsgivaren”, gav sina elever allmint hallet berém for att stirka deras
sjalvfortroende, vilket Bergman-Claeson menar vara problematiskt eftersom
det kan resultera 1 att eleverna férvintar sig hdgre betyg dn vad de faktiskt far.
Liraren pa sambillprogrammet, “normviktaren”, kommenterade frimst
elevtexternas ytniva och placerade sina kommentarer inne i elevernas texter.
Detta gor att rapportforfattaren fragar sig vem som egentligen dger texten —
eleven eller liraren? Liraren som tjinstgjorde pa det naturvetenskapliga
programmet och som liknas vid “den reflekterande responsgivaren” stillde
texters innehall och avsikt i centrum och placerade sina kommentarer pa ett
separat papper, vilket enligt Bergman-Claeson aterférde ansvaret for texten till
skribenten.

Parmenius Swird (2008) som i sin studie tar ett tydligt elevperspektiv pa
skrivandet 1 gymnasiesvenskan visar att lirarnas bedémning i hég grad ir
karakteriserad av en bristdiskurs, och att den av flertalet av eleverna upplevs
som en skamfilla. Elevernas kinsla blir att deras texter anvinds som
bedémningsunderlag och som test pa en redan forvirvad skriviérmaga, och
att de dirfor inte ges mojlighet att utveckla sitt skrivande inom svensk-

undervisningens ram.

17 Berges studier giller den norska kontexten.
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Den sammanfattande bilden som framtrider av den relativt begrinsade
forskningen om hdgstadiets och gymnasickolans skrivundervisning inom
svenskidmnet, dr att den tycks vara en relativt problematisk verksamhet. De for
skolan speciella kommunikativa villkoren - att liraren ofta dr enda mottagaren
- kan inverka pa ett menligt sitt pa elevernas skrivande. Eleverna erbjuds inte
sillan att skriva om ett innehall som f6r dem kidnns mindre relevant. Lirares
uppgiftsinstruktioner upplevs ofta vara oklara och i &vrigt saknas i manga fall
explicit skrivundervisning. Dessutom verkar potentialen f6r genreprogression
i elevers skrivrepertoarer under skoltiden vara svag. I vilken man ldrares
respons och bedémningskommentarer verkligen utvecklar elevernas skrivande
tycks vara oklart. Det verkar snarare som att elevers textproduktion och
bedémningen av den indirekt frimst fungerar som ett verktyg att salla agnarna
fran vetet och bekrifta vad liraren redan vet om elevers redan tillignade
skrivférmaga, snarare dn att bedomningen fungerar formativt sd att skriv-
undervisningen utvecklar elevers skrivkompetens.

Forskning kring differentiering av
karndmnesundervisning

Inférandet av Gy94 innebar att alla gymnasieelever i Sverige studerade étta
gemensamma kdrnimnen, oberoende om studierna bedrevs pa ett yrkesfor-
beredande eller pa ett studieférberedande program — milen fér kdrnimnes-
kurserna var alltsd de samma. Beach (1999) visar i sin etnografiska studie hur
den sociala reproduktionen fortsitter att komma till uttryck inom gymnasie-
skolans matematikundervisning. Genom att jimfoéra matematikundervisning
pa det naturvetenskapliga programmet och handelsprogrammet fann Beach
betydande skillnader mellan de bada programmen bland annat vad gillde
innehall, arbetstakt och klassrumsinteraktion. Lirares och skolledares syn pi
eleverna pa de bada programmen skilde sig ocksa it pa ett tydligt sitt. Elever
pd handelsprogrammet definierades som “negativa, destruktiva och
besvirliga” medan skolkamrater pa det naturvetenskapliga programmet gavs
epiteten “’bra, positiva och motiverade”(s. 353). Beachs konklusion blir att
bilden av gymnasieskolan som en demokratisk rérelse med syfte att hoja
kunskapsnivan hos alla elever ir falsk.

Nir det giller gymnasiets svenskundervisning efter 1994 visar ett flertal
studier ett liknande resultat — att differentieringen fortgar. I Bergman-Claeson
(2003) intervjuades tre svensklirare om malsittningen med sin skrivunder-
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visning. Liraren pd fordonsprogrammet sade sig vilja uppmuntra fordons-
eleverna till skrivande, h6ja deras sjilvfortroende, fa dem att borja tro pa sig
sjalva och sitta ord pa tankar och kinslor. Liraren pa samhaillsprogrammet
hade som intention att eleverna skulle slipa analysverktygen, utveckla den
kritiska férmagan, argumentera och utveckla tankegangar. Nir samma lirare
diremot talade pa ett mer generellt plan om undervisning pd de yrkes-
torberedande programmen menade hon att det for eleverna handlade om att
na grinsen for godkint, och att lirarens roll var att skapa ett tryggt och mysigt
klimat. Ldraren som var verksam pa det naturvetenskapliga programmet hade
tor sina elever siktet instillt pa universitetet. Han sag skrivandet som en del av
verkliga livet, att varje text skulle féra eleven ett snipp upp pa skrivfirdighets-
skalan. Hir fanns alltsd en klart uttalad progressionstanke.

Resultatet 1 Ask (2005) visade samma monster. I studien beskriver verk-
samma svenskldrare pd gymnasieskolan sin undervisning och sin instillning till
det akademiska sktivandet - alltsd i vilken main, och i si fall hur, de i sin
undervisning forbereder sina elever for fortsatta studier, vilket var ett av
huvudsyftena med Gy94. Det blir tydligt att det dr programtillhérigheten som
framstar som den starkaste faktorn som paverkar vilken undervisning som
bedrivs, de gemensamma kursplanerna till trots. Elever pa yrkesférberedande
program missgynnas nir det giller lokaler, material och undervisningskvalitet,
och befinner sig ofta i periferin bade fysiskt och mentalt. Svenskimnet pa
yrkesprogrammen framstar frimst vara ett praktiskt firdighetsimne. Elever pa
studieférberedande program ges didremot oftare en grundliggande for-
forstaelse for det sitt att skriva som praglar universitet och hégskola, vilket
inte erbjuds elever pa yrkesprogrammen. I materialet framtrider sa olika
undervisningskulturer att det, enligt Ask, finns fog for att pastd att det inte dr
likvirdiga kurser 1 svenska som genomférs pa gymnasieskolan.

Ask skriver vidare att det blir tydligt att det dr sociala faktorer som
péaverkar svenskimnets utformning och genomférande, nir lirarna i intervjuer
svarar pa frigan om det finns nagra skillnader mellan svenskundervisningen
pa olika program. I fortickt form framkommer att samtliga ldrare egentligen
anser att elevernas sociala bakgrund paverkar undervisningen pa manga sitt.
Det uppstir en tydlig indelning av lirarna mellan de som undervisar pa studie-
forberedande program och de som arbetar pa yrkesférberedande program.
Lirarna beskiver tva olika undervisningskulturer vilkas forutsittningar for
svenskimnet vida skiljer sig at. Beskrivningen av de studieférberedande
programmens elever dr hir starkt férenklad och schablonmissig enligt Asks

37



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

férmenande. De ir teoretiskt begivade, ambitidsa och lider av betygshets,
medan elever pa de yrkesforberedande programmen som individer beskrivs
som lojala, trevliga och roliga att vara med — men som grupp ir de diremot
“motstriviga”, till och med “klassrumsfientliga” (Ask, 2005 s. 49).

Aven Korp (2006) drar samma slutsats som Ask (2005) gor i sin studie —
att differentieringen i ett ”hogre” svenskimne (Malmgren, 1992) for elever pa
studieférberedande program och ett “ligre” svenskimne (Malmgren, 1992)
tor elever pa yrkesforberedande fortgar. Korp undersokte hur de nationella
proven i kirnimneskurserna matematik A, engelska A och svenska B,
anvindes vid betygsittning pa olika program och skolor, och sitter det i
relation till den undervisning som erbjuds eleverna i dessa kurser i de olika
miljéerna. Intervjuer med lirare, elever och skolledare péd fyra program: barn-
och fritidsprogrammet, byggprogrammet, det naturvetenskapliga programmet
och det samhillsvetenskapliga programmet pa fyra skolor utgjorde det
empiriska underlaget.

Korp pavisar att det finns en mycket stor variation mellan program och
skolor i alla led fran undervisning och férberedelser till genomférandet och
bedémningen av de nationella proven, och slutligen 1 hur de nationella proven
anvinds 1 betygsittningen. Sirskilt intressant for foreliggande avhandling ér att
det i kirnimnet svenska fanns betydelsefulla skillnader mellan programmen. I
“hogresultatmiljder” (Korp, 2006) — det vill siga pa studieférberedande
program anvindes sammansatta uppgifter, som betonar teori och analys. 1
“lagresultatmiljéer” (Korp, 2006) — pa de yrkesférberedande programmen -
anvindes enkla uppgifter som var inriktade mot atergivning — ibland med
kreativt eller personligt inslag (Korp, 2006, s. 208). Frianvaron av krav pa
analys och teoretiska begrepp och verktyg var genomgiende for de uppgifter
som anvindes pia de yrkesférberedande programmen. Korp menar att
skillnaden mellan kidrndmneskursernas konkreta gestaltning pa olika program
och skolor ligger i undervisningens abstraktionsniva och i vilken utstrickning
som lirare arbetar med att utveckla elevernas tinkande och begreppsforstaelse
inom dmnena (s. 222). Forskaren konstaterar att det inte dr ovanligt att kurser
begrinsas till ett visst betygsspann beroende pa vilken betygsniva olika elev-
grupper antas kunna na.

Dessutom visar Korp att liromedelsmarknaden erbjuder olika liromedel
till yrkestdrberedande respektive studieférberedande program (se dven
Norlund, 2009 nedan). Liksom Beach (1999) och Ask (2005) pekar Korp pa
att lirare som undervisar pa olika program etiketterar sina elever pa olika sitt.
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Eleverna pa det naturvetenskapliga programmet anses vara intresserade och
motiverade, medan ungdomarna pa barn- och fritidsprogrammet betraktas
som blyga, svagpresterande, skoltrétta men “goa”. Eleverna pa
byggprogrammet 4r omotiverade, svagpresterande och brikiga, medan
samhillseleverna far blandade omdémen

Ytterligare exempel pd att elever pd yrkesférberedande program erbjuds ett
térenklat svenskdmne ges i Rosvall (2011) och Korp (2012). I Rosvall (2011)
framstar den svenskundervisning som fordonselever métte vara priglad av ett
innehall som enbart relaterade till eleverna som blivande fordonsmekaniker,
ndgot som eleverna motsatte sig. Rosvall konstaterar att undervisningen inte
gav eleverna méjlighet att ldsa och skriva i mer analytiska genrer, utan att de i
stillet holls kvar i en horisontell diskurs (Bernstein 1996, 2000) dér firdighets-
trining var centralt. Hir fortsatte alltsa skolan att erbjuda fordonseleverna ett
ligre, forenklat svenskidmne, i strid mot vad styrdokument stipulerar. Korp
(2012) rapporterar frin en lektion i svenska pd transport-programmet. Istillet
for att gemensamt ldsa, diskutera och analysera klassiska texter, arbetar
eleverna parvis med medeltidens litteratur pa arbetsblad, dir de besvarar
efferenta frigor (Rosenblatt, 2002) pa korta sammanfattningar av de klassiska
texterna. Korp beskriver arbetet i klassrummet som en fabrik, dir de giller att
hinna klart sa manga arbetsblad som méjligt.

Norlund (2009) satte i sin studie ljuset pa hur dven andra aktérer dn lirare
bidrar till fortsatt differentiering av svenskdmnet. I studien visas hur liro-
medelsfoérfattare och konstruktdrerna av det nationella provet i Svenska B
sirskiljer elever pd yrkesférberedande program frin elever pa de studie-
forberedande programmen. Nir det giller lirobockernas uppgifter i kritisk
lisning erbjuds yrkeselever oftare uppgifter som ligger nira dem sjilva — det
Bernstein bendmner som den horisontella diskursen (Bernstein, 1996, 2000).
Det kan innebira att granska en text som handlar om en idol eller att inom det
nationella provet i Svenska B skriva en text med rubriken ”Mitt smultron-
stalle”. Motsvarande uppgifter i liromedel som riktar sig till elever pa studie-
torberedande program ir av mer allmin eller till och med politisk karaktir,
och kriver att eleverna producerar texter i en mer vertikal diskurs (Bernstein,
1996, 2000)"". Hir kan det handla om att granska ett partipolitiskt program
eller att skriva en debattartikel om regnskogen. Lilja Walta (2011) studerade
liromedel i svenska som var specialutformade f6r sex olika yrkesférberedande

18 Begreppen horisontell och vertikal diskurs diskuteras i kap 3
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program"’. Typiskt for de skrivuppgifter som erbjuds yrkeselever ir att de skall
beritta om eller beskriva nagot som anknyter till den kommande yrkesrollen,
och generellt sett 4r skrivuppgiftsinstruktionerna mycket kortfattade.
Intressant nog finns den storsta skillnaden 1 skrivuppgifternas kravniva mellan
de tre typiska pojkprogrammen. El- och byggeleverna férvintas skriva i genrer
som kiseri, radiomanus, referat och novell medan fordonseleverna framst
erbjuds att skriva korta och enkla texter ofta 1 punktform. En trolig forklaring
till denna skillnad i elevférvintningar ar att liromedlen for programmen el och
bygg dr skrivna av tvd liromedelsfoérfattare , medan de fyra andra liromedlen
skrivits av ett tredje forfattarpar, som tycks skatta fordonselevernas intresse av
och férmaga att skriva mer avancerade texter som sirskilt ligt. Lilja Walta
menar att liromedlens laga forvintningar ger uttryck for en ”i grunden
odemokratisk instéllning till vad svenskdmnet skall innehélla f6r vissa elev-
grupper”(s. 139).

Den sammanfattande bilden av forskningen som gjorts av kirnimnes-
undervisningen i allmidnhet, och av svenskundervisningen i synnerhet, ir att
den priglas av en nirmast systematisk differentiering mellan de bada olika
kategorierna av elever. Elever pa yrkesfoérberedande program erbjuds en
forenklad och mindre utmanande undervisning i jaimférelse med elever pa
studieférberedande program. Differentieringen legitimeras av aktérer som
lirare, liromedelsforfattare och konstruktorer av nationella prov genom att
forestillningar om och foérvintningar pa elever som studerar pa de bada olika
typerna av gymnasieprogram dr olika, gymnasiereformen Gy94 och de
gemensamma kursplanemailen till trots.

Studiens syfte och fragestillningar

Den sammanfattande analysen av tidigare forskning, relevant fér min studie,
ir att en av de birande tankarna bakom Gy94, med f6r alla program gemen-
samma kdrnimnen och dirmed fran statsmakten férvintningar pa en for alla
gymnasieelever likvirdig undervisning, har haft svart att sld igenom. Detta
tycks gilla svenskundervisningen savil som undervisningen i fler kirnimnen.
Det 6vergripande syftet med foreliggande studie dr, att efter nirmare 15 ar
sedan implementeringen av gymnasiereformen Gy94, studera reformens
iscensdttning i klassrummet. Mer preciserat dr avsikten att synliggéra de

19 Barn- och fritidsprogrammet, Handelsprogrammet, Omvardnadsprogrammet,
Fordonsprogrammet, Elprogrammet och Byggprogrammet.
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moijligheter som elever pé olika gymnasieprogram erbjuds inom svenskimnets
ram, att utveckla sina skrivrepertoarer och dirmed férberedas for ett del-
tagande i vuxenlivets skriftsamhille, som samhillsmedborgare, i yrkesliv och
for eventuella fortsatta studier. Ambitionen i avhandlingen ir att under en
lingre tidsperiod och pa ett grundligare sitt 4n vad som tidigare gjorts, studera
den skrivundervisning som erbjuds elever pa fyra olika gymnasieprogram.
Avhandlingen avser att besvara foljande fragestillningar:

e Vad utmirker de skriverbjudanden som eleverna i de fyra klasserna
moter under kursen svenska B ndr det giller:

- skrivuppgifternas évergripande syfte och innehall?

- instruktionernas implicitet/explicitet?

- skrivuppgifterna potential att utveckla elevernas skrivrepertoarer
1 en vertikal diskurs?

- ldrarnas skriftliga bedémningspraktik och hur den gynnar
utvecklingen av elevernas skrivrepertoarer?

e Vad utmirker elevernas skriverévranden — deras producerade texter

vad giller graden av vertikal diskurs?

e Vilken roll spelar det nationella provet for lirarnas erbjudna
skrivundervisning?

e Vilka férestillningar om och férvintningar pa eleverna ligger bakom
lirarnas utformning och iscensittning av skrivundervisningen? Hur
uppfattar eleverna skrivande inom svenskimnet?

o Ar erbjuden skrivundervisning likvirdig i de studerande klasserna eller

kvarstar differentieringen mellan elever pa yrkesférberedande program
och dem pa studieférberedande program?
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Kapitel 3. Bernsteins kodteort och
modersmalsimnets vertikalitet

Trondman (2008) jimfér teorins betydelse 1 etnografiska studier med
kroppens blodomlopp, dir teorin likstills med blodet, medan filtarbetet liknas
vid hjirtat. Teorin dr verksam fére, under och efter sjilva filtarbetet, vilket
innebir att dataproduktionen lutar sig mot teorin. I detta kapitel presenteras
denna avhandlings ’blodomlopp’, det vill siga dess teoretiska ramverk. Valet
av Bernsteins teoribygge gjordes utifran hans intention att f6rsta och forklara
skolans roll i samhillsreproduktionen. Denna avhandling rér skrivandet inom
svenskimnet i gymnasieskolan, vilken 4r den skolform dir den sociala
arbetsdelningen avspeglas sirskilt tydligt, och dir den foérsta differentieringen
av elever gdrs pa organisationsniva. I ett historiskt perspektiv har den svenska
gymnasieutbildningen delats upp i dikotomin manuellt och mentalt arbete.
Under tidsperioden for foreliggande studie kategoriserades den i motpolerna
studieférberedande respektive yrkesforberedande program.

I kapitlet beskrivs och forklaras de bernsteinianska begrepp, delvis
inflitade i varandra, som anvinds som analytiska verktyg i analysen av
studiens producerade data. Kapitlet avslutas med ett avsnitt som behandlar
modersmalsimnets specifika karaktdr, didr Bernsteins begreppsapparat
anvinds av andra forskare, nira férknippade med den si kallade

genreskolan™.

Bernsteins kodprojekt

Likt Durkheim sig Bernstein den sociala arbetsdelningen som drivande i
samhillet (Bernstein, 1996; 2000; Nylund, 2013). Han intresserade sig f6r hur
utbildningssystemet driver den sociala reproduktionen och hur kunskap
férdelas 1 olika samhallsklasser (Wheelahan, 2007). Bernstein sjilv skriver att
hela hans teoretiska projekt - kodprojeket - egentligen handlar om att férsta
hur symbolisk kontroll utévas i och genom utbildningsinstitutioner, alltsa hur

2% Se kap 2 5. 27ff
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de dominerande klassernas ideologier inskirps i de dominerade klasserna®
(Bernstein 1990; 1996; 2000). Bernstein ville synliggdra utbildningssystemets
roll i den sociala reproduktionen, bade pa ett mikroplan och pa ett makroplan,
och han ville férsta och forklara varfér vissa barn och ungdomar lyckas vl i
skolan, medan andra misslyckas. Hans teorier dr dock inte deterministiska,
utan pekar pa utbildningssystemets méjligheter till avbrott, interruption (Singh,
2013) — alltsa dess potential till férindring av kunskapsférdelning mellan
samhillsklasser.

Bernsteins teoribygge utvecklades under mer dn fyra decennier, vilket
resulterade i att innebdrden av vissa begrepp forindrades Over tid, och att
somliga begrepp bidddades in 1 varandra. Det kan vara forklaringen till att hans
teori av vissa forskare etiketterats som svargenomtringlic (Beck, 2007;
Sjostedt, 2013). Nedan sammanfattas centrala delar av Bernsteins teori.
Begrepp som har relevans i denna avhandling férklaras och diskuteras, och
resonemang f6rs om hur de anvinds i analysen av producerad data.

Begrinsad och elaborerad kod — sprakbruk i olika
kontexter

Bernsteins forskning delas ibland in i tre perioder (Nylund, 2013; Tyler, 2004).
Den forsta perioden, som ror sig pa ett slags mikroplan, handlar till stor del
om de grundliggande skillnader i talsprakbruk som utmirker arbetarklassen
respektive medelklassen; den begrinsade koden, #he restricted code och den
elaborerade koden, #he elaborated code (Bernstein 1971). Utmirkande drag for
den begrinsade koden dr kontextbundenhet, hég férutsigbarhet och snabbt
ordfléde, medan den elaborerade koden typiskt dr dekontextualiserad,
oforutsigbar och vilplanerad. Arbetarklassen socialiseras inom den
begrinsade koden medan medelklassen r6r sig i bada koderna, vilket enligt
Bernstein beror pa sambhillets arbetsdelning. Ett kontextbundet sprakbruk
utvecklas i arbetarklassmiljoer dérfor att det dr funktionellt i arbeten priglade
av manuell karaktir dir alla deltagare delar samma kontext. Medelklassen ar
sysselsatt i produktioner, som priglas av mindre materiellt kontextbundna
praktiker, och dirfér framkallas ett mer kontextobundet, bearbetat och
explicit sprakbruk. Resonemanget kring dessa bada koder blir relevant i denna
avhandling eftersom skolans diskurser vilar pa den elaborerade koden —
liksom sjdlva det offentliga skriftspriket, samtidigt som elever som studerar pa

2 Jfr Bourdieus begrepp symboliskt vild (Bourdieu & Passeron, 1990)
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yrkesférberedande respektive studieférberedande program antas ha sina rétter
i olika samhillsklasser™. Ju hogre upp i utbildningssystemet desto mer av
dekontextualiserad kunskap formulerad i en dekontexturaliserad och aka-
demiskt firgad sprikdrikt. Bernstein menar att den elaborerade koden av
skolan tas for given, vilket gor att barn och elever frin medelklassmiljoer drar
fordel av sin bakgrund i motet med skolan, medan de med arbetarklass-
bakgrund pa ett nistan systematiskt sitt missgynnas. Premissen att lirandet i
skolan skall vila pa barns och ungdomars erfarenheter av familj och om-
givning giller alltsi enbart medelklassbarnen. Bernstein forstar arbetarklass-
barns relativa misslyckanden 1 skolan som ett socialt, och inte alls som ett
kognitivt fenomen.

Klassifikation och inramning — makt och kontroll

I den andra perioden r6r sig Bernstein mot ett makroplan dir frigor kring hur
makt och kontroll organiseras i utbildning behandlas (Bernstein, 1977).
Bernstein menar att utbildningssystemet inte dr en oskyldig, passiv reflektion
av maktordningar i samhaillet utan att det 7 sig dr betydelsefullt. De grund-
liggande principerna som ligger bakom hur utbildning utformas sammanfattar
Bernstein i begreppet kod. Utbildningsskoden (#he educational knowledge code),
utgdr vad som riknas som valid kunskap, hur denna kunskap &verfdérs och
realiseras och sedan utvirderas eller examineras. Regleringen av kunskapens
Vad? sker genom klassifikation och Hur? genom inramning.

Makt analyseras genom att graden av klassifikation undersoks.
Klassifikation handlar om isirhillande av olika kategorier. Det kan gilla hur
kunskapsfilt, till exempel skolimnen, skiljs ifrdn varandra eller hur grins-
dragningen mellan lirare och elever ser ut. Stark klassifikation innebir till
exempel att kunskapsinnehall genom dmnesindelning halls isolerade fran
varandra, och siledes innebir svag klassifikation att denna isolering ir
uppbruten.

Inramning handlar om kontroll, till exempel inom relationer som upprittas
inom en viss klassifikation. Inramningen bestimmer strukturen pa sjlva
pedagogiken. Det kan réra sig om i vilken grad lirare kontrollerar urval,
tempo, och sekvensering av det stoff som eleverna skall lira, eller om eleverna
ges inflytande 6ver dessa fragor. Ju starkare klassifikation och inramning desto
storre sannolikhet att férhallande mellan lirare och elev blir hierarkiskt och

22 Se vidare resonemang i kaptitel 4 s. 58
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ritualiserat, och vice versa. Forsvagad klassifikation och inramning, som ir
vanligare 1 de tidiga skolaren, kan verka demokratiskt och progressivt, men
innebir samtidigt enligt Bernstein (1977) att elever blir mer offentliga och
sarbara for kontroll, genom att deras tankar och virderingar i hogre
utstrickning blir synliggjorda. En stark inramning explicitgér maktrelationer
och utgér grunden for en synlig pedagogik medan en svag inramning
resulterar 1 en osynlig pedagogik.

I avhandlingen anvinds begreppen klassifikation och inramning i analysen
av skrivuppgiftsinstruktionerna och elevernas producerade texter, men ocksa
tor att undersoka relationen mellan lirare och elever och elevernas méjlighet
att paverka utformningen av erbjuden skrivundervisning. Resonemang fors
kring skrivundervisningens inramning - huruvida den priglas av en osynlig
eller mer synlig pedagogik, di dven uttryckt 1 begreppsparet explicit vs implicit
undervisning.

Pedagogisk diskurs

Under den tredje perioden utvecklades Bernsteins teoribygge vytterligare
(Bernstein 1990, 1996, 2000), och begrepp som pedagogisk diskurs och den
pedagogiska apparaten arbetades fram, tillsammans med koncept fér hur
kunskap rekontextualiseras i olika diskursiva strukturer — i horisontella eller
vertikala diskurser.

Den pedagogiska diskursen ligger pd inramningsniva och bor forstds som
tva diskurser inbdddade i en. Den ir en regel eller princip som béiddar in den
instruktionella diskursen som handlar om det @mnesinnehall eller den kunskap
eller kompetens som undervisning behandlar, i den regulativa diskursen som
r6r sambhillelic ordning. Den regulativa diskursen kan gilla godtagbart
uppforande eller moraliska virderingar, men kan ocksa ligga inbdddad i det
innehall som elever skall lira. Inom modersmalsundervisningen kan det gilla
att elever skall liras uppskatta sa kallat god litteratur, det vill siga inkultureras 1
de dominerande klassernas val av vad som riknas som valid kunskap (Ball,
1995). Den regulativa diskursen dr alltid 6verordnad den instruktionella, och
dirfor kan den pedagogiska diskursen just sigas utgéra en enda diskurs. Den
pedagogiska diskursen dr nira férbunden med olika subjektspositioner som
elever och lirare intar inom skolkontexten (Singh, 2001). Lirares virderingar
framtrider i den regulativa diskursen, till exempel om de forhandlar
undervisningen med eleverna eller om de snarare beordrar eleverna att gora
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anvisade uppgifter (Christie, 1995). Sjéstedt (2013) beskriver den pedagogiska
diskursen som avgdrande f6r hur den pedagogiska praktiken iscensitts.

Begreppet pedagogisk diskurs anvinds i avhandlingen dels i analysen av
skrivuppgiftena; vilket innehall och vilka firdigheter de inbegriper (den
instruktionella diskursen), dels anvinds regulativ diskurs for att karakterisera
de olika ’pedagogiska praktikerna’ som eleverna méter. Det kan gilla vilka
moraliska virderingar som karakteriserar innehallet som eleverna erbjuds
behandla 1 sina skrivuppgifter, men ocksa lirarnas sitt att rama in under-
visningen och deras uttryckta attityder till elevgrupperna de undervisar, och
vilka konsekvenser det far.

Den pedagogiska apparaten — en modell 6ver
reproduktionen

Den pedagogiska apparaten (#he pedagogical device) lustrerar vad Bernstein
(1996; 2000) kallar den pedagogiska diskursens inneboende grammatik, det vill
sdga dess system. Den pedagogiska apparaten dr en modell pa makronivd Gver
hur den sociala arbetsdelningen reproduceras pi olika nivier i utbildnings-
systemet. Enligt Bernstein (1996; 2000) sker den sociala reproduktionen i den
pedagogiska apparaten genom tre hierarkiskt ordnade regler: de
distribuerande, de rekontextualiserande och de utvirderande reglerna. Dessa
regler dr ordnande si att de distribuerande reglerna styr de rekontext-
ualiserande reglerna som i sin tur styr de utvirderande reglerna.

De distribuerande reglerna reglerar vilken kunskap, instruktionell diskurs,
som distribueras till olika grupper i samhillet. Det kan till exempel handla om
huruvida det ér ett kunskapsinnehall priglad av en horisontell eller en vertikal
diskurs som erbjuds en viss grupp elever. De distribuerande reglerna skapar
ett specialiserat diskursproduktionsfilt priglat av specifika regler som handlar
om vilka grupper som skall fa tillgang till viss kunskap — och ddrmed makt.
Detta diskursproduktionsfilt kontrolleras huvudsakligen av statliga aktorer.
Relevant for denna avhandling dr att gymnasiereformen Gy94 hade som
intention att dndra kunskapsdistributionen genom inférandet av kidrnimnen,
som gav allmin behérighet till hogskolestudier f6r samtliga gymnasieelever,
alltsa inte enbart till dem pa studieférberedande program.

De rekontextualiserande reglerna reglerar hur en specifik pedagogisk
diskurs dr uppbyged, alltsi hur kunskap producerad i olika diskurs-
produktionsfilt omvandlas till ett specifikt pedagogiskt innehall. Bernstein
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tinker sig att kunskap frimst produceras inom forskningsvirlden. Denna
kunskap rekontextualiseras sedan, till exempel till skolimnet svenska. Nir det
giller skrivandet inom svenskimnet som denna avhandling undersoker, blir
alltsa  kunskap som produceras inom universitetsimnen som litteratur-
vetenskap och svenska spraket rekontextualiserad, men ocksd det skrivande
som utmirker journalistyrket och vetenskapssamhaillet. Bernstein menar att
diskurser omvandlas nir de flyttas fran sina ursprungliga produktionsplatser
och blir pedagogiserade, och att starka ideologiska krafter verkar i dessa
omvandlingsprocesset.

Rekontextualiseringsreglerna skapar rekontextualiseringsfilt, som har en
avgorande funktion for att skapa olika aktdrers autonomi. Den huvudsakliga
aktiviteten 1 ett rekontextualiseringsfilt giller uppbyggnaden av den
pedagogiska diskursens Vad? och Hur?. Vad? refererar till kategorier, innehall
och foérhillanden som skall Overféras - 1 bernsteinianska termer uttryckt i
klassifikation. Hur? refererar till Gverféringssittet, inramningen. Inom
rekontextualiseringsfilten verkar olika aktérer priglade av olika ideologier.
Hir skiljer Bernstein mellan aktérer i det officiella pedagogiska rekontext-
ualiseringfiltet (ORF)- 1 den svenska kontexten kan man tinka sig Skolverket
och utbildningsdepartementet - och det pedagogiska rekontextualiseringsfaltet
(PRFE), till exempel lirarutbildningar. Det pedagogiska rekontextualiserings-
faltet forgrenas till ett lokalt pedagogiskt rekontextualiseringfilt i form av den
enskilda ldraren i sitt respektive klassrum, dir méjligheter till autonomi i
térhallande till det officiella rekontextualiseringsfiltet alltid finns, och som var
sirskilt framtridande under tiden f6r Gy94, 1994-2011. De malrelaterade
kursplaneskrivningarna priglades av svag klassifikation och inramning, och
gav dirmed stort friutrymme till aktérer som ldrare.

De utvirderande reglerna bildas i den pedagogiska praktiken, dir innehall
omvandlas till utvirdering, och det ir egentligen utvirdering som legitimerar
hela den pedagogiska praktiken: “The essence of the teaching relation is to
evaluate the competence of the acquirer ”(Bernstein, 1990 s. 64). Bernstein
menar att pedagogikens utforming avgors av hur kunskaper provas.
Utvirdering dr i fortitad form inneborden av eller sjilva meningen med hela
den pedagogiska apparaten.

Player-Koro (2011) beskriver de tre reglerna som ligger inkapslade i den
pedagogiska apparaten som en metafor f6r makten mellan aktdrer pa olika
arenor. Hon skriver att klassrumsaktiviteter fOrst struktureras genom de
distributiva reglerna. Kunskap och kompetenser anpassas genom selektions —
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och omvandlingsprocesser, och regleras av rekontextualiseringsregler som
formar Vad? - vilken kunskap — som kopplas av och pd (i relayed) 1 den
pedagogiska kommunikationen. Denna kunskap formas av de utvirderande
reglerna genom det sitt ett visst &mne lirs ut. Logiken blir att skolelever och
universitetsstudenter undervisas i att klara examinationer snarare dn att
verkligen forsta ett visst imnesinnehall.

Sammanfattningsvis menar Bernstein (1996; 2000) att den pedagogiska
apparaten kan beskrivas reglera sambandet mellan makt, kunskap, och
medvetande. Genom den konstrueras och distribueras d@mnesspecialiseringar
som blir en férutsittning f6r produktion och reproduktion av var kultur. Igen
ar det viktigt att understryka att den pedagogiska apparaten inte skall uppfattas
vara helt deterministisk, utan att den inrymmer potential till utmaningar och
motstand. I sjilva den pedagogiska apparaten skapas arenor dir olika grupper
av aktorer, priglade av sina respektive ideologier, kimpar om makt och
kontroll.

I foreliggande studie blir rekontextualiseringsfiltet i den pedagogiska
apparaten sirskilt viktig i analysen av erbjuden skrivundervisning. Aktérerna i
de lokala pedagogiska rekontextualiseringsfilten, det vill siga de fyra lirarnas
forestillningar om skrivandet inom svenskimnet och deras undervisnings-
erbjudanden analyseras och stills i relation till det skrivande himtat frin
sambhillets reservoar av skrivna texter som privilegieras i styrdokumenten, det
vill sdga av det officiella rekontextualiseringsfiltet (ORF). Den pedagogiska
apparaten anvinds som ett analytiskt verktyg f6r att forklara de eventuella
olika skrivrepertoarer som eleverna i de fyra klasserna erbjuds att utveckla.
Aven utvirderingens betydelse for erbjuden skrivundervisning studeras i
foreliggande avhandling.

Horisontell och vertikal diskurs

I slutet av sin girning riktade Bernstein intresse mot hur kunskaper rekontext-
ualiseras i olika diskursiva strukturer, och begreppen horisontell och vertikal
diskurs utvecklades. I Durkheims anda menade Bernstein (1996, 2000) att alla
samhillen priglas av dikotomin esoterisk vs vardaglig kunskap. Dessa bada
divergerande kunskapsformer dr grundade i olika sociala relationer och ir
strukturerade pa olika sitt. Vardagskunskaper, som priglas av kontext-
bundenhet och som ir knutna till en given praktik, organiseras i en horisontell
diskurs (Bernstein 1996; 2000). Strukturen pa den horisontella diskursen ar
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segmenterad. Den himtar fragment av kunskaper frin olika filt och
rekontextualiserar dessa i relation till ett specifikt problem eller en specifik
praktik. Norlund (2009, s. 51) hdnvisar till Bernstein (2000) som beskriver att
typiskt f6r den horisontella diskursen dr att en aktivitet inte hatr en relation till
en annan aktivitet, vilket gor att elever kan ha svart att se att man verkligen
har lirt sig nagot. Kunskaper organiserade i en horisontell diskurs blir bara
anvindbara 1 det sammanhang det anvinds (Rosvall, 2012) och “saknar
applikationsvirde” (Nylund & Rosvall, 2011). Wheelahan (2007) pekar pa att
starkt kontextbunden kunskap riskerar att enbart ge mycket ytlig kunskap av
olika fenomen. Meningen 1 vardagskunskaper dr med andra ord starkt bunden
till specifika sammanhang och ger dirmed begrinsade moijligheter till
térindring av férhallanden som ligger utanfér den kontext den dr bunden till
(Nylund, 2013, s. 69). Den horisontella diskursen saknar siledes potential till
makt och inflytande. Det dr ocksa vanligt att aktiviteter i den horisontella
diskursen inte utvirderas (Bernstein, 1996: 2000).

Den esoteriska kunskapen, diremot, ir teoretisk, abstrakt och begreppslig,
och reflekterar samhillets kunskaper om sig sjilv, och i forlingningen de
sociala relationerna i samhillet. Den sitter upp grinser mellan det materiella
och immateriella och sammankopplar objekt och hindelser som inte omedel-
bart dr kopplade till varandra. Den esoteriska kunskapen forscker ga bortom
den sinnligt begrinsade erfarenheten och mojliggdr dirfor tankar om det som
inte omedelbart dr uppenbart eller vad som har ’skett’ (Nylund, 2013).
Esoteriska kunskaper organiseras i en vertikal diskurs som integrerar olika
meningar i system pa olika nivier. Kunskap som realiseras i en vertikal diskurs
kinnetecknas av att den 4dr sammanhingande, systematiskt organiserad,
abstrakt och kontextoberoende (Hjelmér, 2012, s. 17). I jimférelse med den
horisontella diskursen dr den vertikala enbart indirekt bunden till den
materiella virlden vilket ger upphov till ”den potentiellt diskursiva klyftan”
(Bernstein 1996; 2000) som kan 6ppna f6r andra, alternativa sitt att tinka om
ett visst fenomen. Den vertikala diskursen ger moijlighet att generalisera
bortom det specifika fallet, och foérestilla sig alternativ. Young (2008) lyfter
sirskilt fram den vertikala diskursens betydelse for liroplansmal som giller
generiska formagor som elever forvintas utveckla: kritisera, férklara, utforska
alternativ och stilla upp hypoteser for framtiden. Wheelehan (2007, s. 640)
refererar till Bernstein (1996; 2000) som kallar den vertikala diskursen f6r ’the
site of the *unthinkable’ and ’the impossible’ and the 'not-yet-thought’ (s. 30)
och poingterar att det dr dirfér esoterisk kunskap ger makt och status, och
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varfor tillgang till denna typ av kunskap alltid regleras genom nigons slags
arbetsdelning, vilket sker genom de distributiva reglerna i den pedagogiska
apparaten. Nylund (2013) definierar vertikalt organiserad kunskap som att den
’moiliggor for eleven att héja sig Gver sina erfarenheter”(s. 72) och framhaller
den vertikala diskursens betydelse nir det giller utvecklingen av kritiskt
tankande, vilket 4r ett kardinalmil, som 4r starkt framskrivet i svenska
styrdokument. Den vertikala diskursen ger alltsd elever makt att ifrigasitta
och tinka det otinkbara’. Aven om teoretiska® skolimnen i sig betraktas vara
vertikala diskurser kan de organiseras pa sitt som gér dem mer eller mindre
kontextbunda (Nylund & Rosvall, 2011).

Begreppet vertikal diskurs forstds och anvinds alltsa pa ndgot olika sitt av
forskarsamhillet, men det som idr gemensamt fOr olika uttolkare idr att den
vertikala diskursen handlar om kontextobunden kunskap, om att kunna tinka
och formulera sig bortom hir och nu, och om att kunna stilla upp hypoteser
for framtiden. De nyckelkompetenser som lyfts fram av OECD, och som
diskuterades i1 avhandlingens forsta kapitel, Gverensstimmer i hég grad med
hur forskare anvinder begreppet vertikal diskurs — ”16sa och tolka problem-
stallningar i en mingd olika omraden” (DeSeCo, 2005 s. 3, min dversittning).
Den vertikala diskursen innefattar kritiskt tinkande och analysférmaga, men
ocksd formégan att kunna organisera kunskaper pa ett systematiskt sitt. Jag
menar att férmégan att producera diskursiva texter — texter som utmarks av
utredning av problemstillningar eller hallbar argumentation kring en viss friga
och som organiseras enligt en specifik logik, dr exempel pa kunskaps-
produktion i en vertikal diskurs.

De bada begreppen horisontell respektive vertikal diskurs anvinds i denna
avhandling i analysen av skrivuppgifterna och elevernas producerade texter for
att definiera vilket slags kunskap eller férmégor eleverna erbjuds utveckla i de
erbjudna skrivuppgifterna — och sedan utvecklar i sina texter. Huvudfriagan
giller i1 vilken utstrickning uppgifter och elevernas texter utmirks av en
vertikal diskurs dir eleverna ges mojlighet att jimféra och analysera ett visst
innehall (Rosvall, 2011), eller argumentera for en viss stindpunkt — alltsa att

2 Att definiera skolimnen som teoretiska och inte kan vara problematiskt. Ibland delas skolimnen
in i teoretiska amnen vs (praktiskt)/estetiska. Svenska ir ett exempel pd det forstnimnda medan
bild brukat benimnas som ett estetsikt dmne. Dirmed inte sagt att amnet bild inte innehaller teori.
Skolverket anvinder dock begreppet teoretiska dmnen, se t ex:

http:/ /www.skolverket.se/skolutveckling/ forskning/bedomning/undervisning/aterkoppling-effektivare-i-
yrkesamnen-an-i-teoretiska-1.206414
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reflektera 6ver och skriva om det “innu inte tinkta’ - i sammanhingande och
vil organiserade diskursiva texter, eller om elevernas texter ror sig inom en
mer horisontell diskurs dir kunskap huvudsakligen reproduceras i fakta-
baserade svar (Rosvall, 2011). I analysen av skrivuppgifter och elevers texter
kopplas de bdda begreppen horisontell och vertikal diskurs ocksd till text-
aktiviteter (se kapitel fyra).

Vertikala diskurser som hierarkiska eller horisontella
kunskapsstrukturer.

Teoretiska skolimnen ar alla exempel pa vertikala diskurser, som organiseras i
antingen hierarkiska eller horisontella kunskapsstrukturer. Bernstein (1996,
2000) beskriver att hierarkiska kunskapsstrukturer strivar mot att skapa
generella teorier som integrerar kunskaper pd olika nivder, och pavisa
underliggande likheter mellan olika fenomen som forefaller olika, men som
blir mer och mer abstrakta. Hierarkiska kunskapsstrukturer utvecklas genom
att de successivt gérs mer och mer generella, och integrerar nya teorier med de
redan etablerade. Hierarkiska strukturer testar teori mot data (Rose & Martin,
2012). Typiska exempel pa hierarkiska kunskapsstrukturer som lyfts fram av
Bernstein (1996, 2000) 4r dmnen som matematik och fysik. Tillighandet av
hierarkiska kunskapsstrukturer brukar innefatta tillignandet av ett perspektiv
som dr den enda vigen till sanningen. Igenkidnning och konstruktion av
legitima texter 4r mindre problematiska i denna typ av strukturer jamfért med
de horisontella kunskapsstrukturerna. De hierarkiska kunskapsstrukturerna
priglas ocksa i mindre utstrickning av implicit tillignan jimfért med de
horisontella strukturerna.

Vertikala diskurser med horisontella kunskapsstrukturer bestar av serier av
specialiserade sprak (langnages) som har specialiserade “fraigemetoder’ (mzodes of
interrogation) och kriterier f6r hur texter konstrueras och cirkuleras.
Horisontella kunskapsstrukturer utvecklas genom att nya sprak introduceras —
sprak i den bemirkelse av nya perspektiv, nya frigor, nya talare/skribenter,
dir ofta yngre utmanar dldre r6ster. I horisontella strukturer anvinds teori for
att tolka ’texter’” (Rose & Martin, 2012).

En svirighet med att behirska horisontella kunskapsstukturer fér den
lirande individen 4r bredden pa sprik som maste tillignas. Inom horisontella
kunskapsstrukturer finns dessutom tva typer av stukturer. Dels finns de med
en stark grammatik, och som exempel ger Bernstein (1996; 2000) dmnen som
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ekonomi, lingvistik och viss typ av psykologi. Dessa dmnen utmirks av en mer
explicit, begreppslig syntax som mojliggér relativt preciserade empiriska
beskrivningar och/eller som genererar modeller av empitiska relationer. Dels
finns kunskapsstrukturer priglade av en svag grammatik dir empiriska
beskrivningar och modeller 4r mycket svagare, mindre precisa, vilket gér dem
svarare for individen att tilligna sig — eller veta att nir man har tillignat sig
dem. Kanonartade namn blir viktiga, och det giller f6r den lirande individen
att bemastra namn och sprik, och kritik mot dessa. Horisontella kunskaps-
stukturer med en svag grammatik tenderar att producera diskurser,
organiserade som segment och det behdver inte finnas nagot samband mellan
vad som lirs inom de olika diskurserna. Det som krivs av individen ir att
vederborande utvecklar ett slags blick (gzz¢)* som gor att det som riknas som
legitim sambhillelig verklighet kdnns igen och forstas, vilket sker genom
outtalad (Zacif) 6verféring — och som nédvindigtvis inte sker i skolan.

Modersmalsimnet som vertikal diskurs

Bernstein sjilv lyfter fram sociologi som exempel pa en vertikal diskurs med
en horisontell kunskapsstruktur och svag grammatik (Bernstein 1996; 2000),
men ocksa modersmalsimnet har av andra forskare lyfts fram som ett typiskt

exempel:

...we suggest that in Bernstein terms school subject English has horizontal
knowledge structures with ‘weak grammars’ meaning that it is constructed
in a series of specialized languages, segmentally organized, wherein what
counts as achievement is an adoption of a particular position or ‘gaze’
(Bernstein ibid) rather than any strongly defined theoretical position which
might confer a degree of commensurability across the languages (Christie &
Macken-Horarik, 2007 5.157)

Christie och Macken-Horarik (2007) framhaller att goda kunskaper i moders-
malsdmnet, i detta fall i engelska, dr vigen till ett privilegierat liv och en hog
utbildningsniva, men att dmnet utvecklats till att bli alltmer svarfangat, vilket
g0r att enbart ett fatal elever lir sig bemistra det. Engelskdmnet priglas av en
miktig och samtidigt osynlig pedagogik - vad som riknas som framging i
dmnet forstas av bade lirare och elever pa ett undermedvetet sitt, snarare in
att det artikuleras pa ett tydligt sitt. Forskarna pekar pa dmnets speciella
karaktir dir det, manga ganger utan explicit undervisning, for eleven giller att

** Bernstein anvinder begreppet gaze. Jfr med Berges anvindning av doxa. Se s. 35
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forsta vad som riknas som sa kallad god litteratur eller varfor en specifik text
anses vara vilskriven. De understryker att dmnets implicitet gynnar vissa elev-
grupper (las medelklassen) framfor andra, och dirfér blir just modersmals-
dmnet sirskilt reproducerande:

...what is at issue for the learner is tacit acquisition of certain values and
‘truths’ of the knowledge of English, to do with expression of sensibilities
of what we might term ‘finer feelings’. For obvious reasons, such tacit
acquisition creates a situation that advantages some students rather more
than others (s. 157).

Denna kinsla for ”finer feelings” som privilegieras inom modersmalsimnet
finns ocksé i den nordiska kontexten, till exempel i det Berge (2002) definierar
som doxa®™, och denna typ av ’certain values and truths’ efterfrigas ocksi
inom skrivdelen i det nationella provet i kursen svenska B*.

Christie och Macken-Horarik (2007) pekar vidare pd det faktum att det i
dagens skola i England och Australien finns manga varianter av engelskimnen
som var och en utmirks av sina egna fragestillningar och virderingar - och att
det forhallit sig pa detta sitt ocksd i ett historiskt perspektiv. De riknar upp
sex olika varianter av dmnet engelska dér betoningen ligger pa olika aspekter:
basfirdigheter, bildning, personlig utveckling, sprakets funktion, popularkultur
eller nylitteracitet. Det blir tydligt att modersmalsimnet i dessa badda
anglosaxiska kontexter, liksom i Sverig627 har och har haft en identitets-
problematik, vilket kan férklaras av dess horisontella kunskapsstruktur och
svaga grammatik. Amnets implicitet gbr ocksd att aktorer i det lokala
pedagogiska rekontextualiseringsfaltet, de undervisande lirarna, fir stort
utrymme att kunna konstruera, eller om man sa vill rekontextualisera, sina

egna modersmalsimnen.

25 Se kap 2,'s. 35
26 Se diskussionen i kap 8
27 Se diskussion i kap 1, s. 20
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Kapitel 4. Material och metod

Detta kapitel dr strukturerat i tre storre avsnitt. I det forsta avsnittet redovisas
valet av skola, program, klasser och lirare och sjilva tilltridesprocessen.
Direfter beskrivs den utvalda skolan, de studerade programmen, klasserna
och de fyra svensklirarna. Det andra avsnittet beskriver och diskuterar den f6r
studien valda empiriska metoden, varefter delarna 1 dataproduktionen
redovisas. Detta avsnitt avslutas med en diskussion om reflexivitet,
forskningspaverkan och etiska 6verviganden. I det tredje och avslutande
avsnittet beskrivs den metod som anvinds i analysen av skrivuppgifter och
elevers texter, textaktivitetsanalys.

Val av skola, program, klass, lirare och elever

Dataproduktionen till min studie gjordes under perioden hostterminen 2008 —
véarterminen 2010 pé en relativt stor kommunal gymnasieskola, i avhandlings-
texten kallad Skogsvallagymnasiet. Jag gjorde mitt urval av skola, program,
klasser och elever efter tva principer. Dels ville jag studera skrivande i svensk-
idmnet pd olika program, sivil yrkesforberedande som studieférberedande,
eftersom tidigare forskning visat att elever, beroende pa vilket program de
studerar pa, som regel erbjuds olika slags undervisning i kirnimnen®. Dels
hade jag intentionen att folja den skrivundervisning som erbjods elever som
under grundskolans senare ar gitt i samma klass eller 1 parallellklasser, dir de
bdda svensklirarna samplanerade all undervisning och didrmed hade iscensatt
en likvirdig skrivundervisning. Jag ville fa en bild av gymnasieskolans svensk-
undervisning och dess potential att erbjuda elever att utvecklas som
skribenter, och lita eleverna med den gemensamma grundskolebakgrunden
vara utgangspunkt for att illustrera dessa mojligheter. Texter som dessa elever
producerat inom svenskimnet under hégstadiet utgdr delar av datamaterialet 1
Nordenfors (2011)*. Nordenfors beskriver att den under hogstadiet erbjudna

%8 Se kap 2 s. 36ff

I Nordenfors (2011) analyseras elevernas textproduktion: fiktiva texter som tre noveller, en saga
och en robinsonad, och fyra mer sakprosainriktade texter: essd, deckarrecension, uppsats om
Platon, faktatext kring valfritt SO/NO-dmne. Dessutom finns i materialet nationella prov fran ar 5
och 9.
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skrivundervisningen  stéttat elevernas skrivprocess genom olika = slags
dokument. Exempel som ges dr maldokument f6r var och en av de specifika
skrivuppgifterna, lokala betygskriterier for varje uppgift, responsdokument,
samt olika former av andra stédjande dokument, till exempel de Nordenfors
benimner som “strukturdokument” och kommenterande modelltexter”’.
Sammantaget vill Nordenfors definiera den textkultur som eleverna i hans
studie varit del av under hégstadietiden som att den priglades av en hég grad
av stottning: “med en annan terminologi kan man beskriva undervisningen
som orienterad mot ett explicitgbrande ideal” (s.50), samtidigt som starka
inslag av expressivism i likhet med det férhallningssitt till skrivande som
Elbow (1998) foresprakar ocksi priglade skrivundervisningen. Aven
lustlasning (Krashen, 1984) antogs gynna utvecklingen av elevernas skrivande
och gavs dirfor utrymme i skrivundervisningen’'.

Det fanns en tidig tanke under arbetet med féreliggande avhandling att
studera elevers skrivrepertoarutveckling i ett mer longitudinellt perspektiv och
frimst gora analyser av elevers texter fran drskurs fem i grundskolan till och
med édrskurs tre i gymnasiet, men denna tanke vergavs under resans ging.
Dock ville jag behalla idén med att f6lja elever, som inom grundskolans ram
erbjudits utveckla en gemensam skrivrepertoar, upp pa gymnasiet for att
undersdka vilka moijligheter som didr gavs dem att fortsitta utvecklas som
skribenter. Utifrdn de elever som deltagit i Nordenfors (2011) valdes ett antal
elever ut som pdbdrjat sina studier pa samma gymnasieskola, i detta fall
Skogsvallagymnasiet. Det finns alltsd en sidan elev i varje klass i urvalet av
klasser som ingar i foreliggande studie, totalt fyra elever som i avhandlings-
texten getts fiktiva namn: Erik i elklassen, Hedvig i handelsklassen, Nina i
naturklassen och Stina i samhallsklassen. Eleverna hade bedémts ha presterat
pé olika nivaer i svenskimnet. Hedvig limnade grundskolans arskurs nio med
betyget godkind, Erik och Stina fick bada betyget vil godkidnd, och Nina
avslutade sina grundskolestudier med ett mycket vil godkint betyg i dmnet

svenska.

0 For en nirmare beskrivning se 5.48-50 samt bilagorna 3.4 - 3.11 i Nordenfors (2011).
3! Se diskussionen om implicit undervisning i kap 2 s. 25ff
32 Se s. 65 Den empiriska metoden
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Tilltrade till filtet

I slutet av varterminen 2008 kontaktaktade jag verksamhetschefen pa Skogs-
vallagymnasiet for att férhéra mig om skolans intresse av och instillning till
att medverka i studien. Efter att ha fatt verksamhetschefens godkidnnande
tillfrdgades ett antal svensklirare, som undervisade i de klasser som inneho6ll
elever med den gemensamma grundskolebakgrunden som beskrivits ovan, om
sitt intresse av att delta i studien. Jag berittade fOr lirarna att jag ville studera
skrivandet 1 svenskdmnet pa gymnasiet och att anledningen till att just de
tillfragades var att det i deras klasser fanns en eller flera elever vars texter
skrivna under grundskoletiden ingatt i annan studie som jag hade for avsikt att
linka mig till. Jag valde alltsd inte lirare som sade sig vara varken mer eller
mindre intresserade av skrivande inom svenskdmnet, utan snarare utifran vilka
elever de undervisade. Lirarna informerades om att jag var intresserad av att
samla in skrivuppgiftsinstruktioner och elevers texter, observera skriv-
lektioner, intervjua dem och mot slutet av filtarbetet genomféra grupp-
intervjuer med elever alternativt genomféra en enkitundersékning déir temat
skulle vara skrivandet inom svenskimnet pd gymnasiet. Ursprunglicen
tillfrdgades sju svenskldrare, varav fyra slutligen tackade ja till att medverka.
Dessa fyra lirare undervisade i svenska pa elprogrammet, handels- och
administrationsprogrammet  (hddanefter handelsprogrammet), sambhaills-
vetenskapligt program (hidanefter samhillsprogrammet) och pa det natur-
vetenskapliga programmet (hddanefter naturprogrammet). Saledes blev dessa
fyra program representerade i studien.

Efter att de fyra lirarna gett informerat samtycke till sin medverkan
besokte jag eleverna i de fyra klasserna och berittade om min studie. Jag
forklarade att syftet med undersékningen var att studera vilka slags skriv-
repertoarer elever ges mojlighet till att utveckla inom svenskundervisningen pa
gymnasiet. Vidare berittade jag att jag skulle komma att nirvara pa lektioner,
att jag 6nskade fi tillgang till kopior av deras texter samt att jag mot slutet av
deras gymnasietid ville intervjua ett antal av dem alternativt be dem svara pa
en enkit. Jag understrék att deras namn liksom namn pa personer och platser
1 deras texter, 1 hindelse av att de skulle komma att publiceras 1 avhandlingen,
skulle komma att avkodas, sd att risk for igenkdnning eliminerades. Ett brev
med en vidhidngande talong (se bilaga 1) hade formulerats dir eleven kunde
skriva under om vederborande accepterade att medverka. Jag poingterade
ocksa att man som elev nir som helst hade ritt att hoppa av studien. Min
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upplevelse var att de flesta elever tyckte att det var spinnande att jag
intresserade mig for deras texter. Endast tva elever i de fyra klasserna tackade
nej till att medverka i studien.

Skogsvallagymnasiet

Det kommunala Skogsvallagymnasiet startades under mitten pa 1990-talet,
ungefir samtidigt som gymnasiereformen Gy94 sjosattes. Skolbyggnaderna
ligger naturskont beldgna i ett samhaille utanfoér en storre svensk stad. Pa den
starkt konkurrensutsatta gymnasiemarknaden (Lund, 2006; Lundahl et al.,
2010) far Skogsvallagymnasiet betraktas vara relativt vilrenommerat, och
skolan lockar savil elever fran storstaden som elever fran samhillen 1 den
nirliggande landsorten. Under tiden for studiens genomfdrande, frain och med
héstterminen 2008 till och med varterminen 2010, erbjod skolan utbildning
for cirka 1700 elever pa 15 olika nationella program, bade yrkes- och studie-
forberedande, samt det individuella programmet. Programmen ér geografiskt
placerade i omraden inom skolans byggnader si att i en huskropp dr bland
andra elprogrammet och naturprogrammet placerade, medan handels-
programmet och samhillsprogrammet huserar i en annan huskropp.
Klassifikationen ér alltsa relativt svag i detta hinseende, vilket skiljer
Skogsvallagymnasiet frin méanga andra gymnasieskolor dir det inte 4r ovanligt
att program av typen el, fordon och bygg hiller till i perifert beligna
byggnader (Ask, 2005; Dovemark, 2011; Hjelmer, 2012; Rosvall, 2012;
Westman, 2009). Arbetslagstanken ér starkt framskriven i skolans interna
styrdokument, vilket bland annat innebdr att kidrnimnesldrare i huvudsak

undervisar i sina dmnen inom ett och samma program.

Karakteristika for de fyra studerade
gymnasieprogrammen

Inhemsk forskning (Broady, 2001, 2009; Broady & Bérjesson, 2006; Lidegran,
2009; Reuterberg & Svensson, 1998) visar pa ett tydligt ménster gillande
sambandet mellan elevers val av gymnasieprogram och deras férildrars
inkomst och utbildningsbakgrund. En nagot férenklad beskrivning pa riksniva
visar att elever som studerar pa naturprogrammet lever i en familj dar
forildrarna har en hog eller mycket hég inkomst och en lingre hogskole-
utbildning. Sambhillselevernas forildrar har typiskt en hog inkomst och en
kortare hogskoleutbildning. Den genomsnittlige elelevens forildrar har en
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medelinkomst och grundskoleutbildning som utbildningsbakgrund, medan
den typiska forildern till en elev pa handelsprogrammet har lig inkomst och
grundskola som hogsta utbildningsniva.

De fyra eleverna Erik, Hedvig, Stina och Nina pibérjade sina gymnasie-
studier pa Skogsvallagymnasiet i augusti 2007. Intagningspoingen till
programmen som de da antogs till sdg ut enligt nedan:

intagningspoidng | genomsnittspoing

program .

(lagsta) (medelbetyg)
handel 190 214 (13,37)
el 195 214 (13,37)
sambhille 225 259 (16,19)
natur 235 279 (17,44)

For handelsprogrammet var den definitiva intagningspoingen, med andra ord
den nedre grinsen for att bli antagen, 190 poidng, och medelvirdet f6r en
nyantagen handelselev var 214 poing. For elprogrammet var siffrorna 195
poing respektive 214 poing, for samhillsprogrammet 225 poing respektive
259 poing och f6r naturprogrammet 235 poing respektive 279 poing. Det
betygssystem som gillde under tiden for dataproduktionen i denna studie
virderade ett godkint betyg fran grundskolan till 10 poing, ett vil godkint
betyg till 15 poing och ett mycket vil godkint betyg till 20 poing. En elev
som limnade grundskolan med betyget godkint i alla 16 dmnena uppnadde
alltsd 160 poing, en elev med enbart vil godkint i alla dmnen fick med sig 240
poing och eleven som tilldelats mycket vil godként 1 alla 16 dmnena kom upp
till 320 poing. Medelvirdet i meritpoing fér en elev som antogs till de bada
yrkesférberedande programmen infér hésten 2007 var 214% poing, vilket om-
riknat ger medelbetyget 13,37 som ligger nirmare betyget vil godkind in
betyget godkind. En elev som sokte till de bada studieférberedande
programmen hade 249 respektive 279 i medelpoing, och medelbetygsvirdet
16,19 respektive 17,44 vilket visar att eleverna pa dessa bada program hade
med sig mer dn ett vil godkint betyg i snitt. En slutsats som kan dras idr att
antagningspoingen till de fyra studerade programmen pa Skogsvallagymnasiet
infor antagningen héstterminen 2007 lag pa en relativt hog niva™.

3214 poing/16 dmnen
3 Vare sig SCB, Skolverket eller SKL fér statistik éver riksgenomsnittet vad giller intagningspoiing
pa olika gymnasieprogram
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Svensklararna och de fyra studerade klasserna

I det foljande presenteras de fyra svensklirarna, med fingerade namn, som
undervisade 1 kursen svenska B. Dessutom ges en kortfattad bild av klasserna
pa de fyra olika gymnasieprogrammen, samt det intryck jag fick av klass-
rumsatmosfirerna under lektionsobservationerna.

Eva och elklassen

Eva, som undervisade i svenska pa elprogrammet, var vid studiens bérjan 47
ar och hade 20 ars erfarenhet som lirare 1 svenska och engelska pa gymnasiet.
Bada Evas forildrar var lirare sa hennes yrkesval var ganska naturligt berittar
hon i den férsta intervjun®™. Hon hade arbetat pi Skogsvallagymnasiet under
ett lasar. Tidigare hade hon tjinstgjort pd ett annat kommunalt gymnasium
med ett liknande programutbud, och dir hade hon undervisat pa flertalet
nationella program, men till en Gvervigande del pa sambhillsprogrammet.
Undervisningen pa detta studieférberedande program beskriver Eva som
“intellektuellt stimulerande”, men ocksa “mycket tidskrivande”. Hon berittar
att hon kinde en ”stor frihetskinsla” ndr hon bérjade pa Skogsvallagymnasiet.
Att undervisa pa elprogrammet, beskriver Eva som pedagogiskt utmanande:
”... inte lika litthanterligt som en studiemotiverad klass” men att mingden
hemarbete minskat betydligt. Hon berittar att hon pa ett relationsplan trivs
med eleleverna och beskriver dem som “jittegulliga... och mer personliga in
pa SP*” men att de ibland kan vara 7fér jikliga”, samtidigt som ”man far
mycket tillbaka”. Eva beskriver sitt férhallningssitt till eleleverna som
omsesidigt fungerande: ” funkar f6r dem ocksa”. Under filtstudien talar Eva
relativt mycket om sin relation till eleleverna, vilket jag forstair som att den for
henne inte sjilvklart framstir som oproblematisk (jfr Hogberg, 2009).
Elklassen dir Eva undervisade bestod av 30 elever, en flicka och resten
pojkar, diribland eleven Erik. Undervisningen i svenska bedrevs alltid i
halvklass, och i en sal beligen inom elprogrammets omrade, som ligger
centralt pa skolan. De lektioner som jag observerade priglades av en ’drop-in
karaktir’, det vill sdga ett antal elever var pa plats vid lektionsstart, och
gruppen fylldes pd allt eftersom lektionen forflét, nagot som inte
kommenterades nimnvirt av Eva. Jag uppfattade stimningen i klassen som

% Alla citat i detta avsnitt kommer frin intervju 1 (2008-08-28) med Eva
36 Vanlig férkortning f6r samhallsprogrammet
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vinligt avspind och ibland lite humoristisk, vilket liknar andra beskrivningar
gjorda i pojkdominerade yrkestérberedande utbildningar (Hill, 2011; Hogberg,
2009). Nir Eva hade genomgingar var mitt intryck att eleverna gav henne
legitimitet som lirare och arbetsledare. De lyssnade och samspelade med

henne:

Eva ir lite drottninglik, tydlig ledare, det dr hon som ir experten pa det hir
med litteratut, hon lotsar eleverna hjilpsamt, och forklarar girna kinns det
som - ingen av eleverna utmanar eller gor éppet motstind. Tanker pa vad
hon sa i intervju 1 - att hon 4r nistan lite som en mamma, att hon vet hur
de fungerar, vad de behéver, att de dr som hennes egen son”(ur
filtanteckningar frin lektionsobservation 3).

Under andra lektioner, nir inramningen var svagare, och da eleverna
férvintades att arbeta sjilvstindigt, dgnade flera av dem relativt stor del av
lektionstiden till annan verksamhet 4n arbete med anvisade uppgifter
(ektionsobservationer 2 och 5).

Hanna och handelsklassen

Hanna, svensklirare pa handelsprogrammet var dven hon 47 ar vid studiens
bérjan och hade arbetat som lirare i svenska, svenska som andra sprik och
tyska i drygt 20 ar. I var forsta intervju framgédr det att hon hemifrin blev
”pushad” att utbilda sig till lirare och att hon pa nagot sitt skulle forverkliga

>

forildrarnas dréom att bli ndgot de inte hade kunnat bli ”...den hir
klassikern....fordldrar har inte haft den mojligheten”. Liksom Eva var Hanna
anstilld pa Skogsvallagymnasiet sedan drygt ett ar tillbaka. Tidigare
anstillningar hade f6r Hannas del varit pa flera grundskolor, pa ett gymnasium
och hon hade ocksd arbetat med svenskundervisning pa en flyktingmot-
tagning. Hon berittar att hon kinde sig ”firdig” med grundskolan och ville fa
till stind nagon typ av frindring vilket gjorde att hon sokte sig till Skogsvalla-
gymnasiet. Under ldsaret som foregick studiens borjan hade Hanna undervisat
elever pa samhillsprogrammet och under lisiret 2008/2009, studiens forsta
ar, fjanstgjorde hon mest pa handelsprogrammet. Under studiens andra ir,
lisiret 2009/2010, blev Hanna forflyttad till barn- och fritidsprogrammet,
men hade kvar undervisningen i handelsklassen som ingar i denna studie.
Hanna berittade 1 var forsta intervju att hon anser det vara mer intressant att

méta ’den svage” eleven dn “den starka”.
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1 handelsklassen var 27 elever inskrivna, 19 flickor — en av dessa eleven
Hedvig - och sju pojkar. Till skillnad frin elklassen bedrevs svenskunder-
visningen 1 helklass. Vid mina lektionsobservationer var ndrvaron hog i
klassen. De allra flesta elever var pa plats vid lektionernas bérjan, men vid
ndgra tillfillen kom enstaka elever, oftast nigon av pojkarna, indroppande
efter ett tag. Stimningen var allvarligare och inte lika avspind och humoristisk
som i elklassen, utan snarare koncentrerad. Mitt samlade intryck fran lektions-
observationerna var att verksamheten i klassrummet var relativt starkt
inramad, helt inriktad pa undervisningens innehall och form. Hanna ledde
undervisningen med relativt strama tyglar, sirskilt under genomgangar. Nir
eleverna arbetade pia egen hand, till exempel skrev texter i datasal, var
arbetsklimatet nagot mindre disciplinerat.

Sara och samhaillsklassen

Sara, svensklirare i samhillsklassen var vid studiens bérjan 44 ar gammal med
20 ars erfarenhet av ldraryrket. Hon berittar att hon vixte upp i ett icke-
akademiskt hem, men trots brist pd uppmuntran fran forildrarna visste hon
tidigt att hon ville utbilda sig till lirare. Sara undervisar i svenska och tyska,
men dr dven utbildad i historia. Hon hade vid studiens bérjan arbetat pa
Skogsvallagymnasiet sedan tio ar tillbaka och hade dessférinnan tjdnstgjort pa
grundskolan.

Samhillsklassen bestod av 26 elever: 12 pojkar och 14 flickor, diribland
eleven Stina. I dataproduktionen saknas lektionsobservationer, eftersom Sara
gav uttryck for att hon kinde att hennes kommunikation med eleverna skulle
paverkas pi ett menligt sitt om jag nirvarade under lektioner’’. Mitt intryck
fran intervjuer och filtsamtal med Sara och tva gruppintervjuer med samhalls-
elever var att kulturen i klassen priglades av en hég studieambition och en
Oppenhet elever och lirare emellan. Sara berittar dock att det i klassen fanns
elever som ”inte satsade 100 procent pa studierna” (intervju 1), och att hon
under sista ldsaret uppfattade att stimningen i klassen hade blivit “mer spind”
(intervju 2). Flera av eleverna, frimst ett antal av flickorna drabbades enligt
Sara av skolstress och kinslan av att de inte orkade prestera pa maximal niva.

7Ses. 72 Forskningens paverkan
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Niklas och naturklassen

Niklas — svenskliraren i naturklassen — var vid studiens borjan 35 ar. Niklas
hade en gymnasielirarexamen i svenska och psykologi, och hade undervisat i
fem-sex ar, 1 princip enbart pa Skogsvallagymnasiet pd det naturvetenskapliga
programmet. Niklas berittade i var forsta intervju att orsaken till att han blev
lirare i férsta hand var att han ville gbra ndgot av sin utbildning i psykologi
och dirfor breddades den med universitetsstudier 1 svenska. Han sa att han till
sin glidje upptickt att han trivs med jobbet, fastin lirarbanan inte frin bérjan
varit en yrkesdrém han nirt.

I naturklassen som ingick i studien gick 30 elever: 17 flickor, daribland
Nina, och 13 pojkar. Niklas beskriver i den inledande intervjun klassen som
“hogpresterande, bra stimning, trevliga och intresserade... eller atminstone
litsas de vara det”. De vill prestera vil och betygen ir viktiga fér dem, enligt
Niklas. Denna bild 6verensstimmer med det intryck jag fick under mina
lektionsobservationer. Aven nir undervisningen var svagt inramad och elever
forvintades arbeta pa egen hand gjorde de sa. I mina filtanteckningar frin
lektionsobservation 2 skriver jag: ”...slas framforallt av deras [elevernas] sjilv-
stindighet, dr nistan helt sjilvgdende. Stimningen kinns behaglig, konfliktfri,
vuxen pd ndgot sitt, men inte ndrdig”. Elever pd det naturvetenskapliga
programmet har i forskningen beskrivits som forhéllandevis instrumentella,
helt eller nistan helt inriktade pa att till varje pris uppna maximal meritpoing
och till varje pris undvika att komma i konflikt med ldrare. Snarare har de
beskrivits vara inriktade pa att ldsa av vad lirare virdesitter for att nd max-
betyg (Beach, 1999; Bergman, 2007; Parmenius Swird, 2008). Intervjun med
natureleverna bekriftar ambitionen att vilja uppna hégsta méjliga betyg, men
samtidigt upptridde eleverna i naturklassen mer eller mindre som elever pa
andra program. Under flera av mina lektionsobservationer kom en eller flera
elever sent och det hinde att elever at choklad eller smoérgds inne pé lektionen.
Under lektionsobservationer gavs exempel pa att det, bland vissa av eleverna i
alla fall, var socialt accepterat att fraga, savil klasskamrater som liraren Niklas,
om betydelsen av ett frimmande ord eller uttryck, vilket ger en komplet-
terande bild av den typiska natureleven som 1 tidigare forskning beskrivs som
angeldgen om att inte visa sig okunnig beroende pa ridslan att bedémas inte
nd héga betyg (Beach, 1999; Berggren, 2013).

En sammanfattande bild av deltagande elever och lirare ser ut enligt

nedan:
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elev avgangsbetyg | program intagningspoing antal svensk-
i svenska fran 2007 ligsta/medel | elever i lirare
ak 9 klassen
(/9
Erik VG el 195/214 29/1 Eva
Hedvig | G handel 190/214 7/19 Hanna
Nina MVG natur 235/279 13/17 Niklas
Stina VG samhille | 225/249 12/14 Sara

Den empiriska metoden

For att kunna synliggora och fa en férdjupad bild av de skrivrepertoarer som
eleverna fick méjlighet att utveckla behévde jag producera olika typer av data.
De skrivuppgifter som eleverna arbetade med under kursen svenska B och
exempel pa hur deras 16sningar sig ut gav underlag fér analysen av de
erbjudna skrivrepertoarerna. Jag ville ocksa studera och forscka forsta de
villkor som paverkar elevernas mdijlighet att utveckla sitt skrivande inom
svenskdmnet. Ddrfér var ldrarnas resonemang kring sin iscensatta
undervisning, liksom lektionsobservationer en viktig del av datamaterialet.
Dessutom ville jag producera data som berittade om hur eleverna uppfattade
skrivandet 1 svenskimnet. Dirfér kom det empiriska material i studien att
besta dels av faltanteckningar fran lektionsobservationer, dels av lirarnas och
elevernas tal om skrivandet inom svenskdmnet i form av transkriberade
intervjuer och anteckningar fran filtsamtal, dels av ldrarnas skrivuppgifts-
instruktioner och texter skrivna av elever.

Jag vill beskriva féreliggande studie som en kvalitativ saidan, med flertalet
inslag som /iknar etnografi. I likhet med denna ansats intresserar jag mig for
vardagen i en specifik kultur, och ville didrfér undvika att iscensitta hindelser
eller konstruera experiment. Dovemark (2004, s. 101) formulerar etnografens

2

uppgift enligt foljande: .. .uppticka aktérernas mening och forstielse av sitt
handlande, hur de tolkar situationer och hur deras perspektiv ser ut angdende
speciella fragor”. Dovemark pekar ocksa pé vikten av att fors6ka inta ett slags
nirhet till aktérerna pa filtet och att gbra anstringningar att se pa virlden ur
deras perspektiv. Dessutom ér det viktigt att kunna visa empati och uppskatta
inkonsekvenser och motsigelser i aktérernas beteenden (Dovemark, 2004).
Hammersley och Atkinson (2007, s.7) menar att det primidra malet i en

etnografisk studie dr att beskriva hur minniskor som ér involverade i ett visst
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undersokt fenomen forstir och talar om sina och andras handlingar, de
kontexter dir hindelser utspelar sig och vilka foljder dessa handlingar far. Den
etnografiska ansatsen har en klar deltagarprincip, men forskaren férvintas
ocksa utveckla kunskap som gar utéver den primira forstaelse som deltagarna
har, vilket sker ndr materialet tolkas genom en teori (Fangen, 2005, s.183).
Teorins betydelse understryks av Trondman (2008) dir han metaforiskt liknar
teorin vid blodomloppet medan metoden, etnografin, ér sjilva hjirtat:
”...heart is method. The role of blood — the carrying of oxygen to the heart
muscle, so that it can be pumped to other parts of the body, is played by
theory”(s.115).

Upptickter gors i empirin, vilket gor att forskningsprocessen blir abduktiv
snarare dn induktiv, och det dr dirfor vanligt att fragestillningar dndras 6ver
tid. Inom etnografi dr analysen av datamaterialet alltsa inte en avskild del 1
forskningsprocessen, utan analysfasen borjar ofta fére sjilva filtarbetet och
fortskrider under hela forskningsprocessen. Forskaren bor alltsa inte vinta
med analysen till efter att filtarbetet har avslutats, eftersom det inte dr ovanligt
att empirin Overraskar — att man under undersékningsfasen uppticker vad
forskningen egentligen handlar om och att detta visar sig vara nagot om skiljer
sig ganska avsevirt frain hur problemstillningen sdg ut fran férsta borjan.
Initialt var mina tankar att studien frimst textanalytiskt skulle understka
utvecklingen av elevers skrivande i ett longitudinellt perspektiv. Under filt-
arbetet dndrades min fokus till viss del och riktades i stillet mot de olikheter i
elevers moijligheter att utveckla sina skrivrepertoarer som framtridde i data-
materialet.

Lektionsobservationerna

De lektionsobservationer som jag gjorde under den fyra terminer langa filt-
studien, kan beskrivas som fokuserade observationer (Spadley, 1980) eftersom
mina observationer baserades pa specifika fragestillningar som 1 foreliggande
studie gillde skrivandet inom gymnasieskolans svenskdmne. Det primira
syftet med att gora lektionsobservationer var att de skulle ge en bild av hur
sjdlva skrivundervisningen gestaltades i de fyra klasserna och hur den mottogs
och omsattes av eleverna. Nir det giller tidsspannet och frekvens pa lektions-
observationerna kan de beskrivas som utvalda och periodiskt ater-
kommande®™ (Jeffrey & Troman, 2004). Betriffande tidsaspekten — det vill

38 . . .
eng. selective intermittent time mode
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siga hur utdragen i tid filtarbetet dr, liksom med vilken intensitet det bedrivs -
beror den pa tillgingligheten till forskningsfiltet, och forskarens méijligheter
att vistas ute pa faltet, men ocksa pa vad sjilva forskningsobjektet dr (Jeffrey
& Troman, 2004). Jag hade fér de fyra lirarna uttryckt en Onskan att
observera svensklektioner dir just skrivandet stod i fokus, bade nir skrivandet
férbereddes, men ocksa da eleverna holl pa att skriva sina texter. Lirarna och
jag hade under hela filtstudien kontinuerlig kontakt via e-post, och uppligget
var att de skulle lita mig veta i fOrvig nir en for mig presumtiv intressant
skrivlektion skulle komma. Mina forskarstudier har under hela tiden, 4ven
under sjilva filtarbetet, bedrivits pa halvtid, och pusslande med eget arbets-
schema och schema i de fyra olika klasserna gjorde att jag sammantaget gavs
moéjlighet att observera sju lektioner i elklassen, sju lektioner i handelsklassen
och sex lektioner i naturklassen. Nedan visas en sammanstillning &ver de

genomférda lektionsobservationerna:

program | nr | innehall datum
E/ 1 | ”Ett sommarminne” 2008-09-05
2 | 71 stillet for en bokrecension” i datasal 2008-10-10
3 | Forberedelse for skrivande av egna "Havamalsverser’ 2008-12-12
4 | Skriva egna "Havamalsverser’ 2008-12-19
5 | Skriva CV 2009-02-05
6 | Forberedelse NP isv B 2009-09-23
7 | Forberedelse NP i sv B 2010-04-14
Handel 1 | Presentation av min studie 2008-11-07
2 | Forberedelse av essiskrivande - demokratiprojektet 2009-03-10
3 | Fortsatt forberedelse av essiskrivande — demokratiproj. | 2009-03-24
4 | Slutskrivande essd om demokrati i datasal 2009-03-27
5 | Skriva kronika om Miljhotellet i datasal 2009-05-19
6 | Skriftlig bokredovisning i datasal 2009-12-14
7 | Skriva text om spriksociologisk friga i datasal 2010-03-29
latur 1 | Intro spraksociologiprojektet. Om att skriva rapport 2008-09-29
2 | Skriva spraksociologirapport i datasal 2008-10-24
3 | Rapportseminarium 2008-11-24
4 | Intro essiskrivande. Omskrivning gammalt NP 2008-12-05
5 | Essiliknande prov- Candide 2009-04-02
6 | Tidningsprojektet — i datasal 2009-11-26
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Infér varje lektionsobservationstillfille brukade den lirare, vars lektion jag
skulle observera, och jag bestimma triff i personalrummet, och om mdjligt
ligga in tid for att kunna tala om den forestaende lektionen, och om andra
sporsmal som kunde vara relevanta. Det hinde ocksa att jag begav mig direkt
till lirarens arbetsrum och att vi dir talade en stund om den férestiende
lektionen. Likasa pratade vi vanligtvis en stund efter avslutad lektion om det
som forevarit. Dessa filtsamtal var viktiga f6r min dataproduktion, men jag
upplevde ocksé att lirarna hade ett behov av att beritta och férklara hur de
hade tinkt och planerat den lektion som skulle bli observerad, och att vi efter
genomford lektion hade ett 6msesidigt utbyte av att diskutera vad som hade
utspelat sig under lektionen och hur arbetet skulle komma att fortskrida.

Min roll under de observerade lektionerna vill jag definiera som
medféljande observatér. Bergman (2007) anvinder detta begrepp, och jag
uppfattar att jag primirt foljde lektionerna, och dirmed inte aktivt deltog i
dem. I de fall da den observerade lektionen frimst inneholl instruktion och
genomgangar satt jag antingen pa ndgon ledig plats i binkraderna eller pa en
udda stol, relativt lingt bak 1 klassrummet 6r att fa en 6verblick 6ver rummet.
Under de lektioner nir eleverna foretridesvis skrev pa sina texter rorde jag
mig ocksa bland dem, och i férekommande fall smapratade vi med varandra.
Jag uppfattade att de relativt vuxna eleverna hade litt att fOrstd att min
observatorsroll skilde sig fran ldrarrollen, vilket gjorde att det var relativt
oproblematiskt f6r mig att just observera och anteckna. Under lektionerna
férde jag anteckningar i ett kollegieblock, utan att férsoka att f6r elever eller
lirare dolja vad jag skrev. Anteckningarna renskrevs i direkt samband med
lektionsobservationerna, da prelimindra analytiska tankar och reflektioner
infogades i filtanteckningstexten, vilket beskrivs fungera som en intern dialog,
och som framhalls vara sjilva essensen i reflexiv etnografi (Hammersley &
Atkinson 2007, s. 151). Dovemark (2004, s. 109) jimfér denna fas av falt-
arbetet med thick descriptions” (Geertz, 1973), och beskriver processen som
att filtanteckningar integreras med forskarens tidigare kunskaper och
erfarenheter, och att filtanteckningarna pa detta sitt blir en bas for vidare
tolkning av det producerade datamaterialet.

Faltsamtal och intervjuer

I mitt material finns savil excerpt frin filtsamtal som transkriptioner av
planerade djupintervjuer. Spontana filtsamtal betraktas inom etnografin som
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mer valida dn planerade intervjuer, (Hammersley & Atkinson, 2007 s. 101),
och det dr vanligt att intervjuer och etnografiska samtal kombineras. De bada
typerna av data kan anvindas f6r att belysa varandra (Hammersley &
Atkinson, 2007 s. 102). Filtsamtalen producerades oftast i samband med
lektionsobservationer - fore, under eller efter - eller vid andra besdk som
gjordes pa skolan nir jag stimt triff med lirarna fOr att himta elevers texter
och skrivuppgiftsinstruktioner.

I etnografiska studier fungerar intervjuer som komplement till
observationer, dir framfor allt aktorers handlingar framtrider (Willis, 2000). I
intervjun ges aktérer mojlighet att framstilla sina perspektiv och attityder
(Hammersley, 2006). Kvale (1997, s. 34) beskriver den kvalitativa forsknings-
intervjun som dmnesorienterad och den typiska situationen ir att tvd personer
- intervjuare och informant - talar om ett imne som bada parter ir
intresserade av, vilket stimmer vl in pa min studie.

Jag intervjuade de fyra lirarna individuellt tva till tre ganger under filt-
arbetet. De bada lirarna som gick med i studien fran borjan, Eva och Niklas,
intervjuades tre ganger vardera, medan Sara och Hanna som avvaktade med
sin  medverkan betriffande intervjuer och lektionsobservationer, blev
intervjuade vid tva tillfillen. Intervjuerna far betraktas som halvstrukturerade
och liknade didrmed “vare sig ett Sppet samtal eller f6ljde strdngt formulerat
frageformulir” (Kvale, 1997, s. 32), utan i stillet anvindes en samtalsguide
(bilaga 2), till vilka jag pa férhand hade valt ut vissa teman som jag ville att
intervjuerna skulle ber6ra. I den forsta intervjun bad jag lirarna beritta det de
ville kring sin bakgrund och anledningen till att de valt lirarbanan. Vidare
ombads de diskutera svenskidmnet 1 allminhet och skrivandet inom dmnet i
synnerhet. Elevers mojligheter att utvecklas som skribenter och det nationella
provets roll var andra fragor som denna forsta intervju behandlade. Den andra
och tredje intervjun fokuserade frimst den skrivundervisning som fram till
sjdlva intervjutillfillet bedrivits i de studerade klasserna. Under dessa intervjuer
samtalade respektive lirare och jag utifrdin av mig konstruerade samman-
stillningar av erbjudna skrivuppgifter, vilket underlittade for bada parter att
minnas vilka uppgifter som varit aktuella i respektive klass. Vi talade om skriv-
uppgifternas syften och hur eleverna lyckats l6sa dem, om bedéomningen av
elevernas texter och ocksa om hur kursen fungerat som helhet. Intervjuerna
med ldrarna gjordes i grupprum eller i andra avskilda utrymmen pa Skogsvalla-
gymnasiet. Varje intervju varade mellan 45-90 minuter. Intervjuerna spelades
in pa en mp3-spelare och transkriberades ordagrant av mig sjilv. I enlighet
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med Kvales resonemang om att gora rittvisa dt informanterna (1997, s. 1506)
har jag, 1 de citat som jag valt att publicera i denna avhandlingstext, 1 vissa
delar 6versatt informanternas tal till en mer skriftspraklig form. For att stirka
studiens responsvaliditet, det vill siga ge deltagarna mdjlighet att ge sina
synpunkter pd hur forskaren uppfattar och beskriver empirin (Dovemark,
2004) skickades transkriptionerna till de fyra lirarna, for att ge dem moijlighet
att eventuellt f6rtydliga sina resonemang.

Mot slutet av dataproduktionsperioden spelades gruppintervjuer med
elever ur tre av de fyra klasserna in och transkriberades pd samma sitt som
lirarintervjuerna. Dessa intervjuer berérde frimst skrivundervisningen som
erbjudits under kursen svenska B, inklusive det nationella provet, men ocksa
elevernas framtidstankar kring skrivande. Pa grund av lektionskrock mellan
tvd av klasserna fick elever ur en av klasserna, handelsklassen, ge uttryck for
sin syn pa skrivandet inom svenskdmnet i en skriftlig enkit (bilaga 3).

Intervjuerna med lirarna ges i avhandlingen betydligt mer utrymme dn
intervjuerna och enkiten som gjordes med eleverna, beroende pa att jag ser
lirarna som de mest inflytelserika aktSrerna nir det giller studiens forsknings-
objekt — de skrivrepertoarer som de erbjuder sina respektive elever att
utveckla. Nedan visas en sammanstillning &ver studiens genomférda

intervjuer:
lirarintervju | datum gruppintervju/enkiit datum
med elever

Eva 2008-08-28 | fem deltagande elelever 2010-05-05
2009-06-02
2010-06-10

Hanna 2009-02-18 | enkit besvarad av fem 2010-05-24
2010-06-11 | handelselever

Sara 2009-02-19 | tre deltagande samhallselever | 2009-12-08
2010-03-11 | tvé deltagande samhillelever | 2009-12-17

Niklas 2008-09-02 | sex deltagande naturelever 2010-05-24
2009-06-02
2010-06-10

Skrivuppgifter och elevers texter

Under dataproduktionsperioden som varade frin héstterminen 2008 till och
med varterminen 2010, det vill siga under hela kursen svenska B, samlade jag
in samtliga skriftliga skrivuppgiftsinstruktioner som anvisades eleverna i de
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fyra klasserna™, samt Iésningar frin sex elever i respektive klass — en av
eleverna med den gemensamma grundskolebakgrunden, plus texter fran
ytterligare fem elever i varje klass™. 1 de fall da lirarna gav skriftlig respons
eller bedomning pa elevernas texter finns denna ocksi med i data-
produktionen. For att pa nagot sitt avgrinsa materialet bestimde jag att samla
in de skrivuppgifter som lirarna sjilva ocksd samlade in. Dirfér finns olika
typer av prov med i materialinsamlingen, fastin det dr tveksamt om dessa
uppgifter primdrt dr skrivuppgifter, om man med siadana avser att de skall
resultera 1 lingre, sjilvbirande texter med potential att utveckla elevernas
skrivrepertoarer.

Forskarstudier pa halvtid och med ambitionen att i sa hég utstrickning
som moijligt folja skrivundervisningen i fyra klasser som studerade svenska B-
kursen parallellt visade sig vara, och som beskrivits ovan, inte helt
okomplicerat rent logistiskt, vilket gjorde att jag inte kunde genomfdra s
mianga lektionsobservationer som jag initialt hade hoppats pa. Dirfor
uttryckte jag for lirarna att insamlingen av skrivuppgifter och elevernas texter
var helt avgorande for trovirdigheten 1 min studie. Jag kontrollerade dérfor
regelbundet under hela filtarbetet att jag fatt in alla skrivuppgifter och elevers
texter av respektive lirare. Den sammantagna bilden 6ver dataproduktionen
ser ut enligt nedan:

elklassen handelsklassen | samhillsklassen | naturklassen
observationer 7 7 B 6
lararintervjuer 3 2 2 3
antal 5 5 5 6
intervjuade
elever/enkiter
skrivuppgifter + 111 /50 15/70 19/82 7/42
elevlgsningar

% Samtliga insamlade skrivuppgifter beskrivs i kapitel 5. En sammanstillning av skrivuppgifterna
som erbjéds i de fyra klasserna finns i tabellform, se bilaga 4.

* Vid studiens bérjan var jag osiker pi hur mycket utrymme i avhandlingen som skulle ges till
analys av elevernas texter, och jag ville ha ett spann av hog-, medel- och ligpresterande elevers
texter med i materialet. Det hade varit alltfér riskabelt att enbart inbegripa texter frin de fyra
eleverna med den gemensamma grundskolebakgrunden, frimst fér den uppenbara risken for
materialbortfall. Elever kan vara franvarande under skrivlektioner och inte fullflja alla
skrivuppgifter eller avbryta sin utbildning.

*! Samma antal skrivuppgifter som i tabeller i kap 5 och det nationella provet. Antal elevtexter beror

pd hur médnga av de sex eleverna i varje klass som fullgjorde varje skrivuppgift. I elklassen och
handelsklassen avbrot en av de sex eleverna sina studier i svenska B-kursen under arskurs tre.
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Reflexivitet

Jag har arbetat i 20 ar som lirare i svenska inom grund- och gymnasieskolan
vilket gér att min kinnedom om och erfarenhet av skrivundervisning i svensk-
dmnet fiar anses vara betydande. Dirfér var det viktigt foér mig, bade i
produktionen av data och i analysen, att reflektera om det ’bagage’ jag har med
mig in i forskningen och om min roll som ndgot slags medlem i den virld som
jag studerade (jfr Player-Koro, 2011, s. 49). Jag har sjilv aldrig undervisat pa
nagot av de gymnasieprogram som studeras i avhandlingen, och inte heller
hade jag fore studiens genomfdrande haft nagon tidigare kontakt med
Skogsvallagymnasiet. Ett sitt f6r mig att distansera mig var att for min studie
vilja en f6r mig obekant skola. Jag forsdkte ocksd tinka pa - och om -
eleverna i de studerade klasserna som ungdomar i 17-18 arsaldern, med manga
gemensamma behov och intressen, snarare dn att de var elever pa det ena eller
andra gymnasieprogrammet. Erik, Hedvig, Stina och Nina hade ju ocksi en
gemensam skolbakgrund. Drygt ett édr tidigare hade de varit elever pa samma
grundskola, i samma klass eller i parallellklass.

Det finns ocksi forskare som pekar pa fordelarna med att just lirare®
beforskar skolan och sina kollegor. Kullberg (2004, s. 97) pekar pa att
etnografisk forskning i klassrummet kriver engagemang, aktivt lyssnande,
intensiv observation och ett stindigt analyserande — och att detta liknar det
lirare sysslar med i vardagen. Knutas (2008, s.114) hinvisar i sin svensk-
dmnesdidaktiska studie till Alvesson och Deetz (2000) som menar att det
krivs en ingiende kinnedom och férstielse av studieobjektet och dess
kontext fOr att man skall kalla en undersékning f6r etnografisk (se dven
Alvesson & Skoldberg, 1994, s.109 fér samma resonemang). Jag menar att
min ldrarbakgrund starkt bidrog till att jag fick tilltrdde till filtet, det vill sdga
till att ldrarna slippte in mig i sina klassrum och avsatte tid fOr att lata mig
intervjua dem. Lirarinformanternas och min gemensamma yrkeserfarenhet
underlittade f6r mig att se virlden ur informanternas perspektiv och skapa
den nirhet som dr framhalls som ett ideal inom den etnografiska ansatsen
(Dovemark, 2004). De medverkande lirarna, eventuellt med undantag av
Hanna, framholl vid ett flertal ganger under filtarbetet att de, trots att det
kunde kinnas pressande att en ’forskande kollega’ foljde deras skriv-
undervisning, uppskattade att fa tala med en insatt person om sin verksamhet,
och att dessa samtal f6r dem indirekt fungerade som en typ av fortbildning,

42 . . . . .
Jag ir doktorand inom forskarskolan CUL, som har lirarexamen som ett av sina antagningskrav.
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Forskningens paverkan

Att mitt filtarbete 1 ndgon man paverkade mina informanter, och da framfor
allt lirarna dr oundvikligt, trots att jag, i enlighet med vad som brukar
betraktas vara det naturalistiska idealet inom den etnografiska ansatsen
(Hammersley & Atkinson, 2007), klargjorde att jag inte ville att ndgot skulle
térindras 1 den verksamhet — den iscensatta skrivundervisningen - som jag
studerade. Bara det faktum att jag hade deklarerat for lirarna att det var just
skrivandet i svenskundervisningen som jag var intresserad av gjorde for-
modligen att de i ndgon mén blev extra uppmirksamma pd hur de gestaltade
sin skrivundervisning. Jag har i mina data identifierat tva exempel pa att
lirarna anpassade sin undervisning till studien. Eva berittade i den andra
intervjun att hon samlat in och eventuellt iscensatt nigon skrivuppgift for
’min skull’ — f6r att mitt datamaterial skulle bli sa rikt som moijligt. Likasa finns
ett annat exempel pd anpassning, fast i andra riktningen. Efter att jag
tvingades stilla in planerad skrivlektionsobservation i naturklassen avstod
Niklas att ge eleverna en skriftlic uppgift efter lisningen av Therese Raquin
“kunde inte hitta pad ndgon bra skrivuppgift, hade ju gjort skriftlig analys av
Candide.” (Niklas i intervju tre). Ndgon skriftlig uppgift kan alltsa ha tillkommit
eller férsvunnit pa grund av mitt uttalade intresse f6r skrivuppgifter, men jag
menar att detta faktum inte har nagon stor betydelse, eftersom det frimst ar
skrivuppgifternas och elevernas texters kvalitet — och inte kvantitet - som
denna studie frimst intresserar sig for.

Jag uppfattade att de fyra deltagande lirarna hanterade forsknings-
situationen pa olika sdtt. Eva och Niklas gick med i studien fullt ut redan vid
starten av hostterminen 2008, medan Sara och Hanna avvaktade med att tacka
ja till att i alla delar medverka i studien. Under hdstterminen 2008 samlade de
in uppgiftsinstruktioner och elevtexter som jag fick tillgdng till, men avbéjde
intervjuer och lektionsobservationer. Frin och med varterminen 2009
bestimde Hanna sig for att stilla upp pd att bli intervjuad och dven lita mig
komma p4 lektioner. Aven Sara medverkade till att bli intervjuad, men drojde
med att lita mig nidrvara under lektioner. Senare under varterminen 2009
framkom det att hon kinde obehag infér min lektionsndrvaro, och darfoér
saknas filtanteckningar fran lektionsobservationer frin samhallsklassen. Detta
materialbortfall kompenserades till en del genom att Sara under flera lingre
filtsamtal delgav mig sina tankar om skrivundervisningen i samhaillsklassen,
om de skrivuppgifter hon erbjdd och elevernas texter. Dessa filtsamtal
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genomférdes i samband med att jag himtade uppgiftsinstruktioner och
elevernas texter. Hammersley och Atkinson (2007, s 60 ff) menar att grind-
vakten (the gatekeeper) ibland uppfattar forskaren som expert eller ibland
kritiker, och kan férs6ka, om inte avstyra studien, si i alla fall — “guide the
research in directions they prefer or away from potentially sensitive areas”.
Hanna undvek, som jag uppfattade det, vid ndgot tillfille att berdttar om en
skrivuppgift 1 forvig, vilket omdijliggjorde lektionsbesék i samband med
denna. Jag har stor forstaelse for denna typ av reaktion och beslut; att i en
vardag som skolans, fylld av aktivitet och krav, lita bli eller av misstag under-
lata att fullt ut och kontinuerligt informera en angeligen och efterhingsen
“forskande kollega’ under tvd ars tid dessutom. Jag har darfor, sirskilt under
den avslutande intervjun med de fyra lirarna férsikrat mig om att jag i mitt
material inte missat nagon skrivuppgift. Pa det stora hela kinner jag att de fyra
lirarna visade stort tilamod med mig under den fyra terminer linga
dataproduktionsperioden.

Etiska 6verviganden

Som beskrivits ovan informerades deltagande lirare och elever om studiens
syfte. Fran lirarna fick jag muntliga medgivanden - informerat samtycke
(Kvale, 1997, 5.102) och fran eleverna begirdes och erhélls, med undantag av
tva elever, skriftliga medgivanden som tillit mig att samla in kopior pa deras
texter. Namn pd savil personer som platser har avkodats for att férhindra
identifiering av de enskilda informanterna som medverkar i studien. De del-
tagande ldrarna kan forstas kinna igen sig sjilva, men ocksa varandra eftersom
det var ett begrinsat antal av lirare verksamma pd en och samma skola som
deltog i studien. Dessutom framgar det i avhandlingstexten vilket program de
olika lirarna undervisar pa. Om nagon av eleverna liser avhandlingen kan
vederbérande kdnna igen egna textutdrag, trots avkodifiering. Av etiska skal
har jag undvikit att inkludera utdrag ur elevers texter som kan uppfattas som
kinsliga.

Som tidigare nimnts skickade jag utskrifter av intervjuerna till lirarna for
att ge dem mojlighet till korrigeringar och kommentarer. Nir det giller de falt-
anteckningar som gjordes under lektionsobservationerna tillfrigades lirarna
initialt om de ville ha kopior, men ingen av dem visade intresse for sidana.
Om si hade varit fallet hade jag avstatt fran att vid observationstillfillena
skriva ned preliminira analytiska tankar och vissa kommentarer hade
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féormodligen sallats bort eftersom forskningen annars riskerat att paverkats.
Under filtarbetet fick jag vid négra tillfillen fragan fran lirarna vad jag skulle
gora med mitt material. Denna fraga kindes ibland svarbesvarad eftersom det
ligger 1 den etnografiska ansatsen att sjidlva materialet 1 ganska hog grad styr
vad studien kommer att resultera i. Hammersley och Atkinson (2007, s 42)
menar att fullt informerat samtycke ofta vare sig dr mojligt eller 6nskvirt att
ge. De pekar pd den uppenbara risken som ligger i att om informanterna fir
en alltfér ingiende information om studien riskerar deras beteende att
forindras sa att de skadar studiens resultat och slutsatser.

Jag vill ocksa sirskilt podngtera att nir informanters, i denna studie frimst
lirarnas, retorik och praktik blir féremadl for analys - finns risk for att det som
eventuellt kan uppfattas som tillkortakommanden framtrider tydligare 4n vad
som varit fallet om empirin enbart utgjorts av intervjuer med lirarna i fraga.
Jag menar att det 4r minskligt att ge uttryck f6r vilja och ambitioner som man
sedan, av olika anledningar, inte alltid f6rmar att mobilisera till handling. Som
ovan diskuteras dr det viktigt att forskaren vinnldgger sig om att forsoka
uppskatta inkonsekvenser och motsdgelser i aktérernas beteenden. En av
ambitionerna med denna studie 4r att peka pa och problematisera aktérers
tanke- och handlingsstrukturer, snarare dn att lyfta fram enskilda informanters
tankar och handlingar. Jag vill alltsa understryka att Eva, Hanna, Sara och
Niklas alltsa inte i forsta hand representerar sig sjdlva som unika individer,
utan att de snarare pd ett strukturellt plan utgdr exempel pa tankestilar
(Persson & Persson, 2012) - olika sitt att tinka om och forhalla sig till upp-
draget att vara svenskldrare pa gymnasieskolan.

Analysmetod

For att synliggdra de skrivrepertoarer som eleverna i de fyra klasserna erbjods
att utveckla inom sin respektive klass undersdks samtliga erbjudna skriv-
uppgifter. Dessutom analyseras ett urval av uppgifter och elevers texter
nirmare utifrdn innehall och genre, och i vilken utstrickning de rér sig i en
horisontell eller i en vertikal diskurs. Av tva anledningar riktas intresset mot
huruvida skrivuppgifter och texter faller inom ramen fér det diskursiva
skrivandet — det vill siga om uppgifter och de producerade texterna kan
definieras vara utredande och/eller argumenterande, dels eftersom denna typ
av skrivande pekas ut i kursplanen for svenska B sa tydligt: “eleven ska kunna
tormedla egna och andras tankar i skrift, gora sammanstillningar, utredningar,
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dra slutsatser, féra fram argument sa att innehall och budskap blir tydliga och
anpassade till malgrupp och syfte” | dels for att det diskursiva skrivandet
anses ge makt (Martin & Rose 2008; Schleppegrell, 2004).

Schleppegrell (2004) framhaller det diskursiva skrivandet som sirskilt
betydelsefullt i akademiska™ skolsammanhang och menar att det stiller héga
krav pd skribenten av en rad orsaker. Jimfoért med berittande texter dr
diskursiva texter mer syntaktiskt komplexa. Makrostrukturen i diskursiva
texter utmiérks av att skribenter behéver behirska konsten att férebada eller
antyda, sitta in ldsaren i ett sammanhang, argumentera, och till sist summera
och eller dra en slutsats. Skribenten maste kunna introducera ett dmne,
positionera sig sjilv eller formulera en tes kring dmnet, foga in andras texter
och linka till idéer genom textOvergingar och generalisera frin egna och
andras texter. Elever som utvecklar sitt skrivande i diskursiva genrer behover
inte bara bygga upp sitt ordférrad, utan nir de tillignar sig ord och begrepp ir
det ocksa viktigt att de lir sig de grammatiska kontexter som lexikala val
opererar 1 for att kunna ’packa satser’, det vill siga kunna anvinda
expanderande nominalgrupper och reducerade satsstrukturer. Nominal-
iseringar ar sarskilt viktiga eftersom de mojliggor for skribenten att lyfta fram
en tes, presentera argument och summera slutsatser, det vill siga organisera
sina forklarande och argumenterande texter pa ett effektfullt sitt. Oerfarna
skribenter har svart att producera balanserade diskursiva texter — det 4r inte
deras idéer eller tankar som fallerar utan det dr hur de presenteras som dr
problemet, menar Schleppegrell (2004). Jag menar att diskursivt skrivande kan
betraktas vara exempel pa vad Bernstein (1996; 2000) kallar fér vertikal
diskurs. Hjelmer (2012, s.17) fOrstdr vertikal diskurs som sammanhingande,
systematisk organiserad, abstrakt och kontextobunden kunskap.

Begrepp som anvinds i analysen av skrivuppgiftsinstruktioner och elevers
texter 1 kapitel fem och sex nedan ir, foérutom de bernsteinianska begrepp
som diskuterades ovan i kapitel tre, genre och textaktivitet. Darfér definieras
och diskuteras dessa bada begrepp i nista avsnitt.

* Ett av fem uppniendemal fér kursen svenska B
* Akademisk i den mer anglosaxiska betydelsen, det vill siga som har att géra med teoretiska
skolimnen.
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Genrer i skrivuppgifterna och i elevernas texter

Att rora sig med begreppet genre utanfér och inom skolans kontext kan vara
problematiskt och forvirrande. Olika aktérer anvinder begreppet pa olika sitt.
En klassisk definition av genrer dr att se dem som “konventionaliserade sitt
att 16sa dterkommande retoriska situationer” (Miller, 1984, min 6versittning).
Ledin (2001) avgrinsar begreppet genre genom fyra pastdenden: ’en genre
kopplar texter till en aterkommande social process dir manniskor samhandlar
genom texter (s. 26), “en genre innfattar prototypfOrstillningar om text-
utformningen...[ddr] syfte eller mél ses som det priviligierade genrekriteriet”
(s. 27), 7en genre dr normalt namngiven och pa sa sitt sprakligt och socialt
kodifierad” (s. 28), och ”en genre ir en tradition som tas i bruk i en situation,
varfor den férindras 6ver tid” (s. 29).

Inom litteraturvetenskap och i liromedel kring litteratur brukar genre-
begreppet avse de tre genrerna epik, lyrik och dramatik. FUMS*-gruppen som
konstruerar de nationella proven i svenska undviker begreppet genre och
anvinder 1 stillet texttyp, nir de asyftar de olika slags texter som elever
forvintas producera inom provets skriftliga del. Svensklirarna som ingar i
denna studie anvinder, till exempel i sina uppgiftsinstruktioner, flera begrepp
eller benimningar nir de vill definiera vilket slags text eleverna skall
producera. Begreppet texttyp dr vanligast, men ocksd textsort och genresort
forekommer. Ibland talar rubriken i skrivuppgiftsinstruktionen om vad
eleverna skall goéra i texten, till exempel att eleverna skall skriva en
argumenterande text, och inte att en debattartikel skall produceras.

I denna avhandling ansluter jag mig delvis till Nystréms (2000) sitt att
behandla begreppet genre. I sin avhandling om gymnasisters skrivande gor
Nystrom en repertoarbeskrivning av texter som gymnasieelever skriver, vilket
jag ocksa gor. Textrepertoarerna beskrivs ur ett genreperspektiv dir Nystrom
sager sig vilja belysa texternas helhet och funktion. Hon ser genrebegreppet
som ett kategoriseringsinstrument och utgingspunkt fOr texternas struktur.
Hennes genrebegrepp beskriver hon sjilv som eklektiskt, och vara inspirerat
av Swales (1990) och hans begrepp diskursgemenskap. Nystrém forstar skolan
som en typ av kommunikativ gemenskap, ett synsitt som ocksa jag delar.

Nystrém (2000) gor distinktionen mellan genre och texttyp enligt foljande:
med begreppet texttyp avses ett slags text vars distinktion frin andra texter
baseras pd en analys av sprakliga drag” (s.30) och att texttyp dr en del av en hel

* Forskning och utbildning i modern svenska. Gruppen ir verksam vid Uppsala universitet
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text*®

. En genre relateras till dominerande texttyp, till exempel relateras genren
novell till den berittande texttypen och genren tidningsledare till den
argumenterande texttypen. Enligt Nystrom (2000) finns det tva 6verordnade
texttyper som dominerar i svenskimnet — den narrativa och den diskuterande,
men hon visar att den redovisande texttypen ocksa férekommer. En genre ir
alltsa en klass av texter, ett funktionellt inslag i en kommunikationssituation
som ofta kan identifieras utifrin den situation dir den férekommer. Genrer
kinns igen och namnges av de sprakbrukare som har tillgang till den sprak-
situation dir genren férekommer (Nystrém, 2000 s.49).

I Nystroms datamaterial identifieras tre Gvergripande grupper av genrer.
Den forsta kategorin 4r genrer som imiterar sprakverkligheten ute i samhallet,
till exempel recension och personligt brev. Den andra kategorin giller genrer
typiska for gymnasieskolans diskursgemenskap, till exempel utredande
uppsats, och den tredje kategorin giller genrer utan omedelbar koppling till en
viss grupp av texter, utanfoér Nystroms undersékning, till exempel punkt-
sammanfattning. I denna avhandling néjer jag mig att definiera huruvida
skrivuppgifterna kan inplaceras i imitationsgenrer eller i skolgenrer.

Textaktiviteter

For att synliggdra erbjudna skrivuppgifters och av elever producerade texters
funktioner, samt komplexiteten i och graden av horisontell eller vertikal
diskurs i samma material, anvinds analysverktyget textaktivitet (Holmberg,
2000), som utvecklats nira den australiensiska genreskolan. Ett flertal forskare
(t.ex. Martin & Rose 2005, Knapp & Watkins, 2007) arbetar med si kallade
makrogenrer eller processer nir de analyserar skrivrepertoarer som elever
utvecklar inom skolkontexten. Knapp och Watkins (2007, s. 27) laborerar med
foljande fem processer:

Describe — through the process of ordering things into common sense or
technical frameworks of meaning.

Explain — through the process of sequencing phenomena in temporal
and/or causal relationships.

Instruct — through the process of logically sequencing actions or behaviours.

Argue — through the process of expanding a propostion to persuade readers
to accept a point of view.

4 Jfr med begreppet textaktivitet nedan
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Narrate — through the process of sequencing people and events in time and
space.

Det svenska TOKISY-projektet (Ledin, 2006) arbetar med begreppet text-
aktiviteter, som liknar Knapps och Watkins sociala processer beskrivna ovan.
Inom projektet betraktas textaktiviteter som allminna sprikliga verksamheter
som till skillnad frin genrer, till exempel recension eller reportage, dr mer
knutna till bestimda sociala syften och situationer. Kombinationer av
textaktiviteter bildar en genre, 7vilket ger konventionaliserade sitt att fa saker
utrittade i text” (Ledin, 20006). TOKIS-projektet vill ge mellannivin text-
aktivitet och texthelheten genre ett “allmint virde” i skrivundervisning och
menar att ett sitt att se pa skrivutveckling skulle kunna vara att elever
successivt erdvrar mer komplexa former. Holmberg (2006) formulerar sig som
att “med hjilp av textaktivitet kan man skissera en utveckling frin enkla till
mer komplexa genrer, som i sig innehaller flera textaktiviteter”. Holmberg
(2000) pekar pa att det dr texters mellanniva som framstir som problematisk:
”det som saknas dr ofta en forstielse av texten som textaktiviteter”. En sidan
forstaelse visar sig att skribenten stegvis engagerar sig i olika saker. Komplexa
genrer som gymnasieelever forvintas behirska kriver dessutom att skribenten
kan vixla mellan olika textaktiviteter.

TOKIS-projektet opererar med fem grundliggande textaktiviteter, som i
sin tur ar indelade i olika steg:

Berattelse med stegen situation, hindelseférlopp och poing
Beskrivning med stegen heltema och deltema

Forklaring med stegen problem, utredning och slutsats
Stillningstagande med stegen dsikt, skil och slutklim

Instruktion med stegen mdl, handling och resultat

Textaktiviteterna 1 sig ir olika vad giller komplexitet och hur frekventa de dr i
skolans textvirld. Den kronologiskt uppbyggda aktiviteten Berittelse utmirker
skrivuppgifter som erbjuds skolbarn redan under lagstadiet. Det 4r ocksa en
textaktivitet som dr bekant for alla barn eftersom den innefattar en sprak-
praktik som dagligen trinas savil i hemmet som i skolan. Textaktiviteten
Forklaring, som ir vanlig 1 vetenskapliga texter, byggs kring resonemang om

7 Text och kunskapsutveckling i skolan
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orsak och verkan och har en helt annan organisatorisk uppbyggnad én till
exempel textaktiviteter som Berittelse eller Beskrivning. Att erévra formagan
att producera texter som praglas av denna textaktivitet dr tidskrdvande. Dels
tar det tid for elever att konstruera problem som dr virda att férklara och
sedan reda ut olika aspekter av det specifika problemet. Dels skall elever lira
sig att inta rollen att som skribent erbjuda ldsare sina férklaringar, dels skall
elever forstd organisationsprinciper av forklarande texter, som skiljer sig
markant fran hur férklaringar ser ut i samtal (Holmberg, 2013, 5.69). De flesta
skrivuppgifter som erbjuds gymnasieelever kriver l16sningar som utgdrs av
flera textaktiviteter och kan dirmed definieras som komplexa genrer. Dock
stiller olika uppgifter olika kognitiva krav. Har framstar skrivuppgifter som
kriver att eleverna engagerar sig i textaktiviteterna Forklaring och Stéllnings-
tagande generellt som mer krivande dn de som priglas av Berittelse och
Beskrivning. De sistndimnda textaktiviteterna iscensitts ofta di elever
reproducerar kunskap, vilket vanligen gor att texter stannar i en horisontell
diskurs.

I kursplanen for den aktuella kursen svenska B framhalls sirskilt det
diskursiva skrivandet: ”’[...]géra sammanstillningar, utredningar, dra slutsatser
och fora fram argument” (Skolverket 2006b). For att elever pa ett
framgangsrikt sitt ska kunna l6sa diskursiva skrivuppgifter krivs att de
engagerar sig 1 ett kognitivt relativt avancerat tinkande och alltsa inte enbart
reproducerar kunskap. Istillet behéver elever formulera nagot slags egen
kunskap i skrift, med bernsteinianska termer uttryckt att deras producerade
texter ror sig i, eller 1 alla fall mot, en vertikal diskurs. De kunskaper, eller den
instruktionella diskurs som skall behandlas i diskursiva texter dr vanligen
kontextoberonde, och den skall organiseras och verbaliseras i skrift pa ett
sammanhingande och systematiskt sitt, som skiljer sig markant frin hur man
samtalar kring samma innehall, vilket ofta fdljer en linjir eller kronologisk
struktur. Diskursiva texter konstrueras vanligen kring orsak och verkan eller
problem, utredning och slutsats, vilket gor att det blir textaktiviteten
Forklaring som forvintas pragla stora delar av de producerade texterna.
Textaktiviteten Stillningstagande antas utmidrka de texter dir elever ges i
uppgift att argumentera f6r eller emot en specifik fraga.

Holmberg (2000, s.135) visar hur en textaktivitetsanalys kan se ut. Hir dr
det en for svenskimnet klassisk uppgift, en bokrecension, som skrivits av en
elev som studerade kurs A pd gymnasiet, som analyseras. Exempel pa
komplex genre “Bokrecension’:
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Beskrivning

Heltema Oy, en san ootroligt bra bok jag ldist nyligen. Den heter
Tragudars land

Deltema och ar skriven av ingen mindre an Jan Fridegard. Grattis Jan.
Detta dr verkligen en fulltriff.

Berittelse

Situation Boken utspelar sig under medeltiden och huvndpersonerna i
boken dr tva tralar vid namn Holme och Ausi.

Hindelseférlopp Det hela borjar med att deras nyfodda barn stills ut i skogen av
hovdingen i byn. Detta gillar naturligtvis inte Holme och Ausi,
sd de bestammer sig for att fly fran boplatsen och leta reda pi
sitt spdidbarn innan det ar forsent.

Poing Kiarar dom detta? Och i s fall hur kommer fortsittningen att
se ut. Ja, det far du sjily lisa vidare om i Tragudars land.

Stillningstagande

Asikt Jag tycker att boken var valdigt littlast och ibland ganska
Spannande.

Skal Ett stort plus dar Fridegards satt att beskriva olika miljoer.

Slutklim Det gjorde han pa ett sa suverint sitt att det ibland kdndes som

o man sjély var en av personerna i boken.

Holmbergs exempel pé textaktivitetsanalys av denna recensionstext dr relativt
oproblematisk. Hir finns de olika textaktiviteterna inklusive stegen, 1 ren-
odlade former, och de kommer i den ordning som forvintas. Andra forskare
(Nystrom, 2010) som provat att anvinda analysverktyget har sttt pa vissa
problem, som till exempel att skilja mellan textaktiviteten Forklaring och
Beskrivning. Textaktiviteten Beskrivning ligger ofta inbdddad i1 andra text-
aktiviteter som Berittelse och Forklaring. Nir textaktiviteten Stillningstagande
ir av mer objektiv karaktir ligger ofta textaktiviteten Foérklaring inbdddad. Det
kan vara komplicerat att analysera elevers texter, eftersom de ofta inte strikt
foljer de steg som analysverktyget textaktiviteter nastan forutsitter, vilket
vanligen blir fallet om den undervisning eleverna erbjudits inte foljer genre-
skolans ideal om férutbestimda steg. Férdelarna med att arbeta med verktyget
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textaktiviteter 4r att analysmetoden ldgger stor vikt vid hela texter och deras
struktur, och tar in texternas syften i teorin, vilket har stor betydelse i
pedagogiska sammanhang (Holmberg, 2012 s. 234). Ambitionen med mina
analyser av uppgifter och texter som gors 1 de tva nirmast féljande kapitlen dr
att ligga pa helhetsniva och ett slags mellanniva, och inte ga in pa detaljniva.
Analysmetoden valdes, trots sina begrinsningar, eftersom jag menar att den
har stor didaktisk potential inom skolans skrivundervisning.
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Kapitel 5. Skriverbjudandena -
skrivuppgifterna 1 de fyra klasserna

Learning happen through doing tasks. ..
the learning task is thus the core of any learning activity
(Rose & Martin, 2012 5. 6)

Detta kapitel 4r avhandlingens mest omfattatande. Foérst redovisas och
analyseras de aktuella styrdokumenten kring skrivandet inom svenskdmnet.
For att ge en helhetsbild av de skrivrepertoarer som eleverna i de fyra
klasserna erbjods att utveckla beskrivs &versiktligt sedan samtliga skriv-
uppgifter som aktualiserades under kursen svenska B. Darefter redovisas hur
uppgifterna f6ll ut i respektive klass. For att synliggdra skriverbjudandena
analyseras ett urval av skrivuppgifter fér var och en av de fyra studerade
klasserna. Eftersom ldrares friutrymme att utforma undervisningen var relativt
stort under tiden for Gy94, 1994-2011, ges relativt stort utrymme i kapitlet till
lirarnas resonemang om sin skrivundervisning. Filtanteckningar fran lektions-
observationer kompletterar denna bild. Stérst utrymme ges skrivuppgifterna i
de bada yrkesforberedande klasserna eftersom denna kategori av gymnasie-
program antas ha genomgitt den mest omfattande forindringen vad giller
skrivundervisningen inom svenskundervisningen, i samband med gymnasie-
reformens inférande av kirndmnen under mitten av 1990-talet.

Det officiella rekontextualiseringsfiltet om
skrivandet 1 kursen svenska B

I kursplanen fér gymnasieskolans svenskimne frin 2000* fanns tva fram-
skrivna syften nir det giller sjilva skrivandets roll i svenskidmnet; dels ett syfte
priglat av ett slags firdighetsdiskurs: “utveckla férmagan att skriva val
...//...anvinda och utveckla sina firdigheter att skriva”, dels ett syfte med en
diskurs som utmirks av socialkonstruktivistiska och kritiskt influerade
fortecken “genom eget skrivande tilligna sig nya begrepp, och lira sig att se

* Kursplanen i svenska reviderades ar 2000.
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sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och virdera” Skrivandet gavs
ocksd en tydlig framatsyftande roll i skrift kunna anvinda spriket dr en
forutsittning for studier och foér att aktivt kunna delta i sambhillslivet”
(Skolverket, 2006a)".

Dessa syften konkretiserades sedan i strivansmal och ytterligare i
uppndendemal och betygskriterier. Strivansmalen talade om att eleven skulle

utveckla spriklig sikerhet i skrift, genom skrivande erévra medel for
tinkande, lirande, kontakt och paverkan... //....utveckla sin formiga att
bearbeta sina texter utifrin egen virdering och andras och préva olika
texttyper”.(Skolverket, 2006b).

Ocksa hidr framtrider firdighetsdiskursen och en mer socialkonstruktivistisk
och kritiskt diskurs, samt ett mer indtriktat, kognitivt skrivande. Dessutom
antyds att ett processorienterat arbetssitt dr att foredra samt att eleverna bor
fa skriva texter i olika genrer. Uppnaendemalen som specifikt giller skrivandet
i kursen svenska B pekade ut att eleven efter avslutad kurs skulle:

e kunna formedla egna och andras tankar i skrift, gora
sammanstillningar, utredningar, dra slutsatser, féra fram argument sa
att innehall och budskap blir tydliga och anpassade till malgrupp och
syfte

e ha utvecklat skrivandet som ett medel for tankande och larande och
som ett redskap i kommande studier och arbetsliv"".

Det forsta av dessa bada mal pekar mot ett diskursivt, synligt och
bedémningsbart skrivande, medan det andra milet torde vara svirare for
eleven att synliggbra och for liraren att bedéma/mita. Dock kan natutligtvis
undervisning iscensittas som priglas av det andra malet. Det var alltsa ett
analytiskt, vetenskapligt inspirerat diskursivt skrivande, samt ett mer inatriktat,
’skriva-for-att-tinka-skrivande” som lyftes fram i styrdokumenten. Det
innehdll som framh6lls i den aktuella kursens uppniendemal var litteratur och
forfattarskap frin olika tider och kulturer samt spraksociologiska och
sprakhistoriska fragestillningar, och det dr darfor rimligt att anta att skriv-
uppgifterna som erbjuds i de fyra klasserna skulle komma att behandla detta

4 Jfr skrivningar som gérs av Lis- och skrivkommittén (1997) och DeSeCo(2005). Se resonemang
pés. 15 ff ovan

*® De andra uppndendemilen i kursen svenska B avser att eleven utvecklar kunskaper om litteratur,
spriksociologi och sprikhistoria - kunskaper som kan uppvisas bade i elevers tal och i skrift.
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innehall. Under rubriken ”Amnets karaktir och uppbyggnad” fastslogs att
kursen svenska B i jimférelse med svenska A hade en “mer analytisk
inriktning” och att eleverna under kursen skulle ges méjligheter att “utveckla

en forstielse av bade skrift- och bildbaserade texters djupare innebérd”
(Skolverket, 2006b).

Skrivuppgifterna i de fyra klasserna

Skolan beskrivs ofta som en uppgiftskultur (Ongstad, 2004; Rose & Martin,
2012; Ullstrom, 2009). Verksamheten priglas i hog grad av att lirare anvisar
eleverna uppgifter att 16sa, tillsammans eller enskilt. Genom att analysera de
skrivuppgifter som eleverna i de fyra klasserna arbetade med under kursen
svenska B framtrider de erbjudna skrivrepertoarernas karakteristika, med
andra ord vilket slags skrivkompetens®" eller skrivkunskap som eleverna i de
fyra olika klasserna foérvintas utveckla under kursen svenska B. Huvudfrigan
giller 1 vilken utstrickning uppgifterna pekar mot texter som ror sig i en
vertikal eller horisontell diskurs. Skrivuppgifterna analyseras utifrin vad
eleverna sa att sidga skall gbra i sina texter. Syftar uppgifterna huvudsakligen till
att eleverna ska aterge innehall frin liromedel eller lektionsdiskussioner och
dirmed sannolikt stanna i en horisontell diskurs? Eller skall eleverna istillet
utveckla mer generiska kunskaper i en vertikal diskurs genom att de erbjudna
uppgifterna innebdr att problem reds ut eller att eleverna argumenterar for
sina standpunkter, och dirmed producerar ett slags egen kunskap? Skriv-
uppgifternas innehall behandlas ocksa i det féljande.

Den samlade bilden av skrivuppgifterna

Som tidigare redovisats samlades samtliga skrivuppgifter erbjudna i de fyra
klasserna in - ldrarnas skriftliga uppgiftsinstruktioner och exempel pa elev-
texter, som de fyra lirarna sjilva begirde in under kursen i sina respektive
klasser. Avsikten var att denna empiri skulle synliggéra de skrivrepertoarer
som eleverna i de fyra studerade klasserna erbjods att utveckla under hela
kursen svenska B. Sammantaget arbetade eleverna i de fyra klasserna under
den aktuella kursen med 49 skrivuppgifter. Tvd av uppgifterna erbjods bade
eleverna i samhillsklassen och i1 handelsklassen eftersom Sara och Hanna

51 Ett annat begrepp dr skriftkompetens som definieras som tillging till och en férmaga att
anvinda skrift i olika situationer och sammanhang. Vissa talar om flera skriftkompetense medan
andra talar om en skriftkompetens bestidende av flera olika delkomponenter” (Malmbjer, 2012)
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periodvis samarbetade. I bilaga 4 ges en 6versikt 6ver de 47 olika skriv-
uppgifterna.

Kartliggningen av innehallet i de 47 skrivuppgifterna visar att skrivandet
som iscensitts 1 de fyra klasserna dr relativt starkt klassificerat. Det som
eleverna skriver om ror 1 huvudsak svenskimnets eget innehall och ar siledes 1
hég utstrickning avgrinsat mot andra dmnen. Detta giller 33 av de 47 skriv-
uppgifterna. Av dessa 33 till innehéllet svenskimnesinterna uppgifter rér 29
litteratur 1 ndgot hinseende, och det ir frimst ildre litteratur och litterara
epoker som behandlas. De fyra andra svenskimnesinterna skrivuppgifterna
ror spriksociologi och genreanalys.

I sju av de 47 skrivuppgifterna utgor elevernas egna erfarenheter, tankar
och asikter utgingspunkt fér skrivandet och hir ir de relativt fria att sjilv vilja
innehall for sina texter. I fyra skrivuppgifter, som alla erbjuds i samma klass,
himtas innehallet fran andra skolimnen, och utgbr exempel pa ett dmnes-
Overgripande forhallningssdtt och ett svagare klassificerat innehall f6r
skrivandet inom svenskimnet™. Tre arbetslivsrelaterade uppgifter erbjuds i en
av de andra klasserna.

Oversikten &ver de 47 skrivuppgifterna visar att 27 av dem kan inplaceras i
kategorin skolgenrer” dir de vanligaste ir traditionella prov (modell friga —
svar), bokredovisning och analys eller férdjupning av litteraturstudium. De
aterstdende 20 skrivuppgifterna kategoriseras som exempel pa olika
imitationsgenrer dir genrer frin dagstidningsstiren, till exempel debattartikel,
dominerar. Ett exempel pi en vetenskaplig genre, i detta fall vetenskaplig
rapport forekommer. Aven imitationsgenrer frin den litterira virlden
térekommer 1 elevernas textproduktion, dock mycket sparsamt, till exempel
dikt, och en imitationsgenre relaterad till yrkesliv, cv.

Kartliggningen av skrivuppgifterna visar att innehallet i rena skolgenrer av
lirarna 4r mer preciserat och starkare klassificerat jamfoért med innehallet i
imitationsgenrer, dir eleverna oftare sjilva kan paverka innehillet de skriver
om. Oversikten éver skrivuppgifterna visar ocksi att de fyra textaktiviteterna
Berittelse, Beskrivning, Forklaring och Stillningstagande™ forvintas bli

*2 Elklassen skriver ocksd tvé praktikrapporter, dir elevernas erfarenheter fran yrkesdimnet

behandlas. Dock dr dessa skrivuppgifter inte frukten av nagot egentligt samarbetsprojekt mellan
karaktirsimnet och svenskdmnet, dir ett specifikt innehall fran ndgon elkurs skall behandlas, och
darfor har jag inte kategoriserat dessa uppgifter som dmnesévergripande.

> Diskussion om skolgenrer vs imitationsgenrer fors p s. 77 i kap. 4.

** 1 en uppgift/text impliceras TA instruktion. Det giller uppgiften Egna Havamalsverser. ..
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representerade i dem, fast i nagot olika utstrickning. De flesta av skriv-
uppgifterna syftar till att resultera i texter som bestir av flera textaktiviteter,
vilket gor att dessa texter kan definieras som komplexa genrer. Dirmed inte
sagt att alla komplexa genrer ocksa dr analytiskt sdrskilt djupa, och kriver att
eleverna engagerar sig i ett mer kognitivt avancerat tinkande som de
formulerar i skrift, ofta da i diskursiva texter. Hir framstar skrivuppgifter som
inbegriper textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande som mer
analytiskt krivande (Holmberg, 2013) dn de som priglas av Berittelse och
Beskrivning. Oversikten visar att drygt hilften av de 47 skrivuppgifterna kan
definieras som diskursiva, eftersom de stiller krav pd ndgon form av
utredning, analys eller stillningstagande och dérfér har potential att utveckla
en vertikal diskurs.

Skrivuppgifterna i respektive klass

Ovan presenterades den samlade bilden av de skrivuppgifter som eleverna i de
fyra klasserna pa Skogsvallagymnasiet erbjods arbeta med under kursen
svenska B, fram till det avslutande nationella provet. I de foljande avsnitten
redogo6rs for hur dessa uppgifter foérdelade sig i respektive klass. Uppgifterna
presenteras kronologiskt i tabellform, dir deras innehall definieras i grad av
klassifikation, forkortat C. Bedéms skrivuppgiftens innehall vara svensk-
amnesinternt anges det som C%, och i de fall innechéllet gir utanfor
svenskimnet anvinds beteckningen C™. Uppgifternas genrer delas upp 1 skol-
genrer, SG och imitationsgenrer, IG och lirarnas egna benimningar pa
uppgiften anvinds. Utifran instruktionen gors en tolkning av vilka text-
aktiviteter, TA, som eleverna forvintas engagera sig i nir de 10ser respektive
uppgift. Skrivuppgifterna analyseras och diskuteras utifran innehall, genre och
forvintade textaktiviteter och i vilken utstrickning skrivuppgifterna har
potential att resultera i texter som ror sig 1 en vertikal diskurs. For att fordjupa
bilden av det skrivande som priglade de fyra respektive klasserna beskrivs och
analyseras for varje klass typiska skrivuppgifter mer i detalj. Fér de béada
yrkesforberedande programmen, som antas ha genomgatt den stOrsta for-
indringen vad giller svenskundervisningen efter introduktionen av kidrnimnet
svenska, analyseras skrivuppgifter som behandlar savil dldre som samtida
litteratur, samt uppgifter dels med ett slags dmnesévergripande innehall dels
med ett innehdll som elever sjilva fick vara med och paverka. Fér de bida
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studieférberedande programmen analyseras skrivuppgifter kring aldre
litteratur och ett eget valt innehall.

For att fa en djupare inblick i och forstielse av de olika skrivrepertoarer
som aktualiserades i de fyra klasserna kompletteras analysen av skriv-
uppgifterna med filtanteckningar frin lektionsobservationer och utdrag ur
lirarintervjuer. Dir resonerar de fyra lirarna om fragor som r6r skrivandet i
skolan, om de skrivuppgifter som de erbjuder i sina respektive klassrum, och
om kontextens, hir i form av det program som undervisningen riktar sig mot,
betydelse for skrivundervisningens utformning,.

Erbjudna skrivuppgifter i elklassen

Eva undervisar i svenska i elklassen, dar Erik 4r en av eleverna. Eleverna i
elklassen arbetade under den aktuella kursen med elva olika skrivuppgifter,
vilka visas nedan:

UPPGIFT INNEHALL -m FORVANTADE

1. Ett sommar- elevens egna (o SG/berattelse berattelse
minne upplevelser
2. Samman- medeltida noveller c SG/sammanfattning berattelse
fattning av tva (Boccacio)
noveller
R ESRGTE M elevens egenvalda c IG/brev (till berattelse
bokrecension samtidsroman forfattaren alt beskrivning
huvudperson),
baksidestext,
omskrivning
av/fortsattning pa
romanslut
4. Prov. litteraturhistoria - c SG/prov berattelse
Medeltiden och e[l
svensk forntid
5. En kort/ lite elevens egna c SG/(praktik)’rapport’  beréattelse
langre praktik- praktik- beskrivning
rapport erfarenheter stallningstagande
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6. Egna Havamal-
verser

7. Slutredo-
visning av
renassansen

9. Praktik-

uppgift, APU-
perioden vt09

10. Prov/ forhor
pa realismen

11. Férdjupnings-
uppgift pa
realismen>®

KAPITEL 5

litteraturhistoria
och egen fantasi

litteraturhistoria,
epoken
renassansen
elevens egna
erfarenheter &
personliga
kvalifikationer
elevens egna
praktik-
erfarenheter
litteraturhistoria
/realismen
Litteraturhistoria
/realismen

C+

c

IG/vers

SG/prov (redovisning)

IG/CV

SG/(praktik)’rapport’

SG/prov

SG/jamforande text

Innehall, genrer och férvintade textaktiviteter i
elklassens skrivuppgifter

berattelse
instruktion®®

berattelse

berattelse
beskrivning

berattelse
beskrivning
stallningstagande
berattelse
beskrivning
berattelse
beskrivning
forklaring

Sammanstillningen ovan visar att innehallet i de elva skrivuppgifter som
eleverna pa elprogrammet erbjuds att arbeta med behandlade:

e litteraturhistoria/dldre skonlitterira texter, sex uppgifter.

e samtida skonlitteratur, en uppgift.

e ctt sommarminne, en uppgift.

e crfarenheter fran praktik pa elféretag, tvd uppgifter.

® cgna yrkes- och praktikerfarenheter samt personliga kvalifikationer, en

uppgift.

Typiskt for innehallet i skrivuppgifterna som erbjods elklassen dr att de

behandlar litteratur, frimst dldre sidan. Dessutom atbetar eleverna med

uppgifter om ett eget valt sommarminne och yrkesliv. Som utgangspunkt hade

de bdda praktikrapporterna och cv:t elevernas egna kunskaper och erfaren-

heter av yrkesliv, samt personliga kvalifikationer. Stoffet till dessa fyra skriv-

uppgifter himtas alltsd utanfér svenskdmnet. Skrivuppgifter dir eleleverna

55 S .
Havamalsverserna typiskt instruerande, ger rid om levnadsregler

*® Uppgiften var enligt liraren frivillig, och genomfordes av 7 av de 27 eleverna

89



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

arbetar med sprakliga aspekter i svenskimnet’’, dir eleverna ges méjlighet att
helt sjilva vilja ett innehall eller dir de skriver kring ett mer samhaillsinriktat
innehdll saknas. Inte heller finns niagot exempel pa en ren dmnesovergripande
skrivuppgift i elklassen under kursen svenska B*® dir Eva och ellirarna
tillsammans hade lagt upp ett projekt. Innehallet i skrivuppgifterna som
erbjuds eleleverna framstar dirmed som starkt klassificerat dir svenskdmnets
eget innehall, och da framfo6r allt den éldre litteraturen, dominerar.

En 6versikt 6ver de genrer som eleleverna erbjuds att skriva i under
svenska B-kursen ser ut enligt f6ljande:

SKOLGENRER IMITATIONSGENRER
prov brev/ baksidestext/ romantext
sammanfattning vers

praktikrapport cv

berittelse

jimforande text

Eleleverna erbjuds skrivuppgifter féretridesvis i skolgenrer och knappast i
ndgon genre som kan betecknas som mer avancerad i den meningen att den
stiller krav pd nagon djupare analytisk férméga. Skolgenreskrivandet i
elklassen handlar foretridesvis om att reproducera faktakunskaper eller
aterberitta erfarenheter. I samband med studier kring upplysningstiden och
efter ldsning av ett utdrag ur Rousseus Emile botjade eleverna arbeta med en
uppgift som initialt skulle utmynna i en text med delvis diskursiva drag dir
eleverna skulle ge sin syn pa barnuppfostran. Uppgiften omférhandlades dock
till att slutredovisas genom att eleverna pratade om sin syn pa fragan.
Uppgiften 11 Fordjupningsuppgift pa realismen innebar att eleverna skulle
jimféra teman i texter frin tva olika litterira epoker. Aven denna uppgift hade
potential att resultera 1 ett diskursivt skrivande, dir eleverna hade behovt
engagera sig i textaktiviteten Forklaring. Dock var uppgiften frivillig och
enbart sju av klassens 27 elever fullgjorde den™. Noterbart dr att under

1 kursplanen for svenska B stipuleras att savil spriksociologiska och sprakhistoriska frigor
behandlas.

*® Dock arbetade eleleverna med ett imnesévergripande projekt kallad “Den fantasiska elen” under
ett antal svensklektioner . Eleverna arbetade i grupp, redovisade muntligt och producerade ett slags
collage bestdende av bilder och kortare textbitar. Dock samlade inte Eva in dessa collage for
bedémning, och dirfér finns inte denna uppgift med i min dataproduktion.

> Ingen av de sex elever, vars texter jag samlade in, slutférde uppgiften.
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kursens gang saknas mojlighet for eleleverna att skriva i nagon av de dags-
pressrelaterade imitationsgenrer som brukar prévas i det nationella provet.

De skrivuppgifter som erbjuds elklassen visar att skrivandet i svenskamnet
i denna kontext dr starkt klassificerat vad giller det innehéll som eleverna
erbjuds skriva om. Sex av de elva skrivuppgifter ror dldre litteratur, och detta
innehdll isolerar dels mellan populirkultur och dldre, danande litteratur, dels
mellan svenskdmnets innehall och innehall i de 6vriga dmnen som eleleverna
studerar inom sitt program. Eleverna erbjuds tva skrivuppgifter relaterade till
deras praktikperioder, men uppgifterna ir inte frukten av ett samarbete mellan
karaktirsimneslirarna och Eva dir man lagt upp ett projekt tillsammans, och
saknar dirmed krav pa specialistinnehall frin karaktdrsimnet. Snarare upp-
manar uppgifterna eleverna att aterberitta upplevelser fran praktikplatsen. De
skrivuppgifter som eleleverna arbetar med under kursen svenska B innebir att
de erbjuds skriva texter foretridesvis i okomplicerade skolgenrer som frimst
implicerar textaktiviteterna Berittelse och Beskrivning. Dessa  skriv-
erbjudanden saknar potential att bidra till en progression av elevernas skriv-
repertoarer 1 jamférelse med de repertoarer som erbjuds elever under grund-
skoletiden (Martin & Rose, 2008). Skrivuppgifterna som erbjuds i elklassen
liknar snarare dem som brukar utmirka grundskoletidens mellanar (Smidt,
2004).

Sammanfattningsvis kan konstateras att eleverna i elklassen, genom de
skrivuppgifter de erbjuds arbeta med inom kursen svenska B, riskerar att inte
trinas 1 att i sina texter rora sig utanfor en horisontell diskurs. Uppgifterna de
erbjuds, foretridesvis i skolgenrer, dr kontextbundna och innebir oftast att
eleverna skriftligt aterskapar ett stoff som ldraren gitt igenom eller vad
eleverna sjilva list 1 liromedel, eller att de dterberittar upplevelser fran sin
praktik. De saknar krav pa utredning, analys eller nagon form av kritiskt
tinkande och ger eleverna dirmed sma mdjligheter att i sina texter rora sig i
eller mot en vertikal diskurs (jfr Ask, 2005; Korp, 2012; Rosvall, 2011;
Westman, 2009).

Analys av fyra skrivuppgifter i elklassen

For att ndrmare belysa den skrivrepertoar som eleverna i elklassen erbjods
utveckla under kursen svenska B redovisas och analyseras fyra skrivuppgifter.
Tva av dem behandlar litteratur. Den tredje uppgiften ror, pa ett ytligt plan, ett
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dmneso6vergripande innehall, medan eleverna inom den fjirde uppgiften i
nagon man sjilva kan paverka skrivuppgiftens innehall.

Efter att eleleverna hade studerat den litterdra epoken renissansen gavs de
1 uppgift att skriftlig redovisa sina inhimtade kunskaper. Instruktionen till
skrivuppgift 7 Slutredovisning av rendssansen (lixférhor, 50 min) sdg ut enligt
nedan:

Forklara/beskriv/kommentera sa manga namn eller begrepp som du
kan: Christoffer Columbus, den engelska folkteatern, rendssans, Romeo
och Julia, Shakespeare, astronomer, rendssansens manniskosyn,
Macbeth, Johann Gutenberg, Don Quijote.

Skrivuppgiften dr typisk f6r de uppgifter som erbjuds elklassen. Innehallet dr
starkt klassificerat och inramningen ér svag. Instruktioner och riktlinjer for
textproduktionen 4r kortfattad. Ingen kravformulering kring textens omfang
ges, och uttryckssittet ’sa manga namn eller begrepp som du kan” kan
uppfattas signalera att eleverna inte férvintas skriva om samtliga tio begrepp.
Uppgiften, som av liraren benimns som slutredovisning, ligger inom
kategorin skolgenrer och syftar till att eleleverna redovisar att de tillgodogjort
sig nagot slags kunskap om epoken renissansen. Uppgiftens primira syfte dr
regulativt (jfr den regulativa diskursen, Bernstein 1996), eftersom eleverna inte
utmanas att i skrift formulera egna tankar kring den studerade epoken, utan
liraren vill snarare kontrollera att eleverna varit aktiva och lirt sig nagot
(nastan vad som helst) om den aktuella epoken. I instruktionen uppmanas
eleverna att ’forklara/beskriva/kommentera” namn och begrepp. Att forklara
som instruktionen uppmanar eleverna att géra, har inte samma inneb6rd som
textaktiviteten Forklara, dir ett problem skall redas ut och en slutsats skall
dras, utan hir handlar det snarare om att aterberitta, reproducera fakta om en
litteraturhistorisk epok. De textaktiviteter som uppgiften implicerar dr Beritta
och Beskriva, vilket gor att eleleverna inte utmanas att producera nigot slags
egen kunskap, som till exempel att jimfora tematiken i ndgot av Shakespeares
verk med ett mer samtida sadant. Uppgiften dr starkt kontextbunden till vad
som eleverna list i sitt liromedel och vad svenskliraren berittat under
lektionstid, vilket gor att den placeras inom den horisontella diskursen.

Efter att eleleverna list en egenvald roman arbetade de med uppgift 3
Istillet f6r en bokrecension, dir de erbjods att “arbeta vidare” (citat ur den
skriftliga instruktionen) med sin bok. Foljande fem alternativ fanns att vilja

mellan:
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1. Skriv ett brev till ndgon av huvudpersonerna i boken. Vad fastnade du for i
boken? Ar det ndgot du vill frdga honom/henne om? Finns det ngot som
paminner om ditt eget liv?

2. Skriv ett brev till forfattaren. Du kanske vill ha reda pa vad eller hur forfattaren
tankte nar han skrev den.

3. Skriv en sdljande baksidestext till boken. Var positiv!

4. Go6r om bokens slut sa att det blir som du skulle vilja ha det. Blev du missnéjd
med upplésningen? Det kanske inte alls slutade sa som du hade tankt dig.

5. Skriv en fortsattning pa boken. Vad hinde sedan? Fortsatt att skriva i samma
stil som forfattaren.

Benidmningen pa uppgiften I stillet for en bokrecension” signalerar att ett av
syftena med den 4r att komma bort fran den traditionella bokrecensionen. De
fem alternativa uppgifterna ar relativt olika varandra och stiller olika krav pa
elevens skrivf6rmadga. Genrer som finns representerade bland uppgifterna ir
brev, baksidestext och romanavsnitt. Gemensamt for de fem alternativa
uppgifterna ir den svaga inramningen: de kortfattade instruktionerna och att
explicitgjorda krav, eller rekommendation pd omfing av den text som skall
produceras, saknas.

I den férsta och andra uppgiften erbjuds eleverna att skriva ett, som maste
betraktas som fiktivt, brev antingen till nigon av huvudpersonerna i den ldsta
boken eller till forfattaren®. I anvisningarna till brevet som skulle skrivas till
en huvudperson i uppgift 1, ingar forslag pa tre fragor, som inbérdes idr
ganska disparata. Det dr oklart om fragorna ir erbjudanden som kan anvindas
som underrubriker, eller om eleven i sin text bor skriva om alla tre frage-
stillningarna, eller bara enstaka. Den forsta av dessa fragor skulle kunna
oppna for att eleven beskiver och argumenterar f6r vad i boken som tilltalat
henne, en uppgift som delvis liknar en vanligt férekommande del i en skol-
genretypisk bokrecension. Den andra frigan till uppgift 1 kan hinga ihop med
friga 1 eller 3. Den tredje fragan Gppnar fOr att eleven ganska snart limnar
den lista texten och gar Gver till att beritta om egna upplevelser och tankar.
Uppgift 2 erbjuder en enda kortfattad fraga vidhingd instruktionen. I uppgift
3 ska en siljande baksidestext skrivas, vilket kan goras utan att eleven list och
reflekterat 6ver hela texten. I uppgifterna fyra och fem uppmanas eleven att
sjalv agera forfattare. I uppgift fyra uppmanas eleven att skriva om slutet, och

% Det senare brevet skulle kunna vara icke fiktivt om forfattaren vore i livet och om brevet
verkligen sidndes i vig, men sé var inte fallet.
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i femman giller det att fortsitta den ldsta boken, i samma stil som forfattaren.
Det dr svirt att se de fem uppgifterna som en konkretisering av styr-
dokumentens skrivningar om hur litteratur férvintas bli behandlad under
kursen. I dmnets syfte talas det om att elever skall utveckla en fOrstdelse av
texters djupare innebdrd, och for betyget godkind skall eleven diskutera och
redovisa sina intryck i skrift om litterdra texters “innehall, gestalter och
birande tankar” (Skolverket, 2006). For betyget vil godkind “analyserar och
tolkar [eleven] sjalvstindigt litterira texter och anvinder sig av litterira
begrepp”(Skolverket, 20006). Snarare liknar uppgifterna de sprikliga dvningar
som brukar finnas i liromedel i frimmade sprak, dir elever framfdr allt skall
trina sin kommunikativa férmaga. Eva berittar ocksa att hon fatt inspiration
till denna skrivuppgift frin sin engelskundervisning ”... den typen av vanliga
formella recensioner tror jag man fir férs6ka komma bort ifran faktiskt....
och gbra nagot annat... i engelska C har vi det och det kan man lika girna
applicera pa svenska B... book talk, de har fitt fem, sex roligare
uppgifter...”(Eva i intervju 2). Modersmalsimnet svenska blir i denna uppgift
behandlat som vore det ett frimmade sprik som eleverna skall trinas i, och
det dr bra bara de uttrycker sig.

Forutom att skriva om litteratur erbjods eleverna i elklassen tva skriv-
uppgifter som behandlar deras praktik i yrkesimnet. Efter avslutad praktik-
petiod under héstterminen i arskurs tva iscensattes uppgift 5 En kort/liten
lingre praktikrapport som, i ndgon man, kan fOrstdis vara dmnes-
overskridande. Instruktionen sag ut enligt nedan:

En kort praktikrapport En lite langre praktikrapport
Inledning Inledning
Hur lang tid? Var ndgonstans? Vilket yrke &r det? Var forekommer det?

Hur ser arbetsmarknaden ut? Vilket
specialkunnande kravs just dar du var?

Huvuddel Huvuddel

Vad gor foretaget och vad gjorde  Vilka arbetsmoment tranar du? Beskriv dem. Har

du? Hur var arbetsforhallanden ditt kunnande rackt till? Om inte — vad saknades?

och l6ner? Var det nagot arbetsmoment som utférs
annorlunda pa arbetsplatsen jamfért med skolan?

Personlig kommentar Personlig kommentar
Vad larde du dig? Hur trivdes Personliga synpunkter och
du? kommentarer
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Uppgiften dr svagt klassificerad dd innehallet inte r6r sjdlva svenskdmnet, utan
snarare yrkesimnet. Eleverna erbjuds att f6r Eva beritta i skrift om sina fore-
havanden och upplevelser under en praktikperiod, men det egentliga syftet
inom svenskimneskontexten blir att trdna skrivfidrdighet, eftersom Eva som
svensklirare saknar expertkunskap om sjalva innehallet. Uppgiften ar starkare
inramad dn uppgifterna 3 och 7 ovan — instruktionen implicerar att uppgiften
bor resultera 1 en sjilvbirande text uppdelad i tre stdrre avsnitt. Eva har
formulerat frigor som kan fungera som underrubriker eller stottor till text-
konstruktionen av dessa avsnitt. Uppgiften som kallas praktikrapport har inte
som mal att resultera i en rapporttext av vetenskapligt slag. En vetenskaplig
rapport hade priglats av textaktiviteten Forklaring, men hir faller uppgiften
och den text den pekar fram emot, snarare inom kategorin skolgenre, dir de
dominerande textaktiviteterna i stillet blir Beskrivning och Berittelse. Det
eleleverna férvintas gora i sin text r att beskriva och (ater)beritta, vilket gér
att den implicerade texten far svart att lyfta fran kontexten — att aterberitta
erfarenheter fran praktikplatsen. Skrivuppgiften riskerar dirmed att stanna
inom en horisontell diskurs.

Den skrivuppgift dir eleverna i elklassen sjilva i viss utstrickning hade
moéjlighet att vilja innehall dr uppgift 1 Ett sommarminne. Uppgiften erbjéds
som ett slags uppviarmning: ”...ett roligt sitt att komma iging med terminen”
(Eva i intervju 2), efter att hdstterminen 4r tva hade startat. Eleverna skulle
beritta om en hindelse de upplevt under sommaren. Uppgiften saknade
skriftlig instruktion. I stillet gavs instruktionen i tre punkter pa vita tavlan i
klassrummet. Kravet var att elevernas texter skulle innehalla miljobeskrivning,
personbeskrivning och dialog. Ingen precisering gjordes av texternas fOr-
vintade omfang. I denna svagt inramade uppgift fick eleverna alltsa sjilva
vilja en hindelse att beritta om. Uppgiften dr en variant pa skolgenre-
klassikern Mitt sommarlov, och har knappast biring i styrdokumenten for
kursen svenska B eller potential att utveckla elelevernas skrivrepertoarer i
riktning mot ett i vuxensambhillet gangbart skrivande vare sig nir det giller att
uttrycka sig i ett kommande yrkesliv, som samhillsmedborgare eller for att
hantera eventuella fortsatta studier. Aven i denna skrivuppgift ir det frimst
textaktiviteterna Berittelse och Beskrivning som impliceras.
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Eva om skrivundervisningen i elklassen

Eva beskriver det huvudsakliga syftet med skrivandet inom svenskimnet
enligt nedan:

[...]dels skall de [eleverna] kunna skriva i vuxenlivet, si att de ar
skrivkunniga... vet man sjilv hur man betraktar manniskor som inte kan
skriva... lite grann som mindre vetande... man démer dem pa ett visst
sitt... den ena saken.... vad det ger utvecklingsmissigt, uttrycka sig i tal och
skrift.... hur de fir en chans att reda ut sina tankar och strukturera sin
verklighet... samtidigt skriva ett sitt att ldra sig... ett intellektuellt verktyg
for att utveckla andra kompetenser som vuxna sa klart (intervju 1)

Eva menar alltsa att det 4r viktigt for elever att i ett nira forestiende vuxenliv
kunna uttrycka sig i skrift pa ett relativt korrekt sitt - vara “’skrivkunniga”.
Eleverna behéver ocksa kunna anvinda skrivandet som ett intellektuellt eller
kognitivt verktyg. Hon menar att skrivférmaga i forsta hand utvecklas pa ett
omedvetet, eller undermedvetet sitt, frimst genom lustlisning, vilket kan
forklara varfor instruktionerna till skrivuppgifterna i1 elklassen dr sia svagt
inramade:

[...]genom att lisa mycket sjilv, och skriva mycket sjilv... man tillignar sig
omedvetet och anvinder det nir man skall skriva sjilv...tror att det hinder
nédgot i huvudet pa oss nir vi fir in det automatiserade lisandet, nir vi inte
tinker pa att vi ldser, tid och rum férsvinner...(Eva i intervju 1).

Det ir alltsa genom att ldsa litteratur som skrivandet utvecklas (jfr Kraschen
1984), men samtidigt siger Eva att man “madste jobba med sitt skrivande”
samt att ”man processar kring texter”. Eva fortsitter att berdtta om hur hon
brukar ligga upp skrivundervisningen i1 svenskdmnet:

[...]det dr olika i olika klasser hur man ligger upp skrivundervisningen...
olika texttyper... berittande, beskrivande sedan olika utredande... i en
normal A-kurs sysslar vi med berittande, beskrivande och sa skriver man
referat och recensioner, och argumenterade texter skriver man i ettan... i B-
kursen utvecklar de utredande texttyperna yttetligate... kan bli samman-
stillningar, rapporter man skriver. Recensioner i tvaan utvecklas mer
analytiskt  jaimfort med ettan, utvecklar sjilva analysen... den
progressionen... sen avslutar med NP... fir vilja texttyp...Nir jag hade
samhillsprogrammet rittade jag och satte betyg pd vildigt méinga... mycket
skrivprocess dessutom... hela den grejen... hir pi elprogrammet inte alls
sd.... for det forsta har de inte processat, inte med varandra... ingen
kamratrespons, jag ger dem inte betyg... finns inte det 6nskemilet... de ér
inte intresserad av betyg pa det sittet...hdr handlar det om G eller inte...
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nigra pid VG... vildigt sillan MVG... man har kommit ifrin
betygshetsen... som finns pa SP... skont att slippa trycket...(intervju 1).

I bérjan av ovanstiende citat berdttar Eva att hon erbjuder olika slags skriv-
undervisning for olika kategorier av elever. Forst redogors for hur hon
vanligtvis, ” 1 en normal A-kurs” brukar ldgga upp sin skrivundervisning bade
vad giller erbjudna genrer och att skrivandet brukar priglas av den sa kallade
skrivprocessen, och sedan hur skrivandet utvecklas och blir mer analytiskt
under B-kursen. Dessutom berittar Eva att hon brukar ritta och sitta betyg
pa manga av elevernas texter. Det ar inte klart utsagt vilken kategori av elever
Eva har i atanke, men sannolikt dr det elever pa samhillsprogrammet, dir Eva
har bedrivit stérre delen av sin undervisning genom éren.

I citatet blir det ocksa tydligt att eleleverna inte betraktas tillhora kategorin
normalpresterande elever, och dirfér inte erbjuds denna typ av skrivunder-
visning. Eva jamfor eleleverna med elever pa samhillsprogrammet, vilket hon
gor vid ett flertal andra tillfillen under studiens genomférande. Den bild som
konstrueras av den typiska eleleven dr att vederbérande inte ar intresserad av
en processorienterad skrivundervisning, och inte heller efterfrigar kamrat-
respons pé sina texter. Eleleverna dr inte, som Eva uppfattat, generellt sett
intresserade av att nd hégre betyg dn godkint i dmnet svenska, eller av att
deras texter blir bedémda. Snarare dr det av regulativa skil (jfr Bernstein,
1996; 2000, Korp 2006) som skrivuppgifter erbjuds och texter samlas in i
elklassen:

De far limna in mer pa elprogrammet 4n pa samhallsprogrammet... ett sitt
att fa dem att gora det, visa att det dr viktigt. Diskussionsfridgor behéver inte
samhallselever limna ifran sig, vad ska jag med det till, men elklassen maste
limna in, lika med instuderingsfragor. Det vill de vildigt girna limna in...
de dr inte med pa att det dr fér deras egen skull... da struntar de i det
(intervju 1)

Nar Eva diskuterar vad hon ser att eleleverna behover utveckla 1 sitt skrivande

jamfor hon som sa ofta dem med sambhillselever:

Det ir stor skillnad mellan el och sambhillselever... ej begavningen direkt...
fattar ju lika snabbt, men det adr vildigt stor skillnad nir det giller att
skriva... de [eleleverna] skriver vildigt, valdigt mycket simre jdtteskillnad,
jatteskillnad mot SP [samhillsprogrammet] dir de skriver hyfsat allihopa,
hir olasligt...vad som helst texter och berittelser dels sprakriktighet,
stavning, meningsbygenad och sddant, stor skillnad pa.... att fi ihop en text
som dr vil disponerad... ska vi skriva en argumenterande text, det brukar ju
vara ganska roligt... vi jobbar med dispositionen p4 tavlan, skriver upp en
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mall, d4ndd har de svart att fa till en I6pande text, den flyter inte, far inga
bindeord som leder till nista, inledning och avslutning... det blir vildigt
svart dven om innchallsmissigt fungerar det bra...svirt att fa till
strukturen... det dr skillnaden (intervju 1)

Eva menar att eleleverna behover arbeta med sina texter bade pa en lokal niva
”sprakriktighet, stavning meningsbyggnad och sidant” och pa en mer global
niva ” vi jobbar med dispositionen pa tavlan...svart att fa till strukturen”. Nir
vi samtalar vidare om skrivandet i svenskdmnet i elklassen, blir det an mer
tydligt att det framfor allt 4r sprakfirdighet pa en mycket lokal niva, stavning
och interpunktion, som stér i fokus:

Hir handlar det mycket om att stava ritt, sitta punkt pa ritt stille, samtidigt
en pedagogisk utmaning — man skall f4 dem att géra det ocksa... inte lika
litthanterligt som i en studiemotiverad klass ...det dr mest sprikriktighet jag
rittar hela tiden (intervju 1).

I filtarbetets slutfas d4 Eva undervisat pa elprogrammet pa Skogsvalla-
gymnasiet under tre lisir kommer vi aterigen in pa frigan vad som hon upp-
fattar som utmirkande f6r elelevernas skrivande. Eva menar att de framfor allt
ir inriktade pa textens budskap:

De skriver for att formedla nagonting. .. de ser inte, kan omformulera sa att
det blir bittre och bittre vilformulerat... f6r dem handlar fi fram ett
budskap... jobbar inte med... att man ska tinka forst och skriva sedan har
de svart for...(intervju 3)

Av sammanstillningen 6ver erbjudna skrivuppgifter ovan blir det tydligt att
Eva sitter litteraturen i centrum. Hon berittar att intentionen dr att ge
eleleverna ett slags litteraturhistoriskt bildning i en littsam form. Det gbr att
hon ofta under lektionstid berittar kring ett visst litteraturhistoriskt stoff, som
ibland féljs upp av eleverna i nigon form av skriftlig uppgift’'.

Jag forsoker utga frin litteraturhistorien...[...]berittelsen dr kidrnan, utgdr
fran det... lustfyllt... dels dr det innehéllet, kan man prata och skriva om
olika saker...[...]... elkillarna fir bara godbitarna, men med samhaills-
eleverna skall man gi igenom allt... man fuskar 6ver det trikiga om man
siger sd. (intervju 1)

Eva aterkommer till sin intention att géra undervisningen “lustfylld” och
’rolig” vid flera tillfillen under féltarbetet, vilket jag forstar som ett sitt att

o1 Uppgifterna 2,3,4,6,7,11,12 behandlar litteratur.
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hantera det eventuella motstind undervisningen riskerar att moéta (jfr
Hoégberg, 2009). I den inledande intervjun berdttar Eva att hon betraktar
undervisningen i elklassen som en “pedagogisk utmaning” som ligger i att
méta och hantera elevernas presumtivt utdvade motstand. “Man skall fa dem
att géra uppgifterna...man fir vrida och vinda”, vilket kan forklara varfér
eleleverna erbjuds relativt begrinsade, enkla skrivuppgifter som riskerar att
resultera i kortfattade, relativt icke komplexa och inte sirskilt kognitivt
utmanande texter. Eva uppger att hon dgnar maximalt 20-25% av lektions-
tiden till skrivande, eftersom det dr ”sd mycket annat som skall hinnas med”
(intervju 1). Hon nimner ocksé att eleverna inte alltid limnar in firdigskrivna
versioner av sina texter, vilket hon upplever som frustrerande. Utifrin mina
lektionsobservationer forstar jag detta motstind frin elevernas sida som ett
passivt sadant — elever undviker att slutféra och limna in texter, eller kommer
sent alternativt uteblir helt frin svensklektioner. Diremot sdg jag inte nagra
tecken pa 6ppet motstind mot Evas undervisning i klassrummet under de
observerade lektionerna. Snarare tvirtom uppfattade jag att eleleverna gav
henne legitimitet, och att de samspelade med henne. I stort deltog eleverna 1
klassrumsdiskussioner, svarade pa frigor och arbetade med sina uppgifter®.
Undervisningen bedrevs i halvklass. Den grupp jag observerade bestod vid full
nirvaro av tolv elever, men ofta av Aatta-nio elever, vilket gjorde att
kommunikationen mellan lirare och elever underlittades och hade potential
att bli mer dialogisk dn vid helklassundervisning. Eva beskriver ocksa sitt
térhallande till eleleverna som relativt friktionsfritt: ”’det f6rhéllningssittet jag
har mot dem... det funkar f6r dem ocksa... hittat en vaglingd att umgas
pa...[...]... kinns bra och ganska tryggt (intervju 1).

Evas strategi att undvika att utmana eleleverna, och istillet erbjuda dem
forhallandevis enkla skrivuppgifter som riskerar att resultera i texter inom en
horisontell diskurs forstir jag pa ett plan som ett sitt f6r Eva att behilla
kontrollen i klassrummet. Dock har tidigare forskning (Korp, 2006; 2012;
Rosvall, 2011) gjord pa yrkesprogram visat att férenkling och trivialisering av
innehall i kdrnimnen blir kontraproduktivt. Nir lirare gar for lingt i sin
forenkling tycks eleverna férlora intresset, nagot som Eva ocksa ger uttryck
tor. I intervjun som genomférdes efter avslutad kurs och da Eva av mig
ombads att blicka tillbaka pd kursen och beritta om sina upplevelser av hur
undervisningen fungerat, siger hon:

82 Se data fran lektionsobservationer kap 4, 5.61 och i kap 8, 5.209ff
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”[...Jalltid svdrare att fi dem att gbra ndgot i trean, svdrt att hittat
meningsfulla saker...jag tycker det varit svart med litteraturhistoria just
ddrfor att man fir sa lite gensvar... man har hela tiden kinslan att de tycker
det dr s trakigt, far ingen respons i klassrummet... man berdttar men man
har en kinsla av att de tycker det dr ganska meningsl6st.. . (intervju 3).

Det finns alltsa en diskrepans mellan vad Eva siger i den fOrsta intervjun om
vinsten med att bygga undervisningen runt litteratur och vad hon ger uttryck
for i den avslutande intervjun. Eva menar ocksa sjilvkritiskt bade i den andra
intervjun som gjordes efter halva kursen, och i den tredje och avslutande
intervjun, att hon underskattat eleleverna och att en del av de skrivuppgifter
som hon erbjudit dem varit ’f6r simpla, barnsliga” vilket hon siger sig vilja
indra pé till ndsta omging med elelever. 7[...Jeleleverna har blivit duktigare
tor varje ar, det vet jag infor nista eltvaa att man maste erbjuda MVG-nivéer
ocksa fér dem som vill ha det” (intervju 3).

Erbjudna skrivuppgifter 1 handelsklassen

Den andra studerade klassen inom kategorin yrkesférberedande program ir
handelsklassen dir Hedvig dr en av eleverna och dir liraren Hanna under-

visar.

Hanna om skrivundervisningen i handelsklassen

Hanna beskriver syftet med skrivandet i svenskdmnet som ”[...]f6rst och
fraimst se till att svenskimnet blir ett redskap for alla de andra dmnena... att
vara en hyfsad skribent och ldsare framfor allt...”(intervju 1). Vad giller
innehillet 1 skrivuppgifterna tar Hanna, till skillnad frin Eva, ett visst avstind
frin att litteratur, och di framfor allt den aldre litteraturen, ofta dominerar
svensklirares undervisning: ” [...]en del trycker pa det hir med litteraturen,
lisa gamla texter och jag tror ibland att det dédar mer dn sporrar” (intervju 1).
I stillet framhaller hon skrivandet i dmnesévergripande projekt, som en
motiverande faktor for eleverna:

[...]tycker jag dr bra... da fir de ett verkligt skrivande... kan ocksd mirka
nir t ex gor ett projekt i handelsimnen ocksid har det ndgon svensk-
uppgift... de tinker lite mer pa den uppgiften de har i handelsimnen 4n att
de skall skriva pa bra svenska... fast det kommer och det kommer ganska
fort ndr de far respons... di bérjar de faktiskt tinka pa det...(Hanna i
intervju 1)
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Synen pa hur skrivférmaga utvecklas och undervisningens potential for att
elevernas skall utvecklas som skribenter kommenterar Hanna enligt f6ljande:

Att vara en god skribent dr en firdighet... en del har gdvan men det finns
faktiskt knep hur [texter kan]| bli bittre, tydligare, klarare... om man skriver
”for det forsta” dr det bra att skriva ”for det andra”... forsoker ibland ge
dem mallar... ta den hir mallen, lds texten, pricka av det hir...(intervju 1)

Hanna pekar alltsa pa undervisningens potential att utveckla elevers skriv-
forméiga. Hon understryker att hon ser skrivférmaga som en firdighet, som
kan utvecklas. Tydligast framtrider denna syn i hennes undervisningspraktik
genom de forhallandevis explicita instruktioner som hon forser de skriv-
uppgifter eleverna erbjuds att arbete med under kursen, vilket beskrivs och
diskuteras nedan.

Under lektionsobservationerna i handelsklassen var mitt intryck att skriv-
undervisningen i klassrummet var relativt starkt inramad. Skrivuppgifter
forsiags med explicita, skriftliga instruktioner och Hanna visade ett tydligt
ledarskap under lektionerna. Under genomgangar uppfattade jag klassrummet
som relativt monologiskt: ”Under lektionen har Hanna gatt igenom typiska
drag for essin och hur man gor killhdnvisningar [...]sjilva genomgangen blir
monologiskt priglad med inslag av IRE”[...Jinte nigon jittestor skillnad
jamfort med essigenomgang i NV2 [naturklassen] egentligen” (faltanteckningar
fran lektionsobservation 2). Denna envigskommunikation balanserades med
att Hanna stéttade elever individuellt ndr de satt vid datorerna och skrev.
Hannas forhdllandevis héga krav pa sin iscensatta undervisning och pa
elevernas prestationer, samt den starka inramningen som priglade lektionerna,
materialiseras 1 hennes spriakbruk. Vid genomlisningen av faltanteckningar
fran filtsamtal och lektionsobservationer och transkription av intervjuer
forekommer ord och uttryck som “maste”, “tvinga”, “kniven pa strupen”,
”6va mer pa formella, svira texter”, ”halla i dnnu stramare tyglar”, "har slutat
med att ta med extra material och har blivit strdng”. Andra reflektioner jag
gjorde under lektionsobservationerna var att Hanna i sitt tilltal till helklassen
var relativt stram och koncentrerad. Hon log inte sirskilt ofta eller fragade
eleverna om hur liget var. Vid f6rsok till utdvat motstind fran elever, som nir
nagon kom sent eller férsokte starta samtal med klasskamrat i andra sidan av
klassrtummet under genomgang, ignorerades detta av Hanna. Jag tolkar det
som att det ir viktigt for henne att uppraitthalla ordningen i klassrummet, och

Vanligt interaktionsmonster i klassrum: initiering (lirare)->, respons (elev) >evaluering (lirare).
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inte Oppna for risken att lektionsarbetet sparar ur, eftersom hennes
skrivundervisning édr relativt krdvande. Diremot uppfattade jag Hanna som
mindre stram nir hon rérde sig i klassrummet bland eleverna for att stotta

2

deras textproduktion ” [...]noterar att nir Hanna gar férbi Hilma si flyttar
hon bak Hilmas har fran ansiktet. Tolkar det som ett sitt f6r Hanna att visa
att hon bryr sig om Hilma, som tidigare under lektionen visat stor oro for
skrivuppgiften och utbrusitit ’jag orkar inte tdnka’...” (filtanteckningar fran
lektionsobservation 4) .

Under filtarbetet framtridde en ambivalens hos Hanna kring under-
visningsuppdraget pd yrkesforberedande program. Som analysen av skriv-
uppgifterna nedan visar erbjéd hon handelsklassen att skriva inom en relativt
bred textrepertoar med flera diskursiva uppgifter. Hon berittade att det ér av
rittviseskil som hon erbjuder handelseleverna att skriva texter i genrer som
forvintas bli provade i det nationella provet. Samtidigt gav hon vid flera
tillfillen, framfor allt 1 borjan av studien, uttryck £6r att hon egentligen anser
det vara onddigt elever pa yrkesférberedande program tvingas skriva i mer

avancerade, diskursiva genrer:

Jag dr wvildigt kritiskt till att alla pd alla program skall kunna dessa
texttyperna. Jag vet inte, jag hade en kille pa fordonsprogrammet och han sa
till mig: D6, det hir dr skitfanigt att vi ska skriva en debattartikel, jag ska
gora det for att du sdger att vi ska gora det for att jag vet att det kommer pi
nationella provet , men do allvarligt talat, hur manga ganger tror du att jag
kommer att ligga dir under motorhuven och skriva en debattartikel?”.. .jag
kan ifragasitta likformigheten...(Hanna i intervju 1)

Exempel pa genrer som Hanna anser att alla elever bor kunna skriva dr
insindare, reklamation och cv, men att det ’kanske inte sa viktigt att skriva
essi om Gazakonflikten” (intervju 1). Hon ger ocksd uttryck for att vilja
aterinféra den sd kallade yrkessvenskan som var aktuell fére gymnasie-
reformen Gy94. Att alla elever ska ges moijlighet att inom gymnasieskolans
ram kvalificera sig for allmidn behérighet till universitet dr nigot som Hanna

avvisar:

Mianga har vil redskapet gd pd universitetet som gir pd teoretiska
program... de [universitetslirare] sdger ju att de ser att de [studenterna] inte
ar tillrdckligt rustade... jag kan tycka att manga faktiskt 4r det... och de som
inte 4r det kanske inte hér hemma pa universitetet... kanske framfor allt
yrkesprogrammen, inte handelsprogrammet speciellt, men om jag tar
fordon kan man tycka ibland att de gbr saker som 4r meningsldsa ..f6r deras
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del egentligen..... liroplanen sitter upp fel ramar fér dess elever tycker jag
och det dr den som 4r vér arbetsbeskrivning. .. (intervju 1).

I de bada citaten ovan pekar Hanna framfor allt ut elever pa fordons-
programmet som sirskilt olimpliga att utsittas for den, som hon upplever,
felaktiga arbetsbeskrivningen (lds styrdokumenten) som lirare har att ritta sig
efter.

Nir Hanna specifikt talar om eleverna i handelsklassen och deras
skrivférmaga lyfter hon vid flera tillfillen fram deras tillkortakommanden,
vilket kan jaimféras med den bristpositionering som diskuteras av Bernstein
(1990) och det Rose (1995) benidmner som “ability discourse”, som ofta méoter
elever med lagt socialt och kulturellt kapital. Ett exempel 4r ndr hon diskuterar
skrivuppgift 8 Essiskrivning: makt och demokrati, dir eleverna kunde
aterkoppla till sin lisning av Djurfarmen:

[...]dér kan jag se det dr inte sd litt for de hir yrkesprogramseleverna att
gbra manga kopplingar... de har svart nir de skall plockas in killor och ha
ndgon annan text och tinka sjilv... det dr svart... sdllar agnarna frin
vetet...(intervju 2).

Ett annat exempel var under en lektion ndr eleverna dr upptagna med att
skriva, och da Hanna vinder sig till mig och kommenterar deras 6vergripande
prestationer pa uppgift 11 Lyrikférdjupning. Resultaten hade inte blivit som
hon hade hoppats pa, vilket hon anser beror pa handelselevernas bristande
kulturella kapital (Bourdieu & Passeron, 1990): ” [...]det ricker inte med
svenskan... de har inte den hemmiljén... att man pratar om sidana saker pd
det hir sittet” (lektionsobservation 6).

Det idr intressant och ndgot paradoxalt att Hanna, parallellt med denna
bristpositioneringsdiskurs betriffande handelseleverna som grupp, berittar att
hon dr mer intresserad av att undervisa sa kallat ”svaga” elever (intervju 1).
Hennes utsagor visar att hon har reflekterat 6ver handelselevernas svarigheter
att hantera skrivandet inom svenskidmnet — att de, som hon beskriver i citatet
ovan, har svart att férhélla sig till kéllor och i sina texter formulera sina tankar
pa ett sjilvstindigt sitt. Som jag tolkar Hanna, anser hon att handelselevernas
svarigheter ocksa delvis hinger thop med deras egenbild och skrivsjilvkinsla:
” De [handelseleverna] litar inte pa att det de tinker dr bra”(Hanna i intervju
1), och hon jaimfér handelselevernas férhallningssitt med sambhaillselever, som
enligt henne “kan hitta pa for de vill ha bra betyg”. Det blir tydligt att Hanna
gjort en analys av vad som behdver utvecklas i handelselevernas skriv-

103



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

kompetens, som gjort att hon stravar efter att utveckla strategier for att stotta
elevernas skrivande, till exempel genom att explicitgéra analystorfarande: ”Det
var vildigt mycket i boérjan ’Vad menar du med analys?” ...har fatt jobba
mycket med... liksom ett lite for stort filter... tanken att den som ldser ir jag,
inte du... du maste presentera hela tanken f6r mig” (Hanna i interviju 2)

Hannas skrivuppgiftsinstruktioner dr, vilket visas nedan, genomgiende
relativt explicita. Ett exempel pd ett siddant explicitgbrande finns i
instruktionen till uppgift 11 Fettpdrlan/ Smycket — skriftlig analysuppgift dir
Hanna skriver: 7 ..en novellanalys dr inget allmént tyckande: det finns ett antal
viktiga fragor (se nedan) som du bér besvara under skrivandets ging. Du
skriver din analys i en sammanhidngande text, inte enligt modellen ’svar pa
fragor’. Texten skall vara sjdlvbirande”.

Medvetenheten om handelselevernas utgangslige — att manga av dem dnnu
inte utvecklats till kompetenta skribenter - och vikten av stéttning, till exempel
1 skriftliga uppgiftsinstruktioner, gér att Hanna ger handelseleverna verktyg att
bemistra mer analytiska skrivuppgifter. I den avslutande intervjun, nir jag
upprepar frigan om hur hon foérstir gymnasieskolans mal med skrivandet
sdger Hanna: ”... pa ndgot sitt fostras bli medborgare som kan vinda sig till
myndigheter for att paverka”. Kartliggningen och analysen av skriv-
uppgifterna som behandlas i nista avsnitt visar att handelseleverna erbjuds ett
antal diskursiva skrivuppgifter i genrer relevanta for vuxenlivet, Hannas brist-
positionstankar till trots.

Skrivuppgifterna i handelsklassen

Nedan redovisas de 14 skrivuppgifter som erbjéds handelseleverna under den
aktuella kursen:

1. Prov. Det antika litteraturhistoria — C*  SG/prov berittelse,
Grekland antiken (fraga-svar) beskrivning

2a. (Europa- (fran handels-amne). C°  IG/rapport beskrivning
eget val av land och forklaring

jektet). Land och
projektet). Land oc foretag

foretag
2b. (Europa- faktaomegetvalt ~ C"  IG/artikel beskrivning
forfattarskap berattelse

projektet). Artikel

om forfattare
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2c. (Europa-
projektet).
Textreflektion.

3. Texter —
litteraturhistoriskt

perspektiv

4.Den kritiska
blicken

5a. (Demokrati-
projektet).
Bokredovisning med
hjalp av begrepp
5b. (Demokrati-
projektet).
Essaskrivning: makt
& demokrati

6. (Miljéhotell-

projektet). Skriva

kronika

7. Argumenterande
text

8. Lyrikfordjupning

9. Bokredovisning

KAPITEL 5

skonlitteratur

aldre skonlitteratur
+ laromedelstext

egenvalda
webbsidor

skonlitteratur

demokratifragor
(hamtade fran
undervisning i
samhallskunskap) +
elevers egna tankar

(innehall fran flera
amnen). Behandlar
t. ex ekoturism eller
betydelse av god
service

valfritt amne, egna
och andras
tankar(referenser)

samtida
skonlitteratur/lyrik i
form av lattexter,
elevers egen ‘fantasi

elevers eget val av
skonlitteratur
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C+

c

SG/sammanfat
tning +
spekulation
vad ska hdnda

SG/uppgifts-
svar + argu-
menterande
text varfor
gillar viss text

SG/jamfor-
ande text

SG/bokredo-
visning

IG/essa

IG/krénika

IG/argument-
erande text
motsvarande
debattartikel
SG+IG/
diktanalys +
egen "dikt’
eller lattext

SG/bokredo-
visning

berattelse

berattelse
stallningstagande

beskrivning
forklaring

berattelse
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
beskrivning,
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
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10. Skrivuppgift - spraksociologiska C"  1G/(val mellan) berittelse

serilaasalen fragor essa, artikel, beskrivning
debattartikel,  forklaring
filmmanus, stallningstagande
kronika, blogg

11. Fettpérlan/ aldre skénlitteratur ~ C* SG/novell- berattelse,

o analys beskrivning,
Smycket — skriftlig forklaring

analysuppgift®*

stéllningstagande

Innehall, genrer och férvintade textaktiviteter i
handelsklassens skrivuppgifter

Sammanstillningen ovan visar att innehallet i de 14 skrivuppgifter som
erbjuds handelsklassen férdelar sig enligt nedan:

e litteraturhistoria/aldre litterira texter, tre uppgifter

e relativt samtida litteratur, fem uppgifter

e spraksociologi, en uppgift

e kallkritik av webbsidor, en uppgift

e cgna tankar/dsikter i samhallsintiktad friga, en uppgift
e imnesévergripande innehall, tre uppgifter

Liksom for elklassen priglar svenskdmnets eget innehall flertalet av de i
handelsklassen erbjudna skrivuppgifterna, och betoningen ligger aven i denna
kontext pa litteratur. Skillnaden 4r att handelseleverna skriver om fler samtida
an historiska forfattarskap och skonlitterira texter. Liksom eleleverna viljer
handelseleverna, nidr mojlighet ges, att lisa samtida litteratur. Ett mer
samhillsinriktat, for svenskdmnet internt innehdll — spraksociologi — ligger
ocksa till grund for en av skrivuppgifterna. Dessutom skriver handelseleverna
en argumenterande text dir de sjilva far vilja en frigestillning som engagerar
dem. Tre av skrivuppgifterna som erbjuds handelseleverna himtar hela eller
delar av innehillet frin andra skolimnen®. Under kursen svenska B arbetar
handelseleverna i tre amnesovergripande projekt: Europaprojektet, demokrati-
projektet och miljohotellet. Darmed blir innehallet i skrivuppgifterna inte lika
starkt klassificerat som i elklassen.

* Uppgift 11 skrivs efter NP.
6522, 5b och 6
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Sammanstillningen visar ocksa att eleverna i handelsklassen ges méjlighet att
skriva 1 en relativt bred repertoar av genrer under den aktuella kursen:

SKOLGENRER IMITATIONSGENRER
textreflektion rapport

lingre uppgiftssvar artikel

jamforande text essi

bokredovisning kronika

fordjupning (inkl. sammanfattning) argumenterande text®
skriftig analysuppgift filmmanus/brev/blogg®’
prov dikt

Fordelningen mellan skolgenrer och imitationsgenrer dr férhallandevis jaimn.
De erbjudna uppgifterna ger handelseleverna trining i att skriva texter i ett
flertal olika genrer, ddribland sidana som brukar prévas i det nationella
provet, till exempel essd, kronika och debattartikel, och dir sirskilt den
sistndmnda dr relevant i vuxenlivets skriftsamhille, om man tinker sig
handelseleverna som presumtivt aktiva civila medborgare. Aven diskursiva
skolgenrer som skriftlig analysuppgift och férdjupning ir relevanta for
eventuella eftergymnasiala studier — mycket av hogskoleskrivandet liknar dessa
(Ask, 2005). Den relativt breda genrerepertoar som handelseleverna erbjuds
ger dem aterkommande trining i ett diskursivt skrivande. Textaktiviteterna
Forklaring och Stillningstagande ligger implicit i tio respektive sex uppgifter.
Dessa skrivuppgifter stiller krav pa att eleverna reder ut problemstillningar
eller argumenterar for sina stindpunkter.

Analysen ovan visar alltsd att de skrivuppgifter som handelseleverna moter
ir relativt starkt klassificerade till innehallet, om 4n i mindre utstrickning dn
det innehall elklassen etbjuds att skriva om. Handelsklassen skriver om
amnesovergripande innehall i tre uppgifter men litteratur star alltjamt i fokus.
Skillnaden ligger i att handelsklassen i tva uppgifter (8, 9) skriver om egen-
valda samtida skonlitterdra texter och att de i uppgiften 7 Argumenterande
text sjilva viljer vilket innehall de vill skriva om.

Klassifikationen vad giller genrer i handelsklassens skrivuppgifter ir
relativt svag, vilket 1 stort giller studiens samtliga fyra klasser, om man med
starkt klassificerade genrer inom svenskimnet frimst avser litterira sidana.

% Att jimfora med imitationsgenren debattartikel.
7 Alternativ i uppgift 10.
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Styrdokumentet for kursen svenska B pekar inte heller ut skrivande i skoén-
litterdra genrer, utan snarare dr det ett vetenskapligt och journalistiskt
skrivande som lyfts i ett av uppnaendemalen for den aktuella kursen fram ...
[...]géra sammanstillningar och utredningar, dra slutsatser, féra fram
argument”, (Skolverket 20006b). Den enda litterira genre som eleverna i
handelsklassen skriver i 4r en egen dikt eller lattext i uppgift 8. Dock ar dven
uppgift 9 Bokredovisning och uppgift 11 Fettpirian/ Smycket — skriftlig analys-
uppgift skolinterna och svenskimnestypiska genrer, dven om liknande
analytiska uppgifter med huvudsyftet att tolka texters budskap, mycket vil
skulle kunna tinkas erbjudas i andra dmnen én just svenska.

Sammanfattningsvis kan konstateras att flertalet skrivuppgifter som
handelseleverna méter under kursen svenska B har potential att resultera i
texter som ror sig i en vertikal diskurs eftersom de implicerar textaktiviteter
som Foérklaring och Stillningstagande.

Analys av fyra skrivuppgifter i handelsklassen

Nedan beskrivs och analyseras fyra skrivuppgifter erbjudna i handelsklassen.
Liksom for elklassen behandlar tva av dem litteratur, en ar en rent amnesover-
gripande skrivuppgift och i den fjirde uppgiften fir eleverna sjilva vilja en
frage-stillning att skriftligt argumentera om.

Den sista (nr 11) av de erbjudna uppgifterna under kursen svenska B 1
handelsklassen var en novellanalys av en klassisk text skriven under realismen.
Den skriftliga instruktionen till uppgiften sag ut enligt nedan:

Fettparlan/Smycket — skriftlig analysuppgift

Nar du analyserar en novell skriver du ned dina synpunkter pa ett
personligt och intressevackande satt. Du forklarar och exemplifierar sa
att andra kan forsta din analys.

Det ar viktigt att du satter in novellen i ett sammanhang. Vad spelar den
tid novellen &r skriven for roll? Hur paverkas din analys av det du vet om
forfattaren?

En novellanalys ar inget allmant tyckande: det finns ett antal viktiga
fragor (se nedan) som du bor besvara under skrivandets gang. Du skriver
din analys i en sammanhéngande text, inte enligt modellen ”svar pa
fragor”. Texten ska vara sjdlvbarande. Dispositionen &r valfri och du
behandlar det som ar relevant i din analys.
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Handling: Vad handlar innehallet om. Ge en mycket kort
sammanfattning av innehallet. Handlar novellen om nagot annat ocksa,
nagot som kanske inte &r utsagt men anda tydligt? Vad?

Miljé: Nar och var utspelar sig handelserna? Under hur lang tid? Beskriv
miljon - analysera den.

Personer: Vilka ar personerna i novellen? Vad far vi veta om dem? Inre
och yttre egenskaper? Forhallanden? Utveckling?

Form: | vilken ordning berattas novellen? Kronologiskt.
Parallellhandling? Kronologiskt med snabba tillbakablickar? Annan
ordning? Vem &r berattaren i novellen? Forfattaren? Jag-form? Annan
person i novellen? Okand?

Sprak och stil: Analysera novellens sprak och stil samt deras betydelse.

Syfte: vad tror du att forfattaren vill sdga med sin novell? Hur ser du pa
novellens aktualitet i dag?

Ha standigt frégan VARFOR i bakhuvudet nir du arbetar med din analys.
Den bor kunna hjalpa dig att "borra” i texten.

Till instruktionen medféljde ocksa en bedémningsmatris (se bilaga 5). Denna
bade till innehall och form starkt klassificerade skrivuppgift rér dldre skon-
litteratur, och genren novellanalys dr ocksa dmnestypisk. Uppgiften dr starkt
inramad, och den relativt omfattande och explicita instruktionen har potential
att fungera stottande for elevernas textproduktion. Forst i instruktionen
kommer en passus om vad som enligt Hanna bor utmirka en novellanalys,
och vad en novellanalys inte dr. Sedan féljer en upprikning av de delar som
bér finnas med i texten, med frigor som eleverna indirerekt kan besvara, och
som dirfoér kan fungera som stéd nir texten vixer fram. Det framgar tydligt
av instruktionen att texten skall hinga samman, och att den fOrvintas resultera
i en sjilvbirande text. Bedomningsmatrisen som inkluderas redan i
instruktionen, bir tydliga spar av matriser som anvinds vid bedémningen av
skrivuppgifter inom det nationella provet for kursen svenska B, men ocksa av
Hannas egna fortydliganden, vilket ger eleverna en mdjlighet att forsta hur
kvalitetsskillnader mellan texter pd olika nivier kan se ut.

De textaktiviteter som ligger inbdddade i instruktionen 4r inte enbart
Berittelse, Beskrivning, utan ocksia Forklaring och Stillningstagande, vilket
gor att uppgiftslosningarna har potential att utveckla en vertikal diskurs. Nar
eleven aterberittar textens handling gors det med textaktiviteten Beritta, ndr
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miljén och novellens sprak beskrivs gors det med textaktiviteten Beskrivning,
men eleven uppmanas ocksa att uttrycka tankar om huruvida texten handlar
om nagot annat utéver den yttre handlingen, om vad miljon har for betydelse,
vad forfattaren kan ha haft f6r underliggande syfte med texten och om texten
har nagot att siga var samtid. Detta kan bara gbras genom att eleven engagerar
sig 1 textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande. Skrivuppgiften ligger i
linje med ett av kursens kriterier £6r vil godkdnd: ”Eleven diskuterar innehéll,
gestalter och birande tankar i texterna och redovisar sina intryck i tal och
skrift”(Skolverket, 2000).

Nir handelseleverna skriftligt skulle redovisa sin ldsning av en fritt vald
bok gjordes det i uppgift 9 Bokredovisning. Liksom instruktionen fér novell-
analysen ovan var denna uppgiftsinstruktion relativt explicit och omfattade tva
A4-sidor (se bilaga 6). Handelseleverna fick ocksa tillgang till en f6r uppgiften
tillhérande beddmningsmatris®. Inledningsvis uppmanades eleverna i instruk-
tionen, att med utgangspunkt frin ett antal fragor skriva en bokredovisning. 1
instruktionen poingterades vikten av att en l6pande text skrevs, och att
eleverna motiverade sina stindpunkter. Krav stilldes pd att eleverna skulle
infoga minst tre citat frin sin egenvalda bok f6r att styrka sin analys. Bok-
redovisningstexten skulle bestd av max tva A4-sidor ordbehandlad text i
storlek 12, och skulle nir det var firdig, skickas till Hannas urkundsadress.
Denna inledning efterféljdes av en guide med tio fetstilta punkter som i sin tur
var uppdelade i ett antal underfrigor. Hanna skriver att eleverna skulle
behandla samtliga tio fetstilta punkter, men att alla underfragor inte behéver
besvaras. De tio huvudpunkterna gillde titel, forfattare, kort resumé,
beskrivning av huvudperson och andra viktiga karaktirer, tid och plats, sprik,
berittarperspektiv, genre, budskap och elevens egen asikt om boken inklusive
motivation dartill.

Innehallet i denna skrivuppgift dr starkt klassificerat. Sjilva genren bok-
redovisning dr en mycket typisk skolgenre som liknar imitationsgenren bok-
recension. Syftet med uppgiften dr att eleverna skall redovisa sin ldsning
genom att aterberitta den lista textens handling och beskriva karaktirer och
miljéer, men ocksa trina diskursivt skrivande nir de reder ut sin fOrstielse av
texternas budskap och motiverar sina stillningstaganden om bdckernas
kvalitet. Uppgiftens starka inramning i form av den explicita instruktionen
tillsammans med bedémningsmatrisen synliggér fér handelseleverna kraven

% Se kap 75 183
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pa en rimlig 16sning av uppgiften, och har potential att fungera stéttande.
Skrivuppgiftens 16sning kommer sannolikt utmirkas av flera textaktiviteter.
Stora delar av den kommer presumtivt att besta av textaktiviteterna Berittelse
och Beskrivning, men eleverna kommer sannolikt ocksa att engagera sig i text-
aktiviteter som Forklaring och Stillningstagande eftersom eleverna behéver ga
utéver det rena aterberittandet, och producera en typ av egen kunskap nir de
resonerar kring texternas budskap och delger ldsaren sina asikter om bokens
kvalité. Uppgiften pekar starkt mot att delar av elevernas texter kommer att
rora sig i1 en vertikal diskurs

Handelseleverna arbetade under kursen svenska B i tre iamnesovergripande
projekt. Ett av dessa, demokratiprojektet, examinerades i uppgift 8 Essi-
skrivning: Makt och demokrati. I den relativt explicita och starkt inramande
instruktionen, som gemensamt forfattades av ldraren i samhillskunskap och
Hanna, tydliggjordes krav pa tydlig koppling till minst tva killor, och att som
killa riknas inom projektet studerade texter och forelisningsanteckningar.
Eleverna instruerades om typsnitt, textstorlek och radavstind samt det antal
ord som texten skulle omfatta. Eleverna gavs radet att ldsa instruktionen noga,
och att girna géra en skiss innan texten borjade skrivas. Vidare anmodades
eleverna att lisa igenom och bearbeta sina texter innan man limnade in sin
text, samt anvinda ritt rubrik. Eleverna fick sedan tre amnen att vilja mellan.
Amnena var graderade enligt betygsskala IG - MVG si att imne 1 kunde ge
betygen IG - G, dmne 2 IG - VG och dmne 3 IG - MVG. Uppgifts-

instruktionen fér amne 1 siag ut som nedan:

Vilj en av uppgifterna nedan. Observera att uppgifterna har olika
bedémningsskalor

1. Bonniers forlag ska publicera en bok om makt och demokrati. Boken
skall besta av tre kapitel. Du far sjalv valja vilket kapitel du vill skriva. Har
nedan foljer en presentation av de olika kapitlen och vad de ska
innehalla.

Demokratins framvaxt.

Dom [sic]senaste hundra aren har det flesta av varldens lander blivit
alltmer demokratiska. Detta géller i synnerhet Sverige. Du ska skriva
inledningskapitlet i form av en essa. Anvand minst tva kéllor, varav en
textkalla.

Beskriv demokratins framvaxt. Forklara vilka forutsattningar som kravs
for att en demokrati skall vaxa fram. Redogor fér demokratins
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konsekvenser pa ett samhalle samt vilka rattigheter och skyldigheter
detta innebar for dig som samhaéllsmedborgare.

Bedémningsskala: IG-G

Rubrik: Demokratins framvaxt

Innehallet i denna skrivuppgift ar svagt klassificerat eftersom en stor del av
det himtades fran samhaillskunskap. Svenskimnet bidrog innehallsmassigt
med att eleverna inom projektet list Orwells Djurfarmen och dirfér kunde
himta exempel och resonemang kring demokrati frin denna text. Genren ir
definierad som essi i uppgiftsrubriken, och inne i instruktionen blir den
ytterligare preciserad till ett bokkapitel. Det finns stora likheter mellan hur
denna instruktion dr uppbyged och hur instruktionerna till skrivdelen i det
nationella provet 1 svenska B brukar se ut. Eleven far en fiktiv skrivsituation
presenterad for sig, en kort bakgrund ges och sedan foljer uppmaningar i
verbform vad som skall géras i texten som skall skrivas. Dessa uppmaningar
forvintas bli materialiserade i olika textaktiviteter. I instruktionen for
uppgiften med godkind som maxbetyg uppmanas eleverna att beskriva hur
demokratin vuxit fram (T'A Berittelse), forklara férutsdttningar som krivs f6r
att demokrati skall vixa (TA Beskrivning och/eller Forklaring) och redogora
for demokratins konsekvenser for ett samhille (TA Forklaring, steget
utredning) samt vilka rittigheter och skyldigheter det innebir (T'A Forklaring,
steget slutsats). Uppgiften stiller férvintningar pd att en text i en komplex
genre produceras dir elever vixlar mellan olika textaktiviteter. Uppgiften
erbjuder méjlighet for eleverna att i skrift sjilvstindigt resonera och reda ut
problemstillningar som inte enbart behéver ha medierats under lektionstid, till
exempel om medborgares rittigheter och skyldigheter i en demokrati. Skriv-
uppgiften blir inte helt kontextbunden och reproducerande utan méjliggor f6r
eleverna att rora sig inom en mer vertikal diskurs dir de deltar i en samhallelig
diskussion och ges mojlighet att géra egna analyser och ’tinka det dnnu inte
tainkta’ (jfr zhe discursive gap, Bernstein, 1996; 2000).

Handelseleverna erbjods ocksa att skriva om en egenvald friagestillning i
uppgiften 7 Argumenterande text. Instruktionen, som i huvudsak bestod av en
bedémningsmatris, sag ut enligt f6ljande:

Uppgift: Du ska skriva en text dar du tar stallning for nagonting och
redovisar dina asikter pa ett 6vertygande och val underbyggt satt. For
att underbygga dina asikter maste du ta fram och anvédnda fakta fran
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nagon eller nagra kallor. Dessa maste du referera till och ange noga i din

text.

Du far fritt valja dmne efter dina intressen.

Du far ett par lektioner pa dig att samla material och fundera. Vi skriver
sjdlva uppsatsen i skolan under lektionstid. Du far ha med dig en A4-sida
med anteckningar till skrivtillfallet. Du ska ocksa ha med en kopia pa den
kdlla du anvant, denna lamnar du in samtidigt med din uppsats.

Betygskriterier:

G

VG

MVG

* Texten ar ett forsok till en
argumenterande text. Den
kan publiceras efter en viss
bearbetning.

* Du for ett rimligt
resonemang om amnet.

* Du har med féljande delar:

- Rubrik

- Inledning

- Tes

- Argument

- Motargument
- Avslutning

* Du foljer nagorlunda
skriftspraket regler.

* Du har ett sa rikt ordférrad
att dina tankar i stort
framgar.

* Referat och ev. citat ar
rattvisande och har
kallhanvisningar.

* Du har en disposition i din
text sa att ditt innehall blir
sammanhangande, relativt
klart och 6verskadligt.

* Texten ar en argument-
erade text i stort sett fardig
for publicering.

* Du for ett engagerande och
intressevackande
resonemang om amnet.

* Du har med foljande delar:
- Lockande rubrik

- Intressevackande inledning
- Tes som hor ihop med
inledningen

- Goda argument

- Goda bevis mot
motargument

- Tydlig och klar avslutning

* Du foljer skriftsprakets
normer

* Du har ett rikt ordforrad
och dina tankar framgar klart
och tydligt.

* Referat och ev. citat
berikar resonemang ar
rattvisande och har passade
kallanvisningar. Referat och
kallhanvisningar ar relativt
smidigt infogade.

* Din text har en klar och
tydligt disposition, som ar
tydligt markerad. Texten ar
sammanhangande: den réda
traden framgar tydligt,
overgangar mellan styckena

* Texten ar en valskriven
och tankvard argument-
erande text som kan
publiceras i sitt nuvarande
skick.

* Du for ett
intressevackande och vl
underbyggt resonemang
pa ett engagerande och
insiktsfullt satt om dmnet.

*Du har med foljande
delar:

- Skicklig utarbetad rubrik
- Mycket
intressevackande
inledning

- Tes som pa ett tydligt
och klart satt hor ihop
med inledningen

- Goda, hallbara argument
som belyser flera aspekter
- Goda hallbara bevis mot
motargumenten som
belyser flera aspekter

- En tydligt, klar och
snygga avslutning med
"knorr”.

* Du skriver fylligt och
varierat med en
sjdlvstandig och personlig
sprakbehandling.

* Referat och ev. citat
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finns och meningar och berikar resonemanget, ar
satser binds ihop. synnerligen rattvisande
och har passande kall-

hanvisning. Referat och

infogade.

* Dina texter®® har en s3
klar och 6verskadlig
disposition att den
underlattar ldsningen.
Textbindningen fungera
val pa alla nivaer.

Syftet med uppgiften menade Hanna vara att eleverna skulle ges chansen att
skriva argumenterade text och att trina pa killhinvisningar (intervju 2).
Innehallet i uppgiften ir svagt klassificerad eftersom eleverna sjilva fick vilja
fragestillning. Instruktionen som till stor del ligger inbiddad i bedémnings-
matrisen ar relativt explicit, vilket bidrar till uppgiftens starka inramning.
Hannas egna formuleringar som visas i fet kursiv ligger inspringda i matrisen
som 1 Gvrigt dr starkt priglad av matriser som anvinds vid bedémningen av
elevers textproduktion inom skrivdelen i det nationella provet i svenska B.
Uppgiftens starka inramning visar sig ocksd genom att eleverna skulle skriva
sin text vid ett specifikt forlingt lektionstillfille. Dock tillits elever ha med sig
anteckningar. Uppgiften som av Hanna benimns som argumenterande text,
motsvarar imitationsgenren debattartikel, och kommer sannolik domineras av
textaktiviteten Stillningstagande, dir elevens forvintas arbeta med stegen
asikt, skdl och slutklim. Skrivuppgiften har stor potential att frammana
produktionen av elevers egen kunskap, och dirmed utveckla en vertikal
diskurs. Dessutom inbegriper uppgiften krav pa att eleverna refererar till andra
killor, som Hanna formulerar ”ta fram och anvinda fakta frin nagon eller
nédgra killor. Dessa maste du referera till och ange noga i din text”. Denna
skrivuppgift korresponderar vil med ett av uppniendemalen fér kursen
“kunna formedla andras och egna tankar i skrift... féra fram argument” -
samma mal som det nationella provet provar (se kapitel 8).

% I instruktionen anviinds pluralformen (texter) hir.
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KAPITEL 5

Diskussion om skrivuppgifter erbjudna pa de bada
yrkesférberedande programmen

De likheter som finns i de skrivuppgifter som erbjuds eleverna pa de bada
yrkesférberedande programmen ligger pa innehallplanet. Uppgifter som r6r
litteratur dominerar bade i el- och i handelsklassen. I Gvrigt skiljer sig de skriv-
uppgifter som elklassen erbjuds att arbeta med markant frin handelselevernas.
Eleleverna forvintas i princip att enbart reproducera och aterberitta, medan
handelseleverna dven férvintas utredninga, analysa och gora stillnings-
taganden. Genom de erbjudna skrivuppgifterna riskerar eleleveras 16sningar
att stanna i en horisontell diskurs (Bernstein, 1996; 2000). Handelselevernas
texter diremot kommer med stor sannolikhet att réra sig mot en mer vertikal
diskurs (Bernstein, 1996; 2000), eftersom skrivuppgifterna de erbjuds kriver
att ett slags egen kunskap produceras, da textaktiviteterna Forklaring och
Stillningstagande impliceras i dem. Skrivundervisningens inramning skiljer sig
ocksa 4t i dessa bada klasser. Medan handelseleverna méter starkt inramade
uppgifter med explicita instruktioner och klart uttalade krav pa hur deras
producerade texter bor se ut, priglas skrivundervisningen i elklassen av en
svag inramning med kortfattade skriftliga uppgiftsinstruktioner som saknar
uttalade krav pa de texter som eleverna i denna kontext férvintas skriva.

Vare sig Hanna eller Eva later eleverna i nigon hog utstrickning paverka
den erbjudna skrivundervisningen, mer 4n att eleleverna nedgraderar en skriv-
uppgift till en muntlig. Med bernsteinianska termer kan man sdga att den
instruktionella diskurs som handelseleverna moter delvis utmirks av
bildningsdiskursen eftersom flera uppgifter behandlar den ildre litteraturen.
Dock kompletteras bilden med att de erbjuds uppgifter som behandlar
imnesovergripande innehdll och deras egna asikter 1 en vald samhillsfraga.
Flertalet skrivuppgifter efterfrigar ndgon form av analys och/eller att eleverna
tar stillning. Den regulativa diskursen signalerar att krav stills pa handels-
elevernas textproduktion som ligger i linje med styrdokumentens skrivningar,
men samtidigt att de behéver styras relativt hart och dnnu inte betraktas vara
vuxna nog att fa inflytande &ver undervisningen. De skrivuppgifter som
anvisas elever 1 elklassen priglas till innehallet av ett slags ’bildningsdiskurs-
light” men saknar instruktionell diskurs vad giller erdvrandet av genrer ging-
bara i vuxensambhillet, eftersom inga nya skrivkunskaper ligger inbiddade 1
texterna som eleverna erbjuds att skriva, i jimférelse med det skrivande som
utmirker grundskolans mellandr. Den regulativa diskursen ger signaler om att
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cleleverna inte vill eller kan utvecklas som skribenter. Tyngdpunkten i
uppgfterna liggs pd att eleleverna fir med sig ytliga baskunskaper om Den
Goda Litteraturen. Skrivundervisningen tycks utga ifrin att eleleverna inte
behéver, alternativt inte férmar, relatera innehéllet till sig sjilva, och
framférallt att de inte behdver kunna analysera och diskutera det.

Erbjudna skrivuppgifter i samhallsklassen

I de tva féregdende avsnitten beskrevs och analyserades de skriverbjudanden
som eleverna pa de bada yrkesférberedande programmen métte under kursen
svenska B. I de tvd ndrmast féljande avsnitten behandlas de skrivuppgifter
som eleverna pa de bada studieférberedande programmen erbjods att arbeta
med. Det nya kirnimnet svenska som aktualiserades i samband med
inférandet av programgymnasiet Gy94 i mitten av 1990-talet konstruerades
efter de gamla teoretiska linjernas svenskimne (Hultin, 2008) och dirfér kan
skriverbjudandena pd de bada studieférberedande programmen ses som ett
slags norm for de yrkesférberedande programmen i denna studie.

I samhillsklassen undervisar Sara i svenska, och Stina 4r en av eleverna i
klassen. Sambhillseleverna ir den elevgrupp som erbjuds flest skrivuppgifter att
l6sa. Nedan féljer en sammanstillning av de 18 skrivuppgifter eleverna
arbetade med under kursen svenska B:

UPPGIFT INNEHALL .“ FORVANTADE

la (tema Min bdsta egna erfaren- C° IG/talmanus berattelse
bok) Talkort med heter av (stodord) beskrivning
stédord skonlitteratur stallningstagande

1b (tema Min bésta egnhatankar C' SG/reflektionstext forklaring
bok) Reflektion 6ver
hur talet gick

1 c (tema Min bdsta egna erfaren- C* SG/”|6pande text av  beréattelse
bok) Skrivuppgift — heter + skon- valfri texttyp”(Saras  beskrivning
I YRR i [  litteratur formulering) forklaring
stallningstagande
2a PM boksamtal egna tankar c IG/PM berattelse
om samtida stallningstagande

skonlitteratur
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2b Argumentande
text/essa kring synen
pa litteratur

3. Molieres Tartuffe
4. Den gudomliga
komedin

5. Alvkungen: en
analysuppgift

6. Litteraturprov —
epoker i litteratur-
historien

7a (Skolresetexterna)
- Analys av texttyper

7b (Skolresetexterna)
- kaseri, kronika el.
resereportage

8a (tema debatt)
Enkla anteckningar

8b (tema debatt)
insdndare

8c (tema debatt)

debattartikel

8d (tema debatt)
PM - en skonlitterar
debattbok

9a PM Spraksociologi

KAPITEL 5

egna tankar
kring littera-
turens roll

aldre skon-
litterar text +
egna tankar
egna tankar +
aldre skon-
litterar text
aldre skon-
litterar text,
littertur-
hisoria +
egna tankar
litteraturhist
oria + aldre
skonlitterar
text
tidningsprosa

egna tankar
och erfaren-
heter av
gemensam
resa
litteratur-
historia
egna tankar

egna tankar

skonlitteratur
som debat-
terar visst
amne
spraksocio-
logiska

fragor

c+

c

c
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IG/argumenterande
text (motsvarande
debattartikel)/

essa
SG/uppgiftssvar

SG/reflektionstext

SG/diktanalys

SG/prov

SG/analys

IG/kaseri, kronika
eller resereportage

SG/uppgiftssvar

IG/insandare

IG/debattartikel

IG/PM

IG/PM

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
forklaring

berattelse
forklaring

berattelse,
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring

beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
forklaring,
stallninsgtagande

berattelse

berattelse
beskrivning
stallningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
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9b Spraksociologi — spraksocio- c* IG/(val mellan) essa, beréttelse
skrivuppgift logiska fragor artikel, debattartikel, beskrivning
filmmanus, kronika,  forklaring
blogg stallningstagande
10. Fettpdrlan. aldre skén- c SG/novellanalys berattelse
Skriftlig analys- litterar text beskrivning
uppgift forklaring

stallningstagande

Innehill, genrer och férvintade textaktiviteter i
samhillsklassens skrivuppgifter

Sambhillseleverna erbjuds flest skrivuppgifter av de fyra klasserna. Liksom f&r
elklassen och handelsklassen priglar svenskimnets eget innehall skrivuppgift-
erna 1 sambhillsklassen. Innehéllet i de 18 uppgifterna férdelar sig enligt
foljande:

e litteraturhistoriska texter, dldre litterira texter, sex uppgifter "’

e samtida skonlitteratur, sex uppgifter

e genrer i tidningsprosa, en uppgift

e cgna erfarenheter och upplevelser av gemensam resa, en uppgift

e cgna erfarenheter och dsikter om valfritt amne, tva uppgifter

e spriaksociologi, tva uppgifter

Sambhillsklassen, liksom handelsklassen, erbjuds arbeta med skrivuppgifter
kring litteratur med en likartad férdelning mellan samtida och dldre texter. Ett
mer samhillsinriktat och fér svenskdmnet eget innehdll — spriksociologi —
ligger ocksa till grund for tva skrivuppgifter, varav skrivuppgift 9b var den-
samma som handelsklassen arbetade med. Sambhillseleverna skriver ocksa tva
argumenterande texter (8b, 8c) didr de sjilva fir vilja ett innehall som
engagerar dem. Dessutom skriver de i uppgiften 7b Kiseri, kronika eller rese-
reportage med valfri utgingspunkt om en gemensam skolresa. Signifikativt {61
innehallet i flertalet av de skrivuppgifter som Sara erbjuder ir att elevernas
egna erfarenheter och tankar efterfragas. I samhillsklassen saknas skriv-
uppgifter med ett imnesovergripande innehall”, till skillnad frin handels-
klassen. Klassifikationen vad giller innchéllet i skrivuppgifterna ér alltsd
relativt stark.

7% Nagra av uppgifterna t ex 1a-c, 8a-d kan behandlar savil dldre som samtida skénlitteratur.
71 Sara berittar i intervju 1 att SP vanligtvis under 4r 1 arbetar med dmnes6vergripande projekt.
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Nir de genrer som skrivuppgifterna inbegriper — och hir har jag anvint
Saras egna definitioner pd vad fOr slags texter som skall skrivas — ser
fordelningen ut som nedan’

SKOLGENRER IMITATIONSGENRER
reflektion késeri/kronika/reportage

I6pande text av valfri textsort insindare

analysuppgifter (av dldre litteratur) debattartikel

genreanalys (av tidningsprosa) essd/artikel/filmmanus, brev/blogg
litteraturprov talmanus

uppgiftssvar PM

Samhillseleverna erbjuds att skriva inom en relativt bred repertoar av genrer.
De 18 skrivuppgifterna fordelar sig pa nio uppgifter i skolgenrer och nio
uppgifter i imitationsgenrer. Uppgifterna i skolgenrerna ir av olika slag. Tre av
dem bedémer jag vara diskursiva (uppgifterna 5, 7a och 10) dir olika typer av
innehall skall analyseras. Tva uppgifter (3, 8a) ges frimst av regulativa skil —
Sara dr inte ndrvarande nir eleverna arbetar med dessa bada uppgifter, utan
uppgifterna ges och Sara begir in elevlosningar for att sikerstilla att eleverna
varit aktiva under hennes bortavaro”. Uppgift 6 ir ett traditionellt prov som
prévar elevernas forvirvade kunskaper om litteraturhistoriska epoker. I
uppgifterna 1b och 4 skall eleverna reflektera 6ver ett genomfort tal respektive
ett utdrag ur dldre skonlitterdr text. Uppgiften 1c dr ocksd reflekterande, men
hir stills krav pa att eleverna skall producera en lingre, mer sammanhingande
text av uppsatstyp, jAimfért med uppgifterna 1b och 4. De nio uppgifterna i
imitationsgenrer ror frimst tidningsgenrer, men ocksa genrer som PM och
talkort’ finns representerade. Noterbart ir att uppgifter som skulle ha
resulterat i ren dmnesintern litterdr genre saknas.

En analys av de textaktiviteter som ligger inbiddade i skrivuppgifterna
visar att Berittelse och Beskrivning dr de mest vanligt férekommande, men att
textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande ocksé férvintas bli aktuella 1
flertalet av uppgifterna. Skrivuppgifterna som ror litteratur 4r alltsa av en mer

72 Genrerna kan finnas erbjudna i fler dn en uppgift. I vissa uppgifter ges eleverna méjlighet att vilja
genre, dirav essi/artikel/filmmanus/brev/blogg.

73 Sara berittar om detta i intervju 1. Uppgift 3 anvinds ocksa formativt. Sara berittar i intervju 1
att hon anség elevernas férmaga att analysera Tartuffe var si undermilig att hon beslot forstitka det
analytiska inslaget pa uppgift 5 Alvkungen.

7 Motsvarar manuskort.
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analyserande karaktir dven om de ocksd presumtivt innefattar textaktiviteter
som Berittelse och Beskrivning. Detta gor att uppgifterna som samhalls-
klassen erbjuds har, utdver att viss kunskap ocksa reproduceras, potential att
resultera i texter som utvecklar en vertikal diskurs, eftersom elevernas egna
resonemang och kunskaper behover produceras och organiseras 1 text.

Analys av tva skrivuppgifter i samhillsklassen

Nedan analyseras tva for samhillsklassen representativa skrivuppgifter. Utr-
valet gjordes utifrin kursplanens och Saras betoning pa ildre litteratur och
diskursivt skrivande.

Under virterminen i drskurs tvd arbetade samhillseleverna med att ldsa,
diskutera och skriftligt analysera Goethes dikt A/kungen. 1 instruktionen till
uppgift 5 Alkungen: en analysuppgift, anvisas eleverna att arbeta med fyra
analysdelar: personlig analys/innehallsanalys, stilanalys, analys med tanke pa
kontexten (tid och forfattare) samt diktens giltighet f6r var samtid. Till vatje
typ av analys gavs eleverna ett antal stédfragor:

Personlig analys: Vad handlar dikten om? Vad sager den dig? Vilka tankar far du?
Budskap? (glom inte att forklara, motivera, exemplifiera, hdnvisa och/eller citera).
Vilken kansla/stamning far du nar du laser dikten? Kan du forklara varfér? (enskilda
ord, sammanhang, innehall...)Omdéme - vad tycker du om dikten?(glom inte att
forklara, motivera, exemplifiera, hanvisa och/eller citera).

Stilanalys: Strukturen med strofer (&tta i Alvkungen) och versrader (fyra versrader i
varje strof) i Alvkungen)? Vilken stimning skapas i texten och hur har férfattaren
skapat den? Hur har forfattaren anvant spraket (stilen) fér att uppna sitt syfte med
texten? | vilket tempus skildras hdndelserna och vilken effekt skapar detta? Ord
och formuleringar som du reagerar pa? Hur/varfor? Vilka tankegangar kan finnas
bakom férfattarens ordval? Retoriska figurer/stil- grepp? (Ges ett antal tal exempel
och for-klaringar som metaforer, besjdlning, assonans, kontrast, personifikation
etc?).

Analys av hur dikten paverkats av sin kontext: Nar skrevs dikten? Var skrevs
dikten? Hande det nagot speciellt vid den tiden - i varlden eller i samma land/stad
som texten skapades? Vad kdnner du till om forfattaren och hans/hennes liv? Vilka
politiska, filosofiska och religitsa idéer var pa modet da diktens skapades? Vilka
politiska, filosofiska och religiosa idéer var pa modet da diktens skapades? Vilken
litterar epok anser man radde nar texten skapades? Vad ar typiskt for den epoken?
Kan du i dikten se om forfattaren har paverkats av samtidens hdandelser och idéer?
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Analys av diktens giltighet i var samtid: Vad sager dikten dig/oss som lever idag?
Vad kan vi i dag lara av dikten?

Skriv ner din analys innehdllsmdssigt sa utférligt du kan pa det scétt/i den form du
sjdlv tycker passar dig.

Vidare uppmanades eleverna i instruktionen att arbeta med motiveringar,
torklaringar, exempel och hinvisningar. De anmodades att forse sin text med
inledning, presentation, syfte och en avslutning, skapa 6vergingar mellan de
olika styckena samt att ge texten en rubrik. Ovriga rid som Sara gav eleverna
var att inleda sitt arbete med en skiss, till exempel med en tankekarta eller
punktlista, titta tillbaka pa tidigare skrivna texter, och lata texten ’ligga till” sig.
Betygskriterier direktkopierade fran den nationella kursplanen fér svenska B
bifogades uppgiftsinstruktionen. Slutligen instruerades eleverna att skriva pa
dator och mejla sina texter till Saras urkundsadress”.

Innehallet i denna skrivuppgift dr starkt klassificerat eftersom den
behandlar dldre litteratur. Inramningen relativt stark, genom den explicita
instruktionen som har potential att ge eleverna stdd i att konstruera sin
analyserande text, till exempel genom de manga underfragorna. Dessutom ges
rad om textens globala struktur: inledning, avslutning, 6vergangar mellan
stycken. Uppgiften ligger inom kategorin skolgenre, och ir av Sara definierad
som en analysuppgift, och korresponderar med styrdokumentens skrivningar.
”Eleven analyserar och tolkar sjilvstindigt litterira texter och anvinder sig av
litterira begrepp” och “Eleven reflekterar vid lidsningen av texter 6ver de
samhilleliga och kulturella faktorer som format texten och Over textens
giltighet for var tid” (Skolverket, 2006b) ir tva av betygskriterierna for vil
godkind i kursen svenska B.

I instruktionen uppmanas eleven att bland annat reda ut hur foérfattaren
arbetat med att skapa den specifika stimning som rader i dikten och hur hon
forstar textens budskap samt att ge sitt personliga omdéme om den. Eleven
forvintas siledes arbeta med motiveringar och foérklaringar, vilket implicerar
en text priglad av textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande, men
dven textaktiviteter som Beskrivning och Berittelse behdver aktualiseras.
Elevernas egen lisning och tolkning av texten blir dirmed centralt i denna
analysuppgift vilket gor att uppgiften ger tilltrdde till en mer vertikal diskurs dn

75 Webbaserad tjinst som visar hur mycket av en specifik text som ér plagierad.
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som varit fallet om eleverna bara dterberittat vad Sara och liromedel
medierat.

Uppgiften 8c Debattartikel hade forberetts genom att temat debatt lagt
upp som ett slags trestegsraket. Eleverna hade forst orienteringslist om och
arbetat med debatterande skonlitteratur’, foljit av att man skrivit en
insindare” . Till sjilva uppgiften 8c Debattartikel fick eleverna en instruktion
som sag ut enligt nedan. Eleverna uppmanades ocksa att anvinda Skogs-
vallagymnasiets skrivguide”®, och eget material i form av en mall eleverna
skrivit under en tidigare lektion 6ver sin egen debattartikel.

Instruktionen till uppgiften sag ut som foljer:

DEBATTARTIKEL

=en langre argumenterande text som ofta blir en startpunkt for en
diskussion i media. Ofta (inte alltid!!) handlar debattartikel om stora
riksintressanta dmnen, medan insdndare handlar om lokala fragor.

Hur bygger man en debattartikel?

1. Tes — din asikt, synpunkt. Ska framga klart och tydligt och besta av en
mening ex Sommarlovet bor férldngas en vecka

2. Argument — "bevis” som ger stod at tesen och évertygar lasaren.
Lagom antal brukar vara tre (nast bast, sdmst, bast. Ethos, logos,
pathos).

3. Motargument - argument mot den egna tesen, vilka man sedan
motbevisar for att forekomma motstandaren

Argument och motargument ska ha stod i fakta (kallhdnvisning) och
exempel. De kan hamtas fran verkliga livet men ocksa malas upp som en
bild. Tdnk dig en ensamstdende mamma som ...

Fakta och exempel ska stddjas av kallhdnvisningar som ger tillracklig
information for att lasaren ska kunna kontrollera uppgifterna.

Skilj mellan egna och andras asikter, synpunkter och pastaenden
genom att tydligt markera vem som anser vad Sjédlv anser jag att...
kontra Professor Osten Berg har i sin avhandling slagit fast att...

76 Uppgift 8a.

77 Uppgift 8b.

78 Ett webbaserat dokument sammanstillt av svensklirare pa skolan som beskriver och ger exempel
pé vanliga genrer som eleverna triffar pd under sin gymnasietid.
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Inledning och avslutning ringar in argumentationen. Tesen finns ofta i
inledningen.

Rubriken betydelse — redan har kan tesen presenteras

Mottagagare/publiceringsplats

Uppgiftens innehall 4r svagt klassificerat eftersom eleverna sjilva far
bestimma fragestillning, som inte alls behéver vara svenskimnesintern.
Imitationsgenren debattartikel behéver inte vara svenskimnesspecifik utan
vore adekvat i flera andra skolimnen, men det dr dndd vanligt att elever
producerar texter i denna genre under just svensklektioner (Nystrom, 2000).
Dessutom brukar genren vara ett av alternativen som provas i det nationella
provet i svenska B. Genom den relativt explicita instruktionen blir uppgiften
anda starkt inramad, trots att innehallet dr valbart. Genren debattartikel, pekar
mot att eleverna engagerar sig i textaktiviteten Stillningstagande, med stegen
asikt, skil och slutklim. Eleverna behover i sin text producera ett slags egen
kunskap 1 form av sjilvstindiga resonemang vid sidan av att relatera till andra
killor. Dirmed har denna skrivuppgift potential att utveckla elevernas
skrivande i en mer vertikal diskurs.

Sara om skrivundervisningen i samhillsklassen

Sara lyfter fram elevers skrivutveckling som svenskundervisningens mest
utmanande arbetsuppgift:

Det dr det[skrivutvecklingen] som dr svarast dven om jag tycker det ir
roligt... kanske har jag f6r hoga krav...[...]..jag kan kdnna mig frustrerad,
finns ingen patentlésning... och att jag tycker att jag och eleverna ligger
ned mycket jobb pi det till vilken utdelning dér... [...]..trevar efter arbetssitt
och funderar mycket pa det...ser det som ett uppdrag och kanske som en
personlig vilja..(intervju 1).

Sara anser huvudsyftet med svenskimnet vara att eleverna ” [...Jutvecklar sin
kommunikationsférmaga. . ..skriftlic kommunikation och muntlig” (intervju 1).
Litteraturen, menar hon kan hjilpa elever att “uppticka nya sidor i tillvaron”,
och hon ser girna att elever utbyter tankar med varandra, till exempel kring
litteraturldsning. Skrivandets syfte i svenskidmnet anser hon vara att eleverna,
nir de limnar gymnasiet, kinner sig ” [...Jhyfsat sdkra pd att skriva en
insindare, man kan skriva nagot debatterande, argumenterande, har lite koll sa
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att man i alla fall har nagon mojlighet att delta i samhillet” (intervju 1). Sara
menar att alla elever kan bli goda skribenter, men inte lika bra. Hur
skrivkompetensen utvecklas beror pa ™ [...] intresse, fallenhet, pa hur mycket
man G6var och pa hur mycket man liser”(intervju 1).

Nir Sara berittar om hur hon brukar ligga upp skrivundervisningen i
svenskimnet framkommer att hon, under irskurs ett, dd svenska kurs A
studeras, f6érsdker skapa sig en bild av eleverna som skribenter. Eleverna far
skriva en berittande eller argumenterande text och utifran texterna talar Sara
och eleverna om vad som utmirker bra respektive daliga texter. Man
diskuterar texters grundtankar, vilka texter man behéver kunna skriva och hur
man skall jobba med dessa. Sara siger att hon vill att eleverna skall ”avsléja”
sina uppfattningar om vad som ér viktigt med skrivandet i svenskimnet, och
som exempel nimner hon att elever ibland framhaller skillnaden mellan
de/dem som det visentliga, vilket hon vill utmana. Tillsammans med eleverna
diskuterar Sara texters formalia men ockséd helheter och betydelsen av texters
réda trad (intervju 1).

Sara berittar vidare att lirarna pa sambhillsprogrammet ofta arbetar i
amnesovergripande projekt under A-kursen i drskurs ett vilket gor att manga
texter som skrivs inom svenskimnet under forsta ldsaret blir av det formella
slaget, det vill sidga texter dir eleverna argumenterar, debatterar och reder ut
problemstillningar. Under arskurs tva och tre di kursen svenska B studeras
blir iamnesovergripande projekt ovanliga, och den skrivundervisning som Sara
brukar iscensitta praglas da av ett mer litteraturanalytiskt skrivande, eftersom
Sara uppfattar att kursen “dr mycket litteratur” (intervju 1). Sara anser det vara
7jittetacksamt” att jobba med texter, och da framfér allt modern litteratur.
Den dldre litteraturen dr svédrare. Hon understryker att hon uppfattar att
eleverna uppskattar att tala med varandra om den litteratur som studeras:

De[eleverna] tycker det ér jitteintressant att prata texter med varandra...
giller skapa bra diskussionsfrigor som kan ge bra samtal... om du har ett
bra klimat i klassen sa 4r det littare att blanda svagare och starkare
elever...(intervju 1).

Sara framhiller att hon alltid kopplar till nigon form av analys i de skriv-
uppgifter hon erbjuder samhillseleverna. Hon berittar ocksa att hon har en
stark Onskan att involvera eleverna i undervisningen. Nir vi samtalar om
uppgift 1b “Reflektion &ver hur talet gick” berittar Sara att denna typ av
skrivuppgift dr nagot hon ofta ger eleverna:
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Jag vill att de skall vara med och ta del av planering och undervisning... hur
de vill ha det.. jag ser skrivandet som ett sitt — det funkar f6r mig — ocksa
stanna upp och reflektera, tinka efter, uppticka ...ocksi en form av
skrivande..//... ndgot jag vill skicka med mer som vuxen minniska in som
svenskldrare (intervju 1).

Nir Sara ombeds att beskriva vilka slags texter som skrivs under svenska B
beréttar hon:

Det kan vara utifrin sig sjilv... placera in i kontexten, epoken... giltighet,
for framtiden, jimfor texter... traditionellt, kinner jag inte si dir
jittemodernt.... sedan fortsitter man ju... kdnner man sig styrd av det
nationella provet... man skall veta vilka texttyper efterfrigas dir.../...
skulle inte kinna mig schyst om inte eleverna fitt trina pa det eller skriva
det nigon ging... strivan att de skall fa skriva varje texttyp tvd ganger for
att hinna trina (intervju 1).

Sammanstillningen av de i sambhillsklassen erbjudna skrivuppgifterna ger
bilden av en skrivundervisning karakteriserad av hoga férvintningar pa
elevernas intresse och prestationer — det giller bade det relativt stora antalet
texter eleverna skriver, men ocksa att flertalet av skrivuppgifterna inbegriper
ett diskursivt skrivande. Dessutom vill Sara kontinuerligt stimma av under-
visningen med eleverna vilket forutsitter att eleverna engagerar sig i den. I den
andra intervjun som genomfors nir kursen avslutats och dé vi blickar tillbaka
pa sammanstillningen av uppgifter yttrar Sara: 7 [...]Ja, det dr 100 poing, det
ar tre terminer, dr detta mycket eller litet, har sa dalig koll pa vad andra gor...
herre gud vad mycket vi gjort... har blivit ett rusande i min strivan att ticka in
allt”.

Sara fortsitter resonemanget med att hon tycker att flera elever, under de tre
ar hon undervisat dem, inte utvecklas sa langt som hon hoppats, och fragar sig
sjdlv. om firre uppgifter, och dirmed fler tillfillen for ytterligare analys,
respons och bearbetning hade varit mer gynnsamt fOr elevernas skriv-
utveckling. I intervjun aterkommer Sara till att hon tycker att just elevers
skrivutveckling dr det svaraste att arbeta med i svenskdmnet, och att hon ofta
kinner sig frustrerad. Hon funderar mycket pa vilka skrivuppgifter hon ger
eleverna, och lyfter fram kinslan hon har av att ligga ned mycket arbete och
tid och fa liten utdelning. Sara ger ocksa uttryck for sina tankar om hur hon
skulle kunna skapa tillfillen for eleverna att skriva for andra ldsare 4n varandra

eller f6r henne sjilv:
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Kan kidnna att de texter de skriver dr si ’skoltextiga’ si man kan grita.
Forsoker samarbeta tvirvetenskapligt, men det blir fortfarande en
skolkontext... hur kan man skapa en mer verkligt situation kan man ocksi
tinka vad dr viktgt i bedémning i en verklig situation...//. héller jag pa
med fel saker... gor jag det for att det édr traditionellt, skolaktigt att gora
det...//..och de skall indd studera vidare... miste ha ett vil fungerande
sprik ndr de studerar vidare. .. (intervju 2).

Sara dr den av lirarna som ger starkast uttryck for att ha funderingar om de
kommunikativa villkor fér skrivande som rader i skolan. Hon dr ocksa
medveten om att samhillseleverna behover att ha utvecklat ett i alla fall *pre-
akademiskt skriftsprak frin gymnasieskolan for att klara sina hogskolestudier.
Att de flesta samhillselever skall studera vidare tas for givet.

Erbjudna skrivuppgifter i naturklassen

I den andra klassen inom kategorin studieférberedande program, naturklassen,
gar eleven Nina, och hir undervisar Niklas i svenska.

Niklas om skrivundervisningen i naturklassen

Nir Niklas resonerar om svenskimnet och de skrivuppgifter som erbjuds i
naturklassen sammanfattar han huvudsyftet med dmnet med att det handlar
om “tala, ldsa, skriva — de huvudkomponenter som skall utvecklas med dem
tormagan till analys... framfor allt under B-kursen” (intervju 1). Vid min fraga
om hur man blir en god skribent framtrider bilden av att Niklas forutsitter att
natureleverna redan dr habila skribenter ” [...]mycket av det arbetet dr redan
gjort nir eleverna kommer till oss pa gymnasiet” (intervju 1) och att han ir
glad for att ” [...]sd manga av ecleverna pa naturvetenskapligt program har sa
goda forutsittningar annars handlar det om att géra det sd intressant som
mojligt... fa dem att inse att det dr angeldget, gradvis 6ka nivan” (intervju 1).
Syftet med just skrivandet inom svenskimnet pa gymnasiet beskriver han
som: 7 [...]Jatt uttrycka sig sjdlv...férmedla sina tankar och asikter...later
kanske pretentitst...bittre pa att forsta sig sjilv, leder till sjilvkinnedom”
(intervju 1).

Niklas uppskattar att den tid som dgnas skrivande under kursen uppgar till
20 procent, kanske nigot mer, och hinvisar till tidsaspekten - att det tar tid att
lisa och bedéma vill inte drunkna i textmaterial om man si sidger” (intervju
1). Nir Niklas berdttar om hur han brukar ligga upp skrivundervisningen
under elevernas tre ar pa gymnasiet framkommer det att han under A-kursen
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vill att eleverna skall uppticka det "lustfyllda skrivandet”(intervju 1), och att
det di ofta dr beridttande texter som han upplever att eleverna brukar vilja
producera. Dock menar Niklas det vara vanskligt att bedéma den typen av
texter, till exempel noveller, och han berittar att han under innevarande ldsar
inte lingre erbjuder elever i drskurs ett denna typ av skrivande. Vanligen
erbjuder Niklas sina elever att redan under A-kursen mojlighet att skriva texter
1 genrer som kan komma att prévas pa det nationella provet — det kan réra sig
om “argumenterande texter, reportage” (intervju 1). Essin brukar han vinta
med till B-kursen. Enligt Niklas dr det framfér allt under B-kursen som
elevers analysférmaga skall fokuseras:

[...]om man tittar pa betygskriterierna handlar om att kunna jimféra texter
och sitta dem 1 relation till nutiden... krivs har eller trinar en analytisk
férméga... trinar jag mina elever i pd B-kursen... till exempel nir vi jobbar
med upplysningen... Candide... sktiva en text... reflektera 6ver den i sitt
tidsperspektiv....och vad den har f6r betydelse i dag... det jag menar med
analytiskt tinkande (intervju 1)

Nir det giller det vetenskapliga skrivandet, till exempel i genren vetenskaplig
rapport, menar Niklas att svenskimnet inte ensamt bir ansvar for att for-
bereda eleverna for denna typ av skrivande:

Hela skolan i stort... olika strategier och fardigheter vi vill att de skall
utveckla, bér stéta pd i samtliga dmnen... kallkritik, rapportskrivande,
grupparbete — kinns som hamnar pa svenskdmnets lott minga ganger att
utveckla, vet att de gor det ocksé i andra dmnen, andra lirare gor...i historia
vet jag att de gjort det... sdkert ocksd samhallskunskap, labbrapporter de
skriver innehadller den struktur som rapportskrivning skall ha (intervju 1).

Niklas uttrycker att han ser den aktuella kursens starka betoning pa ildre
litteratur och litteraturhistoria som nagot nédvindigt ont. I ett mejl skriver
Niklas att eleverna klart uttalat att man inte vill halla pa sia mycket med
epokerna” och nir vi samtalar om detta kommenterar Niklas:

Man kan inte hoppa 6ver epokerna men dnda liksom... fokusera pa det
man tror de kan tycka dr intressant... kan innebira att en epok fir std
tillbaka f6r en annan... men det ar klart de kommer inte undan det... men
det dr inte ovanligt att de reagerar si... hade alla elever fatt bestimma si
hade de gitna sluppit mycket av litteraturhistoria... det hér man ibland
tinker jag att det 4r den delen av svenskimnet som de tycker simst om....

7 vilket bekriftas i gruppintervjun som gjordes med natureleverna
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och nir jag liser kursmadl och sd kinner jag att jag ha stéd for att vara
vildigt fri...(intervju 2).

I detta hinseende har Niklas och Hanna en likartad syn pa den ildre

litteraturens roll i svenskdmnet. De har bada svart att legitimera en alltfor stark

betoning pa dmnets sa kallade bildningsdiskurs, eftersom man upplever att en

alltfor stark fokus pa studiet av epoker och aldre litteratur riskerar att sinka

elevers motivation for amnet.

Skrivuppgifterna i naturklassen

I jimforelse med den andra tre studerade klasserna erbjuds naturklassen

torhallandevis fa skrivuppgifter under den fyra terminer linga kursen. Nedan

ges en bild 6ver de totalt sex erbjudna skrivuppgifterna:

UPPGIFT INNEHALL “ FORVANTADE
TA

1. Rapport®®-
Spraksociologi

2. Allegori—en
fortackt samhalls-
skildring

3. Prov Shakespeare

4. Candide

5.(tidningsprojektet)
Manskliga
rattigheter

6. Litteraturprov —
modernismen

spraksociologi och
egna frage-
stallningar

aldre skonlitterara
texter och egna
tankar
litteraturhistoria
aldre skonlitteratur

litteraturhistoria,
aldre skonlitteratur

eget intresse inom
omradet manskliga
rattigheter

litteraturhistoria,
skonlitterara texter

C+

c

IG/ (vetenskaplig)
rapport

IG/essa

SG/prov (fraga-
svar + essa-
liknande fraga)

SG/prov. Fyra
essafragor

IG/artikel/
reportage

SG/prov. (fraga-
svar+ essafragor)

berdttelse
beskrivning
forklaring

berdttelse
beskrivning
forklaring
berdttelse
beskrivning
forklaring

berdttelse
beskrivning
forklaring
stdllningstagande

berdttelse
beskrivning
forklaring
stdllningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring

¥ oruppuppgift — allts inga individuella texter utan eleverna producerade en text per grapp
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Innehall, genrer och férvintade textaktiviteter i
naturklassens skrivuppgifter

Innehallet i de sex skrivuppgifterna férdelade sig enligt f6ljande:
e litteraturhistoria/aldre skonlitteratur, fyra uppgifter
e spraksociologi, en uppgift
e minskliga rittigheter, en uppgift

Svenskidmnets eget innehéll dominerar de erbjudna skrivuppgifterna — i fyra av
de sex uppgifterna ligger betoningen pa litteraturhistoria och éldre litteratur
vilket, i detta avseende liknar innehallet i de skrivuppgifter som erbjuds
elklassen. Ingen samtida skonlitteratur ligger till grund f6r ndgon av de sex
skrivuppgifterna, vilket var fallet i de andra tre klasserna. De tvd andra skriv-
uppgifternas innehall kan beskrivas som mer samhillsinriktat. Uppgift 1 r6r
svenskimnets eget innehdll — spriksociologi, och uppgift 5 Tidningsprojektet
férvintas utmynna i en text dir eleverna sjilva far vilja att behandla ett mer
samhillsinriktat innehall, som ligger utanfor svenskdmnets eget, si linge som
det har med minskliga rittigheter att géra. Innehallet i de uppgifter som
erbjuds natureleverna framstir som starkt klassificerat. Liksom f6r samhalls-
klassen saknas skrivuppgifter med ett imnesévergripande innehall.

Under kursen far natureleverna mojlighet att skriva i genrerna:

e vetenskaplig rapport, en uppgift

® essi, en uppgift

e prov, tre uppgifter

artikel/reportage, en uppgift

Tre uppgifter, det vill siga proven, ligger inom kategorin skolgenrer och syftar
till att eleverna ska redovisa inhimtade kunskaper kring litteraturhistoriska
epoker och litterira verk och i viss utstrickning analyseras litterira texter, helt
verk eller utdrag ur sidant. De andra tre uppgifterna i imitationsgenrer ir
vetenskaplig rapport, essi och artikel eller reportage. Enligt Niklas trinas
genren vetenskaplig rapport i flera imnen pa naturprogrammet, men erbjuds
ocksi under kursen svenska B inom skrivuppgiften i spriksociologi®.

® Hir formulerade gruppvis egen spraksociologisk fragestillning, genomférde en undersdkning och
skrev sedan en avslutande vetenskaplig rapport.
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Genremissigt framstar skrivuppgifterna vara svagare klassificerade jamfort
med innehallet. Inget litterdrt skrivande erbjuds eleverna, men essi och
artikel/reportage dr exempel pd genrer som frimst produceras inom
svenskdmnet och som vanligen prévas pa det nationella provet i svenska B.
Textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande ligger inbiddade i de
erbjudna skrivuppgifterna, vilket gor att skrivandet i naturklassen till delar
forvintas bli av en diskursiv karaktdr, aven om de sex uppgifterna ocksa till
stor del presumtivt innefattar textaktiviteten Berittelse och Beskrivning. De
erbjudna skrivuppgifterna, som ir relativt fa i jimforelse med de andra tre
klasserna, har potential att bidra till utveckling av en vertikal diskurs, som
styrdokumenten implicerar, eftersom de kriver att eleverna presterar nigon
form av analys, egen kunskap.

Analys av tva erbjudna skrivuppgifter i naturklassen

Nedan beskrivs och analyseras tvd av de i naturklassen erbjudna skriv-
uppgifterna. Urvalet liknar det som gjordes for samhillsklassen. Under varen i
arskurs tva liste eleverna Voltaires verk Candide, och examineras genom ett
skriftligt prov bestiende av fyra essifrigor, som krivde relativt omfattande
svar. Niklas hade inte bestimt i forvig exakt hur manga lektioner som skulle
erbjudas eleverna for att 16sa uppgiften (Niklas i intervju 2). Fér att undvika
att elever skrev hemma och fick otilliten hjilp, samlade Niklas in de skriv-
hiften eleverna anvinde efter varje lektionstillfille. De fyra fragorna i uppgift
4 Candide sag ut som foljer:

1. Ordet Candide betyder uppriktig eller naiv. Pa vilket satt ar Candide naiv
och blaogd? (max 1s.)

2. Boken aktualiserar bl. a fragor om etik och moral, om ansvar och skuld,
liksom om meningen med livet, déden och karleken. Vilka asikter
framfor Voltaire och har de nagon aktualitet i dag? (max 3 s.)

3. Islutet yttrar Candide de berémda slutorden “nu maste vi odla var
tradgard” och bildar ett miniatyrsamhalle med sina vanner. Vad tror du
Voltaire ville ha sagt med detta? (max 1 s.)

4. Pavilket satt ar romanen typiskt for upplysningen?(max 2 s.)

Uppgiften, som dr en typ av prov med firdigformulerade fragor, gor att
inramningen i detta avseende blir stark, samtidigt som den frsvagas eftersom
eleverna fir vara med och paverka hur manga lektioner som far tas i ansprak
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for att 16sa uppgiften. Innehallet 4r starkt klassificerat eftersom det rér lisning
och tolkning av ett klassiskt litterdrt verk. Uppgiften ligger inom kategorin
skolgenrer. De fyra frigorna kriver 16sningar dir eleven férmar vixla mellan
textaktiviteterna Berittelse, Beskrivning, Forklaring alternativt Stillnings-
tagande. Den presumtiva I6sningen pa fraga 1 implicerar att eleven beskriver
huvudpersonen Candide och (iter)berittar hindelseférlopp fran den lista
texten men ocksd engagerar sig i textaktiviteten Forklaring, dir eleven f61-
vantas reda ut pa vilka sitt Candide ar naiv. Fraga 2 kriver att eleven
analyserar fram Voltaires asikter, vilket gbrs genom textaktiviteten Forklaring,
och engagerar sig 1 textaktiviteten Stillningstagande kring dessa asikters
relevans for det samtida samhallet. I fraga 3 ligger textaktiviteten Forklaring
inbiddad genom att eleven behéver reda ut och komma fram till en slutsats
om vad Voltaire avsag med citatet, och i friga 4 anmodas eleverna att reda ut
och komma fram till en konklusion om romanens typiskhet f6r upplysningen,
vilket gor att eleven behdver engagera sig i textaktiviteten Forklaring,
Uppgiften kriver alltsa att eleven gor utredningar eller analyser samt
stillningstaganden, det vill sdga producerar diskursiv text, vilket gor att
uppgiften har potential att utveckla den vertikala diskursen, och ligger i linje
med styrdokumentens skrivningar: ”Eleven analyserar och tolkar sjilvstindigt
litterira texter och anvinder sig av litterdra begrepp” och ”Eleven reflekterar
vid ldsningen av texter 6ver de samhilleliga och kulturella faktorer som format
texten och Over textens giltighet f6r var tid” 4r bdda exempel pa betygs-
kriterier pa vil godkidndniva (Skolverket, 2000b).

Det andra exemplet pa skrivuppgift som erbjuds i naturklassen 4r uppgift 5
Tidningsprojektet — Minskliga rittigheter. Niklas berittade att den huvud-
sakliga anledningen till att uppgiften iscensattes var att eleverna framfort
6nskemal i denna riktning (lektionsobservation 6). Sjilva innehallet i uppgiften
kunde eleverna sjilva paverka starkt, si linge som det berérde temat
manskliga rittigheter. De genrer som eleverna skulle arbeta inom var artikel
eller reportage. Som skriftlig instruktion till uppgiften fungerade tva matriser.
En av dem berorde kinnetecken for tidningsgenrerna artikel, essd, kronika
och debattartikel. Artikeln beskrevs enligt foljande:

syfte informera, utreda, lara ut

krav pa saklighet ja

referat och citat ingar? ja

kallhdnvisningar finns ja

personligt, ndstan litterart sprak : ibland kan korta inslag férekomma — med
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funderingar i jag-form — som en monolog matta!
kan handla om vilket amne som helst ja
maste driva en tes nej
maste innehalla argument nej

tydlig avsindare/subjektiv?

ibland - i sa fall med matta

framsta kannetecken

besvarar frdgorna VAD? VAR? NAR? VEM?
HUR? VARFOR?

var du hittar texttypen

i veckotidningar, facktidskrifter,
dagstidningarnas temasidor, omfattande
uppslagsverk, faktabocker etc

exempel pa typiska texter

faktatexter om vetenskapliga upptackter,
intressanta personer, fjarran lander...

blanda inte ihop med

nyhetsartikel

Dessutom fick eleverna tillgdng till en bedémningsmatris med betygskriterier
for stegen godkind, vil godkind och mycket vil godkind, som var mycket
inspirerad av Skolverkets bedémningsunderlag for texter skrivna inom det

nationella provet i svenska B.

Godkand

Val godkdnd

Mycket val godkand

Texten kan efter viss
bearbetning publiceras i det
tankta sammanhanget.

Texten ar i stort sett fardig
att publiceras i det tankta
sammanhanget.

Texten kan i sitt nuvarande
skick publiceras i det tankta
sammanhanget.

Texten ar sammanhangande
och har en nagorlunda
genomtankt disposition.

Texten ar sammanhangande
och vél disponerad

Texten ar sammanhangande
och valdisponerad.

Elevens resonemang/
skildring av temat ar

begripligt. vackande.

Elevens resonemang/
skildring av temat ar tanke-

Elevens resonemang/
skildring av temat ar insikts-
fullt och engagerande.

Spraket &r huvudsakligen
tydligt, om an inte helt
korrekt.

Spraket &r klart, varierat och
i stort sett korrekt. Stilen ar
anpassad till situationen

Spraket ar stilistiskt sakert
och val anpassat till
situationen.

Instruktionen till denna skrivuppgift bestod alltsa av tva matriser — en som

visar typiska kdnnetecken foér genren artikel, och dir denna kontrasteras mot

tre andra genrer. Kidnnetecken for genren reportage, som ocksd var méjlig f6r

eleverna att vilja, saknades i denna instruktion. Den andra matrisen visar

karakteristika for olika betygssteg pa elevernas férvintade textprodukter.

Innehallet som skulle aktualiseras i 16sningen till denna uppgift ligger utanfoér

svenskiamnet, vilket gor det svagt klassificerat. Arten av uppgiftsinstruktion

samt det faktum att uppgiften tillkom pa begiran av eleverna gor att den far

betraktas vara relativt svagt inramad. De textaktiviteter som ligger inbiddade i
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uppgiften ir Berittelse, Beskrivning och Férklaring och eventuellt Stillnings-
tagande. Enligt matrisen dr artikelns frimsta kinnetecken att svara pa fraigorna
Vad?, Var?, Nar?, Vem? och Hur?, och for att besvara dessa krivs att eleverna
engagerar sig i textaktiviteterna Berittelse och Beskrivning. Fragestillningen
Varf6r? besvaras genom textaktiviteten Forklaring.

Diskussion om skrivuppgifter erbjudna pa de bada
studieférberedande programmen

Likheter som finns i de skrivuppgifter som erbjuds eleverna pa de bida
programmen dr att det absoluta flertalet av dem inbegriper nagon form av
analys — att eleverna reder ut problemstillningar eller tar stillning i en viss
fraga. Ddrmed har uppgifterna potential att utveckla den vertikala diskursen.
Enligt intervjuerna med de bada ldrarna blir Stina och Nina, tillsammans med
sina respektive klasskamrater inkulturerade i det diskursiva skrivandet redan
under sitt forsta gymnasiear under kursen svenska A, trots att betoningen pa
denna typ av skrivande inte finns i styrdokumenten f6r denna kurs, utan
kommer forst i kursen svenska B. Diremot finns det stora skillnader i
mingden skrivuppgifter som erbjuds i de bada klasserna pa studie-
térberedande program, samt i graden av explicitet i instruktionerna. Samhalls-
eleverna arbetar med tre ganger si manga uppgifter som natureleverna, och de
erbjuds ocksd mer explicita instruktioner.

Eleverna pa de bdda studieférberedande programmen betraktas och
behandlas i hogre grad dn eleverna pd de biada yrkesprogrammen som mogna,
eftersom de blir delaktiga 1 och tillits paverka undervisningen. Sara erbjuder
uppgifter dir hon dels stimmer av undervisningen med samhillseleverna, dels
uppgifter dir utrymme ges till eleverna att diskutera savil varandras tankar
som varandras texter. Niklas liter natureleverna vara med och paverka
innehiéllet i undervisningen som nér uppgift 5 Tidningsprojektet iscensitts och
antalet uppgifter i litteraturhistoria halls nere enligt elevernas O6nskemal
Natureleverna far ocksa paverka hur linge de far arbeta med de tre lingre
skrivuppgifterna Tidningsprojektet, Candide och Rapport — spraksociologi.
Med Bernsteins terminologi kan man siga att skrivuppgifternas instruktionella
diskurs som eleverna pa de studieféreberedande programmen erbjuds utmarks
av 1 skriftlig analys av dldre litteratur. Den regulativa diskursen signalerar att de
ir elever med hog status, dels for att de i enlighet med vad kursplanen
stipulerar, undervisas i analysforfarande, dels for att Sara och Niklas liter dem
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bli delaktiga i deras gemensamma aktiviteter. Elevernas tankar dr for lirarna
intressanta och hinsyn tas till elevernas vilja vad giller delar av under-
visningens utformande. Den pedagogiska diskursen, det vill siga den
instruktionella diskursen plus den regulativa, signalerar att f6r denna kategori
elever dr analysférmaga och kunskaper i och om litteratur viktiga, men ocksa
deras inflytande 4dr av betydelse genom att de bjuds in att vara delaktiva i

utformningen av undervisningen.

Sammanfattande diskussion av de erbjudna
skrivuppgifterna

En samlad bild av skrivuppgifterna som erbjuds eleverna i de fyra klasserna dr
att deras syfte ofta dr dubbelt. I fler dn hilften av uppgifterna redovisar och
analyserar eleverna ett visst svenskimnesinternt innehall dir betoningen ofta
ligger pa epoker och ildre litteratur, samtidigt som de visar prov pd sin sprak-
och textkompetens. Den starka klassifikationen vad giller uppgifternas
innehdll, och det faktum att skolgenrer dominerar uppgifterna, gbr att ett
viktigt syfte med skriverbjudandena ir att eleverna skall redovisa, eller om
man sa vill, reproducera inhimtade dmneskunskaper. Det betyder att svensk-
amnet i detta hinseende liknar de flesta andra teoretiska skolimnen, och inte
specifikt fokuserar pa att utveckla elevernas skrivrepertoarer, om man med det
avser att i skrift kunna kommunicera pa effektivt sitt i olika situationer,
genom att trinas i att skriva texter i olika typer av genrer, gangbara i det for
eleverna nirliggande vuxensamhillet. Dock rekontextualiseras skrivandet i
svenskdmnet, genom de skrivuppgifter som erbjuds, pa olika sitt i de fyra
klasstummen, vilket diskuteras nedan.

Rekontextualiseringen av skrivandet i de fyra
klasserna

En slutsats som kan dras efter att ha analyserat skrivuppgiftena erbjudna i de
fyra klasserna dr att skrivande i svenskimnet rekontextualiseras pa olika sitt.
Det officiella rekontextualiseringsfiltet (Bernstein 1996, 2000), i detta fall
kursplanen 1 svenska B, stipulerar att eleverna erbjuds skrivuppgifter i
diskursiva genrer dir de forvintas reda ut problemstillningar och ta stillning i
olika fragor, om ett innehall som r6r litteratur och litteraturhistoria samt
spraksociologiska och sprikhistoriska frigor. Dessutom dr det tydligt
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framskrivet i liroplanen Lpf94 att eleverna skall ges inflytande 6ver den
undervisning de erbjuds och att det ir lirarnas ansvar att ”se till att alla elever
oberoende av social bakgrund och oavsett kon, etnisk tillhérighet, religion
eller annan trosuppfattning, sexuell liggning eller funktionshinder far ett
verkligt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och innehall i undervisningen”
och att liraren “ska planera undervisningen tillsammans med eleverna”
(Skolverket, 2006a s.13-14).

Analysen av de erbjudna skrivuppgifterna i de fyra klasserna visar att
elevernas mojligheter att utveckla sina skrivrepertoarer ser olika ut.
Svenskdmnet, och skrivandet ddrinom, rekontextualiseras, (om)skapas och
iscensitts pa olika sitt 1 de olika klasserna av aktorerna i det lokala
rekontextualiseringsfiltet, det vill sdga lirarna. Elevernas mdjligheter att
utveckla eller mobilisera kunskaper 1 skrivande skiljer sig 4t beroende pé hur
svenskdmnet och skrivande klassificeras och ramas in i de fyra olika klasserna.

E/lklassen

Eleverna i elklassen erbjuds skrivuppgifter vars frimsta funktion blir att
reproducera basal faktakunskap om ildre litteratur och epoker, samt att
aterberitta erfarenheter gjorda under praktikperioder. Nir det giller studiet av
litteratur framhalls 1 ett av uppndendemilen 1 den aktuella kursplanen att
eleverna ska kunna ” jaimféra och se samband mellan litterdra texter fran olika
tider och kulturer” (Skolverket, 2006b). Ett av betygskriterierna fér godkint
lyder: ”eleven diskuterar innehall, gestalter och birande tankar 1 texterna och
redovisar sina intryck i tal och skrift” (Skolverket, 2006b), men det dr inte
nagot som eleleverna erbjuds att géra genom de erbjudna skrivuppgifterna.
Istillet stannar skrivundervisningen i att lita eleverna arbeta med uppgifter dir
innehall fran lirobok eller lirarens tal om litteratur aterberittas (jfr Korp,
2012). Eleleverna erbjuds alltsa inte att tinka och skriva kring tankegodset i
den studerade litteraturen. Istillet reproducerar de lektions- och
liromedelsinnehall som ror Litteratur med stor L - de dominerande klassernas
sda kallade goda smak ”...det dr det enda stillet [det vill siga under
svensklektioner] som de fir méta den hir typen av innehall” (Eva i intervju 1)
- underforstatt att denna typ av kunskap dr nagot eleleverna inte har med sig
hemifran, och inte heller kunskap de fitt med sig frain grundskolans
svenskundervisning.

De tre skrivuppgifter som eleleverna arbetat med kring yrkeslivet stannar
vid att de ska aterberitta forehavanden under praktiken eller som 1 cvit

135



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

beskriva sina egna meriter. Uppgifter dir eleleverna ges mojlighet att skriva
kring ett mer samhillsinriktat innehall saknas, vilket jag forstir som att tanken
pa eleleverna som framtida, skriftsprakligt aktiva medborgare eller politiska
varelser inte synliggdrs inom svenskundervisningen, trots att dmnet har
huvudansvaret f6r att utveckla elevers skrivkompetens, och trots att dmnet
ibland g6r ansprdak pd att vara skolans frimsta demokratiimne (Asplund
Catlsson, 2012; Bergman, 2007; Berg66, 2005; Bommarco, 2006; Ewald, 2007;
Molloy, 2003, 2007).

Undervisningens inramning som den framtrider i skrivuppgifts-
instruktionerna ir Overlag svag, vilket gor att eleleverna far svirt att anvinda
instruktionerna som resurser for sin textproduktion och dirmed fi en bild av
hur god 16sning pa en viss skrivuppgift bor se ut. Forskning pekar pa vikten
av att undervisningen i klassrummet priglas av tydliga mal och att eleverna
forstar vad som forvintas av dem (Black & Wiliam, 1998; Hattie, 2008;
Hakansson & Sundberg, 2012). De svagt inramade skrivuppgifterna signalerar
ocksa laga forvintningar pa elevernas skriftliga prestationer — de far bli vad de
blir. Skrivundervisningens frimsta syfte blir regulativt.

Skrivuppgifterna som erbjuds i elklassen visar att Eva forhaller sig relativt
autonomt till styrdokumentens skrivningar, nir det giller skrivundervisningen
som riktar sig till denna kategori av elever. Den relativt sniva skrivrepertoar,
priglad av textaktiviteterna Beskrivning och Berittelse, som eleverna i el-
klassen erbjuds att uttrycka sig inom genom de skrivuppgifter som erbjuds,
liknar den som ir vanlig under grundskolans mellanar (Martin & Rose, 2008;
Smidt, 2004). Styrdokumenten for kursen svenska B pekar ut det diskursiva
skrivandet och skrivuppgifterna i nationella provet i svenska B provar
imitationsgenrer som stiller krav pa att elever behirskar textaktiviteter som
Forklaring och Stillningstagande, men eleverna i elklassen erbjuds inte nigon
skrivuppgift som har som mal att resultera i en text de ges mojlighet att trdna
dessa bada textaktiviteter, med undantag for den frivilliga uppgiften 11, som
enbart sju av klassens 27 elever firdigstillde. Skrivuppgifterna som erbjuds
under de fyra terminerna, ror sig uteslutande inom den horisontella diskursen,
och saknar dirfér applikationspotential (Nylund & Rosvall, 2011) och
utmanar didrmed inte eleverna att tinka och skriva om det dnnu ej tinkta, det
Bernstein bendmner som ”’the discursive gap” (Bernstein, 1996; 2000).
Eleverna ges alltsd inte méjlighet att f6rstd och anvinda skrivande som ett
medel f6r makt och som ett verktyg for paverkan, genom att de inte erbjuds
nagon uppgift dir de debatterar kring en viss fragestillning. Inte heller
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anvinds skriftspraket i denna kontext som ett medel for att reda ut frage-
stillningar. Den makt som ges elelevena dr att omférhandla, och sinka
kravnivan pa en skrivuppgift som omvandlas till en muntlig uppgift (jfr
Hjelmér, 2012). Ett annat sitt for eleverna att utéva ett slags kontraproduktiv
makt mot skrivundervisningen 4r att lata bli limna in texter, eller komma sent
till lektionen.

Skrivundervisningen som eleleverna erbjuds under den studerade kursen
saknar instruktionell diskurs (Bernstein, 1996; 2000). Den erbjudna skriv-
kunskapen som innebir att reproducera och aterberitta kan man férvinta att
eleleverna behirskar sedan linge. Den regulativa diskurs (Bernstein, 1996;
2000), det som skrivundervisningen signalerar till eleleverna om den sam-
hilleliga ordningen, dr en form av underordning, genom att skrivunder-
visningen signalerar sa laga forviantningar pa dem som framtida skrift-
sprakliga medborgare.

Handelsklassen

Svenskidmnet, och skrivandet inom detta, rekontextualiseras pa ett annorlunda
sitt 1 den andra yrkesforberedande klassen. I handelsklassen erbjuds skriv-
uppgifter som liknar dem som eleverna pia de bada studieférberedande
programmen moter, men i denna kontext ramas de in dnnu starkare. I
handelsklassen arbetar eleverna med starkt klassificerade skrivuppgifter dir
litteratur och litteraturhistoria behandlas. Dock 4r dessa uppgifter inte enbart
reproducerade, som 1 elklassen, utan de kriver att eleverna formulerar nigon
form av analys av de litterira texter som ldsts. I de skolgenretypiska
uppgifterna Bokredovisning och Novellanalys Festparian/ Smycket impliceras
textaktiviteterna Forklaring och Stillningstagande.

Handelseleverna arbetar ocksa med svagt klassificerade amnesdvergripande
uppgifter och uppgifter med ett mer samhallsinriktat innehall. De far under
kursen trina pd att skriftligt uttrycka sig i flera imitationsgenrer relaterade till
dagspress, som kan férvintas bli prévade pa det nationella provet. Ett flertal
uppgifter som erbjuds handelseleverna kriver att egen kunskap — analyser och
stillnings-taganden - produceras och har dirmed potential att utveckla en
vertikal diskurs. Pa detta sitt forbereds eleverna i handelsklassen for vidare
studier och ett liv som skriftsprakligt aktiv medborgare. Dock saknas data som
visar att handelseleverna har nagot inflytande 6ver de skrivuppgifter som
erbjuds eller 6ver tid eller sekvensering. Snarare dr skrivundervisningen som
erbjuds handelseleverna starkt inramad. Skrivuppgiftsinstruktionerna dr
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relativt detaljerade och explicita, bedémningsmatriser ingir i manga av
instruktionerna, och Hanna har sjilv anpassat och fortydligat matriserna till
handelselevernas férmodade behov.

Den instruktionella diskurs, alltsi den skrivkunskap som handelseleverna
erbjuds utveckla sker till stor del inom analytiska skolgenrer och imitations-
genrer med potential att ge makt, som till exempel debattinligg® och essid om
demokrati. Den regulativa diskursen — det handelseleverna lir sig om den
samhilleliga ordningen 4r att skolan kan ge dem verktyg att utveckla
kunskaper i en vertikal kunskap, men att de behover bli styrda och inte ir
mogna att fa utéva inflytande 6ver den undervisning de méter

Sambaillsklassen

Eleverna i sambhillsklassen arbetar med flest skrivuppgifter av den fyra
studerade klasserna. I denna klass blir svenskdmnet och skrivandet rekontext-
ualiserat pa ett liknande sitt som i handelsklassen, med den skillnaden att
minga skrivuppgifter efterfragar elevernas egna tankar och asikter omkring
sjilva undervisningen, samt att imnesovergripande skrivuppgifter saknas. Dels
uppger Sara att hon i enlighet med intentionen 1 Lpf94 (Skolverket, 2006a) vill
anvinda elevernas tankar som utgangspunkt vid den kontinuerliga planeringen
av kursen, dels utgir hon ifrin att eleverna ir intresserade av varandras tankar
om undervisningens innehall. Sara erbjuder eleverna att skriva om litteratur,
men ocksa kring mer sambhillsinriktade dmnen. Eleverna arbetar med
skrivuppgifter 1 savil imitations- som skolgenrer, och i flertalet av dessa
uppgifter ligger textaktiviteterna Forklaring och/eller  Stillningstagande
inbidddade, vilket gor att eleverna behdver reda ut frigestillningar och komma
fram till slutsatser, alternativt trinas i att argumentera for sina dsikter i olika
fragor. Flertalet uppgifter erbjudna i denna klass har som mal att resultera i
diskursiva texter dir elevernas egen kunskap produceras och utvecklar saledes
den vertikala diskursen. Skrivuppgifterna inramas pd ett relativt starkt sitt,
som i uppgiftsomridena la-c och 8a-c, vilka kan beskrivas som didaktiska
trestegsraketer. 1 flera uppgiftsinstruktioner ingar bedémningsmatriser.
Samtidigt som att uppgifterna dr relativt starkt inramande, efterfragar under-
visningen ocksé elevernas tankar, och later sig paverkas av dem.

Den instruktionella diskurs som skrivuppgifterna erbjuder innefattar dels
mojlighet att trina diskursivt skrivande i maktgenrer (Rothery, 1996:

82 Av Hanna benimnd som argumenterande text
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Schleppgrell, 2004) dels att skriftligt analysera den sd kallade Goda
Litteraturen, som nir samhillseleverna arbetar med Goehtes Akkungen. Den
regulativa diskurs som ligger implicit i den skrivundervisning som sambhills-
eleverna moter dr att de dr personer att rikna med. Deras tankar ér viktiga, for
varandra, men idven for hur Sara iscensitter undervisningen. Skrivunder-
visningen signalerar att de betraktas vara presumtiva hogskolestudenter, men
ocksa deltagare i det civila skriftsamhillet.

Naturklassen

Om sambhillsklassen erbjuds flest antal skrivuppgifter under kursen svenska B
ir naturklassen den elevgrupp som arbetar med minst antal skriftliga upp-
gifter. Skrivuppgifterna priglas av ett starkt klassificerat svenskimne dir dldre
litteratur och litteraturhistoria utgdr innehallet 1 fyra av sex uppgifter. Utéver
detta innehéll erbjuds eleverna tva uppgifter med ett mer samhillsinriktat
innehéll, dir uppgift 5 Tidningsprojektet tillkom efter elevernas 6nskemal.
Nina och de andra natureleverna erbjuds uppgifter i imitationsgenrer och
analytiska skolgenrer dir textaktiviteten Forklaring ligger inbdddad, och i
ndgot fall textaktiviteten Stillningstagande. Skrivuppgifterna far ddrmed anses
ha potential att utveckla den vertikala diskursen. Natureleverna férvintas av
sin svenskldrare redan i hog utstrickning behirska det skrivande som priglar
gymnasiets svenskdmne och erbjuds ett litet antal uppgifter férsedda med
relativt kortfattade instruktioner. Skrivuppgifternas instruktionella diskurs ger
eleverna moijlighet att skriva i genren vetenskaplig rapport men ocksa i
forlingningen trina seminarieférfarande®. Genom de bida proven pa
Shakespeare och modernismen, och genom att lisa och skriftligt analysera
Voltaires klassiska verk Candide, fir natureleverna delar av ’Den Goda
Litteraturen’ till livs, trots eller pa grund av (?) att bade lirare och elever anser
tyngdpunkten pa aldre litteratur vara ett nédvindigt ont. En aspekt av den
regulativa diskurs som utmirker skrivundervisningen 4r att den signalerar
forvintningar pa natureleverna att redan vara goda skribenter. De forvintas
prestera vil trots fa erbjudna skrivuppgifter och en relativt svagt inramad

undervisning.

8 Se kap. 7. 196
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Lirarnas forprogrammerade attityder

Analysen av det producerade datamaterialet visar lirarnas férprogrammerade
attityder gentemot de olika elevkategorierna. Beroende pa vilket program de
undervisar pa ger de uttryck for olika forestillningar om respektive elev-
kategoriers sociala och kulturella kapital, kapacitet for och intresse av svensk-
dmnet och skrivandet dirinom, och om deras framtid, vilket i sin tur paverkar
vilket skrivundervisning lirarna erbjuder i klassrummet. Detta ligger ocksa i
linje med vad tidigare forskning visat*’. Men det ir inte enbart programmet
som avgdr arten av erbjuden skrivundervisning, utan dven den individuella
liraren, aktoren i det lokala rekontextualiseringsfiltet, och vederborandes
didaktiska kompetens och syn pi sitt professionella uppdrag, dr betydelsefullt
for kvaliteten pa den erbjudna undervisningen®. Tydligast blir detta nir man
jamfor de skrivuppgifter som de bada lirarna pa yrkesférberedande program
erbjuder sina elever.

Bernstein (1971) skriver att skolans sprak bygger pa den elaborerade koden
och menar att f6rmagan att byta kod och dirmed roll, som det mer offentliga
spraket kriver (hdr skrivandet i gymnasieskolan), dr olika hos minniskor
frimst beroende pa uppvixtvillkor. Som jag tolkar Eva dr hon medveten om
att clelevernas skriftsprak kan antas vara priglat av den begrinsade koden
(Bernstein, 1971), som har fokus péd inneb6rd snarare 4n pa form, men den
skrivundervisning hon erbjuder dem saknar potential att utveckla deras skriv-
kompetens. Hennes syn pa eleleverna och deras vilja och férméga att
utvecklas tycks vara priglad av naiva eller kulturella teorier (Dweck, 2007,
Beach & Jonsson, 2013) som 1 detta fall innebir att skrivférmaga ses som en
medfoédd férmaga som korresponderar med samhallsklass. Arbetarklasselever
kan, alternativt vill, inte utveckla sina skrivrepertoarer, medan medelklass-
elever bade kan och vill. Darfor blir eleleverna erbjudna en begrinsande skriv-
repertoar, som saknar biring i de for kursen aktuella styrdokumenten, och
som inte kan anses innebidra en utveckling jimfért med skrivandet under
grundskolans senare ar. I Eriks specifika fall handlar det snarare om ett slags
regrediering, eftersom den skrivundervisning han métte under hogstadietiden
erbjoéd honom att utveckla en betydligt bredare skrivrepertoar jimfort med de
utmaningar han stills inf6r under gymnasiets kirnimneskurs svenska B.

84 se kap 2 avsnitt. Differentiering av kirnimnesundervisning.
85 Jfr Skolinspektionen (2012), dir man underséker svensklirares lisundervisning pa hégstadiet, och
konstaterar att det 4r stora skillnader i undervisningskvalitet mellan lirare pi samma skolor.
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I sin retorik utévar Hanna ett 4n mer uttalat motstind 4n Eva mot
grundtanken i Gy94 att samtliga elever, oberoende av vilket program de
studerar pa, skall lisa samma svenskimne. I borjan av filtstudien 4r hon
relativt explicit i sin uppfattning att skrivande i diskursiva genrer inte dr nagot
for vissa, 1 synnerhet pojkdominerade, yrkesférberedande program, och att
ungdomar med bakgrund pa denna typ av gymnasieprogram inte hér hemma
pa hogskolan. Under filtarbetet ger Hanna uttryck £6r handelselevernas brister
i sina forsok att uttrycka sig inom en mer elaborerad kod. Trots denna
bristdiskurs, eller snarare pa grund av inneboérden i denna retorik erbjuder hon
handelseleverna som hon siger ”av rittviseskil” diskursiva skrivuppgifter som
har potential att utveckla en vertikal diskurs, frimst eftersom det nationella
provet kriver det. Till skillnad frin Evas, dr Hannas pedagogik synlig.
Handelselevernas, likavil som elelevernas, sprakbruk kan antas vara priglad av
en mer begrinsad kod, och dirfér erbjuder Hanna explicita uppgifts-
instruktioner, som ofta inkluderar bedémningsmatriser nidr hon anvisar
eleverna analytiska uppgifter. De som ir gemensamt fér skrivundervisningen
pa de bada yrkesférberedande programmen dr att eleverna ges relativt lite
inflytande 6ver sin undervisning, vilket jag fOrstar som att lirarna inte anser
eleverna vara tillrickligt mogna f6r den typen av makt.

Sara som undervisar samhillseleverna ger uttryck for en annan elevsyn in
de bada kollegorna pa de yrkesférberedande programmen. Hon siger sig
kontinuerligt vilja stimma av sin undervisning med eleverna, och hon utgar
fran att de dr intresserade av att lyssna till varandras tankar, till exempel kring
litteratur. Foér Sara dr det sjilvklart att sprakligt férbereda alla samhillseleverna
tor hogskolestudier och som samhillsmedborgare, trots att det bland eleverna
1 sambhillsklassen finns ett stort prestationsspann. Saras har hoga for-
vintningar pa elevernas studieprestationer och att de kan och vill utveckla sitt
skrivande.

Niklas attityd 4r att natureleverna redan nir de borjar gymnasiet ér, eller
borde wvara, relativt kompetenta skribenter. Han antar att naturelevernas
skrivrepertoarer, frimst diskursivt skrivande, ocksa trinas i flera andra amnen.
Diirfor, och ocksa pa grund av att Niklas inte vill samla in alltfér mycket texter
att bedoma, erbjuder han relativt fa skrivuppgifter under kursen B, och
eleverna utsitts inte fOr ndgra regulativa uppgifter. Niklas attityd dr att
natureleverna gir pa gymnasiet for att kvalificera sig f6r hogskoleutbildning.
Genom att inom skrivuppgift 1 forst lita eleverna skriva en vetenskaplig
rapport och sedan iscensitta ett oppositionsforfarande (se kapitel sju)
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signalerar Niklas att han ser eleverna som presumtiva hogskolestudenter.
Eleverna far ocksd vara med och styra hur ling tid som skall avsittas for att
tirdigstilla 16sningarna till de mer omfattande skrivuppgifterna, och Tidnings-
projektet kommer till pa elevernas begiran. Niklas tal om natureleverna saknar
bristdiskurs. Snarare framstar hans instillning till dem som nirmast kollegial.
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Kapitel 6. Skriverévrandena —
elevernas producerade texter

I férgaende kapitel beskrevs och analyserades de skrivuppgifter som erbjéds
eleverna i de fyra olika studerade klasserna under kursen svenska B, och en
diskussion férdes kring skrivuppgifternas potential att materialiseras i texter
som utvecklar en vertikal diskurs.

Detta kapitel dgnas dt hur eleverna omsitter de skriverbjudanden som de
moter 1 sina respektive kontexter. Jimforelser och analyser gors av elevernas
l6sningar pa olika skrivuppgifter. For att belysa texternas komplexitet och
grad av vertikal diskurs anvinds analysverktyget textaktivitet®. Storst utrymme
ges till analys av texter producerade pi de bada yrkesférberedande
programmen, dels didrfor att dessa program i samband med gymnasiereformen
Gy94 forviantades genomga den storsta forindringen vad giller kirndmnes-
undervisningen®’, dels for att det var i dessa bida klasser studiens mest
intressanta data producerades. Ett ytterligare skil till denna prioritering dr att
tidigare forskning® visar att elever pa yrkesforberedande program nistan
systematiskt erbjuds en liagkognitiv undervisning i svenska, vilket bade
bekriftas och motsigs i denna studie.

Skriverévranden pa de bada yrkesforberedande
programmen

I det féljande redovisas och analyseras uppgiftslosningar pa de skrivuppgifter
som analyserades i foregiende kapitel®”. Texterna berdr dels litteratur, savil
dldre som samtida, dels ett dmnesovergripande innehall, dels innehall som

eleverna valt att skriva om.

# Diskuteras i kapitel fyra under rubriken Analysmetod, s. 771f.
87 . .
Se diskussion kap 1.
¥ Se kap 2 under avsnittet Differentiering av kirnimnesundervisningen.
¥ Férutom en ytterligare en skrivuppgift Sammanfattning av medeltida novell, erbjuden i elklassen.
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Texter om aldre litteratur

I samtliga fyra klasser skrev eleverna ett flertal texter som behandlar dldre
litteratur. Som framgér av ldrarnas resonemang i kapitel fem uppfattas den
vara kidrninnehallet i kursen svenska B. Ett av de fem uppniendemalen for
den aktuella kursen stipulerar att eleven ska utveckla sin férmaga att ”jimféra
och se samband mellan litterdra texter fran olika tider och kulturer” och ett av
betygskriterierna for godkint lyder: “Eleven diskuterar innehall, gestalter och
birande tankar i texterna och redovisar sina intryck i tal och s&7ft” (min
kursivering).

I samband med ldsningen av ildre litteratur” fick handelseleverna i uppgift

att skriva en ”sammanhingande” text, av Hanna benimnd som “novell-

9591

analys”". Eleverna kunde vilja att lisa nagon av Maupassants bada noveller

Fettpirlan eller Smycket. Hedvig valde att ldsa och analysera Swycker. Nedan
toljer fyra utdrag ur hennes text om novellen:

Excerpt fran elevtext TA- analys

(1)Smycket handlar om en ung kvinna och hennes man, som har  TA Berattelse
det ganska daligt stallt med pengar m.m. Den handlar om hur  Stegen situation
Mathilde vill ha ett rikt liv med pengar, karlek, lyx istallet for det och handelse-
fattiga liv hon hade. Allt borjar med att Mr/Mrs Loisel blir  forlopp

bjudna pa en bal med mycket hogt stillda personer som har

mycket pengar och klar sig vackert. Men Mathilde vill inte ga for

hon har varken kldanning eller smycken att ha pa sig, sa hennes

man kommer pa en l6sning hon far 400 francs av sin man och sa

far hon lana ett smycke av sin goda vaninna Mrs Forestier.

(2)Balen tar sin akt [sic] och Mathilde dansar och har trevligt  TA Berattelse
och &r den vackraste pa balen och alla undrar vem hon &r och Steget hdndelse-
vart [sic] hon kommer ifran. Nar balen ar slut och dem &ntligen  forlopp

hade kommit hem insag Mathilde att hennes halsband var

borta, hennes man gar ut och letar men inget halsband funnet.

Som en sista I6sning till att hitta halsbandet var att képa ett helt

nytt. Dem [sic] gick till en juvelerare i hela staden och fann till

slut en som hade ett liknande. Halsbandet kostade 36 000

francs och hennes man fick lana pengar utav andra, ta sina

arvda pengar och dven jobba ihop pengar for att kunna betala

detta halsband. Efter att ha lamnat tillbaka det nya halsbandet

borjade Mathilde och hennes man sitt fattiga liv for att kunna

% Dessutom erbjéds eleverna tva prov kring litteraturhistoria och aldre texter, uppg.1 och uppg. 5.
! Uppgift 11 i sammanstillningen pa s106. Instruktionen analyseras pé s. 108 ovan.
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betala tillbaka skulden dem hade. De tog 10 ar att betala
tillbaka hela skulden och da ville Mathilde sdga sanningen till
Jeanne Forestier.

Allt slutar med att Mathilde sdger sanningen men far ett  TA Berittelse
férvanansvart svar tillbaka: A, stackars Mathilde, mitt halsband Steget podng
var inte dkta diamanter. Det var pd sin héjd vdrt hundra francs”.

il [

(3)Miljon i novellen framkommer mycket tydligt. Jag far en bild
utav hur deras hem ser ut, hur gatorna ar uppbyggda, hur lyx
sag ut pa den tiden m.m. Jag tror tiden fér denna novell ar
slutet av 1800-talet, folk skillnaderna [sic] var mycket storre an
vad de ar i dag. Dem [sic] rika levde lyx och glamor, medens [sic]
dem fattiga fick jobba hart for att bara fa ihop mat till familjen.
Miljon tror jag se valdigt 1800-tals ut, vagarna ar i kullersten och
husen &r sma och packade. Eftersom dem[sic] dker hast och
vagn ifran balen sa maste det vara runt det artiondet eftersom
det anvandes sa pass mycket da...//...

TA Beskrivning
Stegen heltema
och deltema

(4)Syftet med denna novell ar att man ska vara forsiktig med  TA stéllnings-
vad man vill i livet. Man ska tanka sig for innan man lanar av.  tagande Stegen
andra personer och att man tar vara pa den saken man har  asikt och skal
Ianat m.m. I novellen férsvann hennes halsband och i stéllet for

att sdga sanningen i det ldget valde dem att ljuga och kdpa ett

nytt i stdllet som i slutdndan inte var den bdasta |6sningen. Tror

dven att forfattaren syftar pa att arlighet vara langst...

Stora delar av Hedvigs text, de relativt omfattande styckena (1) och (2) priglas
av textaktiviteten Berittelse, dir novellens handling aterberittas. Det férsta
stycket innehéller stegen Situation och Hindelseférlopp. 1 det andra stycket
fortsitter Hedvig att dterge novellens handling i steget Hindelseférlopp, samt
novellens lite Gverraskande slut, i steget Poidng. I dessa delar priglas alltsd
hennes text frimst av reproduktion. Hedvig beskriver miljén i den lista texten
i tredje stycket (3) vilket aktualiserar textaktiviteten Beskrivning, stegen hel-
tema och deltema, men ndgon egentlig analys av miljon gors inte. I det fjirde
stycket (4) resonerar Hedvig om textens budskap eller ”’syfte” som dr det
begrepp som finns i instruktionen. Hon tolkar texten som att den vill beritta
om vikten av att vara forsiktig och drlig i livet och att man dérfor bor tinka sig
f6r ndr man lanar av andra samt att man bor ta vara pa det som ldnats. Hedvig
engagerar sig alltsd i textaktiviteten Stillningstagande, i stegen dsikt och skal.
Redan i bérjan av stycke 4 sliar hon fast hur hon forstar novellens syfte, vilket
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gor att textaktiviteten Stillningstagande aktualiseras, snarare dn textaktiviteten
Forklaring vilket hade krivs att hon forst utrett textens presumtiva tolknings-
mojligheter, for att sedan komma fram till en slutsats. Hedvig diskuterar inte
heller novellens eventuella aktualitet, vilket instruktionen uppmanade till. I
styckena 3 och 4 manas Hedvig att férséka producera egen kunskap, vilket
resulterar 1 att Hedvigs text r6r sig i, om én i periferin av, en vertikal diskurs.

Nir eleleverna skriver om ildre litteratur”™ giller en av uppgifterna att
sammanfatta en av novellerna i Boccaccios Decamerone utifran de journalistiska
grundfrigorna Vad?, Var?, Vem?, Nir?, Hur? och Varfér?”. Eriks fullstindiga
text sag ut som foljer:

Elevtext TA analys
Var: Italien TA Berittelse
Vem: Bonden Mansetto Steget situation

Nar: Ca 1700-talet

Hur: i borjan av historien sa beskrivs ett kloster dar det bara TA Berattelse
bodde nunnor och en tradgardsmastare vid namn Nuto. Nuto Steget hdndelse-
begav sig hem till sin gard och blev mottagen av bonden férlopp
Mansetto, och bonden fick héra om hur han haft det i klostret.

Berattelsen gav Mansetto en haftig langtan till att umgas med

dessa nunnor. Men han var for ung och tilldragande for att fa

borja jobba dar sd han kom pa en listig plan som gick ut pa att

han skulle latsas vara dévstum. Mansetto boérjade jobba pa

klostret som tradgardsmastare. Han spelade dévstum valdigt bra

och tjuvlyssnande manga ganger nar nunnorna pratade om

honom. De pratade om att ha sex med honom, de skulle ta med

honom in till skjulet och ta honom en liten stund var. Och nar den

ene ar inne sa haller den andre vakt. Mansetto hor detta och ar

villig att folja med. Efter ett tag sd hade han varit med alla

nunnorna pa hela klostret.

Varfor: Mansetto ville vara med nunnorna pa klostret sa han TA Berittelse
spelade dovstum for att fa jobba dar. Steget podng
Vad: ------

%2 Férutom de tvé uppgifterna och 16sningarna som diskuteras i detta avsnitt erbjods eleleverna tva
traditionella fraga-svarprov kring ildre litteratur, samt att skrev egna Havamal-inspirerade dikter i
9g3rupp.

Uppgiften saknade skriftlig instruktion, men Eva berittar i intervju 1 att hon skrev upp de
journalistiska grundfrigorna pa vita tavlan i klassrummet.
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Den textaktivitet som helt dominerar Eriks text dr Berittelse eftersom han
huvudsakligen 4terger novellens handling i sin text. Till skillnad frin de
uppgifter kring aldre litteratur som Hedvig erbjuds ges inget utrymme i
uppgiften for analys. Uppnaendemalet ”jimféra och se samband mellan
litterdra texter frin olika tider och kulturer” eller som betygskriteriet £6r god-
kint stipulerar: ”Eleven diskuterar innehdll, gestalter och bidrande tankar i
texterna och redovisar sina intryck i tal och skrift” adresseras inte i uppgiften.
Erik ges inte mojlighet att diskutera eller analysera innehallet eller gestalterna i
novellen, som hade kunnat realiseras i textaktiviteterna Foérklaring och
Stillningstagande. I stillet reproducerar — dterberdttar - han den lista
novellens handling, och fir dirmed enbart mdjlighet att réra sig inom en
horisontell diskurs. Den implicita funktionen som Eriks producerade text far
ar regulativ - den fungerar som nagon form av kontroll for liraren, som ser att
Erik gjort uppgiften, det vill sdga har ldst och fOrstitt texten pa ett efferent
plan (Rosenblatt, 2002), som vore det en ren lisférstaelseuppgitt.

Eleverna i elklassen erbjods ocksd att skriva om den litterira epoken
rendssansen. De fick tio f6r epoken centrala begrepp och namn, och ombads
att skriva vad de visste om dessa’. Eriks text sag i sin helhet ut som nedan:

Elevtext TA analys
Shakespear®® TA Beskriv-
Shakespear bérjade sin karridr som skddespelare och poet, men han ning Stegen
bérjade senare att skriva egna pjdser. Han blev ocksd deldgare i en av  heltema och
londons [sic] teatrar och blev férmdgen. Shakespear skrev samanlagt  yeltema
[sic] 37 st pjdser. Nagra av de kidndaste dr Romeo och julia[sic], Hamlet
och en midsommarnattsdram(sic|. Hans pjdser innehéll allt frdn grova
sexskdmt till avskyvdrd ondska.
Astronomer TA Beskriv-
Nikolaus Copernicus bevisade att jorden kretsar runt solen och inte ning Stegen
tvdrt om. heltema och
Johannes kepler|[sic]. deltema
Macbeth: Pjds skriven av shakespear[sic]. Det handlar om en kvinna som  TA Beskriv-
tvingar sin man att mérda ndgon annan och fdr sedan stora skuldkanslor ning Stegen
heltema och
deltema

%4 Instruktionen pa s. 92
95 Elevtexter skrivna f6r hand dterges i typsnittet Comic Sans MS,

147



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

I den fragmentariska texten beskriver och aterberittar Erik mycket kortfattat
fakta kring tre av tio namn/begrepp som ingick i uppgiftsinstruktionen, vilket
gor att texten resulterar i en icke-sjalvbarande text i en icke-komplex genre.
Den textaktivitet som Erik engagerar sig 1 dr Beskrivning. Uppgiften erbjuder
inte Erik att producera nagon ny kunskap, som till exempel att jimféra
tematiken i ndgot av Shakespeares verk med en mer samtida text. Uppgiften dr
starkt kontextbunden till vad Erik ldst i sitt liromedel och vad ldraren berittat
under lektionstid, vilket gor att de bada texter som Erik producerar om ildre
litteratur placeras inom en horisontell diskurs, med ett huvudsakligen
regulativt syfte.

Texter om samtida litteratur

I de bada klasserna pa yrkestérberedande program liste eleverna en egen vald
bok som sedan behandlades i olika slags skrivuppgifter. Samtliga elever valde
att lisa samtida texter. Eleleverna erbjods uppgiften I stillet f6r en bok-
recension”. Eftersom Erik inte limnade in sin text, analyseras i stillet tre
texter som skrevs av klasskamraterna Edvin, Elias och Evelina”. Edvin och
Elias valde att skriva baksidestexter, medan Evelina skrev brev till en av
huvudpersonerna i sin bok. Edvins text sag ut enligt f6ljande:

Elevtext TA analys

Ondskan TA Berdttelse

Eric Ponti har blivit kallad ondskan sjdlv av bade ldrare och fordldrar Steget situation

Skickas ivig efter en incident pd sin gamla grund skola i Stockholms TA Berittelse
inne stad. Han skickas till Stjdrnbergs internat skola, ddr han Steget
bestdmmer sig for att byta blad, dvs. inte hamna i mer problem, for handelseférlopp

detta dr hans sista chans. Men skolan visar sig vara minst lika ond som
de personer som har skickat ivdg han frdn hans gamla skola.

Félj Erik Ponti ndr han pa sitt eget sdtt forssker férinta ondskan TA Berittelse
Variant av
steget podng

% Instruktionen finns pa s. 93.

" Edvin och Evelina, liksom Erik bedémdes av Eva vara normalpresterande elever i elklassen, dvs
G-elever (G som i godkind), medan Elias bedémdes vara den mest drivna av eleverna, och fick i
slutbetyget vil godkind i kursen svenska B.
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Texten rér sig inom textaktiviteten Berdttelse, ddr Edvin orienterar den
presumtiva lisaren om situationen, varefter bokens hindelseférlopp kortfattat
beskrivs, utan att poingen avslojas, vilket hade varit ett brott mot kon-
ventionen for baksidestexter. Istillet avslutas texten med en uppmaning, i

enlighet med instruktionen att vara “’siljande”.
Elias baksidestext:

Elevtext

Vid hdgerns skarpa skri

Det har gatt 16 ar sen Otori Takeo vann makten tillsammans med sin
fru, Kaede, vid sin sida och de tre rikena blomstrar

Houou-faglarna hackar i Terayaman och vid kusten har man sett den
mystiska kirinen. Men allt ar inte vél i de tre rikena och rikedomarna
lockar kejsaren och hans general, en krigsherre vid namn Saga Hedeki.
Generalen lagger sarskilt market till Takeos aldsta dotter, Shigeko, som
blivit giftasvuxen.

Familjen Kikuta vill ocksd hamnas sin fallna ledare och séker hjalp hos
Arai Zenko, som ser Takeo som ansvarig for sin fars dod. Takeos yngsta
dottrar, Maya och Miki, visar stor begavning i sldktets formagor och
ocksa andra mystiska fardigheter som leder dem mot morka lander dar

TA analys

TA
Berattelse
Steget
situation

TA
Berittelse
Steget
situation

TA
Berittelse
Steget
situation

spoken och andar véntar.

Originaltitel: Harsh Cry of the Heron

Denna baksidestext forutsitter nistan att den presumtive lisaren redan ir
bekant med féregiende titlar i denna serie, och kinner till miljén och
karaktirerna. Lisaren blir frimst orienterad om ldget for en rad aktuella
karaktirer genom att Elias engagerar sig i steget situation i textaktiviteten
Berittelse. En specifikt sdljande formulering saknas i texten.

Evelina vinder sig i sin text till huvudpersonen i den bok hon ldst:

Elevtext TA analys

Mozart och valen

Hej Mary
Jag vill sdga att jag beundrar dig oerhort mycket.

TA Stéllningstagande
Steget asikt

Din kraft och styrka som du har i din sjdl. Allt de du upplevt i ditt liv
plus att du lyckats fa tva valskapta barn. Jag 6nskar jag haft din styrka

TA Stéllningstagande
Steget skal
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om jag befann mig i din situation. Jag ar ocksa oerhért glad for dig,
att du lyckats finna ditt livs karlek trots ditt stora handikapp. Jag tror
att du berért manga méanniskor med din livsvilja du har fér dina barn
och din karlek.

Att du levt ett hektiskt liv, tror jag alla forstar. Du har uppfostrat tva
barn i en miljé som fa hade klarat av. Det beundrar jag dig for. Jag vill
bara tillagga att fler manniskor skulle vara som dig.

Jag hoppas att jag i mitt liv hittar mitt livs karlek. Jag vill ocksa att du  TA Stallningstagande
ska ha det bra. Behandla dom omkring dig som du sjdlv vill bli Steget slutklam
behandlad. Ta hand om dina barn och ditt liv.

Mvh/Evelina

Evelinas kortfattade text dr utformad som ett typiskt brev. I instruktionen®
fanns forslag pa tre fragor att ta fasta pa, och Evelina viver i sin text in svaret
pa en av dem - vad hon fastnat f6r i boken, vilket dr att hon i olika avseenden
beundrar bokens huvudperson Mary. Den textaktivitet som Evelina engagerar
sig 1 dr Stillningstagande, ddr asikten dr hennes beundran av bokens
huvudperson. Skilen dirtill 4r Marys kraft och stytka — att hon trots sitt
handikapp lyckats hitta kirleken samt f6da och uppfostra tvd barn i en
ogynnsam miljé. Brevtexten avslutas med steget slutklim, dir Evelina f6r sin
egen del hoppas hitta kirleken, och att Mary skall fa ett fortsatt fint liv.

Utmirkande f6r de texter som eleleverna producerar om samtida litteratur
ir att de dr kortfattade, och saknar tydlig koppling mellan styrdokumentens
skrivningar och vad eleverna erbjuds att bearbeta i sina texter. Ett av
uppndaendemalen for kursen svenska B foreskriver att eleverna skall “kunna
jaimfora och se samband mellan litterdra texter frin olika tider och kulturer”.
For betyget godkind krivs att “eleven diskuterar innehall, gestalter och
birande tankar 1 texterna och redovisar sina intryck i tal och skrift” och f6r
betyget vil godkind skall eleven klara att ”analysera och tolka sjilvstindigt
litterdra texter och anvinda litterira begrepp”, samt “reflektera Gver de
samhilleliga och kulturella faktorer som format texten och Gver textens
giltighet for var tid”. Elelverna gor andra saker i sina texter. De aterberittar de
lista texternas handling eller som i Evelinas fall skriver om sina egna
framtidsdrommar.

I handelsklassen lastes ocksa en fritt vald bok som fungerade som underlag
for uppgift 9 Bokredovisning”. Precis som eleverna i elklassen valde handels-

% Se s. 93 for hela instruktionen.
% Se's. 110 och bilaga 6 61 hela instruktionen.
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eleverna att lisa samtida texter. Nedan foljer tre utdrag ur Hedvigs tva A4-
sidor linga text som behandlar romanen Stulen barndom, skriven av Virginia

Holman:
Excerpt ur elevtext TA analys
(1)...//...Boken handlar om Virginias och hennes syster Emmas upp- TA Berittelse

vaxt under 1970-talet och hur deras mamma Molly bérjar hora réster
och inbilla sig saker. "For det forsta, forkunnar mamma, har vi blivit
beordrade att sanera huset for att hjadlpa militara krigs barn... vad
menar du med att vi har fatt en order? Vem har gett oss den orden
[sic]?” Ett exempel pa hur Mollys beteende borjar forandras...

Stegen situation och
handelseforlopp

(2)...//...i boken sa ar det valdigt mycket dialog mellan nastan alla, jag  TA Beskrivning
tycker det gav mycket mer effekt och man kunde nastan forestalla sig
hur dem [sic] stod och pratade. Spraket i boken &r verkligen torrt,
eller skulle vilja sdga som en ”vanlig bok” inte alls mycket poetiskt.

Stegen heltema och
deltema

(3)...//...)Jag tycker denna bok verkligen ar aktuell, det finns sa TA Stéllningstagande
manga manniskor runt om i varlden idag som far denna sjukdom pa Stegen asikt och skal
grund av enkla sma fel, t.ex. som stress, jobbig barndom, kan till och

med vara sa att kan drva de om ens foraldrar ha de [sic] m.m. Jag har

sjdlv levt med en schizofren ménniska i manga ar och jag kan séga att

de ar hemskt...//...Nu efter allt kommer den svara delen in att kunna

smalta allt detta enkelt och latt. Kan sdga att jag soérjer fortfarande

allt de som har hant och det kdnns som om en person har férsvunnit

och tagit med sig min barndom.

Hedvigs text foéljer ganska vil monstret for skolgenren bokrecension'”. T
instruktionen anmodades eleverna att bland annat ge en kort resumé av
bokens handling, att beskriva huvudpersonen och andra viktiga karaktirer, att
analysera den lista textens sprak och ge sin egen asikt om boken, inklusive en
motivation. Hedvigs text ligger nira instruktionen. I det forsta stycket (1) blir
lisaren orienterad om bokens handling och karaktirer i textaktiviteten
Berittelse. I stycket tva (2) beskrivs spraket i den ldsta boken, och i det tredje
stycket (3) virderar Hedvig den lista romanen genom att engagera sig i
textaktiviteten Stdllningstagande. I steget asikt lyfter Hedvig fram bokens,
aktualitetoch anger textens skildring av psykisk sjukdom skal dértill. I det
forsta stycket anammar ocksa hon kravet som fanns i instruktionen pa att

mojfr Holmbergs modelltext i kap 4 5.79
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infoga citat i sin text. Det verkar alltsi som att den explicita instruktionen

fungerade som ett viktigt strukturerande stdd f6r Hedvigs textkonstruktion.

For att ge en bild av prestationsspannet i handelsklassen foljer nedan fyra

utdrag ur en text skriven av en av de mest hégpresterande av handelseleverna,

Helena, som nir den aktuella kursen avslutats bedémdes ha nitt betyget

mycket vl godkind:

Excerpt ur elevtext

(1)Jag har last boken ”Acklig” som &r skriven av Constance Briscoe.
Boken ar verklighetsbaserad och ar pa sa satt en sjalvbiografi.
Titeln speglar bokens handling vilket man inser sa fort man borjat
ldsa den.

(2)...//..Clare &r en smart flicka som inte ger sig i forsta taget,
hennes kampaglod och livslust har troligtvis byggts upp under den
groteska och hemska uppvéxten. Hon har ett starkt sjalvfortroende
som beundransvart nog inte brutits ned av sin moders psykiska
misshandling [sic]. Hon struntar i vad andra manniskor tycker om
henne och gor allt for att 6verleva. Varje dag ar en kamp och hon
ber till Gud for att fa kdnna lycka, inte alltid men bara ibland. Hon
utvecklas under boken gang, ju dldre hon blir desto mer vagar hon
std upp mot sin mor och hon accepterar inte hennes beteende.
Hon &r en manniska som man ser upp till och man 6nskar sjalv att
man kunde ha samma vilja.

(3)...//...Det jag tror att Constance vill fa fram genom denna bok &r
att man aldrig ska ge upp. Man ska folja sina drémmar och kdmpa
for att na dit man vill. Hon visar tydliga exempel pa detta i boken
da hon gar fran en kérlekslos familj och en misshandlande mamma
till att blir Storbritanniens férsta svarta domare. Det visar vilken
kdmparglod [sic] hon har vilket ocksa smittar av sig pa mig som
lsare.

(4)...//...)ag tycker pa det stora hela att det var en bra bok. En bok
med mycket kdnslor som far en att verkligen inse hur vissa
manniskor lever och hur lyckligt lottad man sjalv ar. Jag skulle
rekommendera denna bok fran 15-ariga ungdomar till gamla
pensiondrer. Den kan lasas av alla da den har ett enkelt spréak men
anledningen till att jag satt en undre gréns ar for att jag tror att
man innan dess kanske inte kan ta till sig handlingen. Dessutom ar
den sa gripande och hemsk sa jag tror heller inte att den bor ldsas
av yngre manniskor....//....
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I det forsta stycket (1) faststills bokens genre, sjilvbiografi, och didrmed ocksa
strukturen pa handlingen i textaktiviteten Beskrivning. I det andra stycket (2)
beskrivs huvudpersonens egenskaper och de svirigheter som hon méter
under uppvixten, och redan hir paborjas ett slags inbiddad utredning om
textens budskap — att man aldrig skall ge upp, trots att livet kan vara mycket
hért. I det tredje stycket (3) tolkar Helena bokens budskap; att man aldrig skall
ge upp sina drémmar, utan kimpa pa. I det fjirde stycket (4) virderar Helena
texten i textaktiviteten Stillningstagande. Helena anser boken vara ”bra”; och
skilen dartill 4r ”mycket kdnslor”, och att den ger insikter i hur svart livet kan
vara for vissa minniskor. En ytterligare dsikt 4r att hon rekommenderar boken
till personer dldre dn 15 dr, och skilen dirtill dr att yngre inte kan ta till sig
handlingen, och att den “ir sd gripande”.

De forvintade delarna i skolgenten bokredovisning/recension aterfinns
béade i Helenas och i Hedvigs texter. Det verkar som att den relativt explicita
instruktionen ger ett gott stod sa att bade erfarna och mer oerfarna skribenter,
skall kunna producera en pid ett strukturellt plan fungerande text i den
efterfrigade genren. Skillnaden mellan Hedvigs och Helenas uppgifts-
16sningar ligger dels 1 att Helenas text utmirks av tydligare textaktiviteter,
men det finns ocksd lingvistiska skillnader. Helena anvinder fler nominal-
iseringar ” hennes kimparglod [sic] och livslust...//... inte brutits ned av sin
moders psykiska misshandling [sic] ”(jfr Magnusson, 2011). I hennes text
finns ocksa fler passivformer och stérre ordvariation.

Att som yrkesprogramselev skriva om idldre och
samtida litteratur

Analysen av de texter som eleverna skriver om savil dldre som samtida
litteratur visar att det stills olika krav och férvintningar pd eleverna i elklassen
respektive handelsklassen, trots att bada dr klasser finns inom ramen av yrkes-
térberedande program. Dessutom hade eleverna pia de bdda programmen
likvirdiga antagningspoing nir de paborjade sina gymnasiestudier. Elklassen
producerar texter om den ldsta litteraturen dir analytiska inslag saknas.
Medeltida noveller anvinds som underlag f6r lisfOrstaelse eftersom eleverna i
sina texter enbart aterberittar handlingen i dem. P4 motsvarande sitt kan
baksidestexterna kring egenvald samtidslitteratur produceras utan att eleverna
behéver fordjupa sin lisning. Elelinas brev till huvudpersonen tenderar att
flytta fokus fran den litterdra texten till elevens egna subjektiva funderingar
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over sitt eget liv. Det man framfor allt slis av ar att elelevernas texter ar sa
kortfattade och att kopplingen till styrdokumenten saknas. Elelevernas
producerade texter hamnar diarmed enbart inom en horisontell diskurs, trots
att eleverna l6ser de anvisade uppgifterna.

De bida texter som handelseleverna producerar kring idldre och samtida
litteratur 4r likartade. Savidl novellanalysen som bokredovisningstexten ir
relativt omfattande, och kriver att eleverna i delar av sina texter gar in djupare
1 den ldsta litteraturen, vilket ocksa stipuleras i styrdokumenten. Férutom att
eleverna dterger handling och beskriver huvudpersoner diskuterar de ocksa de
lista texternas bidrande tankar, och ger omdémen om texternas kvalitet ges.
Dirmed hamnar delar av handelselevernas texter inom den vertikala

diskursen.

Texter med ett iamnesovergripande innehall

I de bdda klasserna pd yrkesférberedande program skrevs texter dir innehallet
himtades frin andra dmnen dn svenska. Mest framtridande var det dmnes-
overgripande skrivandet pa handelsprogrammet dir eleverna under den
aktuella kursen arbetade i tre dmnesdvergripande projekt.

Pa elprogrammet skrev eleverna under kursen tvd texter med ett
imnesovergripande innehdll som handlade om deras erfarenheter av att ha
varit ute pd praktik. Eftersom Eva sjilv saknade expertkunskap i ellira, och
uppgifterna inte var ett egentligt samarbete med ellirarna, blev det frimsta
syftet med uppgiften inom svenskimneskontexten att trina och bedéma
elevernas skrivfirdighet. De bada texterna benimndes av Eva som praktik-
rapporter. Eriks 16sning pa praktikrapport 1 sig ut som foljer'”.

Elevtext TA analys

Praktikrapport

(1) Jag har praktiserat i tre veckor pé foretaget XX. Féretaget TA Berittelse
bygger elcentraler till bla Pumpar [sic]. Ndr jag var pd XX sa Stegen situation och
byggde jag sjdlva skdpen. Jag fick férst bygga ihop den [sic] och hindelseférlopp
sedan koppla alltf. Men for det mesta var jag ute med min

handledare och kopplade ihop centralen med maskinerna. och deras

storsta kund var NN AB.

01 T struktionen finns pas. 94
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(2) Arbetsférhdllandena var bra. Alla var sndlla och hjdlpsamma.
Om jag frdgade ndt sd var det alltid ndgon som hjdlpte mig. Jag
ldrde mig vdldigt mycket pa praktiken fér i skolan har jag aldrig
kopplat ihop en motor, s@ det var helt nytt. Sen fick man ldra sig
mdnga bra tekniker, som hur man skall borra, gédnga mm.

(3) Arbetsmarknaden ser nog ganska ljus ut. Vi hade ju alltid saker
att géra och ibland var det ganska stressigt. Bland elektrikerna sd
var det nog en vanlig elutbildning, samma som vi far. men[sic] jag

TA Beskrivning
Steget heltema—
arbetsforhallandena,
steget deltema —
deras karaktar

TA Beskrivning
Steget heltema —
den gynnsamma

har ingen aning om vad mekanikerna har. arbetsmarknaden,

steget deltema —
hog arbetsbe-
lastning. (Den sista
meningen lite
16sryckt — handlar
om utbildning och
16n pa praktik-
platsen).

Fortsatt TA

Berattelse Hanger
ihop med stycke 1.

(4) Vissa dagar bygde [sic]. jag elskdp, och d@ var det mycket
borra, skruva ihop. Andra dagar s& var det mycket koppling och
kabelmarkning. Mdrkningen dr det som tar mest tid av allt.
Eftersom dom jobbade mycket mer styrteknik, sé kunde jag inte
s@ mycket om det. Men ndr det handlade om att koppla ihop el-
centralerna med motorerna s kunde jag mer.

Jag tycker att min praktikperiod har varit vdldigt lyckad. Jag har
ldrt mig vildigt mycket. Dagarna har varit véldigt langa. Jag dr inte
van att borja 7.00 och sluta 16:00 men jag kom in i det ganska
fort.

TA Stéllnings-
tagande Steget asikt
- lyckad praktik.
Steget skal - larde
sig mycket. Steget
(mot)skal - trots
tidig borjan pa
arbetsdagen.

I denna sa gott som sjilvbdrande text beskriver och berittar Erik om sina
térehavanden och upplevelser under praktikperioden, samt gor en kort
virdering av den. Eftersom textens struktur till stora delar foljer en blandning
av de bada instruktionsvarianterna och har en relativt logisk uppbyggnad,
verkar instruktionen ha fungerat som ett stod. Uppgiften som kallas ”praktik-
rapport” resulterar ingalunda i en rapporttext av vetenskapligt slag. En
vetenskaplig rapport hade priglats av textaktiviteten Porklaring dir ett
problem hade retts ut och dir Erik hade kommit fram till en slutsats, men hir
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faller texten snarare inom kategorin skolgenre, priglad av textaktiviteterna
Beskrivning, Berittelse, och ett kortfattat Stillningstagande. Texten lyfter
alltsa inte fran kontexten, vilket gér att den hamnar i en horisontell diskurs.
Erik aterberittar och beskriver, men erbjuds inte att reflektera, spekulera eller
analysera med hjilp av sitt eget producerade skriftsprak. Spraket anvinds
mimetiskt, rent avbildande snarare 4n som ett verktyg att kunna resonera med.

I handelsklassen arbetade eleverna under den aktuella kursen med tre
amnesovergripande projekt. Demokratiprojektet examinerades genom att

102

eleverna fick i uppgift "~ att skriva en essi om demokrati. Hedvig som valde
uppgift 1 skrev om demokratins forutsittningar och konsekvenser, samt om
vilka rittigheter och skyldigheter styrelseskicket innebar f6r medborgarna. Hir

aterges av utrymmesskil enbart den senare hilften av hennes text:

Excerpt ur elevtext

(2).....nar ett land har demokrati sa har alla manniskor i landet vissa
rattigheter och skyldigheter att f6lja. Vara rattigheter ar att vi far yttra
oss fritt om vara asikter och vart vi star infor val. Vi kan heller inte bli
straffade for det, utan alla ska fa sdga sin asikt. Medens [sic] i andra
lander sa far man inte yttra sig utan att bli straffad som jag namner
tidigare i texten. Vi har dven ratt till att fa rosta nar det ar réstning om
nagon miljofraga eller val. Vi far bilda och ga med i olika organisationer.
Vara skyldigheter ar att vi som méanniskor ska férsvara och halla uppe
demokratin i samhéllet.se till att min rést och mina asikter blir horda,
dven lyssna pa vad andra sager och tycker. Att man tar ett ansvar for
de som &r i minoritet i vart samhalle. Att man gar och réstar sa vi kan
fortsatta forma det samhille vi vill uppna. (enligt
http://www.jarnling.se/Demokrati.htm).

(2)Vad blir da konsekvenserna av att man har demokrati i ett land eller
samhalle dér alla som fyllt 18 ar har rostratt. Vet jag sjalv t ex rostar pa
ett parti och deras politik [sic] vad far det for foljder om de vinner
valet. Kommer det att bli bra fér vart land och framtid? Man maste
hela tiden tdnka pd konsekvenserna av att skulle regeringen inféra
lagre skatt vad blir foljderna? Ja jag behover inte betala sa mycket skatt
men innebdr det ocksa att man drar ner pa annat sjukvarden, skolor,
vad hander d& far de som redan har det jobbigt i skolan inte det stod
de behover for att det inte finns tillrdckligt manga larare. Man
bestammer att man ldgger ned psykvardavdelningar runt om i landen
[sic] men vart tar alla dessa manniskor viagen som mar daligt och
behover professionell vard.

102 Instruktionen pa s. 111
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Exemplifierar
Vad hdnder om vi ska rosta om en ny lag att man inte far géra abort konsekvenser av
vad blir konsekvenserna av detta om vi rostar och lagforslaget gar |aga skatter
igenom.

(3)1 Sverige finns det lagar och lika galler for alla begar du ett brott s Forsta meningen -
vet du ocksa konsekvenserna av det. Konsekvenserna i demokratin del av TA Beskriv-

kanske inte alltid blir rattvis men diktatur ar inge jag vill ha i Sverige. ning Slags fort-

Men alla tanker inte pa konsekvenserna av hur deras rost kommer att sattning av stycke

paverka andra i samhallet eller for sitt land. De flesta tanker nog bara ett ovan.

ur sitt eget perspektiv, hur blir det om jag rostar for eller emot ett nytt Resterande del av

lagforslag. Sen finns det alltid en viss procent som aldrig rostar vilket stycket —

ocksa kan ge konsekvenser. fortsattning av
utredning fran
stycke 2, med
Hedvigs eget

stallningstagande —
att diktatur inte ar

nagot som hon
onskar sig,
insprangt. Detta
resonemang
forsatter i stycke

(4).

(4)Avslutningsvis vill jag papeka att jag tycker det ar bra att demokrati TA Stéllnings-
finns i varlden. For att alla fa en arlig chans till att sdga sin asikt och att tagande Stegen
den spelar roll. Man maste danda tanka pa konsekvenserna av de man asikt och skal
vill ha ut av demokratin.

I denna diskursiva text beskriver Hedvig vad som utmirker ett demokratiskt
styrelseskick, och reder ut vilket ansvar som liggs pd medborgare i ett
demokratiskt styrt samhille. Mot slutet av texten tar Hedvig stillning for det
demokratiska styrelseskicket, utan att instruktionen egentligen uppmanar till
ndgot stillningstagande. Hedvigs text fungerar relativt vil dels f6r att hon
genom undervisningen i samhillskunskap fitt viss input kring det dmne som
skall diskuteras, dels verkar instruktionen ha gett ett visst stod till textens
struktur. Foérutom att Hedvig reproducerar inhimtad kunskap kring det
demokratiska styrelseskicket produceras nagot slags egen kunskap kring
demokratins konsekvenser, och dirmed ror sig delar av texten i en vertikal
diskurs. Textaktivitetsanalysen av denna text, liksom analysen av den
argumenterande texten om Sveriges abortlagtiftning (se nedan) visar att
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Hedvigs diskursiva texter tenderar bli nigot av hybridtexter — de ar alltsa inte
genremissigt riktigt ’rena’; beroende pd att hon dnnu inte 4r en si driven
skribent. Att lira sig producera férklarande text kriver tid. Man maste dels
lira sig ndgot om filtet och hitta ett problem som ir virt att forklara, dels ga
in i rollen som skribent. Dessutom behover skribenten férsta och bemistra
organisationen av forklarande texter, som skiljer sig markant frin hur vi
vanligtvis samtalar om samma problem (Holmberg, 2013 s. 68-69).

Texter dir eleverna sjilva valt innehall

Som beskrevs i foregiende kapitel erbjéds eleverna i de fyra klasserna under
kursen svenska B skrivuppgifter dir de sjilva fick vilja ett innehall. Dock sag
dessa uppgifter olika ut. Hedvig och Stina skrev argumenterande texter dir de
sjilva gavs mojlighet att fritt vilja fragestillning, Nina hade inom tidnings-
projektet méjlighet att vilja ett innehéll som pa ndgot sitt rorde minskliga
rittigheter, medan Erik erbjéds att skriva om ett eget sommarminne.

Nedan foljer en analys av Hedvigs och Eriks texter. Hedvig valde i sin
argumenterande text att ta upp frigan om Sveriges abortlagstiftning. Nedan
toljer hela Hedvigs text:

Elevtext TA analys

(1) Hardare regler nir det géller abort! TA Stéllnings-
tagande Steget
asikt

(2) Nar tillat Sverige att vi fick gora abort? Abort blev lagstiftad 1938 i TA Beskrivning

Sverige. Kraven foér att man skulle fa géra abort i Sverige var av
medicinska, rashygieniska skdl m.m. Det vill siga om hon hade blivit
gravid vid valdtack [sic], om fostret kunde vara ett hot mot kvinnans
liv eller om sjilva fostret hade nagra slags sjukdomar eller allvarliga
skador da kunde man fa gora abort. Fri abort blev lagligt 1 januari,
1975 i Sverige. (vem som helst kan géra abort, behévs ingen stérre
anledning)

(3) Vad for krav det ar i dag [sic] ndr man ska géra abort ar ens eget val
fram tills vecka 18 i graviditetsveckan da kopplas socialstyrelsen in i
bilden och de bedémer om kraven &r uppfyllda, exempelvis om barnet
har nagon missbildning eller om mamman har mycket svara
forhallanden. (Erfarenheter och egna val, en bok om abort.
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(4) Jag tycker att vi skall géra hardare regler ndr de giller att gora
abort. Aborter 6kar varje ar i Sverige for att folk har oskyddat sex och
inte tanker sig for. Jag tycker att de ar skamligt att de finns massa
manniskor som utnyttjar systemet och anvander abort som ett
preventivmedel. Idag finns det massa skydd for att just inte bli gravid
exempelvis kondom, p-piller, p-ring och dven dagen efter piller om
man nu skulle ha glomt att skydda sig ndr man val hade samlag.
Samhallet har gett oss unga manga alternativ att inte bli gravida men
anda gar 15-aringar och bli gravida for dem [sic] inte orkade skydda sig.

(5) Det jag menar med att vi maste gora reglerna hardare inom abort
ar att folk kan inte vara sa oansvarliga och inte skydda sig sen gora
abort. Tycker man kan ta bort fri abort och istdllet s maste man ha
sina anledningar t.ex. Om man har blivit valdtagen eller om de riskerar
mammans liv. Vi maste fa folk att se hur viktigt de ar att vi skyddar oss!
Visa vad konsekvenserna blir.

(6) De storsta motargumenten ar ju att om vi nu skulle ta bort abort
vad hander med alla de kvinnor som har blivit utnyttjade? Ska de ga
och bdra pa ett barn som de inte ens bett om? Ska de behova bli
mamma fér att en okdnd man 6vergrep dem? Jag tycker som de jag
skrev tidigare i texten att vi inte ska ta bort abort utan ta bort "Fri-
abort” och satta hardare regler.

(7) Min l6sning pa detta ar att vi ska lara ut mer om sex och samlevnad
i skolor och dven sa kanske man kan ha kurser utanfor skolan sa
ungdomar kan lara sig mer och forstar hur man skyddar sig och att det
ar viktigt att vi gor de, annars blir vi gravida. Visa filmer dar man kan se
hur fostret egentligen ser ut att de veckorna man nu bestammer sig att
gora bort. Visa verklighetsbild utav bli gravid, tror inte alls att manga
unga tjejer tar de sa seriost som de borde gora!

(8) Om denna lag skulle lagstiftas att vi tar bort fri abort sa tror att
graviditeter bland unga kommer att minska ju langre tid de gar. De vet
att de maste ha riktiga anledningar till att fa géra abort och de galler da
inte att de glédmde att skydda sig, de méaste skydda sig! Aven om man
nu skulle bli gravid och inte far gora abort pa grund av att man inte
fyller de krav som stélls sa kan man adoptera sitt barn till en familj som
kanske inte kan fa egna barn, eller sa kan man satta de pa barnhem om
man inte har nagra andra mojligheter att kunna ta hand om sjilva
barnet.

Kdlla: Erfarenheter och egna val. En bok om abort.2000 Forfattarna
och férlagshuset Gothia AB.
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Hedvigs text domineras av textaktiviteten Stillningstagande. Hennes tes — att
lagen om ritten till fri abort bor bli mycket striktare - gestaltas i steget asikt,
och framtrider pd fyra stillen i texten (mina understrykningar). Skilen som
anfOrs dr att abort anvinds som preventivmedel, och att aborter 6kar. Hedvig
diskuterar och bemdter presumtiva motargument som giller vad som skall
goras at kvinnor som blir gravida genom vildtikt eller om barnafédande kan
riskera kvinnans liv och menar att det finns undantagsfall eller sirskilda
omstindigheter da abort kan tillatas. I textens tva sista stycken, (7) och (8) 1
steget slutklim, 6vergar Hedvigs argumenterande text till att bli mer av en
utredande typ (jfr Nystrom Ho6og, 2010). Problemet med abort bland ung-
domar kan, enligt Hedvig, dtgirdas genom att skolan tar ett stérre ansvar
genom att erbjuda avskrickande undervisning i dmnet. Tonarsaborterna skulle
dirmed minska. Oonskade barn foreslais bli  bortadopterade eller
barnhemsplacerade.

Pa strukturell niva tycks uppgiftsinstruktionen ha fungerat stéttande fOr
Hedvigs textproduktion. De férvintade delarna, typiska for en debattartikel:
rubrik, inledning; tes, argument, motargument och avslutning finns i texten,
dven om hallbarheten i resonemangen kan diskuteras. I denna uppgift far
Hedvig inte stéd i att det innehall som skall debatteras ges inom skol-
kontexten som i essin kring demokrati. I stillet fir hon lita till sin egen
férmaga att dels kunna hitta relevant information, dels reflektera 6ver denna
existentiella och moraliskt komplicerade fragestillning.

Till skillnad frin de tre andra klasserna i studien erbjéds inte eleleverna
under kursen svenska B att skriva nagon text kring ett mer samhillsinriktat
innehall. Den uppgift dir de gavs maojlighet att vilja ett innehdll var uppgift 1
Ett sommarminne. Eriks hela text sig ut som foljer:

Elevtext TA analys
Kraschen TA

(1) Dagen efter jag slutade skolan sa skulle jag och tva kompisar aka Berittelse

moped till en annan kompis. Vi hade precis badat i en sjé och hade Steget

endast badbyxor, skor och t-shirt pa oss. Nar vi var ungefar en situation

kilometer ifran kompisens hus sa vilte vi med moppen, ingen vet vad
som hande och varfér vi ramlade. Det var ju inte sa att vi ramlade i en
kurva som kan vara ganska vanligt, utan vi ramlade pa en rakstracka,
och hastigheten var mellan 50 och 60 km/tim.

(2) Vi ramlade av moppen och gled ett antal meter pa den harda TA
asfalten och vi skrapade upp oss rejalt. Vi fick stora skrapsar pa bade Berittelse.

160



KAPITEL 6

armar och ben. Den som fick vérst skrapsar var nutte [sic](Niklas Steget
Johansson). Utav kraschen blev det en hég small och pa vénster sida handelse-
I1ag det ett villa omrade med ca 30-40 hus. Eftersom husen 1ag sa néra forlopp

sa var det manga som horde smaéllen och det var manga som kom ut
for att se hur det var med oss. Men vi var redan pa fotter sa vi skicka
hem dem igen. Fast en av dem som kom ut stannade kvar dven om vi
sa att vi madde bra. Han som stannade kvar var ocksa min gamla
sléjdlarare fran min gamla skola. Han fragade om vi behdvde hjalp.
Men vi hade inte fatt nagra inre skador utan bara ytliga. Sa vi ringde
min kompis som vi var pa vag hem till sa han fick komma och hamta
moppen at oss. Vi gick sedan hem till honom for att duscha och
skrubba rent saren. Det gjorde inte sa ont som jag trodde det skulle
gora. Men det var for at [sic] kdnseln inte hade kommit tillbaks. Sa
dagen efter kunde jag knappt ga av smarta. Dagen efter akte jag till
vardcentralen fér att sy och plastra om och da fragade
sjukskoterskan:

- Hur har du lyckats med det har?

- Vi akte tre pa en moppe och ramlade

- Man far inte aka tre pa mopeder, det vet du val?

- Ja det vet jag.

I texten engagerar sig Erik i en textaktivitet, Berittelse. I den texten redogors
for stegen situation och hindelseforlopp, men texten saknar det sista steget,

poing. Den summariska instruktionen'”

saknar potential att 1 nigon hogre
utstrickning stotta Eriks textkonstruktion. Kravet som fanns var att texten
skulle innefatta dialog och person- och miljébeskrivning, nigot som Eriks text
enbart delvis uppfyller. Dialog finns, medan beskrivning av personer eller
miljon saknas. Det Erik gor dr att pa ett kompetent sitt sitta in ldsaren i
sammanhanget och sedan kronologiskt aterberitta ett hindelseftlopp.
Texten hamnar inom en horisontell diskurs, och det dr svart att se att upp-
giften och 16sningen bidrar till att utveckla Eriks skrivrepertoar. Snarare ir
denna typ av uppgift och text vanlig redan i grundskolans tidigare 4r (Martin
& Rose, 2008). Eriks uppgiftslosning visar ocksa att han beharskar genren -
sedan linge far man férmoda - men kanske inte ligger ned hela sin sjil i text-
produktionen. Till exempel kan det nigot rumphuggna slutet tyda pa det.

103 Tnstruktionen diskuteras pas. 95
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Att som yrkesprogramselev skriva om ett
amnesovergripande och ett eget valt innehall

Det finns en stor skillnad mellan Eriks och Hedvigs skriverévranden dven nir
de skriver imnesévergripande och kring ett eget valt innehall. Erik beskriver
sin arbetsplats och berittar om sina férehavanden ddr, samt aterberittar en
incident som intriffade under sommarlovet, men han behover inte i dessa
texter gora nagra analyser, dra slutsatser eller argumentera for nigon for
honom intressant fragestillning. Erik erbjuds att anvinda sitt skriftsprak for
att avbilda och reproducera, och skrivandet fungerar dirfér snarast som ett
slags mimetiskt verktyg. Skrivandet anvinds inte som ett kognitivt och/eller
kommunikativt verktyg dir tankar elaboreras eller for att paverka. Inom
svenskundervisningen stills inga forvintningar pa honom som presumtivt
aktiv samhillsmedborgare med intresse att i skrift formulera sig om
samhillsfragor. I denna kontext halls han kvar inom en horisontell diskurs.

Hedvig, 4 andra sidan som i likhet med Erik ocksa studerar pd ett
ykesforberedande program, utmanas i sin imnesovergripande text att resonera
kring och soka reda ut vilket ansvar som liggs pa minniskor som lever i
demokratiska samhillen. Nir hon fiar mdjlighet att sjilv vilja innehall att
skriva om, argumenterar hon kring Sveriges abortlagstiftning. Hedvig viljer
alltsa en relativt komplex fraga att i skrift tinka kring och argumentera for.
Hon g6r det 1 imitationsgenren debattartikel, som dr typisk f6r dagspressen,
och vars syfte ar att kommunicera tankar och stillningstaganden med andra
lisare, och i férlingningen ocksa paverka lisarna. Hedvigs texter ror sig i vissa
delar inom en vertikal diskurs. Hon erbjuds relativt starkt inramande
instruktioner vilket gor att hon férmér omsitta instruktionerna till strukturellt
fungerade texter, och inkultureras dirmed ett diskursivt skrivande, i genrer
som essi'"* och debattartikel.

Skriverévranden pa de bida
studieforberedande programmen
Eftersom normen for det nya kirnimnet svenska var de gamla teoretiska

linjernas svenskundervisning (Hultin, 2008) dr det sirskilt intressant att
analysera skriverovranden pa de studieférberedande programmen, och relatera

104 Aven om man kan diskutera hur mycket essi det ir frigan om i denna uppgift, snarare
skolgenten utredande text/uppsats.
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dem till skriverévranden gjorda pa de yrkesférberedande programmen. I det

foljande analyseras tva texter producerade av Stina pd sambhillsprogrammet

och tva texter som skrevs av Nina pa naturprogrammet.

Texter om ildre litteratur

I samhallklassen producerade eleverna tva sjilvbarande diskursiva texter kring

ildre litteratur, en om Maupassants realistiska novell Fe#pdrlan och den andra

om Goethes romantiska dikt A/knngen. Nedan foljer fyra utdrag ur Stinas

16sning av den senare uppgiften. I uppgiftsinstruktionen uppmanades eleverna

att arbeta med fyra olika typer av analys'”, samtidigt som vikten av att arbeta

med motiveringar och férklaringar understroks.

Excerpt ur elevtext

(1)Goethe skrev dlvkungen [sic] ar 1782 i Tyskland och den handlar
overgripande om en far och hans son som rider pa en héast i rasande
fart genom natten. Sonen ser saker i skogsbrynen som hans far inte
kan se och forklarar saker som &r sa avlagsna for fadern att han inte
kan forsta...

(2) ...underliggande tolkar jag dikten pa ett annat satt an vid forsta
anblicken. Jag kom slutligen fram till att sonen troligtvis bar pa en
dodlig sjukdom och att fadern rider med sin son genom natten for
att komma fram till garden dar hjalp vantar. Under resan blir
dlvkungen allt mer tydlig for sonen. Detta tolkar jag som att han
kommer narmare déden. Jag skulle nastan vilja sdga att hans syner
andrar karaktar beroende pa hur han kanner sig. Att slutet ar nara
forstar man nar sonen sager att dlvkungen kommer och tar honom
med sig. Det kan vara sa att pojken inte var kapabel att forklara alla
termer for vad han kdnde och att han da anvande sig av dlvkungen
och handelserna dar runt omkring for att férklara/férmedla en
kansla.

(3) Alvkungen &r en oerhért vilskriven dikt med &tta strofer och fyra
versrader i varje strof. Den &r skriven sa att inget bast fore datum
finns utan kan |dsas om och om igen i tidernas begynnelse. Att den
daremot skrevs under romantiken kan man urskilja genom att
naturen far liv och han beskriver orealistiska ting som enbart finns i
fantasin. I dikten framkommer underliggande kdnslor som sorg och
lidande precis som i manga andra av hans verk, t.ex. "Vildros”.

195 Tnstruktionen finns pas. 120
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Dessa stildrag forekom standigt under romantiken som praglades av meningen hoér

manniskans undermedvetna, fantasi, kdnslor och drommar ... ihop med slutet
av stycke (4).
Resten av
stycket TA
Beskrivning
Stegen heltema
och deltema

(4) Jag skulle ocksa vilja pasta att fadern var medveten om sonens Fortsattning av

tillstand. Dar av resan mitt i natten da stormen harjade. Hade han personlig

inte varit sjuk hade de troligtvis valt en lampligare tid pa analys fran

dygnet...//...Min slutliga [sic] tanke efter att ha last denna dikt ar att stycke 2 —vad

den passar méanniskor i alla dess former. Dikten gar att ldsa gammal handlar dikten

som ung.... om, vad sager
den dig? TA
Forklaring
stegen
utredning och
slutsats.

Stinas relativt omfattande och komplexa text dr byggd pa textaktiviteterna
Forklaring, Beskrivning och Berittelse. Det forsta stycket dr en del av det
liraren kallat personlig analys, som svarar pd frigan vad dikten handlar om,
och som priglas av textaktiviteten Berittelse, stegen situation och hindelse-
forlopp. Aven det andra stycket ir en del av den personliga analysen, men hir
ir det textaktiviteten Forklaring, och frimst steget utredning som Stina
engagerar sig i ndr hon reder ut sin texttolkning — att pojken dr dédligt sjuk
och ser syner, gestaltade som Alvkungen, som blir symbol fér att déden
narmar sig.

I det tredje stycket gors allra forst en mycket kort *stilanalys’, men eftersom
denna information finns 1 sjilva instruktionen handlar det 1 detta fall inte om
nagon sjilvstindig analys. Direfter beskriver Stina hur dikten péaverkats av
kontexten da den skrevs — 1 textaktiviteten Beskrivning 1 stegen heltema, och
deltema. I det fjarde stycket fortsitter Stina reda ut hur hon tolkar dikten, i
textaktiviteten Forklaring, steget utredning. I de tvd avslutande meningarna
slar Stina fastsla dikten limpar sig for lisning for alla aldrar men undviker att
ge argument fOr sin dsikt. Likasd pdstir hon i tredje styckets andra mening att
dikten 4r tidlds, men inte heller hir anges ndgot skal till stidllningstagandet. Ett
antagande ar att Stina skriver vad som forvintas inom svenskundervisningen.
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Lisning av klassiska texter legitimeras ofta av att de anses vara just tidlésa och
har nagot att siga varje minniska, och det kan vara strategiskt att som elev
inte utmana denna forestillning.

Textaktivitetsanalysen visar att Stinas 16sning av skrivuppgiften resulterar i
en diskursiv text ddr Stina i delar av texten reder ut och kommer fram till
nigot slags slutsats om hur hon analyserar och tolkar A/kungen. Hennes egen
lisning och tolkning av Goethes dikt blir dirmed relativt central i texten
eftersom uppgiften kraver att hon 1 sin text gar utover att enbart reproducera
fakta om forfattaren eller aterberitta handlingen i den ldsta texten. Uppgiften
har potential att ge tilltride till en vertikal diskurs, och Stinas l6sning ror sig
delvis i denna diskurs.

I naturklassen ldstes ett helt verk frin upplysningstiden, Voltaires Candide.
Lisningen examinerades genom att eleverna skriftligt besvarade fyra essd-
frigor'”. Friga tva gillde pa vilket sitt verket diskuterar existentiella fragor
om etik och moral, ansvar och skuld, meningen med livet, déden och kirleken
— och vilken aktualitet dessa diskussioner har f6r samtiden. Uppgiften efter-
fragar alltsa att eleverna dels reder ut det studerade verkets diskussion av de
existentiella fragestillningarna, dels tar stillning till verkets aktualitet. Nina

besvarade fragan pa foljande sitt'"”:

Excerpt ur elevtext TA analys

(1) I boken finns nagra av de varderingar som i alla tider varit de TA Stillnings-
samma. Till exempel skildrar Voltaire vanskap i stort sett samma som tagande Stegen
vi gor idag. Candide far under sina resor tva nara vanner, Cacambo asikt, skal,

och Martin. Visserligen ar bada dessa anstallda men de kommer att (upprepat) skal
bli mycket nara varandra och sviker aldrig varandra. Cacambo tar sig och slutklam

till Venedig som han lovat Candide. Uppfattningen om den ideala
vanskapen tycks inte ha dndrats, fortfarande ar tillit nagot av de
viktigaste i en ndra vanskapsrelation.

(2) Aven synen pa3 kirlek ir, trots en viss alderlig [sic] syn pa t.ex hur TA Stallnings-
Kunigundas bror maste godkdanna hennes make, i grund och botten tagande Forsta
densamma som nu. For den man alskar gér man allt. Karlek ar och meningen steget
kommer alltid att vara densamma under alla tider, det kommer alltid asikt. Den sista
att kdnnas likadant. S& sjalvklart har dessa fragor om karlek och meningen
vanskap nagon aktualitet for oss idag, det ar lika viktigt da som nu. slutklam. Resten
steget skal

1% Instruktionen finns pa s. 130

% Mina understrykningar och fetstil.
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3) Manniskans stravan efter lyckan dr nagot som om och om igen
aterkommer i boken, eller rattare sagt bygger faktiskt boken pa
detta, Candides strdvan efter lycka. Vad Voltaire menar ar att

TA Forklaring
Steget problem -
textens budskap

manniskan aldrig blir riktigt n6jd. Candide och Cacambo ger sig t.ex
ivdg fran Eldorado. Trots att de i princip har allt dar (féorutom

Kunigunda) ger de sig av. D& Candide och Martin i Venedig ska Steget utredning

bestka Pococurante som de har hort ska vara en man som har allt
visar det sig att han inte alls ar speciellt lycklig, han har tréttnat pa
det han har. Kanske menar Voltaire pa att karlek kravs for att man
ska vara helt lycklig? Varken Candide i Eldorado och Pococurante

hade nagon att alska, 4nda sades det att de hade allt. Att ha "allt” Det understrukna
innebar kanske inte att man har en massa prylar eller pengar. Jag tror och fetstilta -
att Voltaire menade p3 att mdnniskan &r for insndrjad [sic] i steget slutsats.

samhadllet fullt med olika auktoriteter och rattssystem fér att kunna
komma ihag vad lycka faktiskt dr. Manniskan ar for upptagen med
att 6verleva i samhaéllet sa andra saker, som pengar, blir allt viktigare.
Viktiga saker som karlek gloms bort. Detta ar nagot som vi verkligen
kan ta med oss idag, nu om nagonsin ar det viktigt med pengar, jobb,
bil och hus, har man ingen bil blir man inte lycklig. S3, tillbaka till
karleken, tillbaka till naturen.

Nina har producerat en diskursiv text, priglad av textaktiviteterna Forklaring
och Stillningstagande. Problemet som skall redas ut dr formulerad i fragan: pa
vilket sitt verket Candide diskuterar existentiella frigor om etik och moral,
ansvar och skuld, meningen med livet, déden och kirleken. Direfter skall
Nina ta stillning till vilken aktualitet dessa diskussioner har foér samtiden.
Flertalet av dessa fragestillningar behandlas inte 1 Ninas 16sning, utan i stillet
diskuteras delvis andra existentiella problem. Exemplevis diskuterar Nina
fragestallningar kring vinskap, kirlek och stivan efter lycka, medan frigorna
kring etik och moral, ansvar och skuld, och déden limnas dirhin. Asikten att
diskussionen i Candide fortfarande ir aktuell framtrider i andra stycket och
skilen ges i stycke ett och tvé: att virdet av vinskap och tillit som skildras i
verket och i samtiden dr “den samma”, och att synen pa kirlek ocksa ar ” i
grund och botten densamma” nu som da. Det tredje stycket domineras av
textaktiviteten Forklaring. Problemet som Nina soker reda ut dr sin egen
huvudsakliga tolkning av verket'”. Hon kommer fram till slutsatsen att det
handlar om minniskans strdvan efter lycka, som ofta blir felriktad, eftersom

1% Egentligen fragar ju Niklas inte om Ninas personliga tolkning av verket, utan snarare efter

hennes forstdelse av Voltaires asikter om de existentiella frigestillningarna.
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det dr kirleken och naturen som ir det visentliga i livet. Eftersom de tre
existentiella frigorna (kirlek, tillit, stravan efter lycka) som Nina tentativt reder
ut landar i att det 4r ’samma nu som da’ blir den 6vergripande slutsatsen att
det klassiska verket ir tidlést. Precis som Stina gjorde i sin analys av A/vkungen
kommer Nina fram till att denna klassiker har ndgot att siga oss, nu levande
manniskor. Nir Ninas text diskuterar verkets existentiella fraigor och foreslar
en tolkning, rOr sig texten i en vertikal diskurs.

Texter med ett eget valt innehall

De texter som elevernas producerade kring eget valt innehdll har olika
karaktir. Natureleverna kunde inom ramen for tidningsprojektet vilja en
fragestillning som pd nagot sitt berérde minskliga rittigheter. Nina valde att
skriva ett reportage om en prist, som vigrar viga samkonade par. Nedan f6ljer

tva lingre utdrag ur hennes text'”:

Excerpt ur elevtext TA analys

Praster vill inte viga homosexuella

(1) En manad har gatt sedan kyrkoradet beslét att samkdnade TA Beskrivning
aktenskap nu ar lagligt. Medan manga firar 6ver den nya friheten Stegen heltema
att fa gifta sig i kyrkan med vem man vill finns det manga som inte och deltema (slags
ar lika nojda over beslutet. Paragraf fick trdffa en av dessa, Bengt bakgrund)

Nyquist, prast i Granhults forsamling.

(2) Det ar tyst i Granhults kyrka. Ett gang konfirmationsassistenter TA Berittelse
har precis 6vat klart for sitt julspel och nu ar det ingen kvar. En typisk Steget situation
tisdags-eftermiddag menar Bengt Nyqvist, kyrkoherde i Granhults

forsamling som efter en stunds vantan i kyrkbankarna kommer ut

fran sakristian och halsar med ett bestamt handslag. Bengt har

jobbat som prast i fyrtiotre ar, forst i Uppsala dar han ocksa vaxte

upp och studerade till sitt yrke. For tjugo ar ldamnade han sitt

barndomshem for karleken och hamnade i det lilla samhallet

Granhult utanfor Storkoping.

(3)Nar jag fragar honom hur det faktum att Johannelunds prast- TA Berittelse
utbildning i Uppsala ar en utav de mest konservativa pastors- Steget handelse-
utbildningarna i landet, har praglat honom suckar han, nagot forlopp

uppgivet. “Vad menar du med konservativ for det forsta?” fragar
han och smaler. Jag tror att konservativ ar ett ord som tolkas fel av

199 T struktionen finns pas 132,
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samhallet, precis som bibeln skulle man kunna saga...//...

(4)... Att manga upprors av att samkonade dktenskap nu blivit lagligt
ar ett faktum. Bengt &r inte ensam om sina asikter. Hela 20 % utav
Storkopings praster, det vill sdga var femte prast sager nej till att
viga samkonade partners.

(5) Som prast har jag vissa skyldigheter, bade for mig sjalv och for
andra att predika Guds ord, svarar Bengt nar jag fragar varfor han
valt att inte viga samkonade dktenskap. Nar jag prastvigdes lovade
jag att predika det som star i Bibeln, dar det star klart och tydligt att
dktenskapet ar till for man och kvinna. Om jag ger min valsignelse till
ett samkonat dktenskap bryter jag mitt 16fte, och det ar jag inte redo
att gora.

(6) Att det star i bibeln, tycks vara ett vanligt svar fran manga praster
som vagrar viga homovigslar. Att tvda manniskor av samma kon ska
vara till-sammans ar inte naturligt, férsoker Bengt overtala mig. Gud
skapade oss inte sa.

(7)- Men Gud skapade ju oss till att dlska? Har man inte ratt att fa
dlska den man vill? forsoker jag.

(8) Bengt tittar pa mig och skakar pa huvudet. Muttrar nagot om
dagens ungdomar och naivitet. Darefter gar han fran var plats pa
kyrkobdnkarna langs bak i kyrkan mot sakristian. Jag inser att
intervjun ar slut och lamnar Bengt, ensam, aterigen i en tom kyrka.

TA Beskrivning.
Steget deltema
(fortsattning av
forsta stycket)

Overordnad TA
Berittelse, steget
handelseforlopp
dar TA Stéllnings-
tagande ligger
inbaddad. Steget
asikt att BN inte
vill viga kons-
homogena par,
steget skal - lovat
predika vad som
star i Bibeln, vill ej
bryta detta l6fte

TA Stallnings-
tagande, steg skal:
det ar onaturligt
med samliv mellan
tva personer av
samma kon

TA Stallnings-
tagande. Steget
skal (slags
motargument).

TA Berittelse,
steget poang

I det f6rsta och fjarde stycket beskriver Nina lagstiftningen kring samkoénade

dktenskap och de reaktioner den fatt. I det andra stycket sitter ’reportern’

Nina in den presumtiva lisaren i miljon och pristens bakgrund genom att

engagera sig i textaktiviteten Berittelse, steget situation. I stycke tre fortsitter

textaktiviteten Berittelse 1 steget hindelseférlopp, och i det fjirde stycket
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fortsitter beskrivningen av den nya lagstiftningen. I styckena fem, sex och sju
fortsitter textaktiviteten Berittelse i steget hindelseférlopp, men hir ligger
ocksa textaktiviteten Stillningstagande inbidddad'". Asikten ir pristens mot-
stind mot samkonade dktenskap, skilen dr att han vid pristvigningen lovat
tolja Bibelns skrivningar i fraigan, och att denna typ av dktenskap dr onaturliga.
‘Reporten’ Ninas tankar om att man bor fa dlska den man vill fungerar som
motargument, och texten mynnar ut i textaktiviteten Berittelse, i steget poing
dar pristens stillningstagande framstir som orubbligt, och dir priasten och
reportern Nina skiljs at. Genom att Nina gestaltar pristens sitt att
argumentera fér sin avoga instillning till kénshomogena dktenskap, samtidigt
som hon i reporterrollen utmanar denna argumentation materialiseras skriv-
erbjudandet i en komplex text som utvecklar en vertikal diskurs eftersom Nina
ocksa producerar egen kunskap.

Stina och sambhillseleverna fick fritt vilja fragestillning att argumentera

1

kring. Stina valde att i sin text''" argumentera f6r PGD/HLA (reservsyskon-

metoden). Nedan foljer fem utdrag ur texten:

Excerpt ur elevtext TA analys

Ett slag f6r metoden PGD/HLA TA Stallnings-
tagande
Steget asikt.

(1) Lagen om PGD/HLA tradde i kraft den 1 juli ar 2007 i Sverige och TA Beskrivning
namnet &r &dven en bendmning pa de manga kallar for Stegen helhet och

"reservsyskonmetoden”. Den anvands som en sista utvdag da ett del.
barn &r i stort behov av en benmaérgstransplantation, men da varken
foraldrar eller nagon annan donator ar bendgen att donera.
Proceduren innebér att foraldrarna “gor ett syskon” till det svart

sjuka barnet som redan vid embryostadiet ar utvalt for att kunna bli

en perfekt benmérgsdonator...//...

(2) Jag tillhor personligen en av dem som slar ett slag for metoden, TA Stallnings-
och reagerar starkt pa de bristande argument som fors fram i tagande
processen att foérbjuda PGD/HLA. Jag anser att metoden bor Steget asikt
fortskrida och tolererar inte ett férbud...//...

(3)Jag véljer att halla med professor Anders Fasth, Gverldkare i TA Stéllnings-

110 TA berittelse kan projicera andra TA genom anf6ring.
M Uppgift 8c, se uppgiftsinstruktionen s. 122.
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pediatrisk immunologi pa drottning Silvias sjukhus i Géteborg. ”Vi tagande Steget
star inte pa troskeln till en ny etik som tillater manipulering av skal

embryon for att vdlja egenskaper. Det handlar endast om att

enskilda familjer far en mojlighet till behandling av ett svart sjukt

barn — nagot de tidigare saknat”.

(4) Som motargument papekar bl.a. KLM, kristna lakare och TA stallnings-
medicinare hur betydelsefullt det ar “att vdrna om ménniskan sin ar tagande Steget
skapad till Guds avbild, unik och vardefull som person. Jag anser inte skal

att dessa argument grundat pa religion ar tillrackliga for en
lagandring...//...

(5) De flesta som inte tolererar PGD/HLA &r de som inte vet TA stallnings-
tillrackligt mycket kring @mnet och skulle behdva informeras. tagande Steget
Motstridigheterna [sic] handlar ofta om ovana och det faktum att skal

metoden &r sa pass ny/ovanlig. Forsta gangen de blev tillatet med
fosterdiagnostik var det ett himla liv och en stor debatt rérande
amnet...//..

(6) Vore jag mor till ett svart sjukt barn dar PGA/DHL var enda TA stéllnings-
chansen till 6verlevnad hade jag utan tvekan anvant mig av den, och tagande Steget
jag tror dven att den starkaste motstandaren hade gjort det samma slutklam

om dess eget barn lag for dédsbadden och vetat att raddning fanns.

Vem har ratten att neka en manniska livet? Vem beddéms vara

kapabel nog att selektera bort de individer som inte skall fa ratten

att leva nér hjalp finns?

Stinas debattartikel dr huvudsakligen uppbyggd av textaktiviteten Stillnings-
tagande. Hennes asikt dr denna si kallade reservsyskonmetod bor tilltas.
Skilen som anfdrs dr att metoden innebdr att svért sjuka barn kan behandlas,
att motstandarna ir oinformerade och ovana vid tanken. Motargument med
religiés prigel avfirdas och som slutklim skriver Stina att om hon sjilv hade
ett svart sjukt barn, skulle hon inte tveka att anvinda metoden, och fragar
retoriskt vem som egentligen har legitimitet att neka sjuka barn méjligheten att
bli botade nir hjilp finns. I sin text refererar Stina ocksa till en auktoritet pa
omradet, professor Anders Fasth, Overlikare i pediatrisk immunologi. En
sammanfattande analys av Stinas text visar att hon ligger lingt fram i
processen att erévra genren debattinlige. Den producerade texten rdr sig i en
vertikal diskurs, eftersom Stina i sin text har formatt skapa egen kunskap
genom att resonera kring och motivera sitt stillningstagande, samt lyckats
organisera texten pa ett vil fungerande sitt.
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Att som elev pa studieforberedande program skriva
om ildre litteratur och ett eget valt innehall

Det finns en stor skillnad i antal texter som produceras i de bada klasserna,
men kvaliteten pa skrivervrandena dr relativt likartad. I bada kontexterna
produceras diskursiva texter i analytiska skolgenrer dir klassisk litteratur
iterberittas, beskrivs och analyseras. Aven om delar av sjilva analysen ibland
blir ganska ytlig och férutsigbar, som i Stinas analys av Alkungen, dir textens
tidloshet snarare konstateras dn reds ut och analyseras, utvecklar dessa
analytiska skolgenretexter elevernas skrivrepertoar mot vad som ir gangbart i
hégre studier, ddr férmagan att i skrift kunna diskutera, analysera och dra
slutsatser kring huvudtankar i kurslitteratur efterfragas. Diskursiva texter i
imitationsgenrer som artikel/reportage och debattartikel utvecklar elevernas
skrivrepertoar mot att kommunicera med en bredare malgrupp utanfor
skolkontexten. Att erbjuda denna typ av skrivuppgifter innebir att eleverna
adresseras som sambhillsmedborgare dir de trinas i att skriftligt reda ut och
argumentera kring fragestillningar som intresserar dem och pekar mot ett
framtida (skrift)sprakligt aktivt liv. Eleverna trinas i opinionsbildning och far
signaler som tyder pa ett férmodat deltagande i samhillsdebatten.

Sammanfattande diskussion om
skriverovrandenas vertikalitet

Analyserna av texterna som producerades av eleverna pa de bida studiefor-
beredande programmen kring dldre litteratur och ett eget valt innehall, visar
att deras texter i hog utstrickning ror sig i en vertikal diskurs. Nar det giller
texterna kring dldre litteratur uppehaller Nina och Stina sig till en del med att
aterberitta handling eller fakta kring aktuell forfattare, men de behover
dessutom analysera och tolka de studerade texternas budskap, och reda ut
vilka fragestillningar som de studerade klassiska texterna behandlar. Analys,
tolkning och utredning betraktas vara exempel pa generisk kunskap, vilket r
ett av den vertikala diskursens utmirkande drag (Young, 2008). Den nirmast
obligatoriska fragestillningen som giller huruvida de studerade klassiska
texterna har négot att siga var samtid resulterar dock i relativt forutsigbara
resonemang, eller snarare konstateranden, om att dessa texter kan ldsas av alla,
“gammal som ung” (Stina om Alvkungen), och att betydelsen av kirlek ir lika
aktuell nu som da (Nina om Candide). Nagon djupare analys handlar det inte
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om hir, eftersom de producerade texternas primira funktion kanske inte dr att
vare sig utveckla elevernas analytiska férmaga eller deras skrivrepertoarer, utan
snarare att reproducera ett kulturarv (Malmgren, 1992; Wyndhamn, 2013). 1
svenskimnessammanhang brukar man tala om den si kallade bildnings-
diskursen'"”.

De badda texter som skrivs av Nina och Stina som behandlar ett eget valt
innehéll priglas i hogre grad av en vertikal diskurs. I dessa texter finns inte
nagot undervisningsinnehall som skall reproduceras, utan hir blir texterna
produkter av elevernas sjilvstindiga kunskapsinhimtande, substansen i
resonemangen och analyserna, texternas genretriffsikerhet samt elevernas
uppvisade sprak- och textkompetens. I sin debattartikel visar Stina att hon satt
sig in i reservsyskonmetoden och sedan férmatt producera argument fOr
denna metod, medan Nina i sitt reportage ger bakgrunden till den nya
lagstiftningen om konshomogena dktenskap och skildrar hur en prist
resonerar kring sin vigran att f6lja den nya lagen samkonade vigslar.

Nir Hedvig och Erik, elever pa yrkesfoérberedande program, skriver om
aldre litteratur ror sig deras texter delvis i olika diskurser. Hedvigs novellanalys
innehaller avsnitt dir hon prévar att analysera miljén och budskapet i texten,
vilket gor att delar av denna text r6r sig i en vertikal diskurs. Eriks kortfattade
texter om ildre litteratur bestar i det ena fallet av ett referat av handlingen i
den ldsta novellen, och i det andra fallet av reproduktion av utvalda fakta om
rendssansen. Bigge texter stannar ddrfér inom den horisontella diskursen.
Béde innehallet — ildre litteratur — men framfor allt de producerade texternas
form gor att de kunskaper som Overfors fran lirare eller liromedel till elev i
elklassen riskerar att bli mycket ytliga (Wheelahan, 2007).

Samma monster gar igen i de texter som produceras av yrkesprograms-
eleverna om samtida litteratur. Hedvigs bokredovisningstext bestar till stor del
av handlingsreferat, men ocksd av avsnitt ddr spriket i den ldsta texten
analyseras, och dir textens relevans diskuteras. I dessa delar r6r sig hennes
text 1 en vertikal diskurs. I jimférelse med Hedvigs bokredovisning utmirks
den mer hogpresterande handelseleven Helenas text av lingre och mer ren-
odlade partier av analys av budskap och virdering, till f6rman f6r handlings-
referat. I elklassen skrivs baksidestexter och brev till en huvudperson. Dessa
texter priglas av textaktiviteten Berittelse och ett exempel pa Stillnings-
tagande, fast di utan analys. Skrivuppgifterna kring list samtida litteratur i

12 Se kap 1, s. 20.
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elklassen efterfragar ingen analys och dirfér saknas ocksd analytiska delar i
elevernas texter, som déirfér enbart r6r sig i en horisontell diskurs. De dmnes-
overgripande texterna som produceras i de bada klasserna pa yrkes-
forberedande program ror sig dven de i olika diskurser. Medan Erik beskriver
och berittar om sina upplevelser pd praktiken och dirmed stannar i en
horisontell diskurs, skriver Hedvig om konsekvenser av att leva i ett
demokratiskt samhallssystem dir hon dels behover anvinda och formulera sig
kring forviarvade kunskaper fran samhillskunskapsimnet, dels reflektera 6ver
samhillssystemets konsekvenser, vilket goér att delar av hennes text
karakteriseras av en vertikal diskurs.

Allra tydligast blir skillnaden mellan Eriks och Hedvigs méjligheter att
utveckla sina skrivrepertoarer mot en vertikal diskurs 1 uppgifter och texter dir
eleverna sjilva ges moijlighet att vilja innehall. Hedvig erbjuds att skriva en
argumenterande text, jimforbar med genren debattinligg, dir hon fir prova
att konstruera en text vars syfte, 1 teorin i alla fall, 4r kommunicera med en
tinkt allmdnhet om sin syn pa Sveriges abortlagstiftning. Ddrmed ges
handelseleverna inom svenskundervisningen mdijligheter att vara med att
diskutera den sambhilleliga ordningen och det samhille som dnnu icke ar - det
som Bernstein (1996; 2000) kallar #he discursive gap. 1 Hedvigs text finns
genretypiska drag som tes, argument och motargument samt en avslutande
slutklim, och resultatet blir en text priglad av en vertikal diskurs. Erik far vilja
ett sommarminne att beritta om, och den producerade texten blir en skildring
av en egenupplevd hindelse, varken mer eller mindre. Erik 16ser uppgiften
och producerar en fungerande text, men halls i skrivandet under svensk-
lektionerna kvar i en horisontell diskurs.
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Kapitel 7. Bedomningen och bruket
av elevernas texter

The essence of the teaching relation is to evaluate the competence of the acquirer.
(Bernstein, 1990)

I kapitel fem och sex underséktes och diskuterades dels de skrivuppgifter som
erbjudits pa de fyra gymnaseiprogrammen under kursen svenska B, dels
analyserades ett urval av texter som eleverna producerade. For att fortsitta
synligegbrandet av skriverbjudandena och elevernas moijligheter att utveckla
sina skrivrepertoarer sitts fokus i detta kapitel pa lirarnas skriftliga bedémning
av clevernas texter, eftersom just bedémningen vanligen dr visentlig del av
sjdlva skrivundervisningen. Som belystes i kapitel tvd visar forskning att
skrivundervisningen som elever moter ofta dr implicit. Elever anvisas skriv-
uppgifter, medan genomarbetade instruktioner och explicita genomgingar
over olika slags texters uppbyggnad dr mer sillsynta. Diremot finns en
tradition hos svenskldrare att i efterhand skriftligt kommentera elevers texter
dir bade fOrtjinster, men framfor allt brister lyfts fram. En vanlig
torhoppning ir att kommentarerna skall fungera formativt, det vill sdga att
eleven skall ha i tidigare kommentarer i atanke, nir hon tar sig an nista
skrivuppgift. Dock visar forskningen pa de svarigheter som finns i att se
huruvida larares skriftliga aterkopplande kommentarer verkligen har potential
att utveckla elevernas skriftkompetens (Bergman-Claeson, 2003; Brorsson
Notberg, 2007; Parmenius Swird, 2008).

I detta kapitel beskrivs och diskuteras ocksa de fyra lirarnas uppfattningar
om arbetet med att bedéma elevernas texter. Aven elevernas tankar kring
', Kapitlet
avslutas med ett avsnitt om hur elevernas texter kommmer till bruk utéver att

bedémning lyfts fram, i de fall de sjilva tog upp denna fraga

utgbra underlag for lirarnas bedémning, eftersom jag menar att det paverkar
elevers mojligheter att utvecklas som skribenter. Nir skrivandet ges en
kommunikativ funktion (Berge, 1988) genom att de producerade texterna
lises och anvinds av fler in den undervisande och bedémande liraren gor jag

' [ intervjuguiden/enkiten riktade till eleverna ingick inte nigon specifik fraga kring bedémning,

men frigan lyftes indé av eleverna pé de bida studieférberedande programmen.
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antagandet att skrivandet blir mer meningsfullt och 6kar elevernas motivation
att prestera vilfungerande texter.

Bedomning

Eftersom erfarenheten dr att betyg i hog grad styr den pedagogiska
verksamheten dr det angeldget att kriterierna &ppet redovisas for eleverna.
Kriterierna méste ocksé sittas i relation till det som 4r utgangspunken for
undervisningen, nimligen malen i de olika kursplanerna ...//... uttrycken
fér de olika kriterierna skall alltsd konkretiseras si att kravnivderna blir
tydliga for eleverna. (Ulf P Lundgren i skriften Skola for framtiden — tankar om
gmmnasiereformen, Skolverket, 1996).

Samtidigt som elevers prestationer priglar den samtida diskussionen om skola
och utbildning har allt stérre intresse ocksa riktats mot bedémningens, och da
framfér allt den formativa, betydelse £6r elevers lirande (Klapp Ekholm, 2010;
Lundahl; 2011). Aterkoppling, bade frin lirare till elev men ocksa fran elev till
lirare, lyfts fram som en av de mest avgorande faktorerna for att elevers
lirande skall utvecklas (Black & Wiliam, 1998; Hattie, 2008). Nir det giller
lirares aterkoppling till elever gbrs en viktig distinktion— dr den summativ och
avser kunskap om resultatet pa en viss uppgift i form av betyg eller antal
poing, eller har aterkopplingen ett mer formativt syfte som att dndra
forhallandet mellan faktiskt resultat och férvintat resultat (Lundahl, 2011, s.
55).

Kluger och DeNisi (1996) visar i sin metaanalys av 3000 artiklar och
rapporter kring bedomning att en forutsittning for att aterkoppling skall
fungera utvecklande for eleven ir att den fokuserar pa sjilva uppgiften. Den
behéver innehilla information om hur uppgiften skall utféras, vad malet dr
med uppgiften och hur uppgiften kan goras bittre. Lundahl (2011) lyfter fram
elevernas behov av att fi veta varfor ett resultat blev som det blev, bide om
eleven genomgiende gjort ett visst fel, men ocksa vad som varit sirskilt bra
med en specifik uppgiftslésning.

Ett sitt att tydliggbra milen med en viss uppgift dr att anvinda
bedomningsmatriser. Jénsson och Svingby (2007) lyfter fram matrisers
potential att reducera impliciteten kring vad som utmirker vilfungerande
uppgiftslosningar, och 1 stillet klargéra férvintningar och kriterier for elever.
De menar att matriser ocksa kraft att stirka aterkopplingen och ge elever
moéjlighet till sjilvbedémning. Andra forskare pekar pa att det i humanistiska

och sambhillsvetenskapliga dmnen kan vara svarare att formulera klara och
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entydiga mal, sdrskilt om uppgifterna dr mer komplexa. Hir far mélen snarare
ses som en horisont som lirare tillsammans med elever far forsoka gora
tydliga (Marshall, 2007, Nicol & Macfarlane-Dick, 2006). Merparten av de
skrivuppgifter som lirarna erbjuder menar jag vara exempel pa sidana
komplexa uppgifter. Hattie och Trumperley (2007) pekar dessutom pa att
goda instruktioner dr mer betydelsefullt for elevers prestationer dn ater-
koppling, nigot som jag menar illustreras i de féregiende tva kapitel genom de
exempel pa explicita uppgiftsinstruktioner som erbjods handelsklassen och

samhillsklassen, och kvaliteten pa texterna som eleverna producerade i dessa
bada klasser.

Uppnidendemail och betygskriterier f6r skrivande i
kursen svenska B

Tvi av kursplanens sammanlagt fem uppniendemal giller skrivandet specifikt.
Dels skall eleven kunna producera diskursiva texter: “kunna férmedla egna
och andras tankar, gbra sammanstillningar, utredningar, dra slutsatser och
féra fram argument”. Dels skall eleven anvinda skrivandet som ett kognitivt

>

verktyg: 7 som ett medel for att tinka och lira” och skrivandet skall kunna
fungera som ett redskap for kommande studier och arbetsliv”’ (Skolverket,
2006b). Det forsta malet dr uppenbart mer konkret och matbart 4n det andra

malet'™

, eftersom det ar svart att utviardera. Ddrmed riskerar det andra malet
att komma 1 undervisningens periferi enligt logiken i den pedagogiska
apparaten (Bernstein, 1996; 2000). Det finns till exempel inte heller nagra

skrivningar 1 betygskriterierna som konkretiserar det andra malet. Se nedan:

Uppnaendemal —
skrivande

Betygskriterier for
godkand - Eleven:

Betygskriterier for
vél godkdnd. Eleven:

Betygskriterier for
mycket val godkand.

Eleven:

(1)...i sina skriftliga
texter kunna for-
medla egna och
andras tankar, gora
sammanstallningar,
utredningar, dra

....argumenterar och
drar slutsatser i en
form som ar
anpassad efter
malgrupp och syfte.

"...i skrift... formedlar
[eleven] med
stilistisk sakerhet i
olika sammanhang,
erfarenheter,
kunskaper och

”analyserar och
bedomer... i skrift
argumentationen i
olika slags texter och
medier och drar
egna slutsatser”

114

Det finns ytterligare mal att uppna kring litteratur, spraksociologi och sprikhistoria, men i

uppndendemalen sigs inget om vilken roll skrivande har i hur dessa mal skall uppnis. Dock ges mer
information om detta i de efterféljande betygskriterierna.
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slutsatser och fora ” ..diskuterar underbyggda asikter
fram argument innehall, gestalter pa ett intresse-
och badrande vdackande och
tankar'™...och overtygande satt”
redovisar sina intryck
i tal och skrift”. ...analyserar och

tolkar sjalvstandigt
litterdra texter och
anvander sig av
litterdra begrepp”

(2)...utvecklat
skrivandet som ett
medel for att tanka
och lara, och att
skrivandet skall
kunna fungera som
ett redskap for
kommande studier
och arbetsliv.

For betyget godkiand skall eleven alltsa kunna producera relativt genre-
triffsikra diskursiva texter dir de “argumenterar och drar slutsatser anpassad
efter mélgrupp och syfte” samt i samband med studerade litterdra texter,
kunna diskutera och redovisa i skrift” texternas innehill, karaktirer och
budskap, dir verbet “redovisa” implicerar en horisontell diskurs (Bernstein,
1996; 2000). For betyget vil godkind ska eleven dessutom vara stilistisk siker
och visa att hon underbygger sina resonemang bade pd ett “intressevickande
och &vertygande sitt”. Dessutom skall eleven visa formaga att sjilvstindigt
116 . _]a g

menar jag att formuleringarna “underbygga sina resonemang” och ”sjilv-

kunna analysera och tolka litterira texter och anvinda litterdra begrepp

standigt analysera och tolka” implicerar en mer vertikal diskurs (Bernstein,
1996; 2000). For att eleven skall kunna nd betyget mycket vil godkind, krivs
dessutom att hon 1 egenproducerad text kan analysera och virdera
argumentationen i ”olika slags texter och medier” — oklart vilka.

11 I

> T studerade litteriira texter
18 Nir det giller det sistnimnda kriteriet 4r det dock ér inte utsagt om elever behéver gora detta i
skrift. Dock kan det antas eftersom det for betyget godkind krivdes att eleven redovisar sina

intryck av last litteratur 1 skrift.
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I ndsta avsnitt belyses lirarnas skriftliga bedémning, bade vad giller skriftlig
information om kunskapsresultat och annan aterkoppling, frimst pa de texter
som analyserades i f6regaende kapitel.

Bedomningen 1 elklassen

Av de sammanlagt elva insamlade texterna betygssattes drygt hilften - fem
enligt skalan IG - MVG och en text med skalan IG - G+. De iterstiende fem
texterna''” blev enbart avbockade nir de blivit gjorda. Uppgifterna 4 och 11
var traditionella fraga-svar-prov som poingsattes och betygsattes. De tre
aterstaende obligatoriska uppgifterna, och en frivillig, resulterade i texter som
bedémdes, betygsattes och forsiags med skriftlig lirarkommentar.

Uppgift 3 1 stillet f6r en bokrecension betygsattes med skalan IG-MVG.
De textkopior jag samlade in saknar bokstavsbetyg, men Eva hade kortfattat
skriftligt kommentarer elevernas prestationer. De kommentarer som gavs de
tre texterna som analyserades i féregiende kapitel'™® 16d: ”Bra innehall!
Sprakligt méste du jobba mer pa den!” (Edvin), ”Mycket bral”(Elias), ”Vilket
fint brevl (Evelina)”. Evas mycket kortfattade kommentarer dr foérvisso
uppmuntrande, men det ir egentligen bara kommentaren till Edvins text som
kan fungera formativt eftersom den sdger nagot lite om textens fortjanster och
vad som behover forbittras, om dn mycket allmant.

Uppgift 5 Praktikrapport betygsattes med skalan 1G -MVG. Eriks text'”

fick betyget Vil godkind™, och kommentaren: Trevligt skrivet. Sprakligt i
huvudsak korrekt. Téank pa att variera orden mer (byt ut ’ganska’ och *vildigt’
t ex ibland)”. Evas kommentar riktar sig mot spraket i texten och innehaller
ndgra konkreta rdd om hur det skulle kunna bli bittre. Diremot ges ingen
kommentar kring textens genretriffsikerhet vilket kan férklaras av att det ar
en ren skolgenretext. Likasa saknas kommentar kring textens innehall, vilket
torde bero pa att Eva saknar expertkunskap om det.

Uppgift 7 Slutredovisning av rendssansen resulterade inte i ndgon samman-
héllen, sjdlvbirande text som uppgifterna 3 och 5, utan snarare 1 korta text-
bitar. Maxbetyget for elevernas prestation sattes till godkind+: ” [...]satte
'?" bedémdes na betyget

2

betyg med G-grins” (Eva i intervju 2). Eriks text

17 Giller uppgifterna 1, 2, 6, 8, 9. Sammanstillning av elklassens skrivuppgifter finns pa s. 88.
18 g, 148-150
9 Texten visas i sin helhet pa s. 154-155

120 Texten visas pa s. 147
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godkind, och inga ytterligare skriftliga kommentarer gavs av Eva. Losningarna
pa denna skrivuppgift betygsitts, men 1 Ovrigt limnas inga skriftliga
kommentarer. Uppgiftens syfte ar inte i forsta hand att utveckla elevernas
skrivrepertoarer utan den fungerar mer som ett vanligt kunskaps-
kontrollerande prov'?'.

Till skillnad fran eleverna i de andra tre klasserna fick eleleverna inte ut
nagra matriser med betygskriterier 1 samband med att uppgiftsinstruktionen
presenterades, sa denna mojlighet till stottning erbjods inte dem. Inte heller
bedémdes nigon av de elevproducerade texterna efter nigon sidan matris.
Enbart ett fital texter som eleverna skriver under den aktuella kursen, som
praktikrapporterna och Ett sommarminne liknar mer omfattande skol-
uppsatser. Som visades i kapitel fem dr skrivundervisningen generellt svagt
inramad. Vissa av skrivuppgifterna saknar helt skriftlig instruktion, och nir
sadana finns 4r de relativt kortfattade. Resultatet blir en implicit eller osynlig
skrivundervisning. De texter som eleleverna skriver ’blir-som-de-blir’, och
bedémning av dem kan kidnnas irrelevant. Beddma mot vad? Elelevernas
producerade texter ligger 1 en horisontell diskurs, och kunskaper inom denna
bed6ms ofta inte (Bernstein 1996; 2000).

Eva om bedémning i elklassen

Nira hilften av de texter som eleverna skriver och limnar in till Eva ut-
virderas antingen genom att hon bockar av uppgiften eller sitter ett "OK”,
med ett eventuellt plus, pa texten. Pa detta sitt bekriftar Eva att uppgiften ir
utférd och att elevlsningen ligger pa en acceptabel, dock inte uttalad niva.
Bedoémning och betygsittning av elevernas texter dr inte en central del av
skrivundervisningen i elklassen, utan den iscensitts snarare av regulativa skil:
” [...]de far limna in mer pd elprogrammet...ett sitt att fa dem att gora det
[skriva sina textet], visa att det dr viktigt” (Eva 1 intervju 1) . Om anledningen

till varfor inte uppgift 1 Ett sommarminne — betygssitts berittar Eva:

En sidan uppgift svar att bedéma och ritta... f6r de delar sa frikostigt med
sig vad de gjort och da kidnns det svart att gi in och ritta dir och
skriva...//... de skrev sa gulligt och da har jag ingen lust att sitta ddr och...
VG och G pi san’t.. (intervju 2).

121 Ndr det galler uppgift 12 Férdjupningsuppgift pa realismen — var den som Eva benimnde en
VG — uppgift” som var frivillig. Sju av klassens 27 elever fullgjorde den, men ingen av de sex
elever vars texter jag samlade in under kursen, och dirfér saknas exempel pd hur den
kommenterades av Eva.
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Eva ger uttryck for att det kan vara kinsligt att bedéma och eventuellt
kritisera elevernas texter som nir de berdttar om ndgot sjilvupplevt. Elevernas
l6sningar bedéms inte, och dirmed blir ocksa den knapphindiga instruktionen
relativt betydelselés. Konklusionen blir didrfér att skrivverksamheten 1
elklassen inte har som mal att eleverna skall utvecklas som skribenter, utan att
de snarare skall hallas sysselsatta med nagot trevligt och relativt outmanande,
som inte riskerar den goda relationen mellan lirare och elever.

Eva har tolkat bedomningsuppdraget som svensklirare pa elprogrammet
som att: ’hir handlar det om G eller inte... nagra pa VG, vildigt sillan
MVG” och att hon huvudsakligen rittar ”’sprakriktichet hela tiden”(intervju
1). Eftersom undervisningen sker i halvklass menar Eva att hon ger ”mycket
muntliga kommentaret” och hon berittar att hon brukar gi runt och ritta/ge
respons vid skdrmen nir eleverna arbetar framfér datorn: ”...och da sitter vi
och rittar tillsammans och sedan fir de ut en riktig version da... det blir inte
utkast pa utkast”(intervju 1). En “riktig” version av en text dr en av Eva sprak-
korrigerad version. Eva anvinder ofta begreppet “ritta”. Risken med denna
typ av dterkoppling édr att den hamnar pa lokal textnivd (Hoel, 2001), och
enbart ber6r stavning och ordval. Kommentarer pa en mer global niva som
kan gilla texters funktion, genretriffsikerhet eller logiska uppbyggnad riskerar
att falla bort, vilken analysen av den skriftliga bedomningen ocksa bekriftar,
da denna typ av bedémningskommentarer saknas.

Nir jag intervjuade en grupp av eleleverna var bedémning och betyg inte
ndgot dmne som de spontant tog upp till diskussion. Av den anledningen
saknas ocksa deras uttalanden om bedémning i dataproduktionen.

Bedomningen i handelsklassen

Samtliga 14 texter som handelseleverna skrev och som samlades in av Hanna
betygsattes. Bedémningsmatriser anvindes vid bedémningen av nio texter,
och i de flesta av dessa fanns ocksa matrisen i sjilva uppgiftsinstruktionen. Pa
det sittet hade bedomningsmatriserna potential att fungera som stottning
eftersom de synliggjorde vad som ska utmirka en text pa en viss betygsniva
(Jonsson & Svingby, 2007). Nedan diskuteras den skriftliga bedomningen av
de texter som analyserades i kapitel sex.

For beddomning och betygssittning av uppgift 8 Essiskrivning - Makt och
demokrati anvinde Hanna en bedémningsmatris himtad fran ett gammalt
nationellt prov i svenska B dir genretriffsikerhet, innehdll och text-
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anvindning (killor), disposition och sammanhang samt sprik och stil
bedémdes (se bilaga 7). Hedvigs text bedémdes motsvara kriterierna for
godkint pa samtliga fyra bedémningsaspekter, och fick det sammanlagda
betyget godkind. Ingen ytterligare kommentar gavs av Hanna'*. Till en del
andra elevers texter gav Hanna en mycket kort egen kommentar: ”Du hittar
inte riktigt formen for essan” dr ett exempel.

Aven till uppgift 10 Argumenterande text ingick en bedémningsmatris
med i sjilva uppgiftsinstruktionen. Eleverna fick alltsa tillgang till den fore
bedémningen och dirmed kunde den fungera stottande for eleverna nir de
konstruerade sin text. I matrisen fanns formuleringar himtade frin det
nationella provets bedémningsunderlag, men Hannas hade ocksi om-
formulerat eller lagt till relevanta formuleringar f6r just denna uppgift.
Hedvigs text “Hardare regler nir det giller abort!” bedémdes triffa alla utom
ett kriterium pd godkindnivéd, samt ett pa vil godkidndniva (VG -nivan dr
kursiverad 1 fljande upprikning):

o Texten ar ett forsok till en argumenterande text. Den kan publiceras efter
viss bearbetning.

e Du for ett rimligt resonemang om damnet.

e Foljande delar finns med: rubrik, intressevéckande inledning, tes, argument,
motargument, avslutning.

e Du foljer nagorlunda skriftsprakets regler.

e Du har ett sa rikt ordférrad att dina tankar i stort framgar.

e Du har en disposition i din text sa att ditt innehall blir ssmmanhangande,
relativt klart och 6verskadligt.

En ytterligare punkt “Referat och ev. citat dr rittvisande och har kall-
hinvisningar” fanns i matrisen men var inte inringad, vilket kan tolkas som att

Hedvig inte uppfyllt detta kriterium. Hanna markerar ocksa brister i Hedvigs
55123

2

text genom att anvinda rittningsférkortningar som “mb”, 7ff’, “ordv
Ingen egen sammanfattande eller avslutande skriftlig kommentar gavs av
Hanna pa denna text.

Till Uppgift 12 — Bokredovisning fanns en bedémningsmatris med kriterier

for G, VG och MVG redan i instruktionen:

2 Hedvig gjorde uppgiften i ett uppsamlingsheat i slutet av arskurs tre, vilket kan paverka Hannas
benigenhet att yttetligare kommentera elevens prestation.
' Meningsbyggnad, formfel, ordval.
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Godkand

Vil godkand

Mycket val
godkand

Du redogor for innehallet i boken

Du redogor for innehaller i
boken och analyserar i viss
man detsamma

Du redogor for innehallet
i boken och analyserar
sjalvstandigt detsamma

Du redogor for gestalter i boken

Du redogor for gestalter i
boken och analyserar i viss
man dessa

Du redogor for gestalter i
boken och analyserar
sjalvstandigt dessa

Du redogor for barande tankar i boken

Du redogor for, granskar
och varderar barande
tankar i boken

Du redogoér for, granskar
och varderar sjalvstandigt
barande tankar i boken

Du drar i viss man slutsatser utifran
romanen

Du analyserar och tolkar de
slutsatser du drar utifran
boken

Du jamfér budskap och
tankar i din lasta bok med
andra bocker

Du sager nagot om spraket i boken

Du gor en viss analys av
spraket i boken

Du gor en fyllig analys av
spraket

Du anvander litterara
begrepp.

Du anvander litterdra
begrepp med sakerhet

Du féljer nagorlunda skriftsprakets regler

Du féljer skriftsprakets
regler

Du analyserar och tolkar
sjalvstandigt romanen i
forhallande till den milj6,
den tid och det samhille
dér den uppstatt

Du har ett sa rikt ordforrad att dina
tankar i stort framgar

Du har ett rikt ordférrad
och dina tankar framgar klar
och tydligt.

Du skriver fylligt och
varierat med en sjalv-
standig och personligt
sprakbehandling

Ev. citat ar rattvisande

Ev. citat berikar
resonemanget och ar
rattvisande

Referat och ev. citat
berikar resonemanget, ar
synnerligen rattvisande
och har passade kall-
hanvisningar. Referat och
kallhanvisningar ar
smidigt infogade

Du har en disposition i din text sa att ditt
innehall blir sammanhangande, relativt
klar och 6verskadligt

Din text har en klar och
tydlig disposition, som ar
tydligt markerad. Texten ar
sammanhdngande: den
roda traden framgar tydligt,
overgangar mellan styckena
finns och meningar och
satser binds ihop

Dina texter har en sa klar
och overskadlig
disposition att den
underlattar lasningen.
Textbindingen fungerar
val pa alla nivaer

For att bedoma elevernas texter markerade Hanna respektive elevs prestation i

matrisen och la till en kort kommentar. Hedvigs text ”Stulen barndom

95124

bedémdes triffa alla utom ett kriterium pa godkidndniva, samt ett pa nivan vil

124 Utdrag ur texten finns pd s. 151.
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godkind'®”. Texten fick foljande kortfattade kommentar: “Bra att du vagar
relatera till dig sjilv”’. Betyget pa Hedvigs sammanlagda prestation blev
godkint. Helenas text om romanen Ack/ig bedémdes triffa alla utom tvi av
kriterierna pa nivan mycket vil godkind, och de tvd aterstiende pd vil
godkindniva'*. Hanna kommenterade texten som en Vilskriven redo-
visning”. Helenas sammantagna prestation bedémdes motsvara betyget
Mycket vil godkind. Ocksa hir markerar Hanna inne i elevernas texter med
torkortningar som “ff”, ’mb” och “ordv”.

Uppgift 11 Novellanalys Fettpdrlan/Smycket erbjods alldeles i slutet av
kursen, efter genomférandet av det nationella provet. Hedvigs 16sning'”” gavs
betyget godkind, men Hanna gav inga andra skriftliga bedémnings-
kommentarer, i vare sig den bedémningsmatris som ingick i instruktionen (se
bilaga 5) eller med nagra egna kommentarer.

En sammanfattande analys av den skriftliga beddmningen i handelsklassen
visar att Hanna systematiskt inkluderar matriser f6r olika betygssteg redan i
instruktionerna, vilka dirmed har potential att fungera som stottning for
elevernas textproduktion. Som visades i kapitel fem utgir Hanna frin
Skolverkets matriser, men de anvinds inte rakt av, utan hon sktiver om och
forsoker forklara och fortydliga vad de olika kriterierna innebdr. Min tolkning
ir att hon forséker explicitgbra for eleverna redan innan de skriver vad som
utmirker texter pa olika betygsnivier. Men bara for att Hanna férsoker att
konkretisera typiska drag for framgangsrika texter dr det dirmed sikert att alla
elever darfor férmar att producera texter pa hogre betygsnivaer. Bedomnings-
matriserna kan hjilpa till att synliggéra utmirkande drag av uppgiftslosningar
pa olika nivier, s att eleverna kan ’kidnna igen’ — identifiera dessa drag, men
matriserna kan inte 1 sig garantera att eleverna kan omsitta kriterierna till en
egen vilfungerande text (jfr Bernsteins resonemang om recognize vs realise i
Bernstein, 1990). Matriserna ateranvinds ofta vid den skriftliga bedémningen
av elevernas texter, da respektive elevs prestation markeras, och enbart mycket
kortfattade egna kommentarer ldggs till. Hanna 4r ocksa den enda av lirarna
som anvinder rittningsforkortningar, vilka forvisso kan vara informativa men
samtidigt svara att forsta for eleverna (Kronholm-Cederberg, 2009).

12 Kriterium 4.
126 Kriterium 5 och 6
127 Utdrag ur texten finns pa s. 144-145.
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Hanna och handelseleverna om bedémning

I intervjuer eller under faltsamtal pratar Hanna inte spontant om betyg och
bedémning, och det var inte heller nagot som jag specifikt frigade efter.
Eleverna i handelsklassen blev aldrig intervjuade, utan fem av eleverna i
klassen'” svarade istillet pa en enkit kring kursen Svenska B dir bedémning
inte specifikt ingick i nigon friga. En av eleverna kommenterar dock att
skillnaden mellan skrivandet i svenskdmnet pd grundskolan och gymnasiet
ligger i just bedomningen Jag tycker att texterna beddms stringare i
gymnasiet och da har man ju blivit mer tvungen att utveckla sig, vilket var
bra”.

Bedomningen i samhillsklassen

Sambhillseleverna skriver och limnar in flest texter, men alla texter bedéms
och betygssitts inte. Vissa texter samlas in och ldses av Sara frimst for att hon
skall fa underlag kring vad eleverna tinker om undervisningen. Av de 18
insamlade texterna betygssitts nio texter med skalan IG-MVG, och tio, dock
inte exakt samma, texter fOrses med en skriftlig slutkommentar. Till
bedémningen av fem uppgifter som resulterar i relativt omfattande texter,
anvinds ndgon form av bedomningsmatris. I vissa fall finns denna matris
redan med i uppgiftsinstruktionen. Saras skriftliga bedémning av elevernas
texter blir av olika art, vilket jag tolkar som att hon soker efter en fungerande
modell f6r bedémning. Hennes férhallande till firdiga bedémningsmatriser
forefaller vara ambivalent. Matriser anvinds inte till alla uppgifter och ibland
ir inte matrisens och Saras egna kommentarer riktigt synkroniserade. Ges
berém och hégt omddme i1 mallen si papekas textens brister i Saras egna
kommentarer. Dock kan denna bedémning 4nda ha potential att fungera
formativt, eftersom intentionen ir att texters fortjdnster och brister lyfts fram
och tydliggdrs fOr eleverna, och mdjligheter ges eleverna att ta med sig
lirarens kritik in i nista skrivuppgift. I de texter som eleverna skrev nir det
nationella provet nirmade sig mirktes ocksa att de normer som dominerar i
bedémningsunderlag som Skolverket skickar ut i samband med det. Till
exempel underkindes Stinas 16sning pa skrivuppgift 9b Spriksociologi'® pa
grund av att texten bedémdes vara otillrickligt genretriffsiker.

128 De elever vars texter jag samlade in. En av de ursprungliga sex eleverna avbrét sina studier i den

aktuella kursen under arskurs tre.
129 Denna uppgift konstruerades ocksa helt i det nationella provets anda.
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Nedan visas hur Saras skriftliga bedémningskommentarer och betyg-
sittning sdg ut som gillde Stinas bida texter som analyserades i féregidende
kapitel. Till instruktionen till uppgift 5 Alkungen bifogades en kopia pi
uppniaendemalen och betygskriterier frain den nationella kursplanen for kursen
svenska B. Tanken var att eleverna skulle ha det nationella styrdokumentet
som st6d vid skrivandet, och att Sara skulle ha dokumentet som utgangspunkt
vid bedémningen. Sara skriver pd en kopia i en anteckning till mig: ” Pernillal
Det var den hir eleverna fick da de fick uppgiften. Jag klarade dock inte av att
bedéma efter den, pratade med eleverna, och de fick sedan ’Goethes
Alvkungen Bedémning’ — dock fanns dessa mal i mitt bakhuvud som alltid”.
Stina fick foljande bedémningskommentarer pa sin text utifrin mallen
”Goethes Alvkungen Beddmning”. Saras kommentarer stér i kursiv stil:

- Inledning — finns, passar till din text

- Avslutning — markeras, form av summering

- Personlig analys/innehallsanalys — bra, i tre steg, “vrider och véinder” pé
det.

- Stilanalys — finns. Mer kan kommenteras hdir.

- Analys med tanke pa kontexten — mycket av romantiken finns med. Ar
mer méjligt?

- Diktens giltighet for var tid — att den alltid passar alla sdger du. P
samma sdtt i alla tider?

- Motiveringar — jobbar du bra med

- Overgangar mellan styckena — texten dr véil sammanhdllen. Bra flyt och
delarna héinger ihop.

- Rubrik —finns.

VG/Sara

Saras kommentarer till de redan uppsatta avstimningspunkterna dr relativt
kortfattade. Av de nio bedémningsomradena ror fyra textens struktur, och de
fem andra innehéllet, frimst da de olika slags analyser eleven skulle arbeta
med. Stinas text far berém for strukturen (rubrik, inledning, avslutning och
overgingar), for motiveringar och for innehallsanalysen. De brister som Sara
ser giller stilanalysen, analysen av kontexten och diktens giltichet £6r nutiden.
Punkterna Stilanalys och Analys med tanke pa kontexten kommenteras si vagt
att det 4r tveksamt om Stina far nagra tankar kring hur hon skulle kunna
stirka dessa bada analyser. Saras aterkoppling blir snarare summativ och ger
mer av information om och motivation till kunskapsresultat dn framatsyftande
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formativ bedémning. Férutom ovanstiende skriftliga kommentar hade Sara
ocksa gjort nigra kortfattade markeringar inne 1 Stinas text. Ett stycke hade
markerats som Intressant”, men ocksd olika sprikfel, gillande stavning,
meningsbyggnad, tempus och ordval hade podngterats.

Nir det giller fragestillningen huruvida skrivuppgiften och den skriftliga
aterkopplingen utvecklar Stinas skrivrepertoar gor jag antagandet att
huvudtanken med denna uppgift inte dr att utveckla elevernas skriv-
repertoarer. Snarare dr det kvaliteten pi den litterira analysen som ir
uppgiftens fokus. Som alltid visar eleverna prov pa sin lingvistiska férméga,
och Stina trinar och utvecklar sin férmaga att sjilvbirande skolgenretypiska
analytiska texter med en fungerande struktur.

Iscensittningen av de bdda uppgifterna 8b Insdndare och 8c Debattartikel
var sammanlinkad, sa att uppgift 8b forberedde for 8c. Stinas l6sning pa
uppgiften 8b var en insindare som diskuterade hur konsroller Gverfors till
barn ”Vem klir vdra sOner 1 blitt och déttrar 1 rosa?”. Sara betygsatte inte
denna text men gav kommentaren “Ett mycket aktuellt dmne i vart ’genus-
samhille’, ddr alla sdger sig vilja ha jamstilldhet. Det skall bli spinnande att se
hur du gir vidare med tesen i en mer omfattande och genomarbetad debatt-
artikel”. T uppgift 8c Debattartikel bytte Stina dock dmne. Hennes text ”Ett
slag f6r metoden PGD/HLA”"" kommenterades av Sara inne i texten pa ett
liknande sitt gjordes i 16sningen pa uppgiften om Alkungen, det vill siga
diverse sprakliga fel markerades. Stinas text forsdgs ocksa med féljande
skriftliga slutkommentar:

Du har en bra linje i din text. Du underbygger dina argument med
relevanta kallor, men ang. kallférteckningen bér du bli tydligare. Du ar
lite for ”snall” i din framtoning. | en debattartikel kan du garna vara mer
direkt, mer tydlig och ”"ga pa mer” — det galler aven rubriken! | den har
texten finns en del ordval som sticker ut. Det ar jattebra och du jobbar
med ord och experimenterar med dem. Ha dock alltid i tanke att orden
bor passa in i texten, ge ett enhetligt intryck + och inte vara varken for
”avancerade” eller fér “talsprakliga” tillsammans med &vriga ord/dvrig
text. G/VG

0 1 intervju 1 berittar Sara att en av anledningarna till att denna skrivuppgift tillkom var att

elevernas analyser av Tartuffe, uppgift 3, generellt sett varit undermaliga.
31 Texten behandlar debatten om reservsyskonmetoden. Utdrag ur texten finns pa s. 146-47.
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Till bedémningen av uppgift 8c saknades bedémningsmatris. Liksom
texten om Alkungen fick Stinas debattartikel berém for sin struktur, och
dessutom for att den var sprakligt experimenterande. De brister som Sara
pekar pa giller killhantering, genreanpassning - Stina dr for snill - och att den
sprakliga stilnivan svajar. Saras kommentarer har viss potential att fungera
formativt f6r Stinas framtida skrivande. Stina far veta att hon behéver bli mer
genretriffsiker, och vara mer uppmirksam pa det ordval hon anvinder.
Samtidigt 4r denna skriftliga bedoémningskommentar summativ och motiverar
det kunskapsresultat, det vill siga det betyg som Sara ger texten.

Sara och sambhillseleverna om bedémning

Sara beskriver arbetet med att bedoma elevtexter som frustrerande och
tidskrivande. Det dr svart att fa eleverna att vilja ta till sig rid och
kommentarer, och orka jobba med dem. Hon uppfattar eleverna som betygs-
orienterade 7 [...]i dagens gymnasieskola kan man inte ge eleverna en uppgift
och siga ’jag skall inte sitta betyg pa den’ - samma som da behéver jag inte
gora den... fragar ofta skall du ha in det eller... ska du sitta betyg pa det,
eller?” (intervju 1). Sara dr skeptisk till att anvinda bedémningsmatriser,
samtidigt som hon kdnner sig tvingad att arbeta utifrin sidana:

Vi har starka direktiv om att eleverna skall vara medvetna och att uppgifter
ofta eller helst skall vara férsedda med betygskriterier, sa att eleven innan de
limnar ifran sig uppgiften vet vad som férvintas... undrar om det dr sa bra
alltid...[...]vi har det pid SP’s arbetsplan och verksamhetsplan att eleven
skall vara medveten om betygskriterier, att man skall ta upp dem och gi
igenom dem... helst till uppgiften ocksd... jittekluven till det
ocksd...(intervju 1).

Sara kommenterar ocksa det responsarbete mellan elever som hon den enda
av studiens fyra ldrare har f6r vana att iscensitta under svensklektioner. Hon
berittar om sin ambition att eleverna skall ha utbyte av varandra, men menar
samtidigt att det dr problematiskt (jfr Hoel, 2001):

Det blir utbyte men aldrig utveckling... de fastnar hur mycket verktyg och
redskap jag dn ger dem|...] tycker inte att de vigar ge kommentarer som
kan leda till utveckling[...]fastnar i att man kan sitta punkt dar[...] jattesvart
att fi dem att tinka pd andra saker som ir viktigare fér texten (intervju 1)

Vid ett andra tillfalle berittar Sara om ett annat dilemma med kamratrespons.
Nir eleverna arbetade med uppgiften 8c Debattartikel och testade tes och
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argument med varandra upptickte hon texter didr argumenten i sjilv verket
inte var argument, vilket kamratrespondenter inte uppmirksammat (filtsamtal
i maj 2009).

I en av intervjuerna med samhillseleverna' nir jag bad dem att
kommentera och reflektera Over skrivundervisningen i svenska under
gymnasiet, kom frigan om bedémning och betygssittning upp utan att jag
specifikt frigade om det. Eleverna visade sig ha manga starka asikter om
bedomningen och betygssittningen i kursen. De berittade upprort att de
upplevde att kraven som stills pa elevers prestationer i svenska pd gymnasiet
ser valdigt olika ut, bade nir man jimfor med andra program eller med andra
skolor, men ocksa vid nirmare jimfOrelser. Som exempel angavs
parallellklassen didr svenskliraren inte uppfattades stilla lika hoga krav pi
elevernas prestationer som Sara. Elever kinde att fOrutsittningarna var
orittvisa, nir det var avsevirt littare att fa betyget mycket vil godkind i vissa
klasser, eftersom det dirmed kunde bli littare att komma in pa hogskolan,
nagot som samtliga intervjuade sambhillselever siger sig planera fér. Sara
upplevdes som en vildigt duktig lirare med en krivande undervisning.
Eleverna menande att de lirt sig mycket under svenskan, men att det samtidigt
kindes orittvist att det verkade vara mycket littare att uppna ett hogre
betygen £6r ndgon annan lirare.

Det rider en samstimmighet bland eleverna i samhillsklassen att kursen
svenska B dr den mest krivande pa gymnasiet vad giller arbetsbelastning och
svarighet att fa hogsta betyg. "Det ér svart ddrfér att man inte kan plugga sig
till ett MVG 1 svenska, det handlar mycket om egen erfarenhet, sidant som
ror ens eget liv’ menar Stina. Sigge hivdar att de 1 andra dmnen, till exempel
samhillskunskap och religion, har erbjudits inlimningsuppgifter som
resulterat i relativt omfattande texter, men att det i dessa dmnen dr mycket
littare att f4 det hogsta betyget “bara man foljer betygskriterierna - si dr det
inte alls i svenskan”. Hans upplevelse dr att 7allt” vad giller de texter som man
skriver 1 svenskan maste ligga pa nivan mycket vil godkind, bade innehall och
form, alltifrin hur texterna disponeras, indelning, avslutning, stavning,
vokabulir till det innehall som texterna diskuterar. Stina och Sigge sitter hir
ord pa det kulturella kapitalets betydelse for att na framging i modersmals-
dmnet, som huvudsakligen beror pa dmnets beskaffenhet: dess vertikalitet

132 Intervju 1 med tre elever, diribland Stina.
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med horisontell kunskapsstruktur'” (Christie & Macken - Horarik, 2007) och
pa det faktum att undervisningen, inte minst vad giller skrivande, ofta ir
implicit"*.

Bedomningen i naturklassen

Samtliga 16sningar pa de sex skrivuppgifternasom erbjéds i naturklassen
betygsattes med skalan icke-godkind — mycket vil godkind, men uppgifterna
bedémdes och kommenterades péa delvis olika sitt. De tva traditionella fraga-
svar-proven poingsattes, och poingen omvandlades sedan till ett betyg.
Uppgift 1 Rapport — spraksociologi gav Niklas kortfattade kommentarer inne 1
rapporttexten och satte tvd betyg: ett for innehall och sprak med skalan icke
godkind — mycket vil godkind, och hir fick ingen text ett ligre betyg dn vil
godkind. Det andra betyget gillde hur vil strukturen f6r vetenskaplig rapport
foljdes, och hir anvindes skalan 1-5. Eleverna bedémdes inte individuellt
eftersom uppgiften utférdes pa gruppniva. I stillet blev varje rapporttext
betygsatt.

De tre dterstiende texterna bedémdes utifrin bedémningsmatriser, som
kompletterades med Niklas komentater. Uppgiften 2 Allegori - en fortickt
samhillsskildring var ett ateranvint nationellt prov, dir dven bedémnings-
matrisen aterbrukades. Dessutom gav Niklas en egen kort kommentar.
Uppgift 4 Candide bedomdes utifrin en matris med kriterier for betygsstegen
godkind, vil godkind och mycket vil godkind (se bilaga 8) dir eclevens
prestation ringades in. Dessutom gavs en kortfattad kommentar frin Niklas'>.
Ninas text fick foljande bedémning:

VG- spraket &r klart varierat och i stor sett korrekt
MVG — analysen och tolkningarna ar sjalvstandiga och insiktsfulla
VG+MVG — motiveringarna ar vadlgrundade

Bra analys éverlag. Sprakligt ganska bra, dven om det ibland upplevs
lite slarvigt.
vG*

133 Se kap 3 s. 53ff
134 Se diskussionen i kap 2 s. 25fF.
135 Niklas formuleringar i kursiv.
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Analys och spraklig nivdi kommenteras av Niklas vilket redan dr gjort i de
inringade kriterierna. Diarmed tillf6r inte lirarens egna kommentarer mycket
ny information, utéver att Niklas uppfattade spraket som “lite slarvigt”.

Till uppgift 5 Tidningsprojektet anvindes en matris'’, med betygskriterier for
stegen godkind, vil godkind och mycket vil godkind himtad fran
Skolverkets beddmningsunderlag fér texter skrivha inom det nationella
provet. Elevernas prestationer ringades in i matrisen, och dédrmed liknar
bedémningen av denna uppgift den som gjordes av uppgiften 4 Candide ovan.
Nina fick féljande skriftliga bedémning for sitt reportage om en prist som

.. ) .. 137
vigrar viga samkoénade par'”’:

VG' —texten &r i stort sett firdig att publiceras i det tinkta
sammanhanget

VG/MVG - texten 4r sammanhangande och vildisponerad (samma
kriterium for VG och MVG).

MVG — elevens resonemang/skildring av temat ar insiktsfullt och
engagerande.

VG" - spréket &r klart, varierat och i stort sett korrekt. Stilen &r anpassat
till situationen.

Bra ndrvarokdnsla i reportaget som jag ocksa tycker dr vdldisponerat med
en bra inledning och avslutning. Sprdkligt 6verlag bra, men bl a en del
talsprdkliga inslag som drar ner helhetsintrycket (varat, utav). Anvédnd
“utav” i t ex sammanhang t ex “utav bara helvete” annars undvik det”

Texten saknar ett sammanvigt betyg. Niklas kommentarer (i kursiv) dr dven
hir kopplade till kriterier fran Skolverkets bedémningsmatris for det
nationella provet. “Texten dr sammanhingande och vildisponerad” blir i
Niklas formulering “vildisponerat med en bra inledning och avslutning”,
“elevens resonemang/skildring av temat dr insiktsfullt och engagerande” blir
till ”bra nirvarokinsla”, som dr ett kinnetecken fOr genren reportage.
”Spraket dr klart etc” kommenterar Niklas som ” Sprakligt 6verlag bra, men
bl. a en del talsprakliga inslag som drar ner helhetsintrycket”. Niklas om-
formulerar alltsa Skolverkets skrivningar och konkretiserar sin positiva
bedoémning av textens disposition genom att berdmma inledning och av-
slutning, och kritisera forekomsten av talsprakliga vindningar.

136 Matrisen visas pa s. 132
137 Delar av texten finns pa s. 167-168
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Den sammanfattande analysen av den skriftliga bedémningen av natur-
elevernas texter dr att betyg enligt gingse betygskala sitts pa samtliga sex
texter. Nar elevers sjilvbirande texter bedéms anvinder Niklas bedomnings-
matriser dir elevernas presentationer markeras utifrain Skolverkets kriterier,
som Niklas ocksa kryddar med egna kommentarer, vilka i hég utstrickning dr
omformuleringar av Skolverkets skrivningar, dir bide berém ges och brister
papekas. Niklas aterkoppling ger frimst besked om kunskapsresultat, &ven om
nagra kommenarer har potential att fungera formativt framatsyftande.

Niklas och natureleverna om bedémning

Som tidigare nimnts stilldes inga specifika frigor om bedémning och
betygsittning men dmnet kom dndd upp i flera intervjuer, bide med lirarna
och eleverna. Niklas berittar att han enbart bedémer elevernas texter
summativt. Pa frigan om hur eleverna arbetar med skrivandet och hur text-
respons ges, svarar Niklas:

Jag samlar inte in texterna forrdn de dr klara... ger inte respons under resans
gang, det kidnner jag att det hinner jag inte[...]jag sdr ett fré ocksd ger de
mig limpan... ingen tittar pd dem[texterna] dir emellan — inte jag i alla fall.
De levererar ett arbete efter att de fatt instruktionen... tidsbesparande helt
enkelt, om limnat utkast ....hade kanske velat men kdnner att det hinner jag
inte (intervju 1)

Niklas ger ocksd uttryck for andra tankar kring bedémningen av elevernas
texter. Han berittar att han har slutat erbjuda skrivuppgifter dir elever skriver
i fiktiva genrer, till exempel novell, eftersom dessa texter ir si svarbedomda.
Om uppgift 1 Rapport — spriksociologi siger Niklas att han anser den vara
mindre virdefull i betygshinseende eftersom han inte kan gbra nagon
individuell bedémning pd rapporterna. I stillet 4r denna uppgift ”mest ar till
tor elevernas skull” (intervju 2). Detta yttrande tolkar jag i enlighet med vad
tidigare forskning pekat pa — att det fraimsta syftet med elevers texters ir att ge
lirarna underlag foér betyg och bedémning, snarare dn utgdra underlag for
formativ bedémning.'*®

Niklas uppfattar natureleverna som mycket betygsorienterade: 7 [...]darfér
de dr hir”(intervju 1), vilket bekriftades i gruppintervjun med eleverna. Nisse
resonerar enligt féljande:

8 Se kap 2s. 34 ff.
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[...] i konflikten mellan budskap och form sa insdg jag ganska sent, nigon
gang under tvdan, att man inte behéver mena det man skriver, man behéver
inte ha upplevt det man skriver...... sager nd’t lite allmént om natur alltsa. ..
man har ganska litt att ’siga upp sig sjilv alltsd’, si linge det blir ett bra
resultat sa kan jag trampa ganska mycket pa mig sjilv och sdga att jag har en
asikt som jag inte har, sd linge jag far ett bra betyg sd gor jag vad som helst
for det.. medan en estet kanske skulle st for en egen asikt, kanske...
(gruppintervju med naturelever ).

Eleverna understryker i intervjun att de 4r mycket medvetna om att alla
inlimnade texter blir beddmda och betygsatta, vilket upplevs som stressande
(fr Parmenius Swird, 2008). Dirfor efterfrigar flera av dem tillfillen att
enbart fa 6va skrivande, utan att texterna blir summativt bedémda.

Sammanfattande diskussion av
textbedomningen

En sammanfattande analys av lirarnas skriftliga beddmning och betygsittning
ar att den framstar som en relativt heterogen verksamhet. Lirarna i de fyra
klasserna forsoker i olika grad arbeta formativt och ge édterkoppling for att
eleverna skall kunna utveckla sitt skrivande, samtidigt som de vill arbeta
tidsbesparande. Skolverkets bedémningsmatriser, som distribueras i samband
med det nationella provet i svenska B, idr flitigt anvinda artefakter i tre av
studiens fyra klasser, bade som en del i sjdlva uppgiftsinstruktionen och sedan
vid bedomningen av elevernas texter. Eftersom matriserna i hog utstrickning
ersatt praktiken med att i efterhand korrigera i elevernas texter (jfr Lofqvist,
1988; 1990), framstir de nidstan vara svensklirarnas nya ’r6da penna’. Ibland
anvinds Skolverksmatriserna rakt av, och ibland presenteras de i bearbetade
versioner. I handelsklassen blir de som mest anpassade och explicitgjorda, fér
att passa elevgruppen i fraga. I elklassen anvinds matriserna inte alls.

Drygt hilften av de elva texter som eleverna i elklassens skriver och limnar
in blir betygssatta — de andra bara avbockade. Signifikativt f6r bedémnings-
praktiken i denna klass dr avsaknaden av bedémningsmatriser eller andra
uttalade kriterier f6r vad som skall utmirka en text pa en viss betygsniva.
Eleverna far inte nagon skriftlig information om hur de texter som skall
produceras skiljer sig at pa olika betygsnivaer. Detta blir alltsa inte uttryckt pa
ett explicit sitt vilket blir fallet i de tre andra klasserna. I de fall Eva skriftligt
kommenterar elelevernas texter, utéver att de ges ett specifikt betyg, ir
kommentarerna relativt lakoniska, och mer av en uppmuntrande karaktir,
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vilket forskning har visat vara problematiskt och i vissa fall kontraproduktivt
(Bergman-Claeson, 2003). Det huvudsakliga syftet med skrivandet i elklassen
framstar vara regulativt, och da blir ocksi bedémningen av elevernas
prestationer sekundirt. Texterna som eleleverna producerade ligger inom den
horisontella diskursen, som vanligen inte blir bedémd (Bernstein, 1996; 2000).
Slutsatsen blir att det dr svart att se att bedémningspraktiken i elklassen bidrar
till att eleverna utvecklas som skribenter.

Handelselevernas samtliga 14 texter blir betygsatta, och till manga skriv-
uppgifter ingir en till viss del specialanpassad bedémningsmatris redan i
uppgiftsinstruktionen. P4 detta sitt explicitgbrs texters utmirkande drag pi
olika betygsnivaer, ndgot som dr sirskilt viktigt for elever pa yrkes-
térberedande program, eftersom de 1 ménga fall kan antas sakna ett sprakligt
kulturellt kapital i form av en vil elaborerad kod (Bernstein, 1971) i jimforelse
med elever pa studieférberedande program. Matriserna har potential att
fungera som stéd for hur eleven skall strukturera sin text, och synliggdr som
malet for skrivuppgiften. Matriserna ateranvinds sedan vid bedémningen av
elevernas texter, genom att clevens prestation markeras i mallen. Ibland
kommenterar Hanna kortfattat elevernas uppgiftslosningar, i andra fall
aterlimnas texter till eleverna utan lirarkommentar. Inte heller ges handels-
eleverna nagon skriftlig aterkoppling under skrivprocessen, vilket hade kunnat
stotta utvecklingen av deras skrivrepertoarer ytterligare. Hanna nimner inte att
skolledningen stiller krav pa att eleverna skall fa ut betygskriterier pd férhand
- men hennes undervisning tillmotesgar detta krav pa transparens.

I sambhillsklassen betygssitts drygt hilften av de 18 inlimnade texterna.
Saras sitt att systematiskt linka samman vissa skrivuppgifter, som till exempel
uppgifterna 8a-8c, gor att bara den slutgiltiga texten, i detta fall debattartikeln,
blir summativt bedémd, medan skrivandet och bedémningen av de for-
beredande texterna fungerar formativt. Sara har anammat skolledningens krav
péa tranparens for eleverna och anvinder dirfér i relativt hog utstrickning
bedémningsmatriser bade i instruktioner och som instrument vid bedémning,
men kinner sig ambivalent infér bruket av dessa. Kinslan dr att matriserna
begrinsar bedémningskommunikationen med eleverna. Dirfér kompletterar
Sara ofta matriserna med egna kommentarer.

Samtliga sex texter som skrivs av natureleverna betygssitts. Bedémningen
av de tre mer omfattande texterna gOrs utifrin Skolverksmatriser, som
kompltteras med Niklas egna relativt kortfattade kommentarer. I naturklassen
anammas ocksd de krav som artikuleras fran skolledningen pa Skogsvalla-
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gymnasiet, att elever i samband med att en uppgift ges, skall fi kinnedom om
vad som utmirker en uppgiftslosning pa olika betygsnivder. For att sidana
matriser skall fungera formativt pa ett mer optimalt sitt behover dock elever
fa dterkoppling under resans ging. 1 naturklassen fungerar de snarare
summativt, som utgangspunkt for att ge besked om kunskapsresultat.

En annan slutsats som kan dras av den studerade bedémningspraktiken 4r att i
realiteten anvinds olika betygsskalor i de fyra klasserna. I naturklassen sitts
mycket sillan ligre betyg dn vil godkind pa elevernas texter, vilket gbr att
skalan vil godkind — mycket vil godkind kan sigas utgéra den egentliga
betygsskalan. I samhaillsklassen anvinds hela spannet icke godkind — mycket
vil godkind, likasa i handelsklassen. I elklassen handlar det for eleverna i stort
om att fi ett godkidnt betyg eller inte pd sin text. Fér att spetsa till
resonemanget - medan Niklas anser att alla texter skall bedémas och betyg-
sittas, eftersom anledningen till att natureleverna 6verhuvudtaget studerar pa
gymnasiet dr f6r erévra hogsta méjliga meritpodng antar Eva att eleleverna
inte 4r intresserade av hogre betyg dn godkint. Elevintervjuerna visar tydligt
att eleverna pa de bida studieférberedande programmen dr mycket
meritokratiskt orienterade. Fastin inga fragor kring betyg och bedémning
fanns med i min intervjuguide (se bilaga 9) blev det uppenbart att de ville
diskutera denna f6r dem betydelsefulla aspekt av skrivundervisningen.

Elevernas texter — mer dn underlag for
bedémning

Som beskrivits ovan, och i enlighet med vad tidigare forskning visat, anvinds
elevernas producerade texter frimst som underlag f6r lirarnas beddmning och
betygsittning. I denna studie framstir skrivandet for eleverna pa el-
programmet ocksd som ett regulativt instrument ddr skrivandets syfte blir att
sitta press pa dem att var produktiva under lektionstid (jfr Korp, 2012). Men
det finns ocksa exempel i materialet, framfér allt i de bada klasserna pa studie-
térberedande program, som visar att elevernas texter kommer till vidare bruk
in enbart som betygsunderlag. Detta vidare bruk av elevernas texter ar dr en
del av skrivundervisningserbjudandena, eftersom det har potential att bidra
positivt till elevernas skrivutveckling nir deras texter blir till kommunikativa
handlingar (Berge, 1988), som sker dd fler ian den bedémande liraren ldser
deras texter.
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Textbruket i naturklassen

I naturklassen anvinds fyra av de sex texterna enbart som betygsunderlag f6r
Niklas. Det ér de tre proven som r6r litteraturhistoria och klassiska verk samt
uppgift 2 Essiskrivning Allegori — en fortickt samhallssatir, vilket dr ett
gammalt nationellt prov som ateranvinds. Tva uppgifter, eller snarare de
texter som produceras i samband med dessa, nr 1 Spriksociologiuppgiften
och nr 5 Tidningsprojektet, anvinds ocksid pa annat sitt. Spraksociologi-
uppgiften var en gruppuppgift, som eleverna arbetar med under tva manader
under hosten i arskurs tva. UndersSkningar utférdes och rapporter skrevs av
eleverna gemensamt i grupper. De firdigskrivna rapporterna anvindes sedan
for att inkulturera seminarieférfarande i natureleverna. Niklas beskriver syftet
med uppgiften ”... for det som komma skall” och att uppgiften framfor allt
var .. .till f6r deras [elevernas| egen skull” (intervju 2).
Ur filtanteckningar fran lektionsobservation 3 Rapportseminarium:

Klassrummet dr moblerat med binkar uppstillda si att det liknar ett
konferensbord. Det finns dtta sittplatser — fyra for respondenter och fyra
f6r opponenter placerade sa att man sitter mot varandra. Resten av eleverna
sitter uppflugna pia omgirdande binkar. Den forsta gruppen sitter sig
snabbt.

Niklas agerar seminarieledare och bérjar med att friga om respondenterna
har nédgot att anféra innan man sitter i ging. En av respondenterna tillstir
att det finns upprepningar, att tabell 2 dr férvirrande och det finns mindre
fel i metodavsnittet. En annan respondent pekar pa att man upptickt ett
felaktigt ordval — anstindig i stillet f6r omstindlig, och Niklas spinner
skimtsamt 6gonen i opponentgruppen och fragar: “Hade ni inte lagt mirke
till det?”. Sedan tar opponenterna 6ver ordet. En elev sammanfattar kort
rapportens syfte, metod, resultat och diskussion. Direfter fragar Niklas
respondenterna om de dr néjda med sammanfattningen. Sedan vidtar en
fingranskning av rapporten.

Under lektionen ventilerades fyra rapporter enligt gingse seminarieménster. 1
mina reflektionsanteckningar har jag skrivit angdende stimningen i klass-

rummet:

Lite studentikos atmosfdr (ironi, unisona skratt,’alla’ fattar vad som dr
roligt), slags gemenskap mellan eleverna och Niklas, samtidigt som eleverna
upptrider som ungdomar brukar gbra: smapratar under seminarierna,
appladerar, hejarop. Kinns inte nérdigt eller betygshetsande. Niklas
behéver inte halla i alla tradar utan kan forlita sig pa att eleverna fixar att
genomfora seminariet.
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Niklas 4r ocksa mycket n6jd med hur eleverna genomférde seminariet (filt-
anteckning lektionsobservation 3). Det sitt pd vilket elevernas rapporttexter
brukas i detta sammanhang blir att foérbereda eleverna for deras férmodade
framtida hogskolestudier dir denna typ av seminarieverksamhet kan antas
komma bli vanligt férekommande.

Den andra skrivuppgiften som resulterar i att naturelevernas texter fir en
ytterligare funktion dn att tjina som bedémningsunderlag, dr uppgift 5
Tidningsprojektet. Uppgiften kom till stind eftersom eleverna framfort
6nskemal om att arbeta med en tidning, vilket gjorde att Niklas, ’pa grund av
elevernas engagemang” gav eleverna ett reellt inflytande och lade in uppgiften
inom kursens ram (filtanteckning frin lektionsobservation 6). 1 projektet
arbetade eleverna gruppvis. Klassen var indelad i fyra grupper om ungefir sju
elever, som pd en liten redaktion, fast alla elever skrev varsin artikel eller

reportage. Niklas ger bakgrunden nir jag dr med och observerar:

Niklas berittar att grupperna bestimmer agenda for sin tidning, politisk
hemvist, vilka texter som skall skrivas, och vem i gruppen som skriver
vilken text. Tva lektioner gavs till eleverna for att diskutera dessa fragor.
Tidningsprojektets Overgripande tema 4r manskliga rittigheter. Arbetssittet
ir att betrakta som grupparbete — eleverna skall bolla idéer med varandra,
men var och en skriver sin text.

Vi gir in i datasalen dir eleverna sitter och jobbar. En del ldser artiklar om
sitt dmne, ndgra skriver ledare, ett mindre antal 4r inne pid msn och
YouTube, och nigon av dem forsoker att dolja sina férehavanden nir jag
gir runt. Amnen som jag ser nir jag for mig bland eleverna till exempel
barnarbete kopplat till klidindustri, trafficking, hemldshet, ensam-
kommande flyktingbarn och frigor som 16r religionsfrihet. Det rader som
vid tidigare observationer i denna klass en, som jag uppfattar det,
avslappnad och allmint trevlig stimning mellan eleverna och gentemot
Niklas. Eleverna arbetar pi medan Niklas och jag cirkulerar. Niklas far
frigan hur personlig en debattartikel kan vara, och jag stannar till hos tvd
tiejer som vill ventilera etiken med att ’wallraffintervjua’ en, som de
misstinker, homofob prist i ett nirbeliget samhille (ur filtanteckningar
fran lektionsobservation 6).

Under denna lektionsobservarion berittar Niklas att eleverna lingre fram
skulle ges mojlighet att diskutera varandras texter och som avslutning pa
tidningsprojektet planerades elevernas samtliga texter skulle sammanstillas till
en tidning. Vid ett filtsamtal som gjordes tva madnader efter lektions-
observation 6 bekriftade Niklas att en lektion dgnats till att eleverna liste och
kommenterade varandras texter. Iscensittningen av denna skrivuppgift
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signalerar ett slags vuxenhet och kollegialitet och bidrar sannolikt till att hos
natureleverna héja motivationen att producera vilfungerande texter.

Textbruket i samhillsklassen

Eleverna i1 samhillsklassen skrev flest texter och det dr ocksa i den klass dir
texterna kommer till anvindning pa flest sitt, utdver att ge Sara underlag f6r
bedémning och betygsittning. En foérklaring till den relativt stora mingden
insamlade texter #r att Sara klart uttalat'™” att hon ir intresserad av elevernas
tankar kring svenskundervisningens innehall och form — deras gemensamma
verksamhet - och att hon, delvis i alla fall vill, planera och kalibrera under-
visningen, efter elevernas tankar och upplevelser. I manga skrivuppgifter utgor
elevernas erfarenheter och egna tankar delar av innehallet'*.

Nigra av samhillselevernas texter anvinds i klassrummet som underlag fér
elevernas muntliga framstéllningar. Det giller Uppgift 1a Talkort dir eleverna
skall presentera sin erfarenhet av litteraturldsning f6r varandra, och f6r Sara,
samt de tre uppgifter dir PM skrivs. Flera av de texter som skrivs av eleverna i
samhillsklassen anvinds for responsgivning mellan eleverna, vilket gor att
texterna skapar en gemensam verksamhet mellan eleverna, och inte bara
mellan elever och lirare. Sara berittar om Uppgift 5 Alvkungen (filtsamtal april
2009) att eleverna under sjilva skrivandet av den slutliga uppgiften, dikt-
analysen, gav varandra respons, och att hon sjilv avstod att ge dterkoppling
under arbetets ging eftersom det var sjilva analysférmagan som skulle
bedémas i uppgiften — och att det kan det bli problematiskt om man som
lirare sa att sdga ligger orden i munnen pa eleverna. Hir belyses
problematiken for lirare att samtidigt vara “hjilpare” och bedémare. Aven
under arbetet med uppgift 8c Debattartikel gav eleverna varandra respons,
och testade hur lingt tes och argument holl. Sara berittar ocksa att hon upp-
manade eleverna att arbeta med kamratrespons under skrivandet av de texter
som blev produkter av Uppgift 7b Skolresetexterna resereportage/kronika/
kaseri (filtsamtal maj 2009). Ett urval av dessa texter publicerades pa
Skogsvallagymnasiets hemsida, till vilka Sara sjilv hade skrivit en introdu-
cerande text. Sara berittar om hur en av eleverna reagerat, och att hon skulle
vilja ge eleverna fler méjligheter att offentliggbra sina texter:

139 Se s. 125 Tintervju 1 sdger ju Sara “vill att de ska vara med och ta del av planering och
undervisning. .. hur de vill ha det...”.
140 se Gversikt 6ver skrivuppgifterna i kap 5, s.116£f.
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Blev sd dir... wow! Skall jag vara med verkligen... nu har mamma last
om... nigot som vi verkligen har pratat om och som jag girna skulle
komma lingre med... mer mojlighet att skriva mer offentligt... kick mest
for dem som blev utvalda men dven for klassen ocksa, klassen i fokus...
kommit lite signaler frin évriga skolan. .. (Sara, intervju 2)

Samhillselevernas texter, produkterna av uppgift 7b, kommer alltsa till
anvindning pa tre sitt - under skrivprocessen for kamratrespons, efter text-
produktionen nir ett urval publiceras pa skolans hemsida, och som
bedémningsunderlag f6r Stina.

Textbruket av texter pa de bada yrkesforberedande
programmen

Vid analysen av transkriptionen av de bada intervjuerna som gjordes med
Hanna och filtanteckningar fran lektionsobservationer i handelsklassen,
framtrider fa data om eventuellt bruk av handelselevernas texter, utéver tjina
som betygsunderlag. Texter som blir produkter av uppgift 11 Lyrik-
férdjupning anvindes dock som underlag fér elevernas individuella muntliga
presentationer en poet eller latskrivare, som gjordes infér klasskamraterna.
Som jag tolkar mina data jobbade Hanna inte med att lata eleverna ge respons
pa varandras texter, utan skrivandet i handelsklassen var individuella projekt.
Det gor att texternas bruk frimst blev att tjina som betygs- och bedémnings-
undetlag f6r Hanna. Diremot fungerade de texter eleverna skrev pa svensk-
lektionerna inom de dmnesovergripande temaomradena Europaprojektet,
Makt och demokrati och Miljdhotellet som mer dn bedémningsunderlag for
svenskliraren. Dessa texter behandlades kollektivt, nir de utgjorde underlag
for temaredovisningar infor hela klassen, och andra ldrare.

Liksom f6r handelsklassen finns fa data som visar att elelevernas texter
anvindes pd annat sitt dn som underlag f6r betygssittning, eller som ett
regulativt instrument. I nagon man kan innehallet i uppgift 3 I stillet f6r en
bokrecension sigas komma till anvindning i klassrummet. Medan en grupp
elever skrev sina texter genomférde Eva boksamtal med en annan. Pa det
sittet brukades innehallet, det vill siga den lista boken, men inte den skriva
texten. Eva forblir den enda mottagaren och ldsaren av elelevernas texter.
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Sammanfattande diskussion av textbruket i de fyra
klasserna

Genom att synligeéra och diskutera texternas bruk utéver funktionen som
underlag for lirarnas bedémning och betygsittning, menar jag att bade
villkoren f6r elevernas méjlighet att utveckla sina skrivrepertoarer och lirarnas
syn pa eller forestillning om eleverna framtrider.

Eleverna pi de bidda studieférberedande programmen bjuds in som
medskapare av undervisningen och insocialiseras i en vuxenvirld i en annan
utstrickning 4n eleverna pa de bada yrkesférberedande programmen. I de
bida klasserna pd studieférberedande program, naturklassen och samhills-
klassen, brukas en del av texterna som ett slags medel f6r eller i den
gemenskapsbyggande verksamheten i klassrummet (ifr learning community, Lave
& Wenger, 2005). I samhillsklassen liser eleverna varandras texter och ger
respons. Sara tillskriver eleverna viss kompetens att ge aterkoppling pi
varandras texter, men medger att det inte dr problemfritt med elevrespons.
Sara anvinder ocksa elevers texter for att kalibrera undervisningen.

Det finns ocksa en form av framtidsperspektiv i hur nigra av de skriv-
uppgifter som erbjuds pa de bada studieféreberedande programmen anvinds.
I naturklassen iscensitts tva “som-om”-verksamheter. Under rapport-
seminariet 4r det som om vi befann oss pa universitetet, och under tidnings-
projektet som om arbetet pdgick pd en tidningsredaktion. Tidningsprojektet
tillkom dirfor att natureleverna framfort 6nskemédl om att arbeta med en
sadan. De tillats Gva visst inflytande och bjuds in till samverkan (jfr Hjelmer,
2012; Rosvall, 2012). Dessa bada uppgifter lyfts ocksd fram av natureleverna
som roligast och mest givande att arbeta med. Om Spriksociologiuppgiften
med det efterfoljande seminariet siger Nisse ”Den var intressant, vi jobbade i
grupp och arbetet var ganska fritt... seminariet var vildigt givande och kéindes
proffsigt. Nathalie kommenterar Tidningsprojektet med att ”Det var jittekul,
man fick skriva och jobba i grupp. Det blev som att man kinde ett ansvar f6r
de andra i gruppen att det skulle bli en bra text” (intervju med natureleverna).
Dessa elevresonemang ger en kompletterande bild av naturelever som i
forskningen frimst beskrivits som individualistiska och meritokratiskt
orienterande (Beach, 1999; Bergman, 2007; Bergman-Claeson, 2003).

I samhillsklassen anvinds flera av texterna fOr att skapa en gemen
verksamhet under svensklektioner, frimst nir eleverna jobbar med kamrat-
respons, men ocksa nir elever fér varandra, utifran sina skrivna PM, berittar
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om olika dmnen. Eleverna i samhillsklassen antas av Sara vara intresserade av
varandras skrivande. Nagra av sambhillseleverna fir dessutom sina texter
publicerade pa skolans hemsida, vilket gor att fler personer dn klasskamrater
och Sara blir lisare av dem. Sara anvinder ocksd vissa av de insamlade
texterna for att kalibrera undervisningens uppligg och innehall, och ger
ddrmed legitimitet till elevernas tankar om den erbjudna undervisningen.

I de bada klasserna pa yrkesférberedande program far elevernas texter den
huvudsakliga funktionen att utgora underlag for betyg och bedémning eller
som 1 elklassen, ocksa fungera som ett regulativt instrument. I denna klass
utgdr ungefir hilften av de insamlade texterna inte underlag for lirarens
bedémning, utan dessa elevtexters syfte blir snarare regulativt. Eleverna skall
hallas sysselsatta med att skriva texterna, som sedan prickas av. I handels-
klassen anvinds ett antal texter som redovisningsunderlag inom dmnesover-

gripande projekt — i Gvrigt brukas de som bedémningsunderlag f6r Hanna.
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Kapitel 8. Det nationella provet —
skrivundervisningens nav

Evelina fortsitter sina frigor: ”NP dr inte betygsgrundade, eller?”
Eva svarar: ”Jo, det dr det, skrivférmdga, tal- och presentationsférmiga.
Svenska B innehiller ocksi annat, t ex litteratur. Nu skall ni visa hur bra ni
har blivit... kronan pd verket... si dr det”. (Filtanteckning fran
lektionsobservation 7 Forberedelse av NP)

Detta sista resultatkapitel behandlar skrivdelen inom det nationella provet i
kursen svenska B. Initialt fors ett resonemang om provets mojligheter och
problem. Direfter foljer en presentation och diskussion av provet som
aktualiserades under varterminen 2010. Efter det beskrivs och analyseras
provets forberedelse och genomférande i de fyra klasserna. Kapitlet avslutas
med en jimforelse mellan erbjuden skrivundervisning under den aktuella
kursen och de krav som det nationella provet, samt med en diskussion om
vilken roll prévningen haft for lirarnas skrivundervisningsuppligg under hela
kursen.

Som redan konstaterats i avhandlingens forsta kapitel liggs allt storre fokus
vid att mita elevers prestationer. Nationella prov i fler dmnen och arskurser
drabbar, eller gynnar, svenska elevers lirande. Av flera skil finns en stark tro
péa test som nationella prov. De antas kunna styra inriktningen pa under-
visningen, och betyg boérjar alltmer misstinkliggras som trovirdiga miit-
verktyg av elevers forvirvade kunskaper i den marknadsutsatta svenska
skolan. Samtidigt finns varningssignaler om risken for ’teaching for the test’
(Au, 2009: Lundahl, 2010) - att lirare i allt hogre utstrickning riktar under-
visningen mot att eleverna i férsta hand skall klara proven, pa bekostad av att
eleverna utvecklar en djupare forstielse av vad som skall ldras. I stillet finns
risk for att lairandet kan kidnnas oreflekterat och mindre meningsfullt.

Det nationella provets mojligheter och
problem

Borgstrém (2010) kallar skrivdelen i det nationella provet i svenska B for
’skrivundervisningens milstolpe” eftersom denna provning avslutar den sista

203



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

obligatoriska svenskkursen pa gymnasieskolan och markerar Gvergangen till
ett deltagande 1 vuxensambhillets skriftsamhille (s.134). Borgstrom ser
provningens funktion som dubbelt - bade kontrollerande och didaktiskt
frimjande, och som ett slags second opinion om elevernas prestationer
(Borgstrom, 2014). Skolverket legitimerar denna prévning, liksom hela det
nationella provsystemet med att det bidrar till 6kad maluppfyllelse och visar
pa eclevernas starka och svaga sidor. I'dr ldrarna syftar proven till att
konkretisera kursmal och betygskriterier, och Skolverket hivdar att det
nationella provsystemet uppskattas av lirare, eftersom proven upplevs vara ett
gott stod vid bedémning och betygssittning (Skolverket, 2009a).

Likvil riktas krittk mot denna prévning. Problem som lyfts fram dr att
Skolverket undviker att explicitgdra de antaganden som gbrs om skrivférmdga
och text, och som deras provverktyg vilar pa. Proven har en tydlig genre-
problematik som har sin grund i att Skolverket inte deklarerar sin syn pa vad
som konstituerar provens olika genreerbjudanden, och vad som skiljer de
olika genrerna at (Borgstrom, 2012, s. 209). Det finns ocksa en problematik
med de kommunikationssituationer som eleverna skall forestilla sig. Skriv-
uppgifterna som erbjuds innebdr att eleverna skall litsas kommunicera med en
specifik ldsekrets eller en tinkt allminhet, samtidigt som de dr mycket
medvetna om att de skriver f6r lirare som skall bedéma deras prestationer.
Dirfor resulterar elevers producerade texter i hybrider, som alla i olika grad
liknar den f6r skolan traditionella utredande uppsatsen (Josephson, 1996).

Skrivdelen 1 det nationella provet varterminen

2010

Eftersom samhallsklassen studerade kursen svenska B under tre terminer
skrev dessa elever sitt nationella prov i svenska B redan héstterminen 2009.
Detta prov diskuteras av utrymmesskal inte 1 detta avsnitt. I stillet behandlas
det nationella prov som gavs i april 2010, och som de tre andra klasserna
genomférde eftersom de studerade den aktuella kursen under fyra terminer. I
hiftet med bedémningsanvisningar fér provet (Skolverket, 2010) anges att
syftet med skrivuppgifterna'®' i delprov B var att prova i vilken utstrickning
som eleven uppnitt foljande mal i kursplanen:

141 Férutom denna lingre skrivuppgift skrev elever ocksa en PM, som fungerade som undetlag till
den muntliga presentationen som ocksa dr en del av det nationella provet i kursen svenska B.
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kan ”férmedla egna och andras tankar... i skrift, géra sammanstillningar
och utredningar samt dra slutsatser och f6ra fram argument sd att innehall
och budskap blir tydliga och anpassade till malgrupp och syfte”

Provets tema var ’Oss emellan”. Det fanns atta olika skrivuppgifter att vilja

mellan:
Uppgift

1.
I néd och
lust

2.

Att vara
supporter
—en
kéirleks-
relation

3.
Virldens

bdsta
relations-
film

4.

Inter-
nationella
relationer

Innehall/
klassifika-
tion (C*)
Aktenskap o
konsekvens
av skils-
massor /C”

debatt-
inlagg

radio-
kronika

Favoritlag,
skal till
supporter-
skap, han-
givenhetens
uttrycks-
former/C”

Filmens recension
tema,

budskap.

Egen

bedém-

ning./C"

debatt-
inlagg

Sveriges
bistands-
projekt/C”

Instruktionsverb

(vad eleven skall

Forvantade
textaktiviteter

gora i texten)

Presentera sin syn
pa...

kommentera
asikt...

diskutera for- o
nackdelar...
Presentera
favoritlag...

férklara varfor
trogen supporter

... redogéra for
hur visar
hangivenhet
Presentera
centrala tema o
budskap.

Analysera hur
temats lyfts fram.

Ge motiverad
bedémning av
filmen som helhet

Ge exempel pa
bistandsarbete...

diskutera militara
insatser...

argumentera for

bistand som bast
hjalper
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beskrivning VD

berattelse

stallningstagande

forklaring

HD/
VD

beskrivning,
berattelse

forklaring
stallningstagande

beskrivning

beskrivning VD

berattelse

forklaring

stallningstagande

beskrivning VD

berattelse

forklaring

stallningstagande

Betyg-
skala

IG-MVG

IG-VG

IG-MVG

IG-MVG



5.
Slagsmadl -
ett satt att

umgas

()

Arran-
gerat
dktenskap
mardrém
eller
trygghet

7.
Ndt-
dejting

8.
Kdrleken -
storst av
allt
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inlagg
(for bok)

Vanliga
mans
valdsbete-
ende och
dess konse-
kvenser/C™

For- och artikel
nackdelar

med

foraldrastyrt
partnerval.

Egna och

andras

asikter./C ~

Nat- kronika
dejtingens

popularitet,

for- och

nackdelar

jamfort med

andra

former av

’dejting’/C”

Ett karleks-
pars syn pa
karleken /C”

reportage

Redovisa hur man
umgas genom att
slass...

jdmféra med egna
erfarenheter...

diskutera
konsekvenser
Diskutera for- och
nackdelar med att
foréldrar valjer
partner...

jémféra med
asikter i
texthaftet...

motivera egen
uppfattning
Redovisa
forklaring till
natdejtingens
popularitet...

resonera om for-
och nackdelar...

jémféra med
andra satt att
dejta

Beskriv
karleksparet (fran
texthaftet)...

gor en tolkning av
personerna ...

skildra med
utgangspunkt i en
intervju hur
personen/-erna
ser pa karleken.

beskrivning, VD
berattelse

forklaring

forklaring
stéllningstagande
beskrivning VD
(berattelse)

forklaring

forklaring

stéllningstagande

beskrivning VD
berattelse
forklaring

forklaring

forklaring
(stallningstagande)
beskrivning VD

berattelse

forklaring

stéllningstagande

IG-MVG

IG-MVG

IG-MVG

IG-MVG

Oversikten visar att innehallet som elever erbjuds att skriva om ir svagt

klassificerat, och nistan uteslutande himtas utanfér det som 4r svenskimnets

eget innehdll - litteratur och sprak. I stille uppmanas ecleverna att i skrift
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behandla samlevnadsfrigor om kirlek, dktenskap, skilsmidssor och nitdejting,
men ocksa mans vald och supporterskap, alternativt en samhillsinriktad friga
gillande bistandsarbete och militira insatser. Vare sig sprakliga fragor eller
litteratur star alltsa i fokus. Dock erbjuds en for svenskimnet ndrmast klassisk
skrivuppgift, filmrecensionen. Detta for svenskidmnet svagt klassificerade
innehall gér att dmnet av Skolverket och ansvarig provgrupp framstills som
ett liberalt progressivt sidant (Norlund, 2009) — och dir en ansenlig del av
innehillet liknar det som vanligen prigla kurser i livskunskap och sex- och
samlevnad.

Uppgifternas genrer dr alla imitationsgenrer (Nystrém, 2000) relaterade till
dagspress (eller radio), som kriver att eleverna kan inta en relativt auktoritativ
skribentroll, vilket endast ett fatal av de under kursen 47 olika erbjudna skriv-
uppgifterna trinat dem i. Den enda av uppgifterna som liknar de analytiska
skrivuppgifter kring litteratur som erbjudits i tre av de fyra klasserna, elklassen
undantagen, dr recensionen i uppgift 3, men hir ir det en bildbaserad text
som skall analyseras och virderas, vilket inte heller trinats i ndgon av
klasserna.

Samtliga uppgifter i det nationella provet har potential att resultera i texter
som ror sig i en vertikal diskurs. Losningen pd uppgift 2 kan dock enligt
Skolverket maximalt ge betyget vil godkind. Anledningen ér att eleven i sin
radiokronika kan, men inte behover, referera till andra texter. Skolverkets
resonemang ir att formagan att referera dr en i mer kvalificerad skriftspraklig
kompetens jamfort med att i skrift kunna resonera kring supporterskap och
som instruktionen stipulerar “forklara varfér” skribenten dr en trogen
supportet.

Forberedelser infor och genomforandet av det
nationella provets skrivdel

Nystrom (2000, s.168) foérutspadde att skrivundervisningen pd gymnasiet
framgent skulle komma att anpassas efter det nationella provet i svenska och
att fokuseringen pa genreskrivande sannolikt skulle 6ka. Resultatet i denna
studie bekriftar i stort Nystroms tankar. I de tre foregiaende resultatkapitlen
visas hur lirarna 1 tre av de fyra klasserna riggar stora delar av skrivunder-
visningen utifrin de genrer som brukar prévas pa det nationella provet, och
att de av Skolverket utskickade bedomningsmatriserna har anvints flitigt i
designen av skrivuppgifter, bade i sjilva instruktionen och nir lirarna har
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bedomt texterna. Vissa skrivuppgifter har varit direkt konstruerade i det
nationella provets anda, vilket diskuteras nedan, och i naturklassen blir en
skrivuppgift som fanns i ett redan genomfort nationellt prov aterbrukad i sin
helhet. Diremot har inte det for nationella provets typiska innehall, som
vanligen ror olika slags existentiella eller samhillsinriktade fragor, varit sirskilt
framtridande i de skrivuppgifter eleverna arbetat med under den aktuella
kursen. I stillet har kunskap 1 och om litteratur dominerat.

Nedan belyses forst provets forberedelser och genomférande i de bada
klasserna pa yrkesférberedande program. Sirskilt stort utrymme ges till
elklassens forberedelser eftersom skrivundervisningen dir skiljde sig fran den
som erbjdds i de andra klasserna, da eleleverna inte getts méjlighet att skriva i
genrer typiska for det nationella provet under kursen. Direfter redovisas och
diskuteras férberedelserna och genomférandet pa de bada studieférberedande
programmen.

Allra forst nagot om proceduren kring skrivdelen 1 det nationella provet i
svenska B. Ett texthifte med sa kallade inspirationstexter kring ett specifikt
tema skickas 1 forvig ut av Skolverket till landets gymnasieskolor. Eleverna
férvintas ldsa dessa texter antingen pd egen hand, eller genom att texterna
diskuteras under svensklektioner som foregir provtillfillet. Elever tar med
texthiftet till sjilva provet. Vid provtillfillet viljer eleverna mellan atta-nio
olika skrivuppgifter som alla pa nigot sitt anknyter till en eller flera av
inspirationstexterna, och som eleverna vanligen skall referera till. Skrivtiden 4r
fem timmar.

Forberedelserna i elklassen

I den inledande intervjun som gjordes tidigt under dataproduktionstiden
berittade Eva om hur det nationella provet styr skrivundervisningen under
kursen svenska B:

[...]man miste se till att haft uppe alla texttyper, hur man skriver kall-
hinvisningar, hur en disposition ser ut. Jag tycker att det nationella provet
ir positivt styrande (Eva i intervju 1).

Som redovisades i kapitel fem erbjods eleleverna att skriva texter i ett
begrinsat antal genrer. Framfor allt saknades skriverbjudanden som hade
potential att resultera i texter i diskursiva genrer - komplexa utredande
och/eller argumenterande texter innehallande flera textaktiviteter, sirskilt
Forklaring och Stillningstagande. Evas formulering haft uppe alla texttyper”
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skulle under filtstudien visa sig betyda att hon och eleverna pratar om hur
man skulle kunna skriva texter i de genrer som presumtivt skulle komma att
provas i det nationella provet (se nedan). Under arskurs tre dgnades fyra
lektioner 4t att pa andra sitt forbereda eleverna pa kommande skrivuppgifter
inom det nationella provet, dn att just lita eleverna skriva diskursiva texter,
varav jag observerade tva. Den forsta dgde rum i september 2009, ett drygt
halvar fére elelevernas genomfdrande av det nationella provet i svenska B
som gavs varterminen 2010. Under denna lektion arbetade Eva och eleverna
med att ga igenom och diskutera hur man hypotetiskt skulle kunna ta sig an
ett antal skrivuppgifter som var himtade frin ett gammalt nationellt prov.
Under den ndrmaste foregiende lektionen hade eleverna lyssnat pa ett antal
inspirationstexter tillhdrande det gamla provet. Ur filtanteckningar frin
lektionsobservation 5:

Eva vinder sig till klassen och siger”: 1 dag skall vi trina pa hur ni skall
skriva, nu och sedan|...]vi fraschar upp minnet...texterna handlade om Idol,
friskolan, romanutdrag ur Kickan... nu fir ni ut hiftena igen, men nu gar vi
till steg tva, vi skall gd igenom tekniker... det dr inte bara att skriva”. Eva
delar ut texthiften och uppgiftshiftet med de nio skrivuppgifterna och
bérjar ga igenom hiftets olika texter, vad de heter och vilken genre det r6r
sig om for respektive text. Hon berittar lite om proceduren kring
skrivuppgiften i svenska B, att olika uppgifter kan ha olika betygsskalor och
understryker vikten av att f6lja instruktionen:”... superviktigt att man lyder
instruktionen... och tar med det som stir... om inte, blir det IG...
jatteviktigt...”. BEddy fragar: "Far man ha med sig denna?”’ och pekar pa
texthiftet. Eva fortsitter 7 Ge exempel — dd gér man det.... férklara - da
g6r man det”. Emil undrar: "Hur resonerar man?” Eva férklarar: "Hur du
tycker helt enkelt, f6r och nackdelar... ibland mycket makt, ibland lite”.
Edvard liser instruktionen till skrivuppgift 2 i uppgiftshiftet och Eva fragar
”Varfér kan man inte fA MVG péd denna uppgift?” Eddy svarar: ”Inte egna

asikter...” Eva igen: "Resonera dr svirare. Hir behdver man inte anvinda
texthiftet... den uppgiften inte si svar..., man kan inte fa MVG, ingen
analys”.

Nista uppgift 4r nr 3. Arv och miljé. Emil liser uppgiftsinstruktionen hogt.
Eva: “detta ir ett komplicerat imne och skriva en essd 4r mer komplicerat
in att skriva en artikel... jag skall visa vad en essi dr”. Eva har tidigare
under lektionen delat ut en kopia av beddémningsanvisningar frin prov-
gruppen dir man definierar vad en essd dr. Eva citerar frdn stencilen och
ligger till...” och dessutom idr den lite konstnirlig”. Egil frigar/
kommenterar: ’Svara ord”. Eva svarar: ”Man behover veta lite om detta
innan, konstfullt och personligt sitt. Star det essid sd betyder det att det dr en
ganska svar uppgift”.... Orkar ni fortsitta?”. Egil igen: ”Ja”.
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I utdraget frin filtanteckningarna framtrider Evas liga foérvintningar pa
elevernas prestationer pa det kommande nationella provet pa flera sitt (jfr Ask
2005; Korp 2006, 2012, Rosvall 2012). I stillet for att vidareutveckla elevens
friga om hur man gér nir man resonerar, vilket jag tolkar som att eleven visar
intresse for att forstd, svarar Eva att det 4r ”svarare” att resonera, och haller i
stillet fram en uppgift som inte dr ”sd svar” dir eleverna inte behéver anvinda
texthiftet. Den av Eva framhallna uppgiften provar dirfér egentligen inte det
uppndendemal for kursen som Skolverket siger sig vilja préva (Norlund,
2009). Utdraget illustrerar att Eva i princip avrader eleleverna fran att férséka
16sa uppgifter som essin om arv och milj6 eftersom hon anser bade innehallet
och genren vara “komplicerad” och dirfér indirekt, mindre limpligt f&r
eleleverna. Snarare uppmuntras de att vilja en enklare skrivuppgift utan krav
pa analys eller referens till andra killor. Aven utdragets avslutning dir Eva
frigar om gruppen”orkar fortsitta” signalerar lagt stillda forvintningar pa
elevernas motivation.

Filtanteckningarna frin denna lektionsobservation visar att Eva och
eleverna fortsitter att gi igenom uppgiftshiftets samtliga nio skrivuppgifter.
Direfter arbetade eleverna gruppvis med skrivuppgifterna, nu efter
instruktionen att leta i hiftet efter vilka texter som kunde anvindas till vilken
uppgift, och sedan vad man i stora drag skulle kunna skriva om i respektive
uppgift, och i vilken ordning. Medan eleverna arbetar smapratar Eva och jag
och hon sidger: ”Om det blir bra — det vi gér nu — kanske de far skriva nista
gang, 1 alla fall inledningar”. Efter en dryg halvtimma redovisar varje grupp,
genom att en elev fran varje grupp stiller sig lingst fram i klassrummet och
presenterar sin grupps tankar om mojliga sitt att angripa de olika skriv-
uppgifterna.

Vid lektionens slut limnar eleverna lokalen efter att ha lagt anvinda papper
i tre prydliga h6gar. Eva och jag eftersnackar kort. ”"Egentligen dr detta en ritt
bra lektion” siger hon och jag haller med. Anda siger Eva sedan att hon inte
tror att hon kommer att fortsitta med dessa forberedelser f6r det nationella
provet nistkommande vecka. I mina reflektionsanteckningar har jag skrivit:

Synd om det inte blir en uppféljande skrivlektion — eleverna visade enligt
min uppfattning att de hade idéer och fragor som hade kunnat bearbetas da.
Da blir dagens lektion torrsim, eller....? Skriva 4r ju att hantverka, nigot
man behéver fi trina pd... Att eleverna gick fram och redovisade
férvanade mig lite, men det gjorde de bra, och lyssnade pa varandra, och
igen, respekterade varandra och Eva. Uppfattar att Eva undviker att pressa
eleverna” Orkar ni fortsittar”
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Den mejlkontakt Eva och jag kort efter detta lektionsbesék bekriftade att
hon slippte foérberedelserna f6r det nationella provet fér denna gang.
Eleleverna gavs inga mdjligheter att skriva diskursiva texter, eller ens nagra
inledningar pa sidana.

Den andra lektionen som jag observerade, dir skrivdelen i det nationella
provet forbereddes, lag tidsmissigt en dryg vecka fore provets genomforande.
Det var den forsta svensklektionen efter en for eleverna nyss avslutad praktik-
period. Inledningsvis férhorde sig Eva om hur eleverna haft det under
praktiken, och 6vergick sedan till att informera kring vad som gillde pa sjilva
provdagen veckan direfter. Direfter kom hon in pa dagens lektion som skulle
dgnas at avlyssning av inspirationstexter i det aktuella texthiftet.

Eva: “Tinkte att vi skulle lyssna pd nigra texter...//... kommer att gi
igenom péd onsdag vad och hur ni skall skriva. Lika bra att vi tar en sak i
taget... ni far ha ldst texterna till provet till nista onsdag. Nigon ni vill
lyssna pd?”. Efter en kort férhandling med eleverna spelar Eva upp texten
Roppmonstret, som Eva foljer upp med en kort diskussion kring vild.

Efter denna diskussion bestims att de elever som vill fir gi ut fran
klassrummet och ldsa fler texter pa egen hand, medan de som si 6nskar kan
stanna kvar i klassrummet och lyssna pa uppspelningar av ytterligare nagra
texter frin hiftet. Evelina héjer résten och berittar f6r de andra eleverna
och Eva att eleverna pa barn- och fritidsprogrammet fitt 6va pa och
genomfora ett tal, som liknar det som provas pa NP svenska B. Eva svarar:
”Det hinner ju inte vi”. Evelina fortsitter sina frigor: "NP dr inte
betygsgrundade, eller?”. Eva svarar: ’Jo, det dr det, skrivférmaga, tal- och
presentationsférmédga. Svenska B innehaller ocksa annat, t ex litteratur. Nu
skall ni visa hur bra ni har blivit... kronan pa verket... sd dr det”.

Fem av de nio nirvarande eleverna limnar lektionssalen och de fyra kvar-
varande eleverna fir bestimma nista text for avlyssning. Evelina foreslar
utdraget ur Mosippan, ett textval som Eva lite ifrdgasitter 7 jag tror inte...”,
men Evelina fir stéd av Emil: ”Jo, det ér bra att lyssna pa de trikiga, f6r de
slipper man lidsa den pd egen hand”. Texten spelas upp och Eva frigar
vilken tid eleverna tror att denna historia utspelar sig. Forslag som ges ér 40-
talet, andra virldskriget. Eva plockar nu fram de gamla instruktionerna — de
som anvindes under lektionen den 23 september 2009 och sdger “Precis
sidan hir far ni, fast uppgifterna dr ju anpassade till detta hifte”. Evelina
fragar ” Skrev vi aldrig texter?”. Eva: ”Nej, men vi pratade och ni fick jobba
med hur man kan ligga upp en text”. Elliot: ”Far vi sluta nu... e trott?”.
Eva: ”Inte kul... maste orka till klockan 14”. Edvatrd: ”Bra om vi lyssnar pa
manga [texter]....”(filtanteckningar frin lektionsobservation 7).
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I utdraget illustreras Evelinas motstind mot den erbjudna undervisningen
nir hon ger utryck for kinslan att eleleverna inte blivit adekvat férberedda pa
det kommande nationella provet. De har inte fitt mojlighet att 6va pa
muntliga presentationer eller skriva texter, och Evelina séker ocksé klarhet i
vilken betydelse det nationella provet har f6r elevernas slutgiltiga betyg 1 den
aktuella kursen. Den forberedelse infér “milstolpen”(Borgstrom, 2010)
skrivdelen inom det nationella provet i svenska B som erbjuds eleleverna,
utgdrs av att Eva och eleverna pratar om hur man skulle kunna ligga upp
texter utifrin ett gammalt nationellt prov, samt att man lyssnar pda och kort
diskuterar ett antal aktuella inspirationstexter. Dagen fére provet skulle Eva
ocksa ”ga igenom vad och hur” eleverna skulle skriva. Dock erbjéds eleverna i
elklassen aldrig nagon maoijlighet under kursens gang att verkligen skriva nagon
diskursiv text som liknar dem som prévas i det nationella provet.

Som den tidigare forskningen visar stélls det i allménhet laga férvintningar
pa elever som studerar pa yrkesforberedande program ndr det giller
prestationer i kidrn-dmnen, och da sirskilt pd elever som studerar pa
pojkdominerade program. Dessa program priglas ofta av ett slags muntlig
kultur i karaktirsimnena (Korp, 2012; Palmér, 2008; Westman, 2009), nagot
som tenderar att spilla 6ver dven i kirnimnesundervisningen, vilket ocksa blir
tydligt i elklassen. Lirare som undervisar pa yrkesforberedande program
beskrivs ibland vara omsorgsorienterade (Bergman-Claeson, 2003; Hjelmér,
2012; Lemar, 2001), vilket ocksa riskerar sinka forvintningar pd elevers
studieprestationer. Jag uppfattar att Eva undviker att pressa eller utmana
eleleverna att anstringa sig, for att undvika presumtiva konflikter. Under
faltstudien lyfter Eva vid flera tillfillen fram den goda relation hon anser sig
ha med eleverna, och som ocksd bekriftas av de observationer jag gjorde.
Snarare dr det vissa av eleverna som gbr motstind mot Evas lagt stillda
térvintningar som illustreras i lektionsobservationerna ovan. En elev férstker
forsta vad begreppet resonera egentligen innebir, en annan vill lyssna pa en
ling text i skolan sa att han inte behdver lisa den hemma, och Evelina, flickan
1 klassen, ifragasitter varfor Eva inte forberett klassen pa det nationella provet
1 samma utstrickning som till exempel barn- och fritidsklassen.

Genomférandet illustrerat genom Eriks provlésning

I det aktuella provet fanns atta olika skrivuppgifter att vilja mellan. Erik valde
uppgift 7 Nitdejting. I instruktionen (se bilaga 10) gavs en kort bakgrund
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kring den vixande nitdejtingtrenden, och en fiktiv situation malades upp om

att ett livsstilsmagasin sékte kronikor i @mnet. Eleven uppmanades att i sin

kronika forklara varfor natdejting blivit s populirt, resonera kring for- och

nackdelar med detta sitt att dejta samt jimfora nitdejting med andra sitt att

triffa en partner.
Nedan foljer fyra utdrag ur Eriks I6sning:

Excerpt ur elevtext

(1) Natdejting

Varfor véljer s manga att natdejta? En stor anledning till varfor
natdejting ar populart tror jag ar att det ar sa enkelt. De flesta har

tillgang till datorer och internet dygnet runt och det tar endast ett
par minuter att bli medlem.

Manga tillbringar stora delar av sin lediga tid till att sitta framfor
datorn och goéra saker som att Plugga [sic], lasa tidningen, spela spel,
chatta, betala rakningar mm. Och varfor inte dejta nar man anda ar
inne?

(2)...//... Nagra mer fordelar &n att de ar enkelt kan vara att manga ar
for nervosa och radda for att broja [sic] traffas med en gang. Da kan
de vara lattare att borja lara kdnna personen litegrann pa natet
forst. Ser man en helt framande[sic] person pa stan som man tycker
ser bra ut sa ar det inte manga som gar fram och borjar snacka.
Daremot sa skulle manga fler borja snacka med nagon som &r snygg
pa internet.

Nackdelarna kan vara att med néatdejting sa traffar man folk som bor
langt ifran varandra och att de inte tas sa seridst da. Som fran texten
”"Marcos och Jenny klickade sig fram till karleken” av Bjorn
Stefansson, dar Jenny fran borjan tog de oseriost pa grund av det
langa avstandet mellan dem. Citat: ”va bra att han bor i Filipstad, da
ar de ingen risk att de blir nagot”.

(3)...//... Nu hade jag tankt att jamféra natdejting med tva andra
sorters dejting, vanlig klassisk och med ett tv-program som heter
Daiting in the dark. Daiting in the dark ar en ganska ny dokusapa
som gar ut pa att de ar tre stycken killar och tre tjejer som aldrig har
traffat varandra innan. Killarna bor for sig och samma med tjejerna.
Programmet gar ut pa att de sedan ska traffa varandra en och en i
totalt morker.
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(4)...//... Om man da ska jamfora vanlig klassisk dejting med TA Forklaring

natdejting sa ar natdejting mer personlighetsanknyten och klassisk steget utredning

mer utseende men sjalvklart ocksa personlighetsanknyten. Jag har — fortsatter att

sjalv aldrig testat natdejting men de ar inte omdgjligt att de kanske jamfoéra

kommer provas pa i framtiden. natdejting med
klassisk

For att vara kortfattad pa fragan i bérjan sa skulle jag sdga: steget slutsats

Modernt, enkelt och kul.

Eriks text foljer instruktionen. Hir finns en utredning, eller férklaring om man
sa vill, till ndtdejtingens popularitet, en diskussion kring nitdejtingens fér- och
nackdelar samt jimforelser mellan nitdejting och andra sitt att dejta. Dock
framkallar uppgiftsinstruktionen en hybridtext (Josephson, 1996). I instruk-
tionen definieras genren krénika som “en personligt hillen och slagkraftigt
formulerad text om nagot aktuellt imne som kan intressera manga”. Samtidigt
stills krav pa att eleven forklarar nitdejtingens popularitet, resonerar kring
dejtingsittets f6r- och nackdelar och gor jimforelser med andra sitt att dejta,
vilket knappast frammanar en personlig hallning utan snarare pekar fram mot
en utredande text. Det finns alltsa en inbyged konflikt i symmetrin mellan och
instruktionens uppmaningsverb (Borgstrom, 2014 s. 25). Eriks text blir ocksa
mer av en utredande text 4n en kronika, eftersom han huvudsakligen reder ut
problemstillningen nitdejting, vilket ocksd textaktivitetsanalysen visar.
Personlig blir Erik i en mening i fjirde utdraget dir han tillstir att han sjilv
aldrig nitdejtat, men att han inte utesluter att han kommer att préva i
framtiden.

Uppgiften Nitdejting hade bedémningsskalan icke godkind — mycket vil
godkind (se bilaga 7). Eriks text fick betyget godkind, med ett minustecken i
parentes, och bedémdes triffa godkindnivd pa matrisens samtliga punkter.
Under punkten ”Referat och ev. citat ér rittvisande och har killhinvisningar”
i bedomningsmatrisen har den betygssittande liraren'*” anmirkt “ej full-
stindig”. Inga 6vriga kommentarer ges til Eriks text.

142 P4 Skogvallagymnasiet anonymiseras elevernas texter inom skrivdelen i det nationella provet och
samrittas. Svensklirare sambedémer parvis texter skrivna utifrin en eller tva av provets valbara

uppgifter.
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Elelevernas och Evas reflektioner efter genomfort
nationellt prov

I intervjun med eleleverna som gjordes efter provningens genomférande gav
eleverna uttryck for delvis olika upplevelser av det nyligen genomfdrda
nationella provet. Eleverna lyfte ocksa fram synpunkter pa att man inte fatt
trdna pa att skriva texter i de genrer som prévades 1 det nationella provet:

Edvin: det var vil ritt ltt... bara att vilja nigot... tinka pd hur man skall
ligga upp inledningen men nir man vil skrev gick det ganska litt.

Evelina: jobbigt till exempel nir man skriver krénika si mdsta man tinka pa
bhur man skriver... formulera ritt och si ...//...och nir man skriver
debattartikel ska man ha sddan dir citattecken... vet inte riktigt hur man
skall gora det....

Pernilla: vad var svarast?
Evelina: hela uppligget, inte bara att skriva pa...
Elias: ...det sa Eva... fir inte rinna ivig

Edvin: ...tycker vi har skrivit andra slags texter under kursen dn vad som
testas 1 NP

Evelina: jag har inte behévt tinka pd hur jag skall skriva. ..

Evelina ir den av eleverna som uttrycker den starkaste kritiken mot den skriv-
undervisning som erbjudits under kursen svenska B. Hon sitter ocksd ord pa
vad som skiljer skrivandet pa det nationella provet frin det skrivande som
praktiserats under svensklektionerna. Pa det nationella provet maste man
tinka pa hur man skriver och pa strukturen — textens globala niva, som
Evelina uttrycker “hela uppligget”. Dessutom férvintas man som elev
behirska referatteknik. Elias hinger pa Evelinas resonemang och hinvisar till
att ”det inte fir rinna i vdg’. Eleverna verkar medvetna om att texter som
skrivs och bedéms inom det nationella provet behéver ha en viss struktur.
Det dr alltsa inte bara att > skriva pa’ och lata texterna ’bli vad de blir’, som
man gjort i h6g utstrickning under kursen. Edvin reflekterar 6ver att de under
kursens gang fatt skriva andra slags texter 4n vad som provas pa det nationella
provet. Lingre fram i intervjun framkommer ocksa att de elelever som
studerat kurserna engelska B och samhillskunskap B som individuellt val,

2

inom dessa kurser skrivit diskursiva och mer omfattande texter som “en
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lingre filmanalys” och “informationstexter med egna personliga tankar”. I
denna typ av undervisningsgrupper, i icke obligatoriska kurser, dr elev-
sammansittningen ofta blandad, eftersom elever fran flera olika program
vanligen samldser. Pa detta sitt minskar risken att eleverna pa gruppniva
motas av laga forvantningar fran lirares sida.

Evas intryck frin den genomfdrda skrivdelen i det nationella provet var att
eleverna gatt infér det “med liv och lust”. Alla elever hade kommit och hade
suttit kvar linge och skrivit. Samtidigt uttrycker hon besvikelse over deras
skriftliga prestationer ”... blir lite trdkigt, alla far G utan nagon enstaka da...
ser man nir man liser igenom” (intervju 3). P4 min fraga vad det ir som gor
att eleleverna inte uppnar hogre betyg dn godkint resonerar Eva:

[...]dels sprikligt korrekt och inte tillrackligt strukturerat, de flodesskriver,
inte logisk foljd, blir ingen tanke, ingen rdd trid, det brister dispositionen
vildigt mycket, de gor det enkelt for sig, ingen analys, ytligt skrivande och
de kommer inte ner... det dr pa alla plan...//... sd sambedomer vi, man
blir ganska string, det ligger i sakernas natur, ingen har lust att vara snall 1
en bedémningskultur... Nej, ibland satte jag ett plus, kanske dndrade nat
betyg, men i stort stimde det...//...de ser inte skrivandet som en
egen..ch... vad ska man sdga... skrivande har inget egenvirde, de skriver
for att férmedla nagonting... de ser inte, kan inte omformulera sa att det
blir bittre och bittre ... f6r dem handlar det om att fi fram ett budskap...
jobbar inte med... att man ska tinka forst och skriva sedan har de svart
for...

Pernilla: Men tankarna i sig... om det var mer strukturerade...?

Eva: Inte speciellt insiktsfullt aldrig pA MVG-niva, det kriver insikt och
mognad... vildigt ytligt och méinga ganger omoget... jag fick imnet om
skilsmissor tilldelat, otrolig skillnad mogenhetsgrad... en del fullfjidrade,
elkillarna inte kommit s langt... skillnad pa alla plan. .. (intervju 3)

Enligt Eva brister elelevernas skrivkompetens bade ur ett lingvistisk och ur ett
kognitivt perspektiv De klarar inte att hantera texternas globala och lokala
nivier, men ocksa deras tankar och reflektioner underkinns. Hon ger uttryck
for att eleleverna saknar insikt och mognad, vilket ir ett resonemang som star
i strid med vad foretridare for genreskolan brukar hivda, ndmligen att
oerfarna skribenter har svirt att organisera diskursiva texter, men att deras
tankar dr adekvata (Rose, 2005; Schleppegrell, 2004). I citatet ovan framtrider
Evas analys av elelevernas skrivkompetens: de skriver fér att férmedla ett
budskap, men forstar inte, alternativt bryr sig inte om, att ligga kraft pa att
planera sina texter eller vinnldgga sig om att formulera sig sa vil som moijligt.
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Det dr som att Eva tinker att denna typ av férméga huvudsakligen utvecklas
av sig sjilvt, och att explicit undervisning inte har potential att utveckla
elelevernas skrivprestationer.

Nir det giller vilken betydelse som Eva ligger vid elevernas prestationer
pa det nationella provets skrivdel kommenterar hon att det spelar en 7viss”
roll, och att det 4r ” en uppgift bland alla andra, fast en uppgift de anstringt
sig pd”(intervju 3). Eva uppfattade alltsd att eleleverna anstringde sig for att
prestera vil pa det nationella provet, men att resultatet trots det blev daligt.
Den iscensatta undervisningen diskuteras eller virderas inte - det dr som att
den inte spelat nagon roll. Det Eva uttrycker om elelevernas bristande skriv-
férmaga tolkar jag som att hon ser skrivférmaga som medfédd och dirmed
oforandlig (jfr kulturella/naiva teotier, Dweck, 2007; Jonsson & Beach, 2013).
Det blir uppenbart att Eva i sin skrivundervisning riktad mot elklassen har
svart att ge legitimitet till gymnasiereformen Gy94, i enlighet med vad den
forsta utvirderingen av programgymnasiet visade (SOU 1995). Det ir svart att
se att skrivundervisningen i elklassen matchar styrdokumentens skrivningar.
Snarare férhaller sig Eva relativt autonomt till kursplan och betygskriterier och
de krav som det nationella provet stiller.

Forberedelserna i handelsklassen

Som diskuterades 1 kapitel fem 4r Hanna den av lirarna som i sin retorik var
mest kritisk till idén om gemensamma kirnimnen, och dirmed ocksa till det
for alla gymnasieelever obligatoriska nationella provet i svenska B. Hanna
berittar att det nationella provet “hdmmar i viss man” hennes undervisning,
samtidigt som de genrer som prévas dr “bra att kunna” (intervju 1). Hanna
berittar vidare att hon, av réttviseskil, erbjuder skrivundervisning som inne-
fattar de genrer som brukar prévas inom skrivdelen av det nationella provet i
svenska B: 7 [...] debattartikel, krénika, essd, talmanus, blogg, vanlig artikel ...
kaseri ....annars ger jag inte alla samma mojlighet att klara provet
bra...”(intervju 1).

Flera av de skrivuppgifter som Hanna erbjuder handelseleverna syftar

ocksi till att forbereda skrivdelen inom det nationella provet'®.

Hanna
motiverar valet av genre till uppgift 8 Essiskrivning: makt och demokrati,
under lektionen med att ”’[...]det dr alltsd ddrfér vi skriver essd, det finns ofta

med en tva - tre essduppgifter pa det nationella provet” (lektionsobservation

143 Det giller fraimst uppgifterna 3, 8, 9, 10, 13.
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2). Om uppgift 10 Argumenterande text med valfritt iamne berittar Hanna att
syftet med uppgiften var att ” [...]frdscha upp det hir med att anvinda killor
och att skriva argumenterande text... kommer garanterat pi NP, kor en
duvning, inte alltid lyckats anvinda killor och hitta killor sjilv...” (intervju 2).

Uppgift 13 Spraksociologi konstruerades gemensamt av Hanna och Sara
enligt ett typiskt uppligg for de skrivuppgifter som vanligen priglar det
nationella provet i svenska B. Texter som horde till imnesomradet ldstes och
diskuterades, sex olika uppsatsimnen konstruerades och instruktioner skrevs i
det nationella provets anda med fiktiva skrivsituationer och uppmaningsverb

om vad eleverna skulle gbra i sina texter. Hanna i intervju 2:

[...]syftet var att ldsa in spraksociologi men ocksa gora ett torrsim infér NP
eftersom vi har uppgifter som ir likadana som NP ... dterigen att de har
svirt ndr det skall plocka in killor och ha ndgon annan text och tinka sjilv.
Det ir svart ...sdllar agnar frin vetet valdigt fort

Det blir tydligt att Hanna pa ett relativt systematiskt sitt lagt upp skrivunder-
visningen sa att handelseleverna férbereds pa det nationella provet.

Genomférandet illustrerat genom Hedvigs
provlésning

Hedvig valde att skriva uppgift 1 I néd och lust. I uppgiftsinstruktionen (se
bilaga 11) gavs en kort bakgrund kring det relativt hga skilsmissoantalet i
Sverige. Den fiktiva skrivsituation som uppgiften ville iscensitta var att ett
diskussionsforum hade uppmanat allmidnheten att delta genom att skriva
debattinligg i fraigan. Eleven uppmanades i sin text att presentera sin syn pa
dktenskap och skilsmidssor, kommentera ett specifikt inligg som fanns i det
texthifte eleverna férvintades ha ldst infér provningen, och diskutera positiva
och negativa konsekvenser av skilsmidssor. Nedan foljer fem utdrag ur
Hedvigs uppgiftslosning:

Excerpt ur elevtext TA analys

I n6d och lust TA Beskrivning
(1) Ar du lycklig? Om inte, kanske det ar dags for en skils- Steget heltema —
maissa? Vi i Sverige ar det vildigt manga par som skiljer sig om skilsmassor
man jamfér med andra lander runt om i varlden. Under 60- Steget deltema -
talet borjade par skilja sig och under de senaste 30 aren sa har situationen i
skilsmdssor 6kat dramatiskt. Det arliga antalet har legat pa ca Sverige

20 000 enligt Statistiska centralbyran.
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(2) ..//..Vad jag tycker om skilsmassor? Mojligheten maste
finnas. Om man inte ar lycklig s3 maste det finnas en mojlighet
att bli lycklig igen och skilsmdassa ger den majligheten. Det finns
flertals anledningar till att man vill ta ut en skilsmassa med den
personen man ar gift med. Exempelvis att man har blivit
misshandlad i sitt aktenskap, man funkar helt enkelt inte ihop,
nagon av partnerna har varit otrogna, och man kan till och med
vara olycklig i sitt dktenskap m.m.

(3 )...//..Kan man inte i staller strunta i att skilja sig? Stanna
ihop for barnens skull, som Cecilia Gyllenhammar namner i sin
text. Sjalvklart ska man bry sig om sina barn. Dem [sic] &r ju ens
skatt, dem [sic] som goér att man orkar ga upp pa morgonen, en
del av det som gor en lycklig. Men skall man da strunta i sin
egen lycka? Det tycker jag verkligen INTE att man skal[sic] gora,
livet ar kort och man skal njuta sa mycket som man bara kan.

(4) ...//..Vad kan man fa fér negativa konsekvenser av att skilja
sig? | vissa fall kan det bli sa illa att féraldrarna eller partnerna
inte vill prata med varandra eller varken se varandra. | detta
lage kan det bli svart speciellt om man har barn gemensamt,
barnen maste bo hos bada férdldrarna och nar inte foréldrarna
vill prata med varandra gér dem det hela varre.

(5) ...//..Som avslutning tycker jag att skilsmassor ska helt klart
finnas kvar. Tycker att man ska ta steget att skilja sig om man
inte ar lycklig, ingen ide[sic] att vdnta, den tiden ni hade
tillsammans var underbar men det dr dags att ga vidare och
soka lyckan pa annat hall!

TA Stéllnings-
tagande Steget
asikt — skils-
massor maste
finnas. Steget
skal — olycklig-
het, misshandel,
otrohet

Steget 'motskal’
(stanna for
barnens skull)
Steget skal — ej
strunta i egen
lycka skal, livet
ar kort, njut!

Steget (mot)skal
— fortsattning pa
resonemanget i

(3)

Steget slutklam

Aven denna provlosning resulterar i ett slags hybridgenre, en blandning av
utredande text och debattinldgg. Textens utredande drag dr en konsekvens av
instruktionen, som liknar den for uppgift 7 Nitdejting som Erik skriver om. I
stora delar av texten uppehaller sig Hedvig vid att resonera kring positiva och
negativa konsekvenser av skilsmassor. Det blir som Borgstrom skriver 1 sin
analys av nationella provets skrivuppgifter att det dr vanligt att i stéllet for
handlingen att 6vertyga “normeras istillet en utredande inre struktur”
(Borgstrom, 2014 s. 18), nagot som Skolverket ocksa uppmirksammat (Skol-

verket, 2011b). I autentiska debattinligg kommer vanligen skribentens asikt,
redan i rubriken eller tidigt i ingressen. Hir borjar Hedvig i stillet med att
redovisa skilsmissostatistik, och forst i andra utdraget framtrider asikten.
Rubriken i sig signalerar inte heller att texten skall vara ett typiskt debattinligg.
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Textaktivitetsanalysen visar dock att texten domineras av textaktiviteten
Stillningstagande dir de forvintade stegen finns, och att Hedvigs text
fungerar pa en strukturell niva.

Hedvigs debattinlige bedémdes triffa alla kriterier pd godkindniva i
bedémningsmatrisen (se bilaga 11), med ett litet minus £6r sprik och stil. Den
bedémande liraren, som inte var Hanna, tilligger till matrisen "Du skriver
dem istillet f6r de pa flera stillen i texten. Alltfér manga sprakliga misstag i
texten drar ned helhetsintrycket. Bra med dina egna synpunkter! /NN”

Hannas reflektioner efter genomfort nationellt prov

Hanna var n6jd med handelselevernas prestationer pa det nationella provet:

....det funkade bra de har ju gjort mycket uppgifter pi dator och det var
mycket stimning, det hir dr en uppgift som var som vilken annan uppgift
som helst.... det kindes mycket sa ... de skrev och limnande in, det var inte
sd mycket mer med det... de visste vad det gick ut pd... det blev inte s
dramatiskt ... (intervju 2).

Samtliga elever, utom en, som till Hanna deklarerat att han “tar ett IG 1
svenska” (Hanna 1 intervju 2) genomférde skrivdelen inom provet. Hanna
berittar vidare att tre elever i klassen bedomdes ha presterat pa nivan mycket
vil godkind, och ytterligare atta-nio av de 26 handelseleverna som genomfort
provet hade skrivit texter som bedémdes néd betyget vil godkidnd. Hanna hade
under kursen forberett handelseleverna pa den typ av skrivande som provas
inom det nationella provet pa ett férhallandevis systematiskt och explicit sitt.
Utifrdn det gor jag antagandet att undervisningen spelar stor roll foér att
nirmare hilften av eleverna presterar pa vil godkind- eller mycket vil
godkindnivi.

Elevkommentarer frin handelsklassen angiende det nationella provet
saknas eftersom fragor om det inte fanns med i enkiten som de besvarade.

Forberedelserna i naturklassen

Niklas gav utryck for ett relativt oproblematiskt forhallningssitt till det
nationella provet i svenska B. Kring fragestillningen i1 vilken utstrickning
denna prévning styr skrivundervisningen i klassen menade Niklas:

... det far jag sjilv avgora — bra att det finns tydliga betygskriterier, jag kan

ge eleverna ett gammalt NP med tydliga betygskriterier och instruktioner...
sedan kan jag tinka att till exempel essi skriver de en ging i sitt liv nu under
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gymnasietiden, samtidigt som det 4r en typ av skrivande som ger méjlighet
att reflektera och sjilvkinnedom, sitt ord pé egna tankar... dr vil 4nda glad
att det finns...//... nir de [eleverna] sitter sig ned i april ska de kinna att
de stott pa och i viss min behirskar de texttyper de ges mdjlighet att skriva
ddr... skall ha férberett sig f6r det muntliga sa att de kan fixa det... sa det
styr undervisningen i den man att de fdr lov att prova att skriva dessa typer
av texter nagra ginger under gymnasiet (intervju 1).

Niklas sdger sig alltsdi uppskatta de “tydliga betygskriterierna” och
instruktionerna, och flaggade 1 bérjan av filtarbetet f6r att han under den
aktuella kursen kunde tinka sig att anvinda ett gammalt prov, for eleverna att
&va sig pa (jfr teaching for the test, Au, 2009: Lundahl, 2010)"*. Syftet med
skrivundervisningen blir i detta fall inte 1 f6rsta hand att utveckla elevers skriv-
repertoarer utan snarare att férbereda sjilva provtillfallet - ett inte ovanligt sitt
tor larare att hantera sa kallade ’high stake test situations’.

Det mest uppenbara exemplet pa att en skrivuppgift erbjuds for att
forbereda det nationella provet dr i naturklassens fall skrivuppgift 2 Essi
Allegori — en fortickt samhillsskildring:

Niklas: ”Horde att ni vet att vi skall skriva essd... Vet ni vad en essd dr?”
Lite kommentarer hors. Niklas fortsitter: ”...ni kan mycket vil komma att
pa att fa skriva essd pa i nationella provet som ni kommer att skriva under
varen i trean... de uppgiften vi gor nu dr himtade frin varen 2008, ir alltsd
autentisk... ni skriver fér hand pa plats”. ”Fér hand”, suckar en elev.
Niklas: ”lite stenaldersmissigt men sd gar det till pA NP”. Niklas haller upp
klassiska inskrivningspapper (med dubbelt radavstind) och argumenterar
fér dess anvindning ”....vinja er, och det dr littare foér mig att skriva
kommentarer”. “Det gir inte att formulera sig pd sidant papper”
protesterar en tjej och fir medhall av nagra andra. Lite sméskratt hors... (ur
faltanteckning frin lektionsobservation 4)

Under lektionen g6r Niklas klart premisserna for klassen — det handlar om en
uppgift som anvints inom ett redan genomfért nationellt prov. Skrivandet
forbereds med att man liser och kort diskuterar de tvd bakgrundstexterna —
utdrag ur Orwells Djurfarmen respektive Swifts Gullivers resor - som tillhor
uppgiften. Sedan blir det elevernas uppgift att skriva sjilva texten, i detta fall
en essi. Innan man tar sig an sjilva skrivuppgiften fir eleverna lisa igenom
och snabbt diskutera en autentisk och relativt skonlitterdr essd, som Niklas
plockat ned fran nitet. Eleverna far ocksd veta att de kommer att skriva sin
text under fyra lektionspass, och att mellan dessa tillfillen kommer Niklas att

144 Hir ér snarare frigan om teaching #he test
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samla in elevernas texter. Skrivandet skall alltsa paga enbart i skolan, for att sa
langt som moijligt efterlikna de skarpa lige som kommer att gilla nir eleverna
skriver det nationella provet under varterminen i arskurs tre.

Aven uppgift 5 Tidningsprojektet kan sigas delvis forbereda for det
nationella provet nir det giller valet av genrer, eftersom artikel och reportage
brukar férekomma bland de skrivuppgifter som eleverna kan vilja mellan.
Dock berittar Niklas 1 ett faltsamtal att uppgiften tillkom frimst pa grund av
elevernas 6nskemal.

Genomforandet illustrerat genom Ninas provlosning

Liksom Hedvig valde Nina uppgift 1 I néd och lust, dir hon 1 ett debattinligg
skulle presentera sin syn pa dktenskap och skilsmissor, kommentera ett av
texthiftets inligg och diskutera positiva och negativa konsekvenser av

skilsmissor. Nedan foljer fem utdrag fran hennes text:

Excerpt ur elevtext

(1) I n6d och lust

Dessa skilsmassor. De som stéller till det for alla. For barnen. For
morféraldrarna, for vannerna, for katten, for grannarna. De som
betyder att fotografier laggs undan i kartonger langst in i ett horn pa
en dammig vind, att barn grater, att den nybyggda villan maste saljas.
Betyder det 6kande antalet skilsmassor att vi tappat formagan att fa
kdnslor, och bevara dessa, for en annan manniska? Har vi slutat att
alska?

Jag tror inte att det beror pa att vi dlskar mindre. Jag tror att vi dlskar
mer nu an vad vi gjorde forut. Vi har fatt ytterligare en person i livet
att dlska, namligen oss sjalva.

(2) ...//..Skilsmassorna kom att bli ett vanligare fenomen i Sverige
under mitten av sextiotalet. Det &r ingen slump att det skedde
ungefar samtidigt som den feministiska revolutionen. Kvinnorna
slangde in kékshanddukarna i elden och den rara hemmafrun blev ett
minne blott. Arbetsmarknaden skulle invaderas av hungriga kvinnor
sin ville klattra pa stegen till karridr, pengar och makt. Man vill ha
jamstalldhet, och frihet, precis som de flesta revolutioner brukar
handla om. Och jag tror att det var forst da, nar vi rakryggade
foresprakade for[sic] var ratt, som vi kunde alska oss sjalva.
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(3) ...//..Det &r en vanlig uppfattning att en separation mellan tva
manniskor handlar om att karlek blir till hat. Gral och otrohet ar
vanliga associationer till skilsmassor. De negativa konsekvenserna av
en skilsmassa ar alltid fler an de positiva. Barnen satts i klam,
gemensamma vanner kan man inte langre umgas med, och vem skall
fa hunden?

(4) ...//..Aktenskap och skilsmassor g&r hand i hand. Om det ena
utvecklas, gor dven det andra det. Det ar totalt orealistiskt att vi idag
ska ha en syn pa skilsmdssor som passar femtiotalets dktenskap.
Forhoppningsvis ar det en generationsfraga. Att det ar krist-
demokratiska fyrtiotalister och gamla bittra hemmafruar som séatter
griller i huvudet pa oss unga. Kanske kommer da den bisarra skam-
beldggningen av skilsmassan att reduceras for varje generation som
gar.

(5)...//..Det ar inte langre mannen som styr samhallet. Inse det.
Istdllet har surkdrringarna tagit Over tronen och i tystnad
skambeldgger de Cecilia Gyllenhammar och alla andra som vagar folja
sina drommar. Men det ar precis som det var med mannen, det ar
inte deras fel. Vi far skylla oss sjdlva. Det ar bara att kasta in hand-
duken som hemmafruarna gjorde pa 60-talet och fullfélja deras
arbete som de da pabdrjade. Sa visst, skilj er, men bara om ni foljer
era drdmmar och fortsatter att dlska.

forstatt kunde
vdlja eller valja
bort dktenskapet)

Steget (mot)skal.
negativa konse-
kvenser fler &n de
positiva.

Steget skal — vi
kan inte leva efter
varderingar som
var aktuella pa
50-talet.
Generationsfraga!

Steget slutklam —
fortsatt skilj er
och fortsatt alska

Instruktionen efterfragar alltsd ett debattinlidgg, en genre dir man som ldsare

forvintar sig att en specifik asikt i en viss fraga skall saluforas av skribenten.

Som diskuterades ovan frammanar instruktionen en diskussion av skils-

missors positiva och negativa konsekvenser, vilket snarare pekar mot en

utredande och diskuterande text. I Ninas text framtrader inte hennes asikt om

skilsmissor pa ett tydligt sitt, utan texten fokuserar snarare pa att férklara

anledningen till att skilsméssor 6kat sedan 1960-talet. Som jag liser Ninas text

beror denna Skning pa kvinnofrigérelsen, pa att kvinnor nufértiden kan sitta

sig sjdlva 1 centrum, “idlska sig sjilva”; och vilja eller vilja bort dktenskapet,

eftersom kvinnor ir ekonomsikt oberoende av min. Nina anser detta for-

hallningssitt vara bra sa linge man “f6ljer sina drommar och fortsitter att

alska”.
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Ninas text gavs omdémet MVG pa alla punkter i matrisen (se bilaga 8)
atfoljt av foljande kommentar. ”Tveklost MVG. Insiktsfullt, vilformulerat, vil
genomtinkt”. Det dr alltsd inte textens genretriffsikerhet som gor att den
renderar det hoga betyget, utan snarare dr det Ninas resonemang och
sprakdrikt som bel6nas.

Naturelevernas reflektioner om det genomférda
nationella provet

For eleverna i naturklassen verkade det nationella provet inte ha framkallat

>

nagon storre prestationsangest, snarare tviartom : 7 ...det kunde komma vad
som helst.... vi kan skriva och vi kan anpassa oss” (Noel i intervjun med
natureleverna). Det som framtrider som signifikativt for natureleverna vad
giller skrivandet inom det nationella provet dr den starka fokus som liggs pa

att elaborera spraket:
Nisse: 7 ...om man jimfér med NP, ddr tinker jag igenom varje ord...”
Noel: ”....s6ket synonymer, férsoker fa det mer avancerat”

Nathalie: ”Om jag skriver en debattartikel viljer jag en stark asikt, som jag
kanske inte har egentligen” (intervju med natureleverna).

Natureleverna har forstatt att den sprakdrikt de klir sina texter i dr avgorande
f6r hur de blir bedémda, och méinga av dem har ocksa férmdgan att realisera
(Bernstein 1996; 2000), vad som efterfrigas, i detta fall producera texter som
bedoms vara virda hoga betyg, trots den relativt knapphindiga skriv-
undervisning de erbjudits under den aktuella kursen. Det som belénas ir
snarare ett vil utvecklat sprak (Hedeboe, 2007) snarare idn genretriff-
sikerheten. Niklas har i jimforelse med de andra lirarna erbjudit fa
skrivuppgifter under den aktuella kursen. Som jag forstir hans resonemang
uppfattar han att naturelevernas behov av skrivundervisning inte ar mer
omfattande 4n vad han erbjudit. De ér redan, eller forutsitts vara, i mal

Forberedelserna i samhillsklassen

Sara dr den av lirarna som ger uttryck f6r den mest ambivalenta instillningen
till det nationella provet. Hennes frimsta kritik giller att hon anser provet
begrinsa interaktionen med eleverna kring undervisningen. Samtidigt ser Sara
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provet som en garant for likvirdig bedémning i dmnet, och som ett medel for
henne att utveckla sin dmnesdidaktiska kompetens:

...jag kan kdnna mig begrinsad.. kan inte bygga pid mitt samspel med
eleverna... och elevernas behovskinsla utifrdn dem...//... jag blir styrd
och di kanske jag signalerar till eleverna att vi gbr det hir for att vi
maste...//... samtidigt kan man tycka att det 4t bekvimt... om det nu skall
vara ndgon rikslikare si visar det ju pa vad som forvintas av en
gymnasieelev, att eleven skall behirska, pa nagot sitt en rittvise... och
grundliggande for vidare studier kanske jag ocksd kan se det som ....men
jag dr nog kluven samtidigt tycker jag att det dr som en fortbildning f6r mig
sjalv... hir rittar vi tillsammans och vi kodar dem [elevlsningarnalsa att vi
rittar tvd dmnen pi tvd lirare, rittar inte mina egna elever ...//... det
kommer fran Skolverket viljer jag att se det som rikslikare... rittsetik... att
elever behandlas dnda férhoppningsvis lika... egentligen bra... men man
kan bli stressad av dem...(intervju 1, 2009-02-19)

Flera av de skrivuppgifter som erbjudits samhillseleverna var forberedande
for skrivdelen inom det nationella provet: uppgift 2a Argumenterande
text/essia kring synen pa litteratur, uppgift 7b Skolresetexterna dir eleverna
kunde vilja mellan att skriva ett kaseri, en krénika eller ett resereportage,
uppgift 8c Debattartikel och 9a Spraksociologi dir valet stod mellan att skriva
en essd, artikel, debattartikel, filmmanus, krénika och blogg. Urvalet ar tydligt
paverkat av de genrer som brukar prévas i1 det nationella provet i svenska B.

Genomforandet illustrerat genom Stinas
uppgiftslosning

Som tidigare nimnts genomfdrde samhillseleverna det nationella provet i
svenska B redan under hostterminen 2009. Temat var “Relationer och starka
band”. Stina valde uppgiften ”Ensamhet — isolering eller frihet?”, som innebar
att hon skulle skriva en essd, en genre av Skolverket definierad som ’en
utredande text dir ett aktuellt eller vetenskapligt dmne behandlas pd ett
personligt sitt” (Skolverket 2009b). Stina skulle forestilla sig skriva for ett
livsstilsmagasin och i sin essd skulle hon ge sin syn pa ensamhet. Hon upp-
manades att forklara vad hon menar med ensamhet och jimféra med syn-
punkter och skildringar i texthiftet. Vidare skulle hon reflektera 6ver huru-
vida synen pd ensamhet forindrats 6ver tid (se bilaga 12 f6r hela instruk-
tionen).

Nedan f6ljer tre utdrag ur Stinas text:
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Excerpt ur elevtext

(1) Ensamhet - isolering eller frihet

Enligt existentialismen och dess grundare Sean Paul Sartre har vi en
fri vilja. En fri vilja som innebér att vi hela tiden kan paverka hur vi vill
att vara liv skall se ut oavsett omstandigheterna. De enda vi inte kan
paverka ar den situation vi fods in i. Skulle en existentialist da sdga att
ensamheten adr nagot sjalvvalt? Har vi valt var ensamhet?

Jag tror personligen inte att vi alltid kan paverka huruvida vi blir
ensamma eller inte och stéller mig darfér emot existentialismens syn
pa det hela. Lat oss sdga att du ensam blivit strandsatt pa en 6de 6
efter ett skeppsbrott och du har inte nagon som helst majlighet till
kontakt med omvarlden. Visserligen kanske du valde att aka med pa
skeppet men du hade ingen mdgjlighet att styra dver naturens lagar.
Jag kan halla med om att detta ar ett extremt exempel, men jag kan
anda inte se hur personen i fraga valt sin ensamhet.

Jag anser att ensamhet kan vara bade sjalvvalt och icke sjalvvalt. For
mig ar sjalvvald ensamhet en positiv ensamhet som bl.a. innebér
frihet medan icke sjdlvvald ensamhet ar en negativ ensamhet som
kan leda till isolering. Jag tror att det med storsta sannolikhet finns
lika manga manniskor som vill leva i ensamhet, som det finns
manniskor som bara langtar efter att leva i t.ex. tvasamhet.

(2) ...//...For mig kan det har med att leva ensam upplevas lite som en
trend i dagens rika vastlander, och nagot som just nu ligger i tiden.
Det gar inte att komma ifran det faktum att méanniskan i de rika
landerna ar mindre beroende av varandra. Ta bara en sadan sak som
ekonomin. | dagens kapitalistsamhalle kan bade mé&n och kvinnor
tjana pengar och livnara sig pa egen hand. Darmed ar vi inte sarskilt
ekonomsikt beroende av varandra och behdver darfor inte kdnna
tvang att leva med nagon for den sakens skull. Vi kan i de flesta fall
utan problem leva ensamma utan att behova kdampa for var
overlevnads skull. Har man av giltig anledning t. ex. inget arbete dar
I6nen finansierar de nédvandigaste utgifterna behdver man inte bo
ihop med nagon annan for att lyckas Gverleva utan kan i det
valfardssamhdlle vi lever i t.ex. soka bidrag som gor att det gar att
klara sig ensam. For ddremot bara 100 ar sedan var Sverige ett
bondesamhille dar akademiska studier bland det “vanliga” folket inte
var vanligt och man tvingades vaxa upp snabbt for att kunna hjalpa
till att forsérja antingen den familj man foddes i eller den man téankt
skaffa. Fick du inte fru och barn fick du istdllet med storsta
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sannolikhet bo hemma och hjalpa till. Med andra ord hade man inte
valmojligheten att leva ensam....

(3)For att summera de jag tycker om ensamhet anser jag att den ar Steget slutklam
bra sa lange den ar sjdlvvald och det ar nyttigt med ensamhet for att

kunna hitta sig sjalv. Samtidigt tycker jag inte att man skall strdva mot

perfektion har i livet innan man vagar slappa nagon annan in pa det.

Vaga vara ensam och fri men isolera dig inte fran omvarlden. Allt

handlar i mina 6gon om en fin balansgang och det verkar standigt

vara sa att man varken kan leva med nagon eller utan nagon.

En analys av Stinas essd visar att texten priglas av textaktiviteten Stillnings-
tagande. Instruktionen kan uppfattas vara motséigelsefull eftersom Skolverket
podngterar att genren essd karakteriseras av att vara “utredande”, samtidigt
som eleven uppmanas att behandla dmnet pd ett personligt” sitt.

Det sammanlagda betyget som tvd beddmande lirarna gav Stinas essd var
mycket vil godkind, med ett minustecken efter (se bilaga 9 f6r hela matrisen).
Texten bedémdes motsvara tre av kriterierna pi mycket vil godkindniva
(helhetsbedémning, hur Stina foérklarade sin syn pa vad ensamhet dr och hur
hon reflekterat 6ver hur synen pa ensamhet har férandrats). Vad giller referat
och citat och hur texten dr disponerad var kriterierna de samma f6r nivierna
t6r vil godkind och mycket vil godkind, och dir bedéms texten motsvara
dessa nivder. Nir det giller punkten Sprak och stil bedomdes texten ligga pa
vil godkindniva: spraket dr klart, varierat och i stort korrekt, och stilen anses
vara anpassad till situationen. En av de bedémande lirarna har kommenterat:
”God ambition. Férsoker hoja stilen”. Inte heller hir kommenteras textens
genretriffsikerhet, utan indirekt bade belénas och kritiseras spraket i texten
genom formuleringen om Stinas kanske inte helt igenom lyckade forsok att
skriva pa en hog spraklig niva.

Saras och samhaillselevernas reflektioner om det
nationella provet

Nir Sara efter avslutad kurs, tittar pa 6versikten av de 18 skrivuppgifter som
samhillseleverna arbetat med kommenterar hon aterigen hur det nationella
provet paverkar undervisningen: ”[...]mélet har varit att skriva de olika
texttyperna, hitta uppgifter som ticker in och styr, NP, det gér det” (intervju
2). Sirskilt de tre uppgifterna dir elever producerat PM menar hon ha varit
“lite krystade”. Nar det giller elevernas prestationer pa skrivdelen inom det
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nationella provet menar hon att de flesta skrev ”som férvintat, och egentligen
tvd [elever] som skrivit bittre och tvd som skrivit bittre dn de brukat”. Sara
menar vidare att temat varit relative 7latt... ddr alla hade en referens ”, och
hon ger uttryck for funderingar huruvida hon lagt ribban fér hogt under
kursen ”temat var vildigt banalt, den uppfattningen fick jag nir vi jobbade
med det”. Eleverna reagerade enligt Sara med att “’det var ju ingenting och du
har ju krivt Alvkungen”.

Saras funderingar blir ocksid bekriftade i de bada intervjuerna med
samhillseleverna. De var relativt kritiska till vad som prévades i skrivdelen av
provet. Flera av dem uttryckte att dmnena var £6r ”’simpla” och inte speglade
den undervisning som erbjudits under kursen. Man var mer van vid mer

2

avancerade skrivuppgifter, som att géra analyser ”...svart att framstd som
originell, man dr van vid mycket svarare uppgifter, det blev sd vardagligt att
det var svirt att vara analytisk” (Stina i elevintervju 1). Vidare gav eleverna
uttryck for att man kint en viss osikerhet infor artikelgenren och dirfor valde
manga bort den bland de erbjudna skrivuppgifterna, medan genrer som man
trinat pa som kaseri och kronika inte fanns med bland provuppgifterna, bara
debattartiklar. “Kanske varit bittre om Sara gett oss littare uppgifter, kindes

som det gick daligt pA NP”” menade Sigge (elevinterviju 1).

Det nationella provet jamfort med vad
undervisningen erbjudit

Det ir intressant, och nagot paradoxalt, att innehallet i de skrivuppgifter som
erbjuds inom det nationella provet ir sa svagt klassificerat, i jimforelse med
den starkare klassificerade kursplanen. Det stoff som dir pekas ut giller
litteratur, spraksociologi och sprikhistoria, men detta innehall behandlas inte
inom det nationella provets skrivdel. Skrivundervisningen har i de studerade
fyra klasserna fram till det nationella provet till innehallet varit starkt
klassificerad med en betoning pa litteratur dd 29 av de erbjudna 46 skriv-
uppgifterna behandlade ett litterdrt innehall. 1 tre av de fyra understkta
klasserna har visserligen eleverna fitt trina pd att producera texter i olika
genrer, diribland diskursiva texter, men beredskapen att diskutera den typ av
existentiella och férhallandevis personliga/privata frigor som det nationella
provet efterfragar, dr inget som genomsyrat skrivundervisningen i svenska i
nagon av klasserna. I stillet blir fé6rmagan och beredvilligheten att skriftligen
behandla denna typ av fragestillningar niagot som eleverna maste himta
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utanfor skolans, i alla fall utanfér svenskdmnets, skrivundervisning. Snarare
behover det egna kulturella kapitalet aktualiseras, och det som bedéms blir till
stor del elevernas mogenhetsgrad (Berge, 2002). Avgorande for hur fram-
gangsrikt elever lyckas diskutera existentiella eller samhillsaktuella frigor och
presentera de tankar och virderingar som det nationella provet har som
premiss riskerar da att snarare bli en friga om elevernas socialisation och
kulturella kapital - 1 vilken slags familj de har vuxit upp i, vilka normer som dir
rader och vilka idmnen man brukar prata om hemma vid koksbordet.

Detta dr ocksd ndgot som lirarna som undervisar eleverna pa de bada
yrkesférberedande programmen poingterar. Under ett lektionsbesék vinder
sig Hanna till mig och kommenterar elevernas prestationer pa uppgift 8 Lyrik-
férdjupning dir lattexter skulle analyseras, och som inte blivit sa bra som hon
hade hoppats: “det idr just detta program... det ricker inte med svenskan
[svenskundervisningen]...de har inte den hemmilj6n...att man pratar om
sddana saker, pa det hir sittet”(lektionsobservation 6). Nir Eva kommenterar
elelevernas prestationer pa det nationella provets skrivuppgift I néd och lust
som behandlar skilsmissor definierar hon deras tankar som “omogna”
(intervju 3). Vare sig Niklas eller Sara filler denna typ av kommentarer kring
sina elever pd de bada studieférberedande programmen.

Det nationella provets roll att verka for likvirdig bedémning bortser ifran
att elever kommer till skolan med olika kulturellt bagage, nagot som framgar
tydligt 1 den (medelklass)norm som utmirker savil de inspirationstexter och
skrivuppgifter som provet innefattar. Provkonstruktorerna hivdar dock att
urvalet av inspirationstexter som ldses som mental forberedelse till skriv-
uppgifterna, vil speglar skolans demokratiska uppdrag. Texterna priglas av
”en brokig mangfald” som ir “medvetet komponerade, aktuella, intresse-
vickande, ibland provocerande och alltid lisvirda for de elevgrupper som
anvinder proven”. De erbjudna skrivuppgifterna anses vara karakteriserade av
”bredd”, samt ge “utrymme for reflektion och stindpunktstagande samt for
kvalitativt varierande svar”. Proven ska kunna “anvindas av och vara till-
giangliga for alla elever: f6r alla gymnasieprogram” (Garme, 2012 s. 230).

Det nationella provet saknar instruktionell diskurs (Bernstein 1996; 2000)
eftersom innehallet i de erbjudna skrivuppgifterna ligger utanfor svenskimnets
innehdll. Provets regulativa diskurs (Bernstein 1996; 2000) signalerar att
eleverna omfattar, eller borde omfatta de virderingar i sambhills- och
samlevnadsfragor som uppgifterna implicit efterfragar, samt att eleverna har
forméga att omsitta dem i diskursiv text. I enlighet med resonemanget utévar

229



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

denna prévning ett slags symbolisk kontroll (Bernstein 1996; 2000) och bidrar
till social reproduktion pa tva plan. Dels genom att det nationella provet inte
speglar styrdokumentens skrivningar om svenskidmnets innehall, dels genom
att de inte heller speglar iscensatt undervisning. I fallet elklassen har eleverna
erbjudits skrivundervisning som saknar biring bade i gillande kursplan och
vad som provas i det nationella provet. Bernstein (1990) skriver att elever som
kinner igen och f&rmar urskilja skolans typiska kinnetecken, mer sannolikt dr
medelklassbarn dn arbetarklassbarn. Men det ricker inte heller med att kinna
igen (recognize) — elever maste veta hur de skall konstruera och realisera den
efterfragade praktiken. De behdver ocksa tilligna sig realisationsregler (realize).
De elever, i denna studie eleverna pa elprogrammet, som med sin bakgrund
kan antas ha stOrst ’realisationsproblem’ nir det giller att kunna producera
vad som skulle kunna betraktas vara ’politiskt korrekta’ medelklassvirderingar
i diskursiva texter, far under kursen svenska B helt klart minst trining i det.
Den férberedelse som erbjuds dem ligger pa igenkdnningsniva, och ingen alls
pa realisationsniva. Deras svensklirare samtalar med dem om hur man skulle
kunna konstruera diskursiva texter utifrdn gamla nationella provuppgifter,
men under den fyra terminer linga kursen far eleleverna aldrig méjlighet att
skriva texter ddr de trinar pa att i skrift argumentera for en standpunkt eller
utreda en specifik problemstillning.

Diremot férbereds eleverna i handelsklassen, den andra klassen pé yrkes-
forberedande program, for det diskursiva skrivande som priglar det nationella
provet, pa ett liknande sitt som samhaillseleverna, och 1 hogre utstrickning dn
natureleverna. En forklaring till att det sker dr de gemensamma kursplanerna
for kirnimnen men i dnnu hégre grad det nationella provet. Hanna uttrycker
att hon vill ge alla elever samma férberedelse for detta prov, samtidigt som
hon anser idén med samma krav i kirnimnen pd yrkesférberedande och
studieférberedande program vara att skjuta Over malet. Pa detta sitt bidrar
den performativitet (Ball, 2003) som starkt priglar skolan av idag, hir mer
precist uttryckt i de krav som det nationella provet stiller, till att handels-
eleverna erbjuds undervisning i diskursivt skrivande, ndgot som annars riskerat
att utebli. Performativitetskrav, kombinerat med Hannas virderingar om att
erbjuda rittvisa fOrutsittningar for alla elever oberoende av program-
tillhorighet, samt hennes forestillning om att skrivande dr en firdighet som
gar att lira ut,'” gor att undervisningen i handelsklassen blir likvirdig den som

5 Se Hannas resonemang i kap 5's. 101
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erbjuds elever pa studieférberedande program. Hannas uttalade intresse av att
undervisa sa kallat ”svaga elever” (intervju 1) torde ocksd vara betydelsefullt.
Dirmed visar foreliggande studie pa delvis andra resultat an tidigare forskning
(Ask, 2005; Korp, 2006; m fl) dir atskillnader i undervisningserbjudanden
frimst gors mest mellan yrkesférberedande och studieférberedande program.

Det nationella provets betydelse for erbjuden
skrivundervisning

En slutsats som kan dras av analyser gjorda i de tre féregiende resultatkapitlen
ar att skrivdelen inom det nationella provet i svenska B framtrider som ett
mycket starkt styrinstrument f6r den aktuella kursen i tre av studiens fyra
studerade klasser, vad giller de genrer som elever skriver i under kursen. Det
nationella provet framstir som ett slags nav som Hanna, Sara och Niklas
bygger sin skrivundervisning runt. Genrer som vanligen prévas inom det
nationella provet ges en priviligierad stillning i deras undervisnings-
erbjudanden, och bedémningsmatriser som emanerar frin gamla prov
anvinds flitigt i saval uppgiftsinstruktioner som i bedémningen av elevernas
texter.

Skillnaden 1 betydelsen av det nationella provet f6r erbjuden
skrivundervisning framtrider tydligast i de bada klasserna pa yrkes-
forberedande program. Hir synliggdrs ocksa de olika méjligheter till fortsatt
skrivutveckling som ges Erik och Hedvig i ett longitudinellt perspektiv
grundskolan — gymnasieskolan. Hanna uppger att just det nationella provet
bidrar till att hon iscensitter en undervisning i diskursiva genrer, i viss man
praglade av den vertikala diskursen, for att forbereda handelseleverna pa att
bemaistra kraven som det nationella provet stiller. I den avslutande intervjun
verkar Hanna tillfreds med hur handelseleverna hanterade skrivuppgiften, och
dven med elevernas resultat. Handelseleverna var i stort relativt val férberedda
pa vad som skulle komma att prévas, och knappt hilften av dem bedémdes
enligt Hannas utsaga ha presterat pd vil godkind eller mycket vil
godkindniva. Nir det giller Erik och de andra eleleverna har de krav som det
nationella provet stiller inte spelat nigon roll fér den erbjudna skriv-
undervisningen i klassen. Fram till denna provning har skrivuppgifterna inte
priglats av vad som dir prévas, vare sig nir det giller genrer eller innehall.
Elelevernas texter har i1 stillet utmirkts av reproduktion, och ett slags
vardagskunskap och har dirmed hallit sig inom den horisontella diskursen.
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Eva ger olika budskap kring vilken betydelse hon ger elevers prestationer
pa det nationella provet. Till mig sdger hon att det dr ett prov bland andra
(intervju 3), medan Evelina far svaret att det d4r dd man visar vad man kan och
att det nationella provet dr “kronan pa verket”'*’.

Det nationella provet styr dven 1 viss méan hur skrivundervisnings-
erbjudandena ser ut under den aktuella kursen pa de bada studieférberedande
programmen. Nina och de andra natureleverna fir i de relativt fa skriv-
uppgifter som erbjuds under kursen dels genomféra ett gammalt nationellt
prov, dels skriva en text i genrerna artikel eller reportage, som bdda ofta fére-
kommer bland det nationella provets valbara skrivuppgifter. Eleverna i
samhillsklassen skriver texter i manga olika genrer, delvis anpassade efter de
slags texter som det nationella provet vanligen efterfrigar. Som exempel pa
texter som eleverna specifikt skriver som forberedelse for det nationella
provet framhaller Sara de tre PM som eleverna producerar under den aktuella

kursen.

18 Qe citat i kapitlets botjan.
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Kapitel 9. Slutsatser och diskussion

I detta avslutande kapitel diskuteras studiens resultat och de slutsatser som
kan dras av den. Den pedagogiska apparaten (Bernstein, 1996; 2000) anvinds i
diskussionen av skrivundervisningen inom svenskimnet som bedrivits pa de
fyra gymnasieprogrammen. Vidare behandlas betydelsen av ldrares fore-
stillningar om och forvintningar pa sina elever fér den undervisning man
erbjuder. Svenskidmnets potential att bidra till att elevers skrivrepertoarer
utvecklas, samt amnets eventuella roll som skolans frimsta demokratiamne
diskuteras. Kapitlet avslutas med ett resonemang kring studiens implikationer
och dess bidrag till forskningsfiltet, och forslag om vidare forskning ges.

Studiens huvudsakliga resultat

Det korta svaret pa studiens overgripande forskningsfriga - hur méjligheterna
sag ut for eleverna i de fyra studerade klasserna att fortsitta utvecklas som
skribenter inom gymnasieskolans svenskimne — dr att de olika ut. Skriv-
undervisningserbjudandena skiljer sig at bade kvantitativt och kvalitativt.
Skrivuppgiftsinstruktionerna dr i olika grad explicita, och har dirmed i olika
grad potential att stotta elevernas textproduktion. Styrkan pa inramningen av
undervisningen har varierat mellan de olika programmen, medan
klassifikationen av skrivuppgifterna far anses vara stark i samtliga studerade
klasser, di innehallet som eleverna skriver om frimst behandlar litteratur. Det
nationella provet spelar stor roll f6r hur skrivundervisningen utformas i tre av
studiens fyra klasser, frimst genom de genrer elever skriver i under den
aktuella kursen. Elevernas texter bedéms pa delvis olika sitt av de fyra lirarna.
De anvinds frimst som lirarnas bedomningsunderlag, men pi de bada
studieférberedande programmen finns exempel pa att vissa texter dessutom
ges ett kommunikativ virde.

Det dr uppenbart att lirarnas férestillningar om elevernas bakgrund och
framtid paverkar den iscensatta undervisningen. Den skrivundervisning som
erbjuds handelseleverna ér ett exempel pa ett avbrytande (jfr znzerruption Singh,
2013) av den sociala reproduktionen, da de erbjuds kognitivt utmanande
skrivuppgifter, forsedda med explicita instruktioner som deras lirare i viss

233



SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

utstrickning specialdesignat foér dem. Undervisningen pa de tre andra
programmen foljer ett reproduktionsménster som visas i tidigare studier (Ask,
2005; Beach, 1999; Korp, 2006: Rosvall, 2011: Parmenius Swird, 2008;
Westman, 2009).

En viktig slutsats som kan dras av studien ir att avgérande faktorer for
elevers moijligheter till skrivrepertoarutveckling dels dr vilket program de
studerar pa, dels den undervisande lirarens dmnes- och elevkonception —
alltsa hur lirare forstar skrivundervisning och vilka forestillningar de har om
elevgruppen som undervisningen riktar sig till. Tillsammans med tidigare
forskning (Korp, 2012: Rosvall, 2011) visar foreliggande studie att elever pa
pojkdominerade yrkesférberedande program 16per storst risk for marginal-
isering, eftersom arbetsmarknadens tudelning i manuella och mentala yrken
starkt paverkar hur undervisningen av teoretiska skolimnen, hir hur skriv-
undervisning i svenskimnet, blir iscensatt. Studien synliggér att spinningen
mellan intentionen 1 Gy94 att férindra distrubutionen av kunskap mellan
elever pa yrkesforberedande respektive studieférberednade program och
skolans aktorer, hir frimst i form av de enskilda lirarnas retorik och praktik, i
hég utstrickning kvarstar. Problemet som denna studie pavisar — liksom flera
andra - dr att elever pa yrkesférberedande program pa systemniva riskerar att
berévas moijligheter att utveckla kunskaper 1 en vertikal diskurs, att ges makt
att ifragasitta och sprakligt formulera sig om det som Bernstein bendimner det
otinkbara’®. T stillet riskerar den erbjudna undervisningen leda till
“silencing” (Wheelahan, 2007).

Skrivundervisningen sedd genom den
pedagogiska apparaten

Enligt Bernstein (1996; 2000) 4r all utbildning ett slags moralisk aktivitet som
artikulerar de dominanta gruppernas ideologier. Den regulativa diskursen ar
alltid 6verordnad den instruktionella, vilket goér att vi egentligen kan tala om
en enda pedagogisk diskurs, den regulativa. Den pedagogiska apparaten
illustrerar den pedagogiska diskursens inneboende system, och ir alltsd en
modell 6ver hur den sociala arbetsdelningen reproduceras genom utbildning.
Genom att analysera den skrivundervisning som iscensattes i de fyra klasserna

147 Se kap 3,'s. 51
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menar jag att bilden av skolans roll i den sociala reproduktionen framtrader i
tre av de fyra klasserna, med handelsklassen som ett undantag.

Distributionen

Analysen av producerad data visar att olika skriverbjudanden, eller uttryckt i
bernsteinianska termer olika slags pedagogiska diskurser, har distribuerats till
eleverna i de fyra olika klasserna, den gemensamma kursplanen i den aktuella
kursen till trots. Eleverna pa de bada studieférberedande programmen har
tillsammans med eleverna pa det yrkesférberedande handelsprogrammet
erbjudits ett flertal skrivuppgifter, som dr relevanta utifrin aktuella styr-
dokument, och som har frammanat produktionen av diskursiva texter, som
r6r sig i en vertikal diskurs. De som skiljer den undervisning som erbjudits
handelseleverna frin den som riktas till eleverna pd de bédda studie-
férberedande programmen dr att de inte getts inflytande 6ver undervisningens
utformning.

Den skrivundervisning som distribuerades till eleverna pa det andra yrkes-
forberedande programmet, eleleverna, har inte wvarit likvirdig den som
aktualiserats 1 de tre andra klasserna. I stillet for att trinas i att skriva
diskursiva texter har elelevernas textproduktion priglats av reproduktion,
vilket gjort att deras texter enbart r6r sig i en horisontell diskurs. I likhet med
handelseleverna har de inte erbjudits mojligheter att utéva inflytande Gver
skrivundervisningens utformning.

Rekontextualiseringen

Det skrivande — och det svenskimne som genom de erbjudna skriv-
uppgifterna har rekontextualiserats i de olika klassrummen - har delvis sett
olika ut. Kursplanen foér svenska B, en av aktérerna i det officiella pedagogiska
rekontextualiseringsfiltet, stipulerar i ett av kursens totalt fem uppnaendemal
att elever skall utveckla ett diskursivt skrivande dir de utreder och
argumenterar, en skrivkompetens som ar nédvindig nidr man vill hivda sin
medborgerliga rést, till exempel 1 politiska eller fackliga sammanhang. Denna
typ av skrivande utmirker ocksa vad som studenter pa universitet och hog-
skola forvintas bemistra. Det relativt starkt klassificerade innehéll som enligt
den aktuella kursplanen skall behandlas giller framst litteratur och fragor om
spraksociologi och sprakhistoria.
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En annan av aktérerna i det officiella pedagogiska rekontextualieringsfiltet,
provgruppen som konstruerar de nationella proven i svenska, erbjuder skriv-
uppgifter med ett svagt klassificerat innehall, da provuppgifterna snarare ror
existentiella och sambhillsinriktade fragestillningar som ligger utanfér kurs-
planen for svenska B. Skrivandet som utmirker det nationella provet ir
rekontextualiserat till ett mer utatriktat, kommunikativt skrivande, dir vanliga
erbjudna genrer dr artikel och debattinligg.

Det finns alltsi en motsittning mellan de tva aktérerna i det officiella
rekontextualiseringsfiltet kring vilka slags skrivrepertoarer gymnasieeleverna
ska utveckla. Tre av aktOrerna i det lokala pedagogiska rekontextualiserings-
filtet, de tre lirarna Hanna, Sara och Niklas, férhaller sig till dessa bdda
aktorer, genom att iscensitta en skrivundervisning dir de bada aktdrer till-
motesgas. Deras elever erbjuds huvudsakligen att skriva diskursiva texter i
genrer som brukar prévas i det nationella provet, men som behandlar ett
starkt klassificerat innehall — litteratur och spraksociologi. Det giller dock inte
skrivundervisningen i elklassen, som 1 hog utstrickning saknar férankring hos
bada aktérerna i det officiella rekontextualiseringsfiltet. Eleleverna skriver
inte nagra diskursiva texter, vare sig om ett starkt klassificerat innehéll som
litteratur eller spraksociologi, eller om ett svagt klassificerat innehall.

Utvirderingen

I 6verensstimmelse med den pedagogiska apparatens logik visar foreliggande
studie att det dr sjdlva utvirderingen eller bedémningen - hur elevernas
skrivkompetens slutligen skall komma att provas i det nationella provet - som
1 hég grad styr hur lirarna i tre av de fyra studerade klasserna utformar sin
respektive skrivundervisning under den aktuella kursen. Det giller frimst de
genrer som eleverna ges mojlighet att trina. Ett flertal skrivuppgifter
konstrueras med f6r det nationella provet typiska skrivuppgifter som fSrebild,
sarskilt i samhills- och handelsklasserna. I naturklassen iscensitts en lektions-
serie om fem lektioner dir eleverna arbetar med en gammal provuppgift.
Lektionsobservationer visar att Hanna och Niklas vid flera tillfillen
kommunicerar till eleverna att syftet med en viss skrivuppgift r att férbereda
eleverna f6r det nationella provet. I intervjuer bekriftar ocksa Sara att denna
provning starkt paverkar hennes undervisning. Allra tydligast framtrader det
nationella provet som ett slags nav for hela skrivundervisningen genom det
sitt som det nationella provets bedomningsmatriser anvinds, bade i uppgifts-
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instruktioner och i beddmningen av elevernas texter i tre av klasserna. I den
fjdrde, elklassen, spelar det nationella provet dock en perifer roll f6r hur
skrivundervisningen iscensatts.

I analogi med grammatiken i den pedagogiska apparaten blir det andra,
mer abstrakta och svarmitbara uppndendemalet £6r skrivande i den aktuella
kursen, som handlar om att eleverna ska ha utvecklat skrivandet som ett
medel 61 tinkande och lirande och som ett redskap i kommande studier och
arbetsliv’ (Skolverket, 2006), relativt forsummat i den erbjudna under-
visningen, samhillsklassen undantaget. Milet provas inte inom det nationella
provet, och inte heller finns skrivningar kring detta mal i betygskriterierna for
kursen svenska B.

Lararnas olika forestallningar om och
forviantningar pa eleverna

Foreliggande studie visar att skriverbjudandena ser olika ut i de fyra studerade
klasserna, fastin eleverna pa de olika programmen studerar samma kurs, enligt
samma kursplan, pd samma gymnasieskola. Studien synliggdr ocksé lirarnas
olika forestillningar om och foérvintningar pa sina respektive elevgrupper.

Eleverna pd naturprogrammet erbjuds ett relativt begrinsat antal skriv-
uppgifter'®®, dirfor att deras svensklirare har forvintningar pa att eleverna
redan har, eller borde ha, férvirvat den skrivfrmaga som krivs pa gymnasiet.
Niklas uppfattar att naturelevernas frimsta mal med sina gymnasiestudier dr
att erévra hogsta mojliga meritpoing, for att sedan kunna ga vidare till
hégstatusutbildningar pa universitets- och hogskoleniva. Liraren i samhills-
klassen dr tydlig i sina férvintningar pa elevernas studieprestationer, fast hela
prestationsspannet finns bland eleverna, med en 6vervigande del hog-
presterande elever. Sara erbjuder ménga olika skrivuppgifter, iscensitter en
torhallandevis explicit undervisning, och stimmer kontinuerligt av under-
visningen med eleverna. Hon utgar ifran att sambhillseleverna dels ir
intresserade av sjilva svenskimnet, dels av att ldsa, diskutera och ge respons
pé varandras producerade texter.

Skrivundervisningen i handelsklassen bryter pa ett intressant sitt mot det
monster som tidigare forskning visat. Trots att handelseleverna studerar pa ett

148 Detta resultat skiljer sig fran tidigare forskning (Bergman, 2007, Parmenius Swird, 2008 dar
eleverna pa det naturvetenskapliga programmet erbjuds en mer krivande skrivundervisning).
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yrkesférberedande program, erbjuds de inte ett skrivande priglat av en
hotisontell diskurs, utan tvirtom trinas de i att skriva diskutsiva texter som
ror sig i en vertikal diskurs. Arbetet i handelsklassen har bedrivits enligt styr-
dokumentens intentioner, trots Hannas initialt artikulerade motstind mot att
elever pa yrkesférberedande program skall erbjudas undervisning efter samma
kursplan som elever pa studieférberedande program. I sin praktik omsitter
Hanna intentionerna som dr framskrivna i den aktuella kursplanen vad giller
den instruktionella diskursen. Under de tva ar linga faltarbetet blir brist-
diskursen kring handelseleverna ocksa allt mindre férekommande i Hannas
uttalanden.

Evas uttryckta forestillningar om eleleverna handlar om att hon forstar
dem som meritokratiskt ointresserade, ”goa” men “omogna” och ovilliga
alternativt oférmogna att bearbeta spraket i sina texter, mer dn pa en lokal
niva. Skrivundervisningen som eleleverna méter foljer monstret som den
tidigare forskningen visat genom att de erbjuds lagkognitiva, férenklade
skrivuppgifter inriktade pa reproduktion och som inte ligger i deras nirmsta
utvecklingszon utan snarare i deras féregiende — ett slags “zone of previous
development’. Dirmed ges denna elevgrupp inte nagon mdijlighet att inom
skrivundervisningen i gymnasiekolans svenskimne utvecklas som skribenter.
Eleleverna har blivit pedagogiskt segregerade (Hansson, 2011) eftersom
undervisningen paverkats negativt beroende pda undervisningsgruppens
sammansittning — féretrddesvis pojkar som studerar pa ett yrkestérberedande
program.

Sambandet mellan elevernas (samhills)klass och
erbjuden skrivundervisning

Det dr ofrankomligt att méinniskor kategoriserar och betraktar andra utifrin
egna virderingar och behov. Lirare riskerar att omedvetet karakterisera elever
i termer av etiketter som “’bra” eller “daliga”, framat” eller “omotiverade”
(Jenner, 2004). Det finns forestillningar bland lirare om att en del elever inte
kan, eller vill, utveckla vissa férmagor. Formdgor betraktas i stillet vara
medfédda eller inneboende egenskaper (Dweck, 2007; Jonsson & Beach,
2012), som hart nir dr omojliga att utveckla genom undervisning. Dessa
forestallningar samvarierar vanligen med sambhillets arbetsdelning, men ocksa
med elevers kon. Jag vill forklara olikheterna i erbjuden skrivundervisning,
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och dirmed ocksd de skillnader i elevernas skrivervranden som pavisas i
toreliggande studie, med att de i hég utstrickning beror péd ldrarnas fOre-
stillningar om att det skulle finnas ett inneboende och oférinderligt samband
mellan elevers klass och kén, och deras potentiella studieprestationer. Dessa
forestillningar finns givetvis inte enbart hos lirare, utan delas av stora delar av
det Ovriga sambhillet, inklusive flera andra aktérer i det pedagogiska
rekontextualiseringsfiltet som till exempel skolledare, liromedelsforfattare och
nationella provkonstruktorer.

Tidigare forskning visar att det finns en genrell obendgenhet bland lirare
att 6ppet tala om elevers klasstillhérighet (Ask, 2005, Dunne & Gazely 2008;
Einarsson 2008). Inte heller nagon av de deltagande lirarna i denna studie
nimner begreppet klass nir de talar om sina och andra elever, utan i stillet
finns en bristdiskurs kring eleverna pa de yrkesférberedande programmen,
inom vilken lirarnas virderingar ibland framtrider mer implicit.

Ett sitt att forstd och forklara varfor elever pa yrkesférberedande program
sd ofta erbjuds en outmanande undervisning dr lirarnas férvintningar pa att
eleverna kommer att underprestera, och pa sa sitt blir ocksd elevernas under-
prestationer normaliserade. Lirare fOrstair mer sillan elever med arbetar-
klassbakgrund, (eller om man sa vill, elever med férhallandevis lagt socialt och
kulturellt kapital) och deras undermaliga studieprestationer som svar pa deras
undervisning. I stillet har lirare en benidgenhet att ligga Gver ansvaret pa
eleverna — att de har svart att hinga med i undervisningen eller att de har
problem med koncentrationstérmagan (Dunne & Gazely, 2008. s. 456). Det idr
ocksa vanligt att lirare reagerar olika pa nir arbetarklasselever underpresterar
jamfort med ndr medelklasselever uppvisar daliga studieresultat. I det férsta
fallet antas det ligga utanfor lirarnas paverkanspotential, medan det i det andra
fallet finns en beredskap till att forindra klassrumspraktiken (Dunne &
Gazely, 2008 s. 461).

I foreliggande studie erbjuds eleverna i elklassen, med férmodad bakgrund
1 arbetarklassen (Broady, 2001, 2009; Broady & Bérjesson, 2006; Lidegran,
2009; Reuterberg & Svensson, 1998) en skrivundervisning som signalerar laga
forvintningar pa dem som skribenter. Eleleverna I6ser de icke utmanande
skrivuppgifterna som de anvisas, men later ibland bli att limna in sina texter.
Deras prestationer som sillan Overtriffar nivin for godkint foérklaras och
kommenteras av deras svenskldrare med att de inte vill eller kan omarbeta sina
texter och att deras tankar dr omogna. Diremot saknas data dar svenskliraren
uttrycker tankar om att hennes undervisning inte formatt stotta elevernas
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skrivutveckling. Dock menar Eva att en del uppgifter som hon erbjudit under
kursen varit £f6r simpla.

Eleverna med en férmodad medelklassbakgrund (Broady, 2001, 2009;
Broady & Borjesson, 20006; Lidegran, 2009; Reuterberg & Svensson, 1998),
eleverna pia sambhillsprogrammet och naturprogrammet, ges diremot
moijlighet att fortsitta utvecklas som skribenter. Samhillseleverna méter en
skrivundervisning priglad av hoga férvintningar pd deras prestationer, och
deras svensklirare ger uttryck for att vinnligea sig om att hennes undervisning
passar och utvecklar elevernas skrivkompetens. Underpresterar eleverna
justeras undervisningen sid att eleverna skall lyckas bittre nista ging (jfr
Dunne & Gazely, 2008). Naturelevernas faktiska eller presumtiva under-
prestationer dr inte ndgot som Niklas diskuterar. Merparten av eleverna i
denna klass presterar pa en sa hog niva att deras lirare inte anser dem behéva
en mer genomgtripande skrivundervisning dn vad som erbjuds.

Det resultat som avviker i foreliggande studie, jimfért med tidigare
forskning, dr skrivundervisningen i handelsklassen, dir eleverna liksom i
elklassen, kan antas ha sina r6tter i arbetarklassen (Broady, 2001, 2009; Broady
& Borjesson, 2006; Lidegran, 2009; Reuterberg & Svensson, 1998). Hir
illustreras ett avbrytande (jfr znterruption Singh, 2013) av reproduktionen.
Handelseleverna méter en skrivundervisning, likvirdig med den som erbjuds
samhillseleverna nir det giller prestationskrav. Hanna har genom sin relativt
starka inramning av skrivundervisningen ocksi utformat den efter handels-
elevernas férmodade behov, vilket sker trots, eller snarare pa grund av, hennes
uppfattning om att elevernas sociala och kulturella kapital paverkar deras
studieprestationer pd ett negativt sitt.

I studien framtrider en tydlig skillnad i hur lirarna som undervisar pi
yrkesférberedande respektive studieférberedande program talar om sina
elever. Skillnaden samvarierar med 1 vilken utstrickning eleverna ges legitim-
itet i att vara med i utformningen av skrivundervisningen. Aven i detta
hinseende liknar moénstret samhillets arbetsdelning. Eleverna pa de bida
studieférberedande programmen blir av sina bada svensklirare etiketterade
som duktiga, ambitidsa och meritokratiskt orienterade. Elever och lirare ar till
delar 6verens om elevernas fokus pa att erévra hogsta mojliga meritpodng och
anvinda gymnasiestudierna fOr att na egna livsmal som till exempel attraktiva
hogskoleutbildningar (Berggren, 2013) — ett slags kapitalisering av utbildning
(Beach & Dovemark, 2011). I studien blir detta sarskilt tydligt i naturklassen.
Och det ir eleverna i dessa bada klasser som erbjuds méjligheter att pa olika
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sitt paverka utformningen av skrivundervisningen. I naturklassen dr under-
visningen periodvis relativt svagt inramad — liraren tillmGtesgar elevernas
behov av utékad tid for att firdigstilla uppgifter, och det finns exempel pa att
en omfattande skrivuppgift iscensitts pa elevernas begiran. Svenskliraren i
samhillsklassen stimmer kontinuerligt av undervisningen med eleverna.

Nir elelevernas svensklirare talar om sina elever och deras prestationer
priglas hennes utsagor ofta av en bristpositioneringsdiskurs (Bernstein, 1990),
uttryckta i termer som att de dr meritokratiskt ointresserade och omogna. Nir
det giller elelvernas skrivférmadga saknar de, enligt sin ldrare, forstaelse for
virdet av att formulera sig 1 skrift — de dr enbart intresserade av att fora fram
ett budskap i sina texter. Samtidigt omtalar Eva dem som “goa”. Denna
instillning till elever pa yrkesférberedande program dr vanligt férekommande
bland lirare, och gor att fokus tenderar att liggas vid omsorg (Bergman-
Claeson, 2003; Hjelmér, 2012; Lemar, 2001). Konsekvensen blir att ldrare
betonar relationen till eleverna pa bekostnad av att erbjuda en undervisning
som utvecklar elevernas prestationer. Det inflytande som eleverna i elklassen
ges 6ver den svagt inramade, implicita skrivundervisningen blir att sidnka
kraven, till exempel att omforhandla en fran borjan skriftlig uppgift till en
muntlig — alltsd ett slags kontraproduktivt inflytande (Dovemark, 2011;
Rosvall, 2012).

Aven handelselevernas svensklirares utsagor utmirks av ett en typ av brist-
positioneringsdiskurs, uttryckt i att eleverna saknar det kulturella kapital som
krivs for att lyckas med vissa skrivuppgifter. Hanna ger ocksd initialt starkt
uttryck for ett motstand mot intentionen i gymnasiereformen Gy94 att elever
pa yrkestorberedande program skall férberedas f6r eventuella hogskolestudier.
Samtidigt hindrar denna retorik inte henne ifran att iscensitta en skriv-
undervisning som vil kan jimféras med den som erbjuds sambhillseleverna.
Overlag priglas skrivundervisningen i handelsklassen av en stark inramning,
med fokus pa prestation, och inte alls si starkt fokus pa relation som i el-
klassen. I likhet med eleleverna ges inte handelseleverna nigot inflytande éver
skrivundervisningens utformning.

Svenskamnets betydelse f6r utvecklingen av
elevernas skrivrepertoarer

Skrivundervisningen 1 svenskimnet borde vara avgoérande for alla elevers
utveckling som skribenter. Svenskimnet har de tydligaste malbeskrivningarna
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kring skrivandet, och elevers skrivkompetens provas genom nationella prov i
just svenskdmnet. Fér den aktuella kursen dr det framfor allt ett diskursivt
skrivande som eleverna forvintas utveckla.

Foreliggande studie visar att en del av skrivandet inom svenskidmnet liknar
textproduktionen i andra skolimnen, dir skrivrepertoarutveckling inte star i
centrum, utan dir elevers producerade texter frimst syftar till att de ska visa
sina inhdmtande dmneskunskaper. Utéver detta slags skrivande dskadliggdr
studien att eleverna i de fyra klasserna ges olika mdjligheter att utveckla sina
skrivrepertoarer, och att det inte enbart dr gymnasieprogrammet som
undervisningen riktar sig till som avgér hur skriverbjudanden i svenskimnet
ser ut. Ocksa lirarnas individuella foérstielse av svensklararuppdraget spelar
roll — deras férhallande till styrdokumenten, beredvilligheten att samarbeta
och for kollegor synliggora sin undervisning, liksom deras forestillningar om
hur skrivande utvecklas har betydelse. Vanliga forestillningar om skriv-
kompetens dr att det 4r en forhdllandevis medfédd f6rmaga och att skrivandet
utvecklas av sig sjilv om elever bara liser mycket — och sidana uppfattningar
kan forklara varfér skrivundervisning pa grundskolans hégre stadier och pa
gymnasiet ofta 4r osynlig. Svenskliraren pa elprogrammet ger uttryck for
denna typ av tankar, och hennes skrivundervisning dr ocksd relativt implicit
och oinramad. Likasd framstir undervisningen i naturklassern som svagt
inramad da uppgiftsinstruktionerna i denna kontext dr kortfattade - det
handlar i stort om att anvisa elever skrivuppgifter och bedéma deras
prestationer i efterhand. Det dr inte ovanligt att forvintningar finns pa att
elever redan skall behirska den skrivkompetens som ir aktuell f6r det stadium
elever studerar pa och att lirarna ser sin uppgift snarare som att evaluera — 1
stillet for att genom explicit undervisning tillféra eleverna kompetenser (Rose,
2005).

Diremot erbjuder de bédda svensklirarna pa samhillsprogrammet och
handelsprogrammet sina elever stérre mojligheter att utvecklas som
skribenter. Under den aktuella kursen har eleverna i deras bada klasser, enligt
lirarnas utsagor, dgnat sig at skrivande ungefir 50 procent av lektionstiden.
De har arbetat med relativt manga skrivuppgifter i olika genrer, och
uppgifterna har innefattat férhéillandevis explicita instruktioner. Betydelsefullt
for skriverbjudandena i handelsklassen dr Hannas uttryckta intresse fOr att
arbeta med sa kallat ”svaga elever” och hennes forstielse av skrivande som en
firdighet som gar att lira ut. Periodvis samarbetar hon med Sara som
undervisar i samhaillsklassen, vilket begrinsar risken for att svenskidmnet
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férenklas 1 handelsklassen. Eleverna i dessa bida klasser uttrycker ocksd att
skrivundervisningen i svenska har haft betydelse f6r dem. Hedvig skriver i
enkiten: ”Om jag pluggar vidare kommer jag att behova skriva arbeten.
Svenska B har betydit [sic] mycket f6r mig! Jag har fatt kimpa men lyckades
klara det fast motgangar. Jag har lirt mig massor, och kommer alltid ha dessa
lirdomar med mig i framtiden”. Stina kommenterar i gruppintervju 1 med
samhillseleverna att skrivundervisningen ingjutit ett sprakligt sjilvfértroende
hos henne, och att den framforallt gjort henne till en sikrare talare. Hon
uttrycker att det kinns som att ingen kan lura eller ifragasitta henne, och att
hon kinner sig allméin ”paldst” och “allminbildad”- vilket kan jimforas med
DeSecos (2005) skrivningar om den vil utvecklade litteraciteten som en
férutsittning for att kunna hantera olika situationer i vuxenlivet och som
premiss for ett mer avancerat tinkande och for férmagan att kommunicera
sina tankar i olika situationer'*’.

Studien visar alltsd att skrivundervisningen inom svenskidmnet i mycket
olika utstrickning bidragit till att de fyra eleverna med samma grundskole-
bakgrund, och deras klasskamrater, utvecklats som skribenter. Hedvig och
Stina blir utmanade och samtidigt stottade 1 att utveckla sina skrivrepertoarer.
Nina fir genom de fd, men dndéd relativt krivande, skrivuppgifterna vissa
mojligheter att fortsitta utvecklingen av sin skrivrepertoar. Erik, som limnade
grundskolan med betyget vil godkind i svenska, hindras snarare att utveckla
sitt skrivande genom den skrivundervisning han méter pa gymnasiet.

Svenska som potentiellt demokratidmne

Denna studie har fokus pa skrivundervisningen inom svenskdmnet och inte pa
hur hela dmnet blir iscensatt. Ett av huvudresultaten dr att olika slags
skriverbjudanden, som i olika grad haft potential att resultera i texter priglade
av en vertikal diskurs, har distribueras till eleverna pa de olika programmen.
Dirmed har ocksa elevernas mojligheter att fortsitta utvecklas som skribenter
varit odemokratiskt fordelade. En ytterligare aspekt av svenskdmnet som ett
demokratiimne 4r att elever inom dmnet skall trinas 1 kritisk reflektion.
Skrivandet kring litteratur, som av lirarna uppfattas vara den studerade
kursens huvudinnehall, kan konstateras ha gett eleverna sma moijligheter till
problematisering av de studerade texterna (jfr Wyndham, 2013). Framfor allt
har eleverna pia de bada studieférberedande programmen erbjudits skriv-

149 Se s. 15
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uppgifter dir klassiska texter forvintas bli prisade, snarare dn problem-
atiserade eller kritiserade. Nidr de erbjudna skrivuppgifterna medger att
eleverna sjilva far vilja en fragestillning att resonera och argumentera kring
blir texterna diremot mer sjilvstindiga och priglas i hégre grad av att eleverna
just problematiserar och argumenterar kring den valda fragan.

Mot slutet av sin girning stillde Bernstein upp tre rittigheter f6r vad han
sag som effektiv demokrati som skolan har till uppgift att distribuera till alla
elever (Bernstein, 2000, s.xx""). P4 individplanet giller det elevers ritt till
individuell *f6rhojning’ (enbancement) dir kritisk férstaelsekompetens och
forméga att se nya mojligheter och utveckla tankar om tillforsikt (confidence)
lyfts fram. Pa det sociala planet framhaller Bernstein elevers rittigheter att bli
inkluderade - socialt, intellektuellt, kulturellt och personligt, men inte
absorberade, utan med méjligheter att vara autonoma. Pi ett politiskt plan
handlar det om elevers ritt att fa delta i olika praktiker, inte bara rent
diskursivt, utan deltagandet behover na resultat eller fa konsekvenser.

Nir man sitter studiens empiri 1 ljuset av dessa rittigheter blir slutsatsen
att eleverna i elklassen blivit missgynnade. Det ér svart att se att den erbjudna
skrivundervisningen f6rhéjt deras skrivkompetens eller att de utvecklat kritisk
forstaelse genom den. De har till liten del blivit inkluderade personligt eller
kulturellt i skrivundervisningens innehéll, och inflytandet de utévat har varit
kontraproduktivt, vilket innebir att undervisningen inte tillmétesgatt dem pa
ett politiskt plan. Istillet framstdr samhillseleverna som mest gynnade, efter-
som den erbjudna skrivundervisningen har haft stor potential att utveckla
deras skrivrepertoarer. Samhillseleverna har fatt 6va inflytande Sver under-
visningen eftersom deras tankar har efterfragats kontinuerligt och hinsyn har
tagits till deras asikter. Handelseleverna har framfor allt erbjudits méjligheter
att utveckla sina skrivrepertoarer, men den starkt inramade undervisningen har
inte erbjudit dem att 6va nagot storre inflytande Gver skrivundervisningen.
Naturelevernas demokratiska rittigheter har tagits hinsyn till, men det dr
tveksamt om skrivundervisningen i nagon hogre grad bidragit till att *f6rhéja’
kvaliteten pa deras skrivrepertoarer.

Den aspekt av svenskimnesundervisningen som lyfts fram i foéreliggande
avhandling, det wvill siga skrivundervisningen, visar att dmnet inte kan
betraktas som demokratiskt distribuerat och iscensatt. Alla elever ges inte
mojlighet att utvecklas som skribenter, och far inte heller utéva inflytande

150 Citat fran Introduction — ddrav sidnumreringen xx.
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6ver den undervisning de erbjuds. Studien pavisar att det finns ett behov av
demokratisera svenskimnet i si motto att alla elever, oberoende av vilket
program de studerar pd, erbjuds en explicit skrivundervisning i diskursiva
genrer som gOr att de ges moijlighet att i sina texter réra sig i en vertikal
diskurs. Pa sa vis skulle skolan pa ett tydligare sdtt mojliggbra £6r alla elever att
utveckla en spriklig handlingskraft sd att de far makt 6ver sitt eget liv och eget
lirande (jfr Lids- och skrivkommittén, 1997). Wheelehan (2010) framhaller
Bernsteins argumentation om vikten av att tillgangen till abstrakt teoretisk
kunskap demokratiseras, eftersom sidan kunskap anvinds i diskussionen om
vilket samhille vi vill ha och vilka virderingar och normer som skall prigla
det. ”Education is aimed at realizing this normative ideal as the main way in
which people are provided with access to knowledge and learn how to use
it”(s. 124). Det dr utbildningssystemets uppgift att forverkliga detta
demokratiseringsuppdrag, enligt Wheelehans férmenande.

Studiens implikationer

Studiens Overgripande friga giller elevers moijligheter att inom skrivunder-
visningen i svenskdmnet péd olika gymnasieprogram fortsitta att utvecklas som
skribenter. Initialt hade jag hoppats kunna genomféra fler lektions-
observationer for att 1 storre omfattning kunna studera undervisningen som
helhet och i storre utstrickning finga lirarnas muntliga instruktioner, och
interaktionen mellan elever och lirare dn vad som blev mojligt, vilket hade
kunnat ge en dnnu tydligare bild av erbjuden undervisning. Dock har data-
produktionen innefattat samtliga skrivuppgifter som erbjudits under hela den
studerade kursen, tillsammans med elevers uppgiftslosningar, vilket jag menar
ger en trovirdig helhetsbild av de skrivrepertoarer som eleverna gavs
moéjlighet att utveckla.

Foreliggande avhandling visar att elevers sociala bakgrund spelar roll f6r
hur skolan behéver arbeta for att socialisera dem och utveckla deras
kunskaper. Bernstein (1971) lyfter fram férdelen som elever frin medel-
klasshem har i motet med skolan, bland annat darfor att deras sprakbruk
matchar skolans. For att elever med ett ldgre socialt och kulturellt kapital skall
prestera vil i1 skolan krivs att lirare arbetar pa ett medvetet och systematiskt
satt for att kunna stotta elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Ett exempel
ir Hannas starkt inramade och explicita skrivundervisning som méter
handelselevernas behov, och som i1 hog utstrickning torde ha bidragit till att
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nirmare hilften av eleverna presterar ett vil godkint eller mycket vil godkint
resultat pa det avslutande nationella provet (jfr Henning Loeb & Lumsden
Wass, 2014; Niemi & Rosvall, 2013).

Det dr viktigt att skolans alla aktSrer utgar ifran att samtliga elever, dven de
pa pojkdominerade yrkesorienterade gymnasieprogram, vill nd sa lingt som
moijligt i sina studier. De sd vanligt férekommande bristpositionerings-
tankarna, som handlar om att det skulle fattas attribut som har med den
kognitiva, lingvistiska eller kulturella férmagan att géra hos vissa grupper av
elever beh6ver utmanas hos skolans aktérer pa alla plan.

Tillsammans med tidigare studier visar denna avhandling pa skolans roll i
samhillsreproduktionen, nirmare bestimt hur undervisningen i gymnasie-
skolan fungerar differentierande mellan elever pd yrkesférberedande program
och elever pa studieférberedande program. Dock visar denna studie genom
exemplet handelsklassen pa moijligheten till att brytan denna reproduktion. En
uppgift for framtida forskning ér att lyfta fram fler exempel pa undervisning
som priglas av hoga forvintningar pa alla elever, och som fungerar i si motto
att alla elever utvecklar kunskaper och férmadgor inom skolimnen i vertikala
diskurser eftersom siadana kunskaper dr en forutsittning for att kunna delta i
den pagiende sambhillsdiskussionen. ”The fundamental issue that faces us for
pedagogy is how do we make it possible for people to move from horizontal
to vertical discourse” (Christie, 2007 s. 41). Trining i att delta i denna
diskussion skall inte bara erbjudas vissa kategorier av elever.

Det idr ocksd av avgérande betydelse att statsmakten i styrdokument inte
pa forhand differentierar mellan olika elevgrupper och stiller liga krav pa
clever pi yrkesférberedande program. Aterigen vill jag lyfta fram studiens
aktor Hanna och hennes initiala resonemang och ifragasittande av att alla
elever skall beh6éva lira sig skriva texter i genrer som debattartikel och essi.
Fragan ir vilka skrivuppgifter hon erbjudit om inte kursplan och det nationella
provet stillt krav pa ett diskursivt skrivande.

For lirarutbildningarna visar studien vikten av att lirarstudenter utbildas sa
att de blir kompetenta att undervisa elever med olika sociala bakgrunder.
Likasa kan lirare med ling undervisningsvana behéva vidareutbildas, om de
inte under sin verksamma tid utvecklat fungerande strategier for att undervisa
elever med lagt socialt och kulturellt kapital. I den samtida skoldebatten hors
ofta réster om vikten av att lirare har héga fOrvintningar pa elevers
prestationer. Men det ricker inte med att ha forvintningar, utan lirare
behéver ocksa utveckla didaktiska verktyg for att kunna undervisa elever
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uppvuxna i miljéer priglade av den begrinsade koden. Dessutom behéver
arbetsgivare gora det attraktivt for didaktiskt skickliga lirare att undervisa
andra grupper av elever 4n de som brukar definieras som motiverade.

Avslutande kommentarer

Studies mest intressanta resultat dr Hannas avbrytande av den sociala
reproduktionen, som materialiseras genom att hon erbjuder elever pa yrkes-
forberedande program - handelseleverna - en forhallandevis krivande och
explicit skrivundervisning som resulterar i att de klarar att producera
diskursiva texter som r6r sig i en vertikal diskurs. Sedan data producerades till
denna studie har gymnasiet dnnu en gang reformerats. Visionen som fanns
med Gy94 har ersatts av Gyl1, som i hogre grad framstar vara styrd av arbets-
marknadens behov (Catlsbaum, 2012; Nylund, 2012). Klassifikationen mellan
de bdada huvudkategorierna av utbildningar har stirkts, och benimningen pa
utbildningarna har omformulerats till “yrkesprogram” respektive “hogskole-
torberedande program”. Andemeningen i Gyll kan forstds som att en del
elever inte dr limpade att studera pa hogskolan, och skall dirmed inte tvingas
lisa kurser pa gymnasiet som man inte klarar av (Carlsbaum, 2012). Elever
som idag, 2014 studerar pa yrkesprogram blir inte lingre automatiskt hog-
skolebehériga'™.

Nir det giller sjilva svenskidmnet 4r det sedan 2011 obligatoriskt for elever
pé yrkesprogrammen att studera 100 poing i kursen Svenska 1, medan elever
pa de hogskoleférberedande programmen liser minst 300 poing i kurserna
Svenska 1-3. Det skrivande som styrdokumenten lyfter fram i svenska 1 dr
7skriftlig framstillning av argumenterade text”, 1 svenska 2 skriftlig fram-
stillning av utredande och argumenterande texter” och i svenska 3 skriftlig
framstillning som anknyter till den vetenskapliga texttypen” (Skolverket,
2011a 5.162, 169, 176). Yrkesprogramselever anses fran statsmaktens sida inte
lingre behdéva utveckla en utredande och vetenskapligt orienterad skriv-
kompetens.

Ett resultat av inférandet av Gy11 har blivit att allt firre elever soker yrkes-
programmen, eftersom de har kommit att betraktas som ett slags andra
klassens utbildningar. Fdreliggande studie visar att elever pa yrkes-

151 Dock har regeringen, bestdende av socialdemokrater och miljdpartister, som tilltridde efter valet
i september 2014, foreslagit att hégskolebehorighet skall aterinféras pa de yrkesorienterande
gymnasieutbildningarna.
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forberedande program, i detta fall handelsklassen, klarar att arbeta med och
l6sa likvirdiga skrivuppgifter som erbjuds elever pa studieféreberedande
program, ndr de erbjuds en explicit undervisning. Exemplet elklassen i studien
visar ocksa i enlighet med tidigare forskning att gymnasieelever pa yrkes-
orienterade utbildningar, och da sirskilt pojkdominerande siadana, riskerar
mota en undervisning priglad av liga forvintningar pa deras prestationer.
Eleleverna ges inte nagon reell chans att utveckla sina skrivrepertoarer efter-
som undervisningen i elklassen saknar relevans i jimférelse med kursplanens
skrivningar om vilket skrivande som skall priviligieras. Skrivundervisningen
som iscensitts pa elprogrammet dr lingt ifrdn likvirdig den som erbjuds
eleverna pa de andra programmen, och skapar i sig underprestationer.

Carlsbaums (2012) och Nylunds (2012) slutsats dr att Gyll fOrstirker
klassambhillet, och att tanken 1 Gy94, som var att motverka detsamma och
stirka elevers demokratiska kompetens, har lakats ur. Tillsammans med
tidigare forskning pekar denna studie pa olika aktorers underskattning av
elever som studerar pa gymnasieskolans yrkesforberedande program. Nir det
giller differentieringen av svenskundervisningen fanns den pa organisations-
niva och i praktiken fére inférandet av Gy94, den fanns i praktiken under
perioden 1994 -2011 dd Gy94 var aktuell, och efter 2011 ir den aterinférd pa
organisationsniva. Den verkar alltsa vara tidl6s och relativt oberoende av
styrdokumentens skrivningar. Konsekvenserna av denna differentiering ér att
skolan 1 sig tenderar att marginalisera ungdomar som studerar pa yrkes-
orienterade gymnasieprogram, och da sirskilt pojkarna - det visar savil
tidigare forskning som denna studies exempel med elklassen. Undervisningen i
elklassen blir en illustration av skolans sa kallade pojkkris - att pojkars skol-
prestationer dr simre dn flickors generellt (Sverige. Delegationen for jamstilld-
het i skolan, 2010). En férklaring till denna kris dr att skolan helt enkelt fo1-
vantar sig mindre av pojkar. Ligger man dartill klass, sinks forvintningarna
ytterligare.

Dock visar exemplet handelsklassen, med den skrivundervisning som
liraren Hanna iscensitter, att elever pa yrkesprogram inte ér predestinerade till
att motas av en undervisning som signalerar underskattning. Det ir alltsa inte
bara programmet som avgér vilken undervisning som erbjuds gymnasie-
elever. Mycket beror pa de enskilda lirarnas forestillningar och pedagogiska
skicklichet och beredskap att erbjuda en undervisning som passar de elev-
grupper de riktar sig till. Det ar sjalvklart mer krivande att undervisa i amnet
svenska pa yrkesforberedande program, dir de flesta elever har kan antas ha
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arbetarklassbakgrund, eftersom dmnet traditionellt undervisats pa medel-
klassens premisser, och ofta pa ett implicit sitt. Det kriver lirare som vill och
formar utmana denna tradition, och inte tar dikotomin manuellt — mentalt for
given. I grunden handlar det om huruvida skolans aktorer skapar eller bryter
social reproduktion. Men iven andra skolaktorer dn lirare — skolpolitiker,
lirarutbildare, liromedelsforfattare, och skolledare kan behéva fundera Gver
och 1 vissa fall omvirdera sina forestillningar om arbetarklasselevers f6rméga
att tilligna sig kunskaper och f6rmagor.

Jag vill avsluta detta resonemang, och hela avhandlingstexten med att citera
Bernstein (2000):

Education can have a crucial role in creating tomorrow’s optimism in the
context of today’s pessimism. But if it is to do this then we must have an
analysis of the social biases in education. These biases lie deep within the
very structure of the educational system’s processes of transmissions and
acquisition and their social assumptions.
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Summary

Chapter 1. Background

In 1994 the Swedish upper secondary school was reformed with the main
purpose of preparing all students, in both vocational and academic
programmes, for an unpredictable future job market. All programmes
provided a general qualification for university studies by introducing eight
core subjects with the same goals, for all students. Of these subjects, most
time was devoted to the subject of Swedish.

The teaching of the subject of Swedish has historically been characterized
by differentiation. A ‘higher level’ of the subject, where classic literature is
studied and expository texts are written, has been offered to some categories
of students, while other categories of students have been taught a ‘lower’
version of the Swedish subject, characterized by studying less demanding
literary texts and writing factual or personally oriented texts.

Chapter 2. Previous research

The research discussed in this chapter mainly concerns writing in the first-
language subject. Two divergent approaches to the teaching of writing are
commented on: the implicit and the explicit way. A review of Swedish studies
produced since the year 2000 concerning writing in school and assessment of
students’ texts in secondary school is presented and discussed. The overall
picture that emerges of the teaching of writing is that of a problematic
practice, with communicative circumstances where the teacher is the sole
reader of students’ texts and with students receiving generally poor
instructions. If the purpose of assessment is to enhance students’ writing
competence, then current assessment practices fall short in this regard — texts
produced by students are generally collected and marked to enable teachers to
grade students’ performances, rather than to be used for formative
assessment.

Previous studies on the teaching of core subjects, and in particular of the
core subject of Swedish since it was introduced in the mid 1990s, show that
the differentiation between different categories of students continues in an
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almost systematic way. Students in vocational programmes are generally
presented with a less cognitively demanding and simplified version of the
Swedish subject, with assignments aiming at reproducing facts. Students on
academic programmes, on the other hand, are expected to handle assighments
characterized by analysis. Teachers and producers of educational material
explain and legitimize the on-going differentiation with different conceptions
and expectations of the two different categories of students, in spite of the
reform of 1994.

Aim and research questions

The overall aim of the thesis is to explore the tension between the traditional
way of teaching Swedish and the intention of the upper secondary school
reform of 1994, which aimed at preparing 4/ students, and not only the ones
studying in the academic programmes, for further education and for
exercising citizenship. The thesis takes a special interest in the writing
repertoires that students are given the opportunity to develop, since being a
skilled and confident writer who is competent to produce expository texts is a
crucial skill in adult life — not only to succeed with academic studies but also
for many aspects of exercising citizenship, such as being politically active.

The research questions to be answered in the thesis are:

e What are the characteristics of the writing assignments given to the
students in the four programmes studied here?

e What are the characteristics of the texts produced by the students?

e How are the texts assessed and used?

e What impact, if any, does the final national test have for the writing
assignments given in the four contexts?

e What are the teachers’ conceptions of teaching writing and of different
categoties of students? How do these conceptions affect the teachers’
expectations on the students’ performances and the framing of their
instruction?

e Are there any signs of interruption of social reproduction — ie. are
equal opportunities provided for the students in the four programmes
to develop their writing repertoires?
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Chapter 3. Theory

Basil Bernstein’s code theory constitutes the theoretical framework in the
study. Bernstein understood the division of labour as the driving force in
society, and also in education. In Swedish upper secondary school this is
reflected by the division of programmes into vocational and academic ones.

A number of Bernsteinian concepts are used in the analyses of the data:
elaborated vs. restricted code, two variations of language, where the latter is
privileged in education; cassification (power) and framing (control), where
classification sets up boundaries within relations, for instance between school
subjects or between teachers and students and the framing decides the
structure of the pedagogy, what parts of the curriculum are taught but also the
sequencing and pacing of the instruction, and who is in control in the
classroom — whether it is the teacher alone, or if the students have an impact;
visible vs. invisible pedagogy, where the former explicitly communicates how
students are expected to deal with assignments and the latter more implicitly
lets the students develop their competence without detailed instructions;
pedagogic discourse, consisting of instructional discourse, for instance subject
contents, and regulative discourse, which relates to the ethics of what is being
taught; zbe pedagogic device which is to be understood as the grammar of the
pedagogic discourse, consisting of three hierarchical rules: the distributive
rules, the recontextualisation rules and the evaluative rules; horigontal vs vertical
discourse, where knowledge in a horizontal discourse is context bound, leading
to shallow understanding, whereas knowledge in a vertical discourse is
typically abstract and conceptual, affording opportunities to generalize beyond
a specific case or situation. Vertical discourse gives power to question and
challenge.

Chapter 4. Material and methods

The data was produced during a two-year-long field study (autumn term 2008
- spring term 2010), covering the final course in Swedish, Swedish B, at an
upper secondary school, in four school classes: one in the electrical
programme, one in the business and administration programme, one in the
social science programme and one in the natural science programme. The
material consists of lesson observations, field talks, interviews with four
teachers of Swedish and group interviews with students in the four
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programmes, writing assignment instructions, students’ texts and the teachers’
written responses to and assessments of the students’ text production.

The data is analysed by using concepts from Bernstein’s theoretical
framework. The assignment instructions and students’ texts are also analysed
using text activity analysis. There are five text activities: Narration,
Description, (taking a) Standpoint, Explanation, and Instruction. The first two
text activities are typical of student texts produced during primary and lower
secondary education, while (taking a) Standpoint and Explanation are typical
of text production at the secondary and upper secondary level. In the syllabus
of the studied course the production of argumentative and expository texts -
“to argue and explain”- is emphasized.

Chapters 5 — 8. Results

The results of the study are presented in four chapters. In Chapter 5, the
writing assignments are analysed. To obtain an overall picture of the
opportunities that the students are given to develop their writing repertoires,
the 49 writing assignments given in the four classes are mapped. The majority
of the assighments are examples of more or less analytical school genres
concerning various aspects of literature. When students produce texts in
imitations genres — genres existing in society outside the school context -
these are generally related to the media, and in these assignments the students
have more of an impact on the topics to be discussed.

The analyses of the writing assignment instructions reveal that writing is
recontextualised in different ways in the four classrooms. In the electrical
programme, the writing assignments are strongly classified, focusing on
reproducing facts about literature and the history of literature, and recounting
impressions of work experience in genres typical of late primary school. The
writing instructions are generally implicit. The students are given assignments
where they engage in text activities that do not correspond to the current
syllabus.

In the other vocational programme, the business and administration
programme, the assignments are characterized by weaker classification
concerning the contents to be discussed. Assignments on literature but also
cross-curricular contents are typical in this context. The genres involved in the
assignments are both analytical school genres and imitation genres.
Instructions are explicit and designed to fit the students’ needs. Rubrics that
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the teachers have elaborated to scaffold this particular category of students’
writing are generally included in the writing assignment instructions.

Typical content of writing assignments in the social science programme
involves literary analysis, but the students are also invited to discuss their own
thoughts and ideas about the subject contents and the teaching they receive.
The students in this context meet challenging assignments where they are
expected to produce texts in expository genres, both typical school genres and
imitation genres. Instructions are commonly explicit.

In comparison with the other three programmes, the students on the
natural science programme are given few writing assignments due to their
teacher’s expectations that they have already mastered the demands of the
upper secondary level of writing. The teaching is characterized by weak
framing, with relatively implicit instructions and with the students having a
certain amount of impact on both the content of the assignments and the
conditions under which they are written (for example, how long the students
are given to complete the assignment). The purpose of the assignments is to
prepare the students for an academic career.

One conclusion drawn in this chapter is that writing in the subject of
Swedish is, in a certain sense, similar to writing in other subjects - the main
purpose is to check that students have learnt subject content, rather than to
develop the student’s writing repertoires. What differs is that when teaching
Swedish, the teachers always also ‘implicitly’ assess students’ linguistic
competence.

Another conclusion is that the opportunities for the students to develop
their writing repertoires in expository genres are different, or unequal, in the
four programmes. In the interviews, the teachers explain these differences
with reference to their ideas about the students’ backgrounds and presumed
future aspirations. The electrical programme students emerge as being
pedagogically segregated.

In Chapter 6, a selection of student texts are analysed to demonstrate what
kind of texts are produced by the students. The texts produced in the
electrical programme are dominated by the text activities Narration and
Description when the students write about literature or their impressions of
work experience. There is no sign in their texts of the intentions in the
syllabus emphasizing that students should be given opportunities to “argue
and explain”. The unchallenging assignments combined with weak framing
result in short texts moving in a horizontal discourse.
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The texts produced in the other three programmes are characterized by the
text activities Explanation and (taking a) Standpoint, in addition to Narration
and Description. Therefore most of the students’ texts are moving in a
vertical discourse, since the students, when reasoning, explaining and arguing,
produce their own knowledge, as opposed to just reproducing knowledge.
This happens particularly when the students are given the opportunity to
choose their own topics to discuss and develop in debate articles and
newspaper articles. Texts produced in these three contexts concerning
literature, where the students are to discuss and analyse characters, plots,
settings, language and messages, are to a larger extent characterized by text
activities like Narration and Description, and the analyses of the purpose or
message in the literary texts emerge as being rather shallow. The most
interesting result is that the business and administration programme students,
who are given assighments similar in complexity to those given to the students
on the academic programmes, produce functional expository texts.

The focus in Chapter 7 is on the assessment of the students’ texts and how
the texts are being used in the classroom context. Again the practice in the
electrical programme differs from the other three contexts. In this context less
than half of the students’ texts are assessed (with a grade and occasionally with
a brief comment) while the remaining texts are just “ticked off”. Assessment
has a regulative role in that it puts pressure on the students to be active. The
teacher’s understanding is that the electrical students have no interest in
getting graded and are content just to pass.

Every text handed in by the business and administration programme
students is assessed. Rubrics, often included in the instructions, are used
where the students’ performances are marked, together with some brief
commentary from the teacher. Many, but not all, texts produced by the social
science class are assessed. In some cases rubrics are used, in other cases the
teacher comments independently, pointing at both strengths and weaknesses
in the texts. The few texts produced by the natural science students are all
assessed. “That’s why they are here,” their teacher reasons. Rubrics collected
from former national tests are used, along with the teacher’s reformulations of
the rubrics.

One conclusion that can be drawn is that rubrics play an important role in
the assessment of student texts, and rubrics emerge as teachers’ ‘modern’ red
marking pen. Their potential to scaffold students’ writing is best when they
are already included in the instructions.
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In the two academic programmes, some of the students’ texts are given
another purpose, in addition to being used for assessment, which has the
potential to motivate students to produce functional texts. In the natural
science class, opposition seminars are arranged using reports written by the
students to prepare for their future university studies. Another writing project
in this context is to set up a “newspaper editing office” where the students
produce articles and respond to each other in text form. In the social science
class, some of the travel reports written by the students are published on the
school website. A number of other texts are read and used by students in the
classroom when giving each other responses.

In Chapter 8 preparations for and the realization of the national test at the
end of Swedish B is discussed. In the three programmes social science, natural
science and business and administration, the students have been continuously
prepared for the high-stakes test during the course (on the academic
programmes the students have been writing texts in genres typical of the tests
since their first year in upper secondary school), a fact which their teachers
also have communicated overtly to the students. In these three contexts the
national test functions as the hub for the teaching of writing skills.

In contrast to her colleagues, the teacher in the electrical programme has
neglected expository genres in her teaching. Instead she prepares the students
for the national test during a small number of lessons by letting them discuss
(orally) how expository texts hypothetically could be constructed by studying
examples of assignments from a previous national test. Four students’
performances are analysed, one from each programme. The most interesting
result is that almost 50% of the students in the business and administration
class pass the national writing test with distinction or with special distinction.

Chapter 9. Conclusion and Discussion

The overall result in the thesis illustrates the logic of the pedagogic device, the
grammar of the pedagogic discourse. The opportunities afforded the students
to practice expository writing, thus producing texts in a vertical discourse,
have been distributed in an unequal way. While students on both the academic
programmes and the vocational business and administration programme have
been given writing instructions and assignments meeting the demands of the
official recontextualisation field, the electrical programme students have been
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given less cognitively demanding assignments focusing on reproducing facts,
and have therefore produced texts staying in a horizontal discourse.

The recontexualisation of the core subject Swedish and the writing
assignments differ in the four contexts. The four classrooms are characterized
by different pedagogic discourses. The teacher in the social science class
constructs strongly classified and demanding assignments and takes the
students’ thoughts and opinions into account. She provides extensive
instructions and assesses her teaching according to the students’ needs. The
teacher on the business and administration programme gives challenging
assignments marked by weaker classification. Her teaching is characterized by
strong framing, providing students with detailed instructions, often making
use of rubrics, but allowing the students to have little or no impact on
activities in the classroom. The teacher in the natural scene programmes gives
few assignments with limited instructions, expecting the students to have
already mastered the writing competence expected at upper secondary level,
which the majority have done. The Evaluation - the high-stakes national test
assessing the students’ competence to produce expository texts - plays a
crucial role for how writing is being taught in three of the four programmes.

It is evident that the social class of the students affects the kind of writing
opportunities they meet, although the teachers avoid using the concept of
social class when they speak about teaching. Instead they refer to vocational
students’ cultural capital. This study, together with previous research, shows
that students in vocational programmes, particular those dominated by boys,
risk being pedagogically segregated since they are generally afforded an
education without high expectations on them to perform well. My conclusion
is that the various actors in the recontextualisation field - in this case
particularly with regard to the unchallenging assignments with poor
instructions - create underachievement. In this regard the discussion of
Swedish as a democratic school subject becomes problematic, since the
distribution of writing affordances points at inequity.

The analysis of the opportunities afforded the students in the four
programmes to continue developing their writing repertoires within the
subject of Swedish, indicates that social reproduction in education continues —
with some exceptions. The case of the business and administration
programme is an example of interruption. Here the students are given similar
assignments to the students on academic programmes, although with even
more detailed instructions, where the aim is to produce functional expository
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texts, which move in a vertical discourse. I consider this interruption of social
reproduction to be the most interesting and relevant result of the study. In
this particular case, a more equitable situation is produced by the official
recontextualisation field, the syllabus and the national test, together with the
actor in the local field, the Swedish teacher in the business and administration
class, by the way she instructs her students. The implications of the study are
that there is a general need for actors in education not to take the dichotomy
of mental and manual work for granted and to acknowledge that all categories
of students are able to develop knowledge in a vertical discourse - that
capacity is not innate. There is a particular need for teachers to develop their
didactic competence in a way that meets the needs of vocational students.
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Bilaga 2. Samtalsguide lararintervju 1

e Beratta det du vill om din bakgrund

e Anledning till att du utbildade dig till larare

e Hur ldnge har du arbetat som ldrare — och har pa Skogsvallagymnasiet?

e Tidigare arbetsplatser? Vilka program har du undervisat pa?

e Huvudsyftet med svenskamnet?

e Vilka omraden inom dmnet ar tacksammast att undervisa om, och vilka &r mest
utmanande?

e Hur blir man en god skribent?

e Ditt eget forhallande till skrivande?

e Huvudsyftet med just skrivandet inom svenskdmnet?

e Hur brukar du ldgga upp skrivundervisningen i kirnamneskurserna svenska A
och B?

e Hur arbetar du med skrivandet i den klass som ingar i min studie?

e Nagra slags texter som eleverna brukar féredra att arbeta med?

o Vilka faktorer ar kritiska for att ’fa till’ ett fruktbart skrivande i skolan?

e Hur ger du respons pa elevernas texter? Kamratrespons?

e Samarbete med andra dmnen?

e Samarbete med andra svenskldrare?

e Det nationella provets betydelse for ditt satt att Iagga upp skrivundervisningen?

e Finns elevernas framtid , och ev’avnamare’ i tankarna nar du lagger upp
skrivundervisningen?
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Bilaga 3. Enkit genomf6rd i handelsklassen
kring skrivandet i kursen svenska B

Jag har ju under er kurs svenska B samlat in texter och uppgiftsinstruktioner och varit
med pa ett antal lektioner dér ni skrivit olika slags texter. Nu som en avslutning &r jag
intresserad av att fa tal del av era tankar kring skrivandet i gymnasier. Darfor skulle jag
vilja att ni svarar sa ’seriést’ och sa utforligt som majligt pa mina fragor i enkaten. Jag

vill ocksa passa pa tacka for att jag fatt vara med pa era lektioner under kursens gang.

FPerandclla

1. Niharju skrivit ett antal texter under kursen. Kommentera var och en av uppgifterna
kort. Valj sjdlv vad du har att saga om dem, men forsok att fa fram vilka som kants mer

betydelsefulla och varfor. (Europaprojektet — Land och féretag etc *°2.)

2. Tank tillbaka pa det skrivande du gjorde pa grundskolan (hogstadiet) och de texter du
skrivit har pa gymnasiet bade i svenska och i andra @mnen. Vad &r skillnaden

grundskolan — gymnasiet? Vad har du utvecklat och ’blivit battre’ pa?

3. Skrivandet i andra amnen an svenska — vilka slags texter har du skrivit i andra amnen
har pa Skogsvallagymnasiet? Ge exempel pa texter och dmnen!

4. Anser du att svenskan har huvudansvaret for att utveckla elevers skrivformaga?
Motivera ditt svar!

5. Hur blir man en (hyfsat) bra skribent? Kan alla bli det? Resonera om dess tva fragor!

6. Hur tanker du om skrivandet i framtiden - nar du lamnat gymnasiet? | vilka situationer
tanker du att du kommer skriva olika slags texter? Vilken betydelse kommer skrivandet
som du arbetat med under kursen svenska B ha i ditt kommande liv? Resonera om
dessa fragor!

7. Evandra kommentarer du vill géra?

Tack!

152 Samtliga uppgifter som handelsklassen arbetat med fanns listade i enkiten
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Bilaga 4. Oversikt Over samtliga erbjudna

skrivuppgifter

Uppgiftens namn

Bokredovisning

av begrepp
bokrecension
medeltida noveller

- o

Slutredovisning av

rendssansen — |axforhor
Moliéres Tartuffe — fragor

att fundera over

Den gudomliga komedin —
vad go6ra nar gar vilse i

livet?
Alvkungen — en
analysuppgift

Texter —
litteraturhistoriskt.
perspektiv
Textreflektion
(Europaprojektet)

Lyrikfordjupning (inklusive

egen dikt)

Innehall

(c”)

litteratur (C*)

litteratur (C)
litteratur (C*)
litteratur (C%)
litteratur (C*)
litteratur (C)

litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C")

litteratur (C)

litteratur (C*)
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Genre
(SG/IG)

bokredovisning
(SG)

bokredovisning
(SG)
baksidestext/brev/
romanslut (IG)
sammanfattning
(SG)

laxforhor(SG)

uppgiftssvar (SG)

reflektionstext (SG)

diktanalys (SG)

prov — fyra
essafragor (SG)

uppgiftssvar +
argumenterande
kort text (SG)
sammanfattning +
prediktion (SG)
textanalys + egen
dikt/lattext (SG +
IG)

SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

Forvintade
textaktiviteter

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
forklaring
berattelse
beskrivning
berattelse

berattelse

berattelse
forklaring
berattelse
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
stallningstagande

Berattelse
berattelse

beskrivning
forklaring



Fordjupningsuppgift —
realismen

Fettpdrlan/Smycket —
skriftlig analysuppgift

Skrivuppgift - Litteraturen i
mitt liv

Argumenterande text eller
essa kring litteratur

Egna Havamalverser
PM — boksamtal

PM - skonlitterar
debattbok

Talkort (med stédord)

Enkla anteckningar (tema
debatt)

Artikel om forfattare
(Europaprojektet)
Allegori — en fortackt
samhallsskildring

Litteraturprov — epoker i
litteraturhistorien

Prov i svenska B: Det antika
Grekland

Prov - medeltiden och
svensk forntid
Prov — Shakespeare

BILAGOR

litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C)

litteratur (C*)

litteratur (C*)
litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C*)
litteratur (C)

litteratur (C*)

litteratur (C*)

litteratur (C*)
litteratur (C*)

litteratur (C*)
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jamforande text
(SG)

novellanalys (SG)

"valfri texttyp” (SG)

debattinlagg/essa
(IG)

vers (IG)

PM (IG)

PM (IG)

talmanus (IG)

uppgiftssvar (SG)
artikel (1G)

essa (1G)

prov (SG)

prov (SG)
prov (SG)

prov (SG)

berattelse,
beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse
instruktion
berattelse
stallningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
stallningstagande
Berattelse

berattelse
beskrivning
berattelse
beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
Berattelse

beréattelse
beskrivning
forklaring
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Prov/forhor — realismen

Litteraturprov —
modernismen

Rapport - spraksociologi

Spraksociologi -
skrivuppgift

PM — spraksociologi

Analys av texttyper

(resereportage, kronika

eller kaseri)
Land — foretag
(Europaprojektet)

Den kritiska blicken — bra &
daliga sidor pa natet

Essaskrivning Makt och

demokrati

Argumenterande text

Debattartikel

Insdndare

litteratur (C*)

litteratur (C)

spraksociologi
(C)

spraksociologi
(C)

spraksociologi
(C)

genrekunskap
(€

foretags
verksamhet
(c)
webbsidor

()

demokrati-
fragor (C7)

elevens eget
val avdmne

()

elevens eget
val avdmne

(€)

elevens eget
val avdmne

(€)
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prov (SG)

prov (SG)

vetenskaplig
rapport (IG)

essa/artikel/
debattartikel,
filmmanus/
krénika/blogg (1G)
PM (1G)

genreanalys (SG)

rapport (IG)

jamforande text
(SG)

essa (1G)

debattinlagg (1G)

debattartikel (IG)

insdandare (1G)

berattelse
beskrivning
berattelse
beskrivning
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
berattelse
beskrivning
forklaring
stéllningstagande
berattelse
beskrivning
forklaring
stéllningstagande
beskrivning
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring

berattelse
beskrivning
forklaring
stéllningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
berattelse,
beskrivning
stallningstagande



Artikel/reportage
(tidningsprojektet)

Skriva kronika (projekt
miljohotellet)

Kaseri/kronika/rese-
reportage (skolresetexter)

Ett sommarminne

Praktikrapport
(kortare/léngre)

Praktikuppgift APU-period
varterminen 2009

Reflektion 6ver genomfort
tal

BILAGOR

elevens eget
val inom
temat
Manskliga
rattig-
heter(C")
elevens eget
val, t.ex.
ekoturism,
hotellservice
(©)

elevens egna
erfarenheter
fran skolresa
(©)

elevens egna
fritidsupp-
levelser (C7)
elevens
erfarenheter
fran praktik
(©)

elevens
erfarenheter
fran praktik
(©)

elevens
arbetslivs-
och praktik-
erfarenheter,
andra meriter
(©)

elevens egen
muntliga
prestation(C”)
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artikel/ reportage
(IG)

kronika (1G)

kaseri, kronika,
reportage (IG)

berattelse (SG)

praktikrapport (SG)

praktikrapport (SG)

Vv (1G)

reflektionstext (SG)

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande

berattelse
beskrivning
forklaring
stallningstagande
Berattelse

berattelse
beskrivning
stéllningstagande

beréattelse
beskrivning

stallningstagande

berattelse
beskrivning

Forklaring
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Bilaga 5. Bedomningsmatris till uppgift 11
Fettpdrlan/ Smycket 1 handelsklassen

G

Du foljer nagorlunda skriftsprakets regler

Du har ett sa rikt ordférrad att dina tankar i stort framgar

Du har en disposition i din text sa att innehall blir ssmmanhangande, relativt klart och
overskadligt.

Du besvarar pa ett beskrivande satt fragorna

Du foljer skriftsprakets normer

Du har ett rikt ordférrad och dina tankar framgar klart och tydligt.

Din text har en klar och tydlig disposition, som ar tydligt markerad. Texten ar
sammanhangande: den roda traden framgar tydligt, 6vergangar mellan styckena finns
och meningar och satser binds ihop.

Nar du svarar pa fragorna ger du svar som innefattar en viss analys av texten.

MVG

Du skriver fylligt och varierat med en sjélvstandig och personlig sprakbehandling.
Dina texter har en sa klar och 6verskadlig disposition att den underlattar lasningen.
Textbindningen fungerar vél pa alla nivaer.

Du svarar fylligt och analyserande pa innehallsfragorna

Lycka till!
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Bilaga 6. Instruktion till uppgift 9
Bokredovisning 1 handelsklassen

Bokredovisning

Med utgangspunkt fran fragorna nedan ska du géra en bokredovisning. Du ska skriva
med storlek 12 och din redovisning ska omfatta hogst 2 A4-sidor. Eftersom ni har last
olika bocker kommer alla inte att kunna svara lika utférligt pa alla fragor. Du skal skriva
en lépande text. Det &r viktigt att du hela tiden motiverar dina standpunkter. Du ska
ha med minst tre citat som styrker din analys. Nar du har skrivit klart ska du skicka
uppgiften till mig pa adressen: hanna.hansson@skogsvallagymnasiet.se

Har foljer en guide for att du ska kunna géra din bokredovisning. Du bor ha med allt
som star med fet stil. Du beho6ver inte svara pa alla underfragor de dr med for att ge
dig stod nar du skriver.

Bokens titel
- Varfor har boken fatt den titel den har fatt?
- Ardeten bra titel?
- Hur ser omslaget ut?
- Vilken effekt har omslaget pa lasaren?
- Vad gor texten pa omslaget baksida misslyckad/lyckad?

Forfattarens namn

Kort resumé=sammandrag av handlingen
- Denna del ska hallas mycket kort och endast utgora en liten del av
redovisningen.

Beskrivning av huvudpersonerna och de viktigaste karaktarerna
- Varfor ar huvudpersonen sddan som han/hon ar?
- Vad har huvudpersonen och de viktigaste karaktdrerna for inre egenskaper?
- Utvecklas personerna? Férandras personerna? | sddana fall hur?
- Hur ser familjeforhallandena ut?
- Finns det nagra konflikter mellan karaktarerna?
- Ar personerna i romanen trovirdiga?

Nar och var utspelar sig berattelsen?
- Nar utspelar romanen sig? Hur marker du detta?
- Hur skildras miljon?
- Varfor vill forfattaren skildra just den miljon pa det viset?

Hur &r spraket?
- Hér racker det inte att bra skriva latt eller svart. Du maste ocksa tala om vilken
effekt spraket har for din upplevelse av boken.
- Ar spraket ungdomligt eller gammalt? Vilken effekt far det?
- Ar spraket beskrivande eller pang pa? Vilken effekt ger det?
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Ar spréket torrt eller poetiskt?
Anvands liknelser, metaforer eller ordsprak? Vilken effekt far det?
Forekommer mycket dialog i boken? Viken effekt far det?

Berattarperspektiv

Genre

Ar det en allvetande berattare?

Eller ar den skriven i jagform?

Eller finns det en berattare? Vem &r i sa fall berattare?

Har det nagon betydelse vilket berattarperspektiv som finns?

Vilken genre tillhér boken?
Vad i romanen ar det som ar typiskt fér den genren som den ar skriven i?

Bokens budskap

Vilket budskap har romanen?

Varfor tror du att forfattaren skrev romanen?
Kanns budskapet aktuellt?

Har boken nagot tema?

Kan du kdnna igen dig i nagon situation?

Hur mottogs boken nar den kom ut? Varfor?

Vad tycker du om boken och varfoér tycker du sa?

Ger romanen dig nagot? Avkoppling? Nagot att tdnka pa? Osv.
Vad tycker du om slutet? Blev du besviken? Overraskad?
Forstod du fran borjan hur boken skulle sluta?

Ar det e stracklasarbok. Eller dr den seg att l3sa? Varfor?
Skulle du rekommendera boken till nagon? Vem? Varfor?

Lycka till!
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Bilaga 7. Bedomningsmatris for skrivuppgiften
Makt och demokrati

Godkint

Texten fungerar efter viss bearbetning i sitt sammanhang; den ir uppbyggd med tanke pi
syfte, mottagare och situation, texttypen ir nigorlunda vil uppfattad. Viss bearbetning
innebdr bearbetning som litt kan utféras av en annan person dn skribenten.

Innehill och textanvindning. Texten ir sa rik pa innehdll att den i stort sett fungerar i
sitt sammanhang. I en argumenterande text presenteras en tes med nigot argument. Om
uppgiften bygger pa anvindning av killor, har eleven utnyttjat sidana. Kallhdnvisningar ska
finnas i de texttyper dér sidana krivs.

Disposition och sammanhang. Textens disposition ar si genomtinkt att innehallet blir
sammanhingande, relativt klart och 6verskadligt. Helst ska dispositionen markeras genom
styckesindelning.

Sprik och stil. Spriket dr nigorlunda anpassat till skrivsituationen. Spriket dr vidare sa
tydligt att ldsarens fOrstielse av texten inte hindras annat dn i undantagsfall. Det innebar att
eleven miste behirska grundliggand regler f6r sprakriktighet.

Vil godkint

Texten fungerar utan omfattande bearbetning i sitt sammanhang: den ir uppbyggd ned
tanke pé syfte, mottagare och situation. Efterfragad texttyp ér i stort sett riktigt uppfattad.
Innehill och textanvindning. Innehallet 4r si sjilvstindigt och synpunktsrik som
uppgiften kriver. Balans rdder mellan konkreta exempel och 6vergripande resonemang. En
argumenterande text innchaller en tydligt presenterad tes och goda argument fér den. De
texter i texthiftet'” som elevens text bygger pi har uppfattas vil. Eventuella
killhanvisningar dr funktionella och smidigt infogande i texten.

Disposition och sammanhang. Textens disposition ir klar och 6verskadligt och dven
tydligt markerad genom styckeindelning. Proportionerna mellan innehallets olika delar ir
vil avvdgd. Texten dr sammanhingande: den r6da triden framgir tydligt, Gvergingar
mellan styckena finns och meningar och satser bind ihop.

Sprak och stil. Spraket dr anpassat till skrivsituationen. Spraket dr vidare varierat, klart och
i stor sett korrekt.

Mycket vil godkint

Texten fungerar vil i sitt sammanhang; den 4r uppbyggd med tanke pa syfte, mottagare och
situation. Efterfragad texttyp dr vil uppfattad och genomférd.

Innehéll och textanvindning. Innchédllet or sjilvstindigt, fylligt och girna
originellt/individuellt. En argumenterande text driver en tydlig tes med hjilp av vilvalda
argument och med hinsyn till eventuella motargument, de texter i texthiftet som elevens
text bygger pd har utnyttjats pd ett sitt som tillfor intressant aspekter. Killhdnvisningar ar
smidiga och vil fungerande.

Disposition och sammanhang. Textens disposition dr si klar och Gverskadlig att den
underlittar lisningen. Styckeindelning 4r ocksd genomférd si att strukturen framhdvs.
Textbindningen fungerar vil pa alla nivaer.

Sprik och stil. Spraket dr stilistiskt sikert och vil anpassat till situationen.

155 Matrisen emanerar frin ett gammalt nationellt prov i svenska B, dirav formuleringar kring
» PP
texthifte”.
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Bilaga 8. Bedomningsmatris for skrivuppgiften

Candide

G

VG

MVG

Spraket ar huvudsakligen
tydligt, om inte helt korrekt

Spraket ar klart,

varierat och i stort sett

korrekt

Spraket ar
stilistiskt sdkert

Eleven beskriver bokens
tema/n, redog6r for mojliga
tolkningar och kopplar
boken till den milj6, tid eller
samhalle dar den uppstatt

Analysen och
tolkningarna ar
sjalvstandiga

Analysen och
tolkningarna ar
sjalvstandiga och
insiktsfulla

Eleven motiverar sina
slutsatser

Motiveringarna ar
véalgrundade

Motiveringarna ar
valgrundade
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Bilaga 9. Intervjuguide elevintervjuer

1. Reflektioner 6ver de skrivuppgifter ni arbetat med under kursen
(visa Oversikt).

2. Skrivandet i ett utvecklingsperspektiv. Jamfor garna hogstadiet —
gymnasiet. Vad har ni lart er under kurserna svenska A och B?

3. Beratta om skrivandet i andra amnen.
4. Hur blir man en god skribent? Kan alla bli det?
5. Eratankar om framtida skrivande?

6. Andra kommentarer ni vill géra?
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Bilaga 10. Instruktion och bedémningsmatris
till uppgift B7: Natdejting (vt 2010)

B7 Nitdejting

Hundratusentals svenskar ér registrerade hos nagon av landets nitdejtingsidor. Att triffa
kirleken pa nitet har blivit mycket populirt. Livsstilsmagasinet Weekend séker kronikor om
detta nya sitt att knyta kontakter. Du bestimmer dig for att bidra. En kronika dr en

personligt héllen text om nagot aktuellt imne som kan intressera manga.

Skriv din krénika. Redovisa en eller ett par tinkbara forklaringar till varfér nitdejting
ir populirt. Resonera med hjilp av texthiftet om f6r- och nackdelar med nitdejting och

jamfor med andra sitt att dejta.
Rubrik: Nitdejting

Bedémnngsskala IG-MVG

Godkint Vil godkint Mycket vil godkint

Helhets- Texten kan efter viss Kronikan dr i stort Kronika dr skickligt

bedomning bearbetning publiceras som | sett firdig for utformad och kan
en kronika om nitdejtingi | publicering publiceras i sitt
det tinkta sammanhanget nuvarande skick

Innehall och Eleven redovisar minst en | Forklaringen ar Forklaringen dr vil

texctanvandning | rimlig forklarning till overtygande och genomtinkt och
fenomenets popularitet intressevickande. skickligt redovisad.
Eleven anvinder texthiftet | Eleven resonerar Resonemanget ir vil
och resonerar begripligt om | fokuserat och gér en | underbyggt och
f61- och nackdelar. relevant jimforelse. jamforelsen valfunnen.
Jamférelsen med andra sdtt Losningen som helhet
att dejta dr tydlig. visar elevens férmiga

att variera det person-
liga med ett vidare
petspektiv.
Referat och ev. citat ir Referat och ev. citat Referat och ev. citat ir
rittvisande och har ar rittvisande och har | rittvisande och har
kallhdnvisningar. smidiga kallhin- smidiga kallhin-
visningar. visningar.

Disposition och Texten dr samman- Texten dr samman- Texten dr samman-

sammanhang hingande och hat en hingande och hingande och
nagorlunda genomtinkt vildisponerad. valdisponerad.
disposition.

Sprik och stil Spraket ar huvudsakligen Spriket dr klart, Spriket dr stilistiskt
tydligt, om 4n inte helt varierat och 1 stort sikert och vil anpassat
korrekt. sett korrekt. Stilen 4r | till situationen.

anpassad till
situationen.
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Bilaga 11. Instruktion och bedémningsmatris
till uppgift B1: I n6d och lust (vt 2010)

I jimforelse med andra linder har Sverige i férhallande till folkméingden ett mycket hogt
antal skilsmissor. Under mitten av 60-talet bérjade gifta par i storre utstrickning att skilja
dig och under de senaste 30 dren har det arliga antalet skilsmassor legat pa ca 20 000.

Pi diskussionsforumet www.newsmill.se pagar en debatt om konsekvenser av skilsmassor
och allmidnheten uppmanas att delta. Journalisten och forfattaren Cecilia Gyllenhammar
har skrivit ett uppmirksammat inligg och du bestimmer dig for att delta i debatten.

Skriv ditt debattinligg. Presentera din syn pa dktenskap och skilsmissor.
Kommentera Gyllenhammars dsikter och diskutera positiva och negativa konsekvenser

av skilsmissor.

Rubrik: I néd och lust
Bedémningsskala: IG-MVG

Godkint Vil godkint Mycket vil godkint
Helhets- Texten kan efter viss Debattinligget ar Debattinligget dr
bedimmning bearbetning fungera som vilskrivet, intresse- vilskrivet och
ett debattinligg. vackande och i stort engagerande och
sett firdigt att fungerar i sitt
publiceras i det tinkta | nuvarande skick.
sammanhanget.
Innebdll och Eleven presenterar sin syn | Presentationen ir Elevens presentation ar
texctanvandning pa dktenskap och fyllig och lasvird. skickligt utformad och
skilsmissor. har ett tydligt
samhallsperspektiv.
Eleven kommenterar Kommentarerna ar Kommentarerna ar
asikterna i Cecilia relevanta och insiktsfulla och
Gyllenhammars inldgg och | diskussionen dr diskussionen vil
diskuterar positiva och engagerad. genomtinkt.
negativa konsekvenser av
skilsmissor.
Referat och ev. citat dr Referat och ev. citat Referat och ev. citat dr
rattvisande och har ar rattvisande och har | rittvisande och har
killhdnvisningar. smidiga kall- smidiga kall-
hinvisningar. hinvisningar.
Disposition och Texten dr Texten dr Texten dr
sammanhang sammanhingande och har | sammanhingande sammanhingande och
en nagorlunda genomtinkt | och vildisponerad. vildisponerad.
disposition.
Sprifk och stil Spriket dr huvudsakligen | Spraket dr klart, Spraket dr stilistiskt

tydligt, om 4n inte helt
korrekt.

varierat och i stort
sett korrekt. Stilen ar
anpassad till
situationen.

sikert och vil anpassat
till situationen.
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SKRIVUNDERVISNING I GYMNASIESKOLAN

Bilaga 12. Instruktion och bedémningsmatris

till uppgift B7: Ensamhet — isolering eller

frihet?(ht 2009)

Ensambhet dr ett komplicerat begrepp. Den som bor ensam behéver inte kinna sig ensam
och den som har familj kan 4ndd kinna sig utanfér. Fér manga manniskor dr ensamhet
nagot de viljer och uppskattar medan andra lider av att enbart umgas med sig sjilva.
Tidskriften Livsstil vill i en setie essier visa hur ldsarna set pa ensamhet. Du bestimmer dig
for att bidra. En essi dr en utredande text dir ett aktuellt eller vetenskapligt imne
behandlas pé ett personligt sitt.
Skriv din essi. Forklara vad du menar med ensamhet och jamfor ned synpunkter och
skildringar i texthiftet. Reflektera 6ver om du tror att synen pd ensamhet dr annorlunda i
dag 4n i tidigare generationer.
Rubrik: Ensamhet — isolering eller frihet?

Bedémningsskala: IG-MVG

sakligen tydligt, om dn
inte helt korrekt.

varierat och i stort
sett korrekt. Stilen 4r
anpassad till
situationen.

Godkint Vil godkint Mycket vil godkint

Helhets- Texten dr ett forsok till | Texten dr en essd i Essin dr vilskriven
bedomning en essd som efter viss stort sett fardig for och engagerande och

bearbetning kan pub- publicering. kan publiceras i sitt

liceras i en tidsskrift. nuvarande skick.
Innebdill och Eleven forklarar vad Eleven forklarar Forklaringen dr
texctanvdndning | hon menar med overtygande sin syn | insiktsfull och

ensamhet och jimfor pa vad ensamhet dr. | jimforelsen dr

med hur ensamhet Jamforelsen ar triffsiker.

skildras i texthiftet. relevant.

Eleven reflekterar i Elevens reflektioner | Reflektionerna ér

nigon madn Gver om ir lisvirda och sjilvstindiga och visar

synen pd ensamhet har | berikar innehéllet. ett vidgat samhalls-

forindrats sedan tidigare perspektiv.

generationer.

Referat och ev. citat ir | Referat och ev. citat | Referat och ev. citat ir

rittvisande och har ir rattvisande och har | rittvisande och har

killhdnvisningar. smidiga kall- smidiga kall-

hinvisningar. hinvisningar.

Disposition och | Texten dr samman- Texten ir samman- Texten dr samman-
sammanhang hingande och har en hingande och hingande och

ndgorlunda genomtinkt | vildisponerad. vildisponerad.

disposition.
Sprifk och stil | Spraket dr huvud- Spraket dr klart, Spraket dr stilistiskt

siakert och val
anpassat till
situationen.
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341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga falter. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontexctnalisation of the Bologna process in
teacher education. Goteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de

_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets

didaktik. Géteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON  Skylta med kunskap. En
studie av bur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jforskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktnr
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samballskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat Rritiskt tinkande i samhillsknnskap hos

elever i arskars 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

tologi frin Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Gateborgs universitet. Géteborg 2013

348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som ntvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygade folkhemmet. En fallstudie av forutsattningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nrvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATT "den Andre” i lararutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. 1V ilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spdren av en avreglerad skola. Géteborg 2014



356 CECILIA THORSEN ' Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER Trinarens makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskamnets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014
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