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Sammanfattning
Pedagogers uppfattning om hur de arbetar med sagan som redskap for barns sprakutveckling.

Studiens syfte ar att synliggdra pedagogers uppfattningar kring sagan som pedagogiskt
verktyg for barns sprakutveckling och hur de anvander sagan i forskolans verksamhet. Vi har
valt ut fragestallningar som belyser det vi vill undersoka.

Hur beskriver pedagoger sitt konkreta arbete kring sagan?
Hur beskriver pedagoger sin syn pa barns sprakutveckling i relation till lasning och sagor?
Hur kan pedagogers resonemang relateras till laroplanen?

En kvalitativ intervjumetod ligger till grund for studien och den bygger pa fem intervjuer med
pedagoger som arbetar i forskolan. Resultatet av studien ar kategoriserat i teman utifran vad
pedagogerna beskrivit i de intervjuer vi utfort. For att besvara fragestallningarna har vi
analyserat intervjuerna utifran dessa teman. Vi tar utgangspunkt i en sociokulturell syn pa
larande.

Sagan anvands vid manga olika tillfallen i forskolans verksamhet. Det framkommer att
pedagogerna anser att sagan &r viktig och att den har en stor del i barns sprakutveckling, dar
de kan lara sig att kommunicera och forsta sin omvarld. Arbetet med sagan fyller en viktig
funktion i det sociala samspelet och spraket ar viktigt for att kunna fa en roll i leken.
Pedagogernas uppfattningar om forskolans roll i forhallande till hemmet &r att den fatt ett
storre ansvar for att utveckla barns sprak jamfort med tidigare.



Forord

Vi vill forst av allt tacka varandra for givande diskussioner, hérliga skratt och ibland &ven
nara till tarar for slit med studier och arbete pa forskolan. Vi har hjalpts at med att stotta
varandra ndr modet svikit och tanken om att ge upp forekommit.

Tack till ndra och kéra som statt ut med oss under de fyra ar vi studerat och arbetat och allt
som ofta satt dem i andra tredje hand. Aven ett tack till kollegor och forskolechefen for
stottning nar vi vacklat i tankar pa vad vi haller pa med.

Slutligen vill vi dven tacka var handledare Cecilia Bjorck och intervjupersonerna, for utan
dem hade det inte blivit nagon studie.

Anna Nilsson, Ann-Kristin Ahlberg och Marie Nilsson
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1. Inledning och problemomrade

Det &r viktigt att vi kan forsta, gora oss forstadda och ha kunskaper i att kommunicera med
andra manniskor runt oss. Genom att lasa bocker tillsammans med barn stimuleras deras
fantasi och ger kunskap. Dejke (2006) menar att i dagens samhalle tar IKT (informations och
kommunikationsteknik) stor plats vilket vi tanker oss ger ny kunskap och mojligheter for
barns utveckling. Samtidigt beskriver Dejke att hdglasning och det muntliga berattandet ar
viktigt och med sagobdcker kan man pa ett annat satt ge tid till funderingar och fragor. Hon
beskriver ocksa hur sagan ger narhet och trygghet och att bilder och korta texter ar bra for att
barnen skall utveckla spraket. Vi vill i denna studie utforska sagan och dess betydelse for
barns sprakutveckling och koppling till den reviderade laroplanen (Skolverket 2010).

Vi har alla tre arbetat flera ar inom forskolan och har erfarenhet kring hur viktigt ett rikt sprak
ar for barn, och hur det paverkar deras lek och deras utveckling i stort. I var kommun sker ett
samarbete mellan forskolechefer, en representant for varje forskola, skéterskor fran
barnavardscentralen, specialpedagog och forskolepsykolog kring viktiga saker att ta upp till
diskussion. Barnavardscentralen har lyft fragan om att sprakutvecklingen hos sma barn har
forandrats och att de remitterar allt fler barn till logopeder. Aven specialpedagogen,
psykologen och pedagoger fran forskolan har samma uppfattning.

Detta véckte vart intresse att studera pedagogers uppfattning om hur de arbetar med sagan
som redskap for barns sprakutveckling. Vi vill fordjupa vara kunskaper kring hur sagan
anvéands som verktyg for att framja sprakutvecklingen och hur pedagogernas arbete kan
kopplas till laroplansmalen. | laroplanen for forskolan framgar det tydligt att alla barn skall
ges mojlighet att utveckla sin férmaga att kommunicera med andra och ges stod i sin
sprakutveckling (Skolverket 2010).

Bjar och Liberg (2010) beskriver att férskolan har en viktig uppgift att i motet med barn fran
manga olika miljéer och med olika bakgrund stodja dem i deras utveckling nar det géaller
sprak, tanke och kunskap. Detta ar férmagor som &r centrala for samhallets utveckling och for
det behovs tillgang till sprakliga redskap for att kunna interagera med andra och agera pa egen
hand. I laroplanen for forskolan beskrivs att ”En viktig uppgift for férskolan ar att formedla
och férankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska
varderingar som det svenska samhallet vilar p&” (Skolverket, 2010 s. 4). Aven Bjar och
Liberg (2010) menar att forskolan ska ge barn mojlighet att vara deltagande i demokratiska
processer.

Var och en av oss tre kan enskilt sta for arbetets innehall.



2. Syfte och fragestillningar

2.1 Studiens syfte

Syftet med denna studie ar att understka pedagogers uppfattningar om arbetet med sagan som
pedagogiskt verktyg i forskolan. Fragor som vi undersoker i relation till syftet &r:

2.2 Fragestillningar
Hur beskriver pedagoger sitt konkreta arbete kring sagan?

Hur beskriver pedagoger sin syn pa barns sprakutveckling i relation till lasning och sagor?

Hur kan pedagogers resonemang relateras till 1aroplanen?



3. Bakgrund

| foljande avsnitt presenteras en redogorelse for forskolans uppdrag och tidigare forskning
som &r relevant for var studie. Vi beskriver forskning kring litteracitet, sprakutveckling och
kommunikation, sagan samt sagolasning. Det finns mycket litteratur och forskning om sagan
och dess betydelse for barns sprakutveckling. Amnet &r aktuellt och det finns pagaende
forskning om att lasforstaelsen hos barn har forsamrats och att boklasning ar viktigt for
spraket.

3.1 Forskolans uppdrag

Forskolan fick 1998 en egen laroplan och den reviderades 2010 for att borja galla i juli 2011
(Skolverket, 2010). Styrdokumentet har stravansmal som verksamheten ska arbeta efter. Det
finns inga direktiv som talar om hur pedagogerna ska na laroplanens intentioner. Laroplanen
tar darmed inte upp anvandandet av sagan i verksamheten, utan ger mal att utveckla om las
och skriftsprak, som i sin tur kan kopplas till sagan. ”Sprak och larande hanger oupplosligt
samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera
varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for
den skriftsprakliga varlden” (Skolverket, 2010 s.7). I laroplanen betonas att forskolan ska ge
barn en grund for ett livslangt larande. Alla barn ska erbjudas en trygg miljo med
stimulerande pedagogisk verksamhet.

Det framgar tydligt att det ar forskolans uppdrag att alla barn skall ges mojligheten att
utveckla sin formaga att kommunicera med andra och stimulera varje barns sprakutveckling.
"Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp
samt sin formaga att leka med ord, berétta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och
kommunicera med andra” (Skolverket, 2010 s.10). Vidare beskrivs: ”Forskolan ska stréava
efter att varje barn utvecklar sin formaga att lyssna, reflektera och ge uttryck for egna
uppfattningar och forsoker forsta andras perspektiv” (Skolverket, 2010 s. 10). Pedagogerna
har darmed ett ansvar i forskolan att utveckla barns verbala och kommunikativa formagor.

3.1.1 Litteracitet

| det reviderade styrdokumentet har man tydliggjort vikten av att arbeta med barns litteracitet
i forskolan. ”Forskolan ska stréva efter att varje barn utvecklar intresse for bilder, texter och
olika medier samt sin formaga att anvanda sig av, tolka och samtala om dessa” (Skolverket,
2010 s.10).

Fast (2008) forklarar att litteracitets begreppet harstammar fran det engelska ordet literacy och
ar numera vanligt i den senaste forskningen kring sprak och lasutveckling. Synen pa barns
sprak och lasutveckling har forandrats over tid anser flertalet forskare. Begreppet har genom
forskningsutvecklingen forandrats fran att vara enbart kognitivt och utvecklingspsykologiskt
forankrat till att innefatta de sociala och kulturella aspekterna av lasning och skrivning. Fast



beskriver att det lagts till olika betydelser och att det skett forskjutningar och utvidgningar av
literacy-begreppet. Fran borjan handlade begreppet om att lasa och skriva, darefter kom det
verbala spraket in och numera har ocksa tecken och bilder lagts till begreppet litteracitet.

Litteracitet innebé&r enligt Bjorklund (2008) inte bara att vara las- och skrivkunnig utan dven
att kunna tolka och forsta budskap och dra slutsatser fran texter och bilder. Detta sker i
samspel och samtal med andra om det man last eller sett. Hoglasning och bok- och bildsamtal
framhaller Bjorklund som ett av de viktigaste satten att stimulera barns litteracitetsutveckling.
Litteracitet tar utgangspunkt i att se vikten av sociala och kulturella aspekter. Darfor uppstar
och pagar litteracitet i alla sociala sammanhang och da formedlas samhéllets attityder och
varderingar.

Fast (2008) menar att vi & omgivna av litteracitet 6verallt hela tiden, och i pedagogiska
sammanhang kan sagoberattandet ses som ett verktyg for att utmana barnen i deras
litteracitetsutveckling. Under barnets forsta ar paborjas litteracitetsutvecklingen da det tittar
pa bilder i bocker tillsammans med vuxna. Bjérklund (2008) havdar att litteracitet i forskolan
bor handla om barns bldddrande i bocker och hogldsning. Barn som inte stimuleras i hemmet
till att utveckla ett sprak skall fa stimulans i forskolan. I laroplanens mal for sprak och
kommunikation handlar det om att barn ska fa manga mojligheter att samtala och utforska
spraket.

3.2 Sprakutveckling och kommunikation

L6thagen och Staaf (2009) menar att det skett en forandring i synen pa sprak och sprakets
funktion vilket enligt dem ocksa syns i de nyare kursplanerna for skolan. De menar att
funktion blivit viktigare an form, det vill sdga att det blivit viktigare att kunna, vaga och vilja
uttrycka sig muntligt &ven om det inte nédvéndigtvis ar helt korrekt. De gor en jamforelse
med att man forr kunde fa hogsta betyg i ett sprak d&ven om man inte var muntligt aktiv, men
att det idag krévs att man kan uttrycka sig verbalt och kommunicera och att det handlar om att
kunna anvénda spraket dven utanfor skolans varld, ute i samhallet.

Sprak beskrivs av Smidt (2010) som det kraftfullaste av alla kulturella redskap. Det betraktas
som grunden i all uppfostran och larande. Svensson (2009) skriver att sma barn pa ca 1,5 ar
imiterar vuxna nar de laser. Lasinlarningen borjar tidigt, da barnet tittar, pekar och
kommenterar en bok tillsammans med en vuxen. Lasstunder for barn i tidig alder ar viktigt for
att barnet ska forsta att texten betyder nagot och att den kan anvandas till nagot roligt, bra och
kunna uppfatta skillnaden mellan skrivet och talat sprak.

Svensson forklarar begreppet kommunikation som att dela nagonting med en annan individ.
"Det latinska ordet communicare betyder 'gdra gemensamt', att en person delger andra nagot
och att det sker ett Gmsesidigt utbyte” (Svensson 2009, s. 11). Svensson menar att dven
mycket sma barn kommunicerar innan de kan prata, genom blickar, ansiktsuttryck, joller eller
skrik. Soderbergh (2009) haller med om detta och beskriver att samspelet borjar redan nar
barnet ar nyfott. Foraldrarna kommunicerar med sitt barn genom 6gonkontakt och leenden.



Senare dven med olika ljud, kroppssprak, miner och rorelser. Kommunikationen sker genom
intersubjektivitet, det vill siga medvetet samspel fran bada hall (vuxen och barn). Séderbergh
menar vidare att barnet utvecklar sitt sprak mer och mer och anpassar det efter ljudstrukturer i
det sprak barnet har omkring sig. Efterhand uppstar de forsta orden, det varierar vid vilken
alder detta sker. Barnet forstar vad andra sager fore det sjalv kan uttala orden. | ett samspel
med andra utvecklar barnet spraket mer och mer. Orden kombineras, ordférradet utékas och
barnet borjar satta ihop meningar.

Genom samspel med andra manniskor lar sig barnet att klara av och forsta sin omgivning.
Bjar och Liberg (2010) menar att barn utvecklar spraket som mest intensivt mellan 0-10 ar.
Genom interaktion med andra byggs insikter och handlingsmonster upp. De beskriver spraket
som viktigt for identitetsutvecklingen och utvecklingen av det egna "jaget”. Det vi far mota
och de sammanhang vi ingar i formar oss. Utifran detta intar vi olika positioner och roller i
forhallande till andra. Bjar och Liberg menar att vi ingar i manga olika meningsskapande
sammanhang dar vi kommunicerar med andra och pa sa satt skapar oss forstaelse och
kunskap.

Aven Svensson (2009) beskriver hur det sociala samspelet runt omkring barnet har valdigt
stor betydelse for att barnet ska forsta de nya ord som det lar sig. Enligt Hagtvet (2006) har
forskolan en viktig roll da grunden till larandet laggs under barnets tidiga ar. Hon kallar aren
innan barnen borjar skolan for en pedagogisk guldalder da det under forskoletiden inte stalls
samma krav som i skolan, barnet kan lara och upptacka mer i lugn och ro. Hagtvet menar att
det under den tiden &r viktigt att bygga upp barns kansla av att lyckas och stérka deras
sjalvfortroende. Hon menar att "Sprakstimulering och barnets utveckling som individ ar i
detta fall tva sidor av samma sak” (Hagtvet 2006 s. 7). Hon betonar vikten av dialogen mellan
vuxna och barn. Att det sprak och de sociala regler den vuxne uttrycker och férmedlar i
dialogen ger barnets erfarenheter och upplevelser mening.

Tuomela (Lararforbundet 2003) skriver i ”Véagar till spraket” om det vardagliga samtalet i
forskolan. Han menar att det inte racker med att arbeta med “sprakgrupper” eller med sprak
pa samlingar utan att det ar viktigt med ett rikt sprak under hela dagen pa forskolan. Han
betonar det vardagliga samtalet men menar ocksa att hdglasning har stor betydelse for
sprakutvecklingen, att det genom sagan kommer upp ord som inte kommer in i naturliga
sammanhang i barns vardag och man kan tala utanfoér det som sker ”hér och nu”.

3.3 Sagan

Har foljer en forklaring till vad en saga ar, en kort genomgang av sagans historia och en
beskrivning pa barnlitteratur i forskolan. Det ar ocksa relevant for var studie att undersoka
sagors roll i kultur och samhalle.
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3.3.1 Vad ér saga?

Nationalencyklopedins ordlista beskriver saga som ”’sé&ga, sagt, utsaga, litterar genre,
ké&nnetecknad av ett ofta overkligt eller fantastiskt, ibland allegoriserande eller moraliserande
innehall, kan jamforas vid fabel och folksaga” (http://www.ne.se).

Sagan foljer ett monster och borjar oftast med "Det var en gang... ”. Darefter foljer en
handling och ett avslut som: ”Sa levde lyckliga i alla sina dagar...”. Spraket ar oftast enkelt
och beskrivande. Granberg (1996) menar att det unika med sagan ar att den har en tydlig
struktur samtidigt som den &r full av fantasi, och att sagor ofta innehaller kontraster och
motsatser som god och ond.

Var definition pa saga ar ett muntligt berattande utifran en barnbok, bilder, figurer, sagopase
eller dramatisering, en beréattelse innehallande fantasi och verklighet.

3.3.2 Narrativa aspekter pa saga

Narrativ beskrivs av Nationalencyklopedin som beréttande, texter som utgor ett
héndelseforlopp 6ver tid (http://www.ne.se).

Hagtvet (2006) forklarar det narrativa begreppet som en berattelse om handelser som féljer pa
varandra tidsmassigt. Hon beskriver det som en beréttelse som har en tidslinje och den kan
vara av skriftlig eller verbal karaktar, beréattelse eller aterberattelse. Hon menar ocksa att det
muntliga berattandet fungerar som en traning infér kommande skriftliga berattande. Det
handlar om att mening skapas genom olika sprakliga metoder som ger ett sammanhang.
Hagtvet talar d&ven om en kansloméssig karaktar i berattandet och ett mojliggorande att halla
isar handlingar, kanslor, tankar och sprak. Vidare beskriver Hagtvet pedagogernas roll vid
aterberattandet av en berattelse eller dramatiseringen av den, att man kan végleda barn genom
att vara aktiv och stélla fragor som skapar stod for barnens minne. Genom en saga och dess
struktur stimuleras barns medvetenhet kring uppbyggandet av en berattelse, da skapas en
forstaelse for att saker i en beréattelse sker i en bestamd ordning, att handlingar har en orsak
och verkan. Barnen far en bild av att en berattelse handlar om en inledning, ett
héndelseforlopp och ett slut.

3.3.3 Vad ar barnlitteratur?

Nationalencyklopedin forklarar barnlitteratur som bocker for barn och unga forfattade av
vuxna.

Tva grundlaggande faktorer praglar barnlitteraturen: en spegling av varje epoks syn pa barn och
uppfostran samt anpassningen av innehall och form till lasarnas formodade behov och kunskaper.
Historiskt har en forskjutning skett fran den &ldre litteraturens kravfulla nyttoinriktning till moderna
barnbdckers ibland langt drivna lasaranpassning. (http://www.ne.se)

Pa forskolan finns flera olika typer av bocker. Har foljer en kort forklaring kring hur Dejke
(2006) beskriver de vanligaste typerna av bocker: pekbok, bilderbok och kapitelbok.
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Pekbok: En bilderbok avsedd for barn upp till 2 ar gjorda i lite tjockare papper. Enkla tydliga
bilder, fotografier med lite eller ingen text, oftast utan handling. Bilderbok: En saga med
bilder fotografier eller teckningar som forklarar handlingen. Kapitelbok: En
saga/skonlitteratur for barn som ar uppdelad i kapitel utan eller med fa bilder och
illustrationer som beskriver handling.

Enligt Pramling m.fl. (1993) forekommer tva sidor i synen pa barnlitteraturen, fantasi och
upplevelse samt larande och realism. De menar att barnboken ér ett viktigt inslag i pedagogisk
verksamhet for att den ar en kélla till 1arande for barn och vuxna.

Lennart Hellsing, forfattare och dversattare skriver i sin bok” Tankar om barnlitteratur”
(1999) om tre kriterier for en bra barnbok, den ska intressera barnet, vara estetiskt tilltalande
och ha en moral som vi kan acceptera. Hellsing skriver vidare att barnlitteraturen ar ett
uppfostringsmedel som har fyra pedagogiska huvuduppgifter. Barnbokens forsta uppgift ar att
lara barnet att beharska spraket. Den andra uppgiften ar att hjalpa barnet orientera sig i tid och
rum. Barnets tids- och rumsuppfattning utgar fran hemmet, barnet upptéacker efterhand
varlden runt omkring. Sagan ger barnen mojlighet att upptdcka sin omvérld. Vidare ar den
tredje uppgiften att beratta om relationer mellan méanniskor. Sagan ska ta upp bade ljusa och
morka sidor av relationer annars kan barn fa en felaktig bild av hur livet kan se ut.
Barnbokens fjarde och sista uppgift ar att lata barnen upptacka livskanslan som innebar att
stimulera kansloliv fantasi och kreativitet.

Hellsing (1999) uttrycker att barnbokens uppgift for de minsta barnen &r att ge dem ett
material av ord, begrepp, klanger och rytmer som barnen kan anvanda, leka och lara av. Sagan
skall vara ett forbrukningsmaterial som barnen kan ta till sig och ”[...]den skall krasa mellan
tanderna. Likt mat skall den tuggas val och svéljas for att omsider bli en del av oss” (Hellsing
1999, s. 43). Granberg (1996) skriver att i en bra bilderbok kompletterar bild och text
varandra. Sma barn har inte formagan att kunna se bilder utifran enbart verbalt berattande
vilket beror pa att de annu inte har ett utvecklat tankesprak.

3.3.4 Sagans historia

Vi har i alla tider fatt sagor, sagner och myter berattade for oss. Har foljer en kort tillbakablick
runt sagans historia och en férklaring till de olika formerna. Granberg (1996) beskriver de
olika sagoformerna enligt féljande:

Fabler ar fran borjan tankta for vuxna, en kort berattelse som har en moralisk slutpunkt och
djur &r de vanligaste karaktarerna. De kan ofta prata, réra sig och géra som manniskor. Djuren
har olika egenskaper exempelvis att ugglan ar klok. Sensmoralen kan vara arlighet, snéllhet,
hjalpsamhet och vara arbetsam. Folksagor beréttas muntligt och &r av oként ursprung.

De har bevarats fran generation till generation och foljer ett bestamt monster da det galler
innehall och form. Sagan borjar med ”Det var en gang” och darefter féljer handlingen i
tidsfoljd och sagan slutar med “och sa levde de lyckliga i alla sina dagar”. Konstsagor
kommer fran folksagorna dér budskapet forandras och har oftast en namngiven forfattare.
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Myter ar beréttelser om gudar och om méanniskans uppkomst. De har oftast ett ledsamt,
olyckligt slut. Sagner &r beréttelser som sdgs ha intréffat i verkligheten.

Nettervik (2004) beskriver att beratta en saga det vill sdga det muntliga berattandet har
formodligen funnits lika lange som méanniskan. Granberg (1996) menar att sagan bygger pa en
muntlig tradition som fanns langt fore skriftspraket och detta &r orsaken till att det &r svart att
finna nagon teori om sagan som fenomen eller nagot om dess ursprung. Det har framkommit
att den forsta barnboken i Sverige var "Eenskdon och hérlighjungfwspeghel” av den tyske
prasten Conrad Porta, boken kom ut 1591. Bokens Overséttare &r Lars Laelius, Sveriges forste
barnboksforfattare (http://www.barnboksakademin.se).

Genom tiden har synen pa sagan forandrats och utvecklats och Nettervik (2004) beskriver
boken om "Pippi Langstrump” som gavs ut 1945 av Astrid Lindgren som banbrytande for sin
tid och kan kallas for en revolution inom barnboksvérlden. Boken om varldens starkaste flicka
bryter trender och &r an idag lika aktuell.

3.4 Sagolasning

Dejke (2006) forklarar att med sagans hjalp l&r sig barnen att lyssna och uppfatta ett langre
héndelseforlopp. Sagan medfor att barnet lar sig langre meningar och att de vanjer sig vid att
lyssna. Lasande och berattande gor att barnen uppmarksammas mot spraket och orden blir ett
redskap for kommunikation. Viktigt for barns utveckling menar Dejke &r beréttelser och
narkontakten mellan barn och vuxna.

Svensson (2009) menar att sagolasning ar viktigt for den manskliga utvecklingen bade nar det
galler intellektuell och emotionell utveckling. ”Fantasin och kreativiteten far sin naring i
sagolasandet och vi maste ha fantasi for att soka annorlunda losningar pa problem” (Svensson
2009 s5.139). Sagolésningen gor att fantasi och kreativitet 6kar vilket i sin tur bidrar till nya
mojligheter att 16sa problem. Kvaliteten pa den stimulans som barn far tidigt har stor
betydelse da den paverkar barnets hela utveckling. Nar det galler sagolasning menar
Svensson: "Trots allt &r det inte hur mycket man laser utan det satt varpa man laser som ger
storst effekt. Det avgorande ar att lasa med intresse och inlevelse samt att tala om
textinnehallet med barnet” (Svensson, 2009 s. 145). Ekstrom (2004) beskriver vikten av att vi
vuxna lyssnar pa barnen, uppmuntrar dem att vaga tala. Hon menar att det handlar om
trygghet och sjéalvfortroende och att barn som upplever att de blir lyssnade pa ocksa blir battre
pa att lyssna pa andra, alltsa ar det en viktig del i dialogen och samspelet barn emellan.

Lind6 (2009) menar att spraket ar nyckeln till livet. Hon skriver att barn som far samtal,

hoglasning och berattande till sig tidigt tillsammans med vuxna kan ta sig fran” har och nu”
till att tanka ”dar och d&”. Denna utveckling borjar tidigt, forst tillsammans med foraldrarna.
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4. Teorianknytning

Vi utgar fran en syn pa larandet som tar utgangspunkt i Vygotsky sociokulturella teori vilken
ofta kopplas samman med sma barns sprakutveckling. Vi gor en jamforelse mellan det
sociokulturella perspektivet och kognitivismen for att lyfta fram det viktiga inom det
sociokulturella perspektivet och orsaken till vart val. Vi ser det som den teori som ligger till
grund for forskolans laroplan darfor att den lagger fokus pa att larande sker i samspel mellan
olika individer. Centrala begrepp inom det sociokulturella perspektivet som ar anvéndbara for
var studie &r interaktion, kommunikation, verktyg/redskap, den proximala utvecklingszonen
och internalisering.

Enligt Nationalencyklopedin har Vygotsky (1896-1934) haft stor betydelse for modern
utvecklingspsykologi och for pedagogik, hans syn pa sprakets betydelse for tankandet har
varit viktig. (http://ne.se). Vygotsky (1995) menar att grunden for barnets skapande finns i
leken, barnet beréttar en historia, darfor anser han att lek och beréttelser ar néra
sammankopplat. Enligt Vygotsky finns det inte nagon motsattning mellan fantasi och
verklighet. ”Ju rikare verklighet, desto mer mojligheter till fantasi och vice versa” (Vygotsky
1995. 5.9).

Saljo (2000) beskriver att enligt det sociokulturella perspektivet bygger larande och
utveckling pa kommunikation. Manniskor/barn lar av varandra. Larande sker vid olika
tillfallen som samtal t.ex. under middagen, dar interaktion pagar mellan individer. Vi delar
erfarenheter och kunskaper med varandra genom spraket. Nér barnet fods kommer det direkt
in i ett pagaende samspel av interaktion och kommunikation mellan méanniskor. Barnet soker
fran borjan social kontakt och utvecklar olika typer av interaktion med méanniskorna i sin
narhet.

Vid sprakinlarning lar sig barnet genom sitt sprak att fa kontakt med och handla i sin
omgivning. Nar man l&r sig att kommunicera blir man en sociokulturell individ. Vid en
uppdelning av begreppet sociokulturell beskriver Svenska akademins ordlista det pa foljande
satt: "Socio- social, samhéllelig. Kultur — mansklig verksamhet inom ett visst omrade och en
viss tid” (http://saol.se). Saljo (2000) beskriver det sociokulturella perspektivets syn pa att
larande handlar om att méanniskor ar deltagare i social interaktion. Kunskap blir till i samspel
mellan manniskor for att sedan bli en del av den enskilde individen, dess tankande och
handlande. Detta visar sig i olika kommunikativa sammanhang. "I ett sociokulturellt
perspektiv pa manskligt larande och utveckling blir darfér kommunikativa processer helt
centrala”. (S&ljo 2000, s. 37) Samspel mellan individerna behdvs for att kommunikationen ska
fungera pa ett givande satt. Saljo beskriver att interaktionen i vardagen och det samspel som
sker naturligt alltid &r den viktigaste miljon dar manniskor l&r sig.

Kommunikation beskrivs av Smidt (2010) sta for hur manniskor samverkar med varandra och
att nastan allt larande inbegriper kommunikation.
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Siéljo (2000) beskriver spraket som ett mycket praktiskt redskap manniskor emellan for att
kunna dela erfarenheter och skapa kunskap. Svensson (2009) skriver att Vygotsky menade att
spraket har tva anvandningsomraden. Den ena funktionen ar att socialt ordna det som
maéanniskor gor och den andra ar ett redskap for att tdnka. Séljé menar att i det sociokulturella
synsattet betyder orden redskap eller verktyg, de sprakliga resurser som vi anvéander for att
agera i samspel med andra.

Svensson (2009) beskriver Vygotskys syn, att nar en individ tanker, talar den till sig sjalv. Da
formas ett beteende, hur vi & mot andra och déarigenom blir det inre talet socialt. Vara
personligheter skapas genom social interaktion. Hon beskriver vidare att Vygotsky menade att
barnets erfarenheter under de forsta dren av sitt liv ar av stor vikt och att de sociala
erfarenheterna har stor betydelse for sprakutvecklingen och att inlarning leder till utveckling
samt att det sociala samspelet ar viktigt for inlérningen.

Aven kulturen och sammanhanget vi lever i paverkar samspelet och hur kunskap blir till.
Genom interaktion med andra byggs insikter och handlingsmonster upp. Enligt Soderbergh
(2009) talar man om att barn inforlivar beteenden som &r de socialgrundade i omgivningen de
befinner sig och gor det till sina egna. Till detta raknas bl.a. spraket.

Soderbergh (2009) beskriver hur Vygotsky inom den sociokulturella teorin talar om tva
utvecklingsnivaer. Den forsta ar "den faktiska utvecklingsnivan” — den niva barnets mentala
funktioner uppnatt. Den andra nivan kallar han fér ”den potentiella, mojliga
utvecklingszonen” — det barnet klarar av i samarbete med nagon annan, en vuxen eller ett mer
kompetent barn. Avstandet mellan de tva olika nivaerna kallar han for den proximala
utvecklingszonen. Det handlar alltsa om att man som pedagog, i samspelet med barnet ligger
steget fore och pa detta satt bidrar till utvecklingen av barnets formagor som t.ex. spraket.

Svensson (2009) beskriver Vygotskys syn pa internalisering vilket handlar om att barn gor
kunskapen till sin egen.

Vygotskys teorier om den intellektuella utvecklingen vilar pa begreppet internalisering. Barnet loser
forst problem tillsammans med andra men kommer efterhand att klara av dem sjélv. Internaliseringen
sker gradvis; forst leder och kontrollerar den vuxne barnets aktivitet, men allt eftersom barnet och den
vuxne tillsammans loser problem, tar barnet initiativ och den vuxne korrigerar och leder barnet da det
misslyckas. (Svensson 2009, s. 155)

Smidt (2010) beskriver Vygotskys tankar om att nar det man vill lara barn kopplas till nagot
de kanner till och redan internaliserat, kan de ga framat i sitt tinkande. Om man haller sig till
sadant barnet kanner till — ”"nara och kara” saker och personer och samtalar med barnet kring
det - bereder man végen for att stodja barnet i dess utveckling. Barnet internaliserar
kunskapen, det vill s&ga tar till sig den och gor den till sin egen och som pedagog kan man
sedan ta ytterligare steg i att bredda barnets kunskap kring nagot.
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Svensson (2009) skriver att Vygotsky menar att barnet lar sig forsta och samspela med sin
omgivning med hjélp av de mer erfarna personer som finns runt omkring. Orden far en
betydelse och spraket utvecklas. Soderbergh (2009) beskriver att som pedagog kan man utoka
och fordjupa kunskapen kring nagot barn redan kanner till och ar intresserad av.

4.1 Jamforelse mellan tva teoretiska perspektiv

Hér redogor vi for likheter och skillnader mellan hur det sociokulturella perspektivet och
kognitivismen ser pa hur kunskap skapas och hur sprak och kommunikation bidrar till
larandet.

Séljo (2000) beskriver att kognitivismen vaxte fram pa 1950-1960-talet. Perspektivet betonar
tankandet nar det géller forstaelsen av manniskans handlingar. Piagets teori som kom pa
1960-talet &r en variant av kognitivismen. Intellektet ar i fokus, hur mé&nniskan bildar kunskap
i samspel med omgivningen. Perspektivet har historiskt sett haft en stor del i synen pa barns
utveckling och pa undervisning.

Man talar om att barn ska "forsta” och inte bara "lara sig utantill” och att de ska upptacka och
tillatas vara nyfikna. Vuxna (pedagoger) bor enligt Piagets teori inte "foreldsa” och styra utan
stimulera eleverna att undersoka. Barnet ska styra sin egen utveckling och studerar aktivt
omvérlden och konstruerar en bild av den.

Piaget ansag enligt Saljo (2000) att for att forsta barns kognitiva utveckling ar det intressant
att ta reda pa varfor de svarar som de gor pa olika fragor, hur tankeprocesser och barnets inre
resonemang ser ut. Det handlar alltsa om att tankandet utvecklas inifran. Kunskap konstrueras
av individen och det som finns i ménniskan ar medfott och en redan given foérutsattning som
ska tillatas att utvecklas.

Stadieteorin &r nagot som forknippas med Piaget. Manniskan gar enligt perspektivet igenom
olika utvecklingsnivaer med skilda satt att forsta och hantera omgivningen. Man talar om en
mognad, att barn i en larandesituation inte kan tillgodogdra sig vissa saker i undervisningen
pa grund av att de inte &nnu natt det utvecklingsstadiet som kravs.

Séljo menar att det bade finns likheter och skillnader mellan Piagets teori och Vygotskys
sociokulturella perspektiv. Skillnaderna i synen pa barns utveckling och larande har att géra
med synen pa barnets relation till omgivningen. I det sociokulturella perspektivet betonas att
omvarlden tolkas i kollektiva verksamheter dar vi upptécker och skapar erfarenheter
tillsammans med andra. Vi upplever vérlden pa det satt som omvarlden tillater och
uppmuntrar. Kulturen &r alltsa viktig och vad vi lar skiljer sig at i olika livsmiljéer och
kulturer.

Nar det galler sprak och kommunikation beskriver Saljo att Piagets teori betonar tankandet
och att de kognitiva strukturerna utvecklas oberoende av spraket. Piaget menar att spraket
utvecklas fran ett forhallningssatt dar barnet talar till stor del till sig sjalv utifran egna
forestallningar till ett socialiserat satt att anvanda spraket och kommunicera med andra.
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Enligt det sociokulturella perspektivet satt att se pa sprak och kommunikation utgor det
lanken mellan barnet och omgivningen. Barnet tanker med sprakliga uttryck som det tagit till
sig i samspel med omgivningen. Manskligt larande sker alltsa enligt detta perspektiv genom
kommunikation och det ar lanken mellan det yttre och det inre hos manniskan.
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5. Metod
5.1 Metodval

Vart arbete bygger pa en kvalitativ studie av pedagogers uppfattningar kring barns
sprakutveckling med sagan som redskap. Vi har anvant oss av en intervjuundersékning som
bygger pa muntlig kommunikation. Trost (2010) menar att det syfte som finns med studien
hanger samman med vilken metod som viljs. Valet av metod beror pa det teoretiska
perspektivet och fragestallningen. Om man &r intresserad av att forsta hur manniskor
resonerar och handlar ar det en kvalitativ studie som ar mest anvandbar. Trost uttrycker ocksa
att genom att gora kvalitativa intervjuer far man innehallsrika svar och ett stort material.

5.2 Urval

Vi valde ut fyra forskolor som vi kanner till och har en anknytning till eftersom vi tyckte att
det var enkelt d vi redan hade en etablerad kontakt. Aven tidsbristen spelade in i detta val.
Pedagogerna fick sjélva vélja vem eller vilka som skulle vara med vid intervjutillfallena. Vi
valde att gora fyra enskilda intervjuer och en gruppintervju. Vid de enskilda intervjuerna
deltog en pedagog och en intervjuare vid varje tillfalle (Pedagog A, B, C och D). Vid
gruppintervjun var det tva pedagoger och tre intervjuare (Pedagog E och F). Tanken var att vi
skulle intervjua tre till fyra pedagoger men vid intervjutillfallet visade det sig att endast tva
pedagoger kunde delta. Trost (2010) menar att man ska begréansa antalet intervjuer for att fa
ett material som ar hanterbart och 6verblickbart. Vi inriktade oss pa ett fatal langre intervjuer
da vi tankte att vi skulle fa ett mer utforligt material &n om vi hade gjort flera korta intervjuer.
"Viktigt ar att komma ihag att ett fatal val utférda intervjuer ar mycket mera varda an ett
flertal mindre val utférda” (Trost, 2010 s.144).

Vi har intervjuat sammanlagt sex pedagoger:

Pedagog A arbetar med barn 3-5 ar

Pedagog B arbetar med barn 1-3 ar

Pedagog C arbetar med barn 1-5 ar

Pedagog D arbetar med barn 1-3 ar

Pedagog E arbetar med barn 1-3 ar

Pedagog F arbetar med barn 1-5 ar.

Samtliga pedagoger har minst 10 ars arbetslivserfarenhet i forskolan. De arbetar pa forskolor

med liknande upptagningsomraden nar det galler socioekonomisk bakgrund. Vi definierar
pedagoger som barnskdtare och forskollarare som arbetar i férskolan.
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5.3 Genomforande

Vi sammanstéllde fragor som vi tyckte var relevanta for vart syfte och fragestallningar. Trost
(2010) menar att fragorna ska vara betydelsefulla for studiens syfte och de skall vara enkla,
direkta och belysa en sak i taget. En vecka fore intervjuerna lamnade vi ut ett brev (se bilaga
2) med information om vart syfte och en fraga om pedagogerna ville lata sig intervjuas. De
som svarade att de ville stélla upp fick sedan fragorna (se bilaga 1) for att veta vad de kunde
forvanta sig och kunna forbereda sig pa fragorna.

Vi utférde en gruppintervju och fyra enskilda (en till en) intervjuer med pedagoger fran olika
kommunala forskolor. Da det vid gruppintervjun visade sig att endast tva pedagoger kunde
delta var tva av oss mer passiva och en stallde fragor. Trost (2010) menar att en gruppintervju
kan fungera bra men man maste ocksa vara vaksam pa att de tystlatna kanske inte kommer till
tals for att de mer sprakligt aktiva tar ver. Det visade sig att pedagogerna gav varandra
talutrymme och var lika aktiva. Trost (2010) skriver att intervjuerna skall utforas i en lugn,
ostord och trygg miljo. Vi valde i samrad med intervjupersonerna att komma till deras
arbetsplatser. Vi satt i personalrummen, dels efter stdngning av forskolan och dels under
barnens utevistelse, detta for att det skulle bli sa lugnt som majligt.

5.3.1 Bearbetning och analys

Vi har spelat in intervjuerna med mobiltelefon som ljudupptagning for att fa med allt som
sagts. De enskilda intervjuerna var mellan 15-28 minuter langa och gruppintervjun var 40
minuter lang. Detta har vi sedan lyssnat av, transkriberat och plockat ut det som é&r intressant
for fragestallningarna och sedan sammanstallt det till en text. | forsta steget tog vi fraga for
fraga och sammanstallde vad de olika pedagogerna sagt. Darefter plockade vi istéllet ut teman
som var relevanta for vart syfte och analyserade utefter dem. For att underlatta
transkriberingen anser Stukat (2005) att endast det som ar relevant och viktigt for
undersokningen skrivs fram. Orsaken till att vi valde att spela in intervjuerna var att kunna ga
tillbaka och lyssna flera ganger vid transkriberingen. Trost (2010) anser att ljudupptagning har
flera fordelar eftersom det gar att lyssna flera ganger. Aven tonfall och ordval kan upptackas
och att det gar att koncentrera sig pa intervjun da man slipper anteckna svaren.

5.4 Etik

Vid intervjuns start skall man enligt Trost (2010) upplysa om att allt som sdgs ar
konfidentiellt. Vi informerade alla pedagoger fore intervjun om tystnadsplikt, och att allt
material anonymiseras i studien. Vi har foljt de etiska principer som Stukat (2005) beskriver:
Informationskravet — information om studiens syfte och att deltagandet &r frivilligt.
Samtyckeskravet - deltagarna bestdimmer sjélva 6ver sin medverkan. Konfidentialitetskravet —
information om anonymitet. Nyttjandekravet — insamlad information anvénds endast till
avsedd rapport.
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5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Stukéat (2005) menar att en undersoknings reliabilitet och validitet ar en svar men viktig del att
tanka pa, sarskilt nar man anvant sig av kvalitativa studier. Stukat beskriver begreppen pa
foljande satt: Validitet - att mata det som man vill mata, reliabilitet - kvaliteten pa
maétinstrumentet, generaliserbarhet - for vem galler resultatet.

For att uppna sa hog validitet som mojligt har vi diskuterat fram fragor som vi ansag var
relevanta for var studies syfte. Vi utforde intervjuer med pedagoger som har erfarenhet inom
forskolans verksamhet. Vid intervjuerna stallde vi vara fragor men var i dvrigt relativt passiva
for att inte paverka pedagogerna i deras svar.

Trost menar “kvalitativa data méts ofta med misstanksamhet da de bygger pa sma urval och
de pa inga satt ar representativa for befolkningen i statistisk mening” (Trost, 2010, s. 34).
Pedagogerna i var studie var en homogen grupp da de har ungefar lika lang
arbetslivserfarenhet. | var rapport kan vi pa grund av ett litet urval och tidsbrist inte uttala oss
om hur det ser ut pa forskolor utanfor var studie. Det har ar vad vi har sett och fatt fram i var
undersokning och var forhoppning ar att detta kan bidra till en forstaelse for hur pedagoger
anvander sagan i verksamheten. Vi tanker att detta kan inspirera till vidare arbete med sagan
som pedagogiskt verktyg i forskolan.
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6. Resultat

Vi kommer hér att presentera vart resultat av de intervjuer vi gjort, fyra enskilda och en
gruppintervju med fragor som belyser vart syfte. Vi utgar fran vart transkriberade material
och gor ett sammanstallt resultat indelat i sex teman. De teman vi valt bygger pa vad
pedagogerna tagit upp vid intervjuerna, sddant de uttryckt som viktigt och berérde mest.
Pedagogerna uttrycker att de anvéander sig av sagan i manga olika situationer i verksamheten.
De menar att magi och fantasi &r ett viktigt inslag i det praktiska arbetet med sagan. Intresse,
lust och motivation uppfattar de vara en viktig drivkraft for sprakutvecklingen vilket
uppmuntrar barn i deras larande. Pedagogerna menar att spraket har en betydande roll i det
sociala samspelet och i leken. | temat om samhallsperspektivet tar pedagogerna upp att de vill
gora foraldrarna medvetna om hur viktig sagolasning &r for barns sprakutveckling. De
diskuterar aven kring att det & mycket som ska hinnas med pa férskolan idag.

6.1 Det praktiska arbetet och syftet med sagan

Inom féljande tema tar vi upp hur pedagogerna beskriver sin syn pa vad en saga ar, vad de har
for syfte och hur de arbetar med sagan.

Né&r pedagogerna berattar vad en saga ar beskriver de vanligtvis det som en pekbok,
bilderbok, kapitelbok. Det kan ocksa innefatta muntligt berattande, flanosaga, dramatisering,
gestaltning med figurer eller dockor, sagolador/véskor och sagopasar. Vaskorna och pasarna
innehaller material som hor till en viss saga. Majoriteten av pedagogerna arbetar med att
dramatisera sagor med rekvisita. Pedagog F beskriver hur de jobbar med en saga under en
langre tid, l&ser den forst och visar bilderna, pratar med barnen om den. Sen dramatiserar de
den och barnen fér anvanda sagovaskor med klader som passar till den sagan. Aven pedagog
A beskriver hur de pa liknande satt dramatiserar sagor.

Det kan vara kanda sagor som man jobbar med en langre tid, "Bockarna Bruse”, "Rédluvan” beréttat
den forst sen laser den o visar bilderna, pratar med barnen, sen att vi dramatiserar och barnen far
dramatisera den, sagovaskor med klader som passar till den sagan. Vi gor det forst tillsammans med
barnen och sedan har barnen tagit upp det och hdmtat vaskorna och beréttat sagorna sjélva och anvéant
kladerna. De tar till sig det och beréttar sjélva for varandra. (Pedagog A)

Vi ser att pedagogerna har flera olika uppfattningar och syften med sagol&sning. Det kan
handla om att fa trygghet, narhet och kontakt, en mysstund med barnen. De beskriver dven
amnen som empati, naturvetenskap och matematik som ett syfte. Har foljer nagra exempel pa
hur pedagogerna sjélva beskriver syftet med sagan: roligt, lustfullt, spadnnande, som magi,
lara ett sprak, fa forstaelse for, samtala, utveckling och kunskap om nagot”. Aven gemenskap
och fantasi ar beskrivande ord pa syftet med sagan.
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Alla pedagoger uttrycker att de laser bocker for barnen varje dag vid olika tillfallen. De
anvander sig av sagan pa samlingar som kan ske vid olika tillfallen och pa olika platser, inne
pa avdelningen, ute pa garden eller i skogen. De laser for barnen bade enskilt och i grupp och
flera av pedagogerna uppger att de har som mal att lasa varje dag, att alla barn ska fa minst en
saga eller beréttelse per dag. Pedagog F beskriver att dven de dagar de inte anvander sig av
sagan pa samlingar laser de for barnen. ”Aven om vi inte jobbar med sagan som tema forsoker
vi att alla barn ska fa hora en flanosaga eller saga anda under dagen”.

Pedagog E som arbetar med yngre barn upplever att de mindre barnen uppskattar bilder och
konkret material exempelvis flanosagor. Hon beréttar: Vi har jobbat mycket med flano for vi
tycker det ar lattare med de sma barnen, de vill garna se bilder och da har vi satt dem pa
vaggen”.

Flera pedagoger beskriver aven att de arbetar med sagan som grund i ett tema och att de pa sa
satt far in alla delar av laroplanen i detta och att de t.ex. anvander sagan som en inledning pa
ett experiment gallande naturvetenskap och teknik. Pedagog F beskriver att de anvander sig
av en saga som en rod trad i verksamheten for det som de for tillfallet arbetar kring. Det kan
t.ex. handla om arbetet med nagot naturomrade eller matematik. Vi tanker oss att sagan kan
vara nagot som leder en rod trad i verksamheten och det vi jobbar kring” (pedagog F).
Pedagog C uttrycker sin tanke om arbetet med laroplanen: Vi funderar inte, det finns i
bakgrunden hela tiden ’med laroplanen i bakfickan’. Vi pratar, laser rim och ramsor hela
dagarna. Allt i var verksamhet kan kopplas till laroplanen, tror jag, luddigt 6vergripande”
(Pedagog C).

Sagan anvands ocksa for att uppmarksamma hur man ska vara mot varandra, kamratskap och
empati. Pedagog C beskriver hur sagan kan anvandas for att uppméarksamma barnen kring ett
visst &mne. ”Har jag en tanke bakom bokval, exempelvis vill lyfta empati, att vara snéll mot
varandra valjer jag "Mamma Mu far ett sar” (Pedagog C).

En forskola informerar om att de har en sagomormor som kommer en gang per vecka och
laser en saga som hon sjélv valt efter barnens alder.

Sedan har vi ju var sagomormor ocksa. Hon har varit larare och ringde hit... och ville komma hit och
lasa for barnen. Hon kommer en dag i veckan och l&ser for en liten grupp. Vi har delat in barnen i fyra-
fem grupper som rullar. Dé véljer hon en bok. D4 far ju barnen ocksa saga, man fér ta tillvara alla
tillfallen. (Pedagog A)

Detta &r ett projekt som kallas ”Allas barnbarn” och handlar om att pensionéarer ideellt
kommer och l&ser for barn i narliggande forskolor.
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6.2 Magi och fantasi

Har foljer var tolkning av hur pedagogerna anvander sig av magi och fantasi runt sagan.

Vi uppfattar att de tycker det &r viktigt att bygga upp en stdmning kring sagan. Pedagog B
beskriver: ”Vi kryper in igenom en forgylld ram med bjallror till sagans vérld dar allt kan
handa. Tander ett ljus, berattar sagan”. Pedagog A beréttar om sin syn pa vad en saga ar: “En
beréttelse, roligt, lustfullt, spdnnande, som magi som stimulerar fantasin”.

Nagra pedagoger berattar om att de har en ram eller en rockring som barnen far ga eller krypa
igenom for att ’komma in i sagans varld”. Pedagog A sager att de tar med sig rockringen ut i
skogen och att den &r kladd i glitter och presentsndre. FOr att starka den magiska stdimningen
ytterligare berattar hon att de anvénder sig av ordet ”Simsalabim” for att barnen ska lyssna
och gora dem uppmarksamma pa att nagot speciellt ska handa.

Andra satt pedagogerna beskriver att skapa magi runt sagan &r att de har en guldpase som
barnen far ta med hem. | den far de lagga en egen bok som sedan lases upp pa forskolan da
barnet far sitta i "guldstolen”. De beskriver ocksa att de anvander de sig av en sagohatt och att
de bygger upp en stamning med ténda ljus. Pedagog E talar om platsens for lasning, att de
ibland kan sitta under vindskyddet pa garden eller i skogen och lasa.

Pedagog E forklarar syftet med boklasning som: ”"Gemenskap och fantasi”. Barnen far ge
uttryck for sin fantasi nar de har mojlighet att anvanda sig av rekvisitan som finns pa
forskolan, kl& ut sig och spela upp beréttelser for varandra.

6.3 Intresse, lust och motivation

| foljande tema redovisas hur pedagogerna uttrycker att de forsoker ta tillvara pa barns
intressen i arbetet med sagan. Vi tolkar det som att de tycker att lusten och motivationen ar en
viktig drivkraft for sprakutvecklingen och att det ar viktigt att man uppmuntrar barnen i deras
larande.

Till alla forskolor kommer det en Bokbuss fran biblioteket nagra ganger per termin. Nagra av
barnen far varje gang félja med och vélja vilka bocker som ska lanas. De finns sedan
tillgangliga for barnen och de har méjlighet att hdmta bocker sjalva. Pedagog E menar att hon
tycker det ar synd att de inte har mojlighet att ta sig till biblioteket. ”Det &r ju en upplevelse
ocksa. En del kanske aldrig gar dit. Det ar val lite synd kanske” (Pedagog E).

Samtliga pedagoger uttrycker att de forsoker ta tillvara pa spontana tillfallen som uppstar da
barnen sjalva kommer med en bok som de vill 1&sa. Vi ser att pedagogerna uppfattar bockerna
som en del i att vacka nyfikenhet for spraket. Pedagog A uttrycker att det ar viktigt att barnen
far en forstaelse for varfor det ar bra att kunna skriva och lasa. Hon berattar att de har ett
dukschema med barnens namn:
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[...] att barnen far en forstéelse for varfor det ar bra att kunna skriva och lasa kanns som en valdigt
viktig del. For ser man det sa far man ju en drivkraft, att vilja. Det ser de ju ganska tidigt att det ar bra
att veta vilken dag de ska duka t ex. och de éverfor mycket till skyltar och sa. (Pedagog A)

Ett par pedagoger beréttar att barnen far ta med bocker hemifran. Pedagog F beskriver att
barnen ibland far ta med sig en bok som lases i samlingen. Hon sager att hon upplevt att
barnen ofta har en favoritbok hemma men att hon inte tycker att de har en speciell favoritbok
pa samma satt pa forskolan. ”Sen far kanske manga barn favoriter men vi marker inte det sa
mycket har. Inte sa som de kanske kan fa hemma” (Pedagog F).

Sagan beskrivs bade som ett sétt att ta tillvara pa det barnen visar ett intresse for, men att det
aven handlar om att anvanda sagan som ett redskap for att skapa ett intresse kring nagot.
Pedagog E sager att det &r roligt nar man har ett barn som har ett intresse for nagot och man
hittar en bok som handlar om det. Hon beréttar att de arbetat med Pippi Langstrump som tema
och att intresset kom ifran barnen da de pratade mycket om Pippi. Forskolan lanade da
Pippibdcker som de anvénde sig av i sitt temaarbete. Pedagog C berattar om att ta tillvara pa
barns intresse for figurer de k&nner till och ndmner litteracitet och reklam som riktar sig till
barn.

Pedagog F berattar om en pojke som haller pa att lara sig spraket och harmar mycket. Han &r
intresserad av en bok med fordon som han vill ldsa om och om igen, vill att pedagogerna ska
benamna alla fordon och harmar sedan efter. ”Vi har en pojke som precis haller pa att lara sig
spraket och han harmar mycket. Han pekar och vi sager traktor och han sager traktor. Man
kan halla pa hur lange som helst” (Pedagog F).

6.4 Sprakutveckling

Foljande tema behandlar pedagogernas syn pa barns sprakutveckling och hur den kan
paverkas av forskolans arbetssatt.

Gemensamt for alla &r att de anser att de arbetar med barns sprakutveckling hela tiden, vid
olika situationer. "Det vet alla, att det ar viktigt att prata och lasa for barn for att de ska fa ett
sprak” (Pedagog C).

Pedagogerna uttrycker en variation i sitt satt att forklara hur de ser pa arbetet med
sprakutveckling. Flera av pedagogerna uttrycker att sagolasningen har en funktion som ger en
viktig del i barns sprakutveckling och att hoglasning stimulerar barnen till god
forestallningsformaga, samtal, dialog, diskussion och reflektion.

Pedagog F upplever att aterupprepningen - att harma, ar ett viktigt steg i barns
sprakutveckling. Att det & ndgot man maste komma Gver innan barnet kan saga ordet sjalv
och borja prata lite langre meningar. Flera av pedagogerna menar att nar man laser en bok
flera ganger och tittar pa bilderna lar sig barnen orden nar de upprepas. Pedagog B sager att
de ger barnen utmaningar genom att vélja lite “svarare” bocker som stimulerar barnen till
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vidare utveckling. Pedagog A sager att de hela tiden ser till vad gruppen behdver och ibland
blir det lasning for en liten grupp och ibland for stor grupp.

Pedagog E beréttar att avdelningen har ett tomt akvarium. | den lagger de saker som hor till
den spraklada/sprakpase de for tillfallet arbetar med. Som exempel har de en spraklada om en
nalle. Nalle har saker som en bok, ett bord, en haklapp som de lagger i akvariet sa barnen kan
titta pa sakerna och ta upp dem, titta pa och kanna om de vill. Hon beskriver att det &r ett satt
for barnen att bearbeta sagan. Aterberétta, komma ihdg och fa kdnna pa sakerna. De har sma
lappar i sprakladan dar de har skrivit orden pa sakerna som finns i ladan sa att barnen ocksa
far se bokstdverna. Pedagog F arbetar pa liknande satt, med konkret material och skrivna ord.
”For ser de saken, hor och ser ordet samtidigt ar det ju lattare att lara sig. Ett lattare satt att
lara sig ord” (Pedagog F).

Pedagog A menar att spraket anvands olika beroende pa om man berattar eller laser fran en
bok och det blir en annan meningsuppbyggnad och rytm. Barnen tar efter, leklaser och visar
bilderna. Hon séger att héglasning stimulerar barnen till god forestallningsférmaga, samtal,
dialog, diskussion och reflektion.

Flera av pedagogerna menar ocksa att det ar viktigt att tanka pa hur man pratar med barnen i
vardagen pa forskolan. De betonar vikten av det vardagliga, att man hela tiden benamner, ger
nyanser, ett annat ord for samma sak, och lar sig nya ord pa det sattet. Att man har en miljo
som framjar sprak. Vi kéanner ju att det har att man har ett nyanserat talsprak sa att man
tanker pa vad man sager och hur man séger, att man anvander orden mycket” (Pedagog A).
De flesta av pedagogerna delar ibland in barnen i olika grupper som sprakgrupper och
sagogrupper. Pedagog F beskriver att deras mal med att dela in gruppen &r vara fa barn som
kan samtala i en liten grupp och stimulera sprakutveckling genom att anvanda sagor, spel eller
sprakpasar och benamna olika begrepp.

Att bara vara med ett eller fa barn beskrivs som en vérdefull stund, att tala och lata barnet fa
talutrymme. Pedagog A beskriver "Ibland bara lasa for tva barn, nagon gang i veckan, utifran
intresse for att de ska kunna ta till sig, lattare om man inte ar sa manga, kan samtala pa ett
annat satt nar det bara ar tva”. Pedagog A menar att det ar viktigt att se alla tillfallen till
sprakutveckling, att det r viktigt att anvanda vardagen hela tiden, som t.ex. maltidssituationer
eftersom det ar ett tillfalle da man sitter samlad i en liten grupp under lite langre tid och far
tillfalle till en dialog.

Att vi anvander oss av matsituationer, det pratar vi ofta om, det &r ju en av de viktigaste tillfallena
under dagen for att samtal om vad vi har gjort, last. Da sitter man i en liten grupp, samlade, stilla under
ganska lang tid och da vet man att 4tminstone de barnen man har vid sitt bord har man haft ett samtal
och dialog med och att man kan styra lite o bjuda in och stoppa lite, att alla ska fa talutrymme. Det
kanns ju som en valdigt viktig del att mycket kunskap formedlas, bade mellan pedagogen och barn och
mellan barn och barn ocksa (Pedagog A).

Hon menar att larande, sprakutveckling och utveckling sker under hela dagen.
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6.5 Det sociala samspelet

| det har temat tar vi upp pedagogernas syn pa hur arbetet med sagan paverkar den sociala
gemenskapen. De beskriver hur de delar in barn i grupper och hur gruppens sammanséttning
kan paverka pa olika sétt.

Flera pedagoger anvénder ord som trygghet och nérhet i sin beskrivning av syftet med arbetet
runt sagan. De beskriver sagoldsning som en mysstund, en rofylld stund tillsammans. "Man
har 6gonkontakt, tittar pa varandra, gor nagot gemensamt. En stund av narhet och att man kan
ta till en bok om ett barn &r ledset” (Pedagog E).

Pedagog A beskriver det sociala samspelet i deras arbete med dramatisering av sagor. Vi gor
det forst tillsammans med barnen och sedan har barnen tagit upp det och hdmtat vaskorna och
beréttat sagorna sjalva och anvént kladerna. De tar till sig det och berattar sjalva for
varandra”.

Pedagog F uppfattar spraket som valdigt viktigt och menar att man har mer mojligheter om
man har ett bra sprak. Hon tycker att man marker att de barn som é&r lite aldre och inte har
nagot sprak, har svarare med den sociala samvaron, att de tyvarr inte & med i leken pa samma
satt. Hon tycker sig ha sett att de blir bortvalda i leken for att de inte ger tillbaka pa samma
satt. De barn som har ett bra sprak borjar leka rollekar tidigare och hon menar att barn med ett
bra sprak har ett litet forsprang.

Bade pedagog E och F &r 6verens om att barn som inte har kommit igang med talet har
svarare i den sociala samvaron och i leken och oftare tar till andra saker som att slass eller
puttas for att de inte kan uttrycka sig.

Pedagog F beskriver vikten av att ibland ldsa for en liten grupp barn. Hon upplever att det &r
lattare om man inte dr s& manga, man samtalar pa ett annat satt nar det bara ar tva. Hon menar
samtidigt att de inte delar in barnen i grupper pa samlingarna dar de arbetar med sagan utan
alla barnen ar med pa samma aktivitet. Hon sager att tack vare att de anvander sig av figurer
och annan rekvisita kan de fanga barn i olika aldrar. Hon tycker det &r ett bra satt sa att alla i
gruppen kan vara med pa samma aktivitet,

Att ibland kunna vara ensam med bara ett barn beskriver pedagog E som viktigt. Att det &r
vardefull tid att vara ensam med ett eller ett fatal barn. Hon beskriver att hon upplevt att ett
barn som d&r tyst tillsammans med andra barn pratar och harmar pedagogen néar de far tillfalle
att vara ensamma. Hon beréttar om att hon varit med om barn som varit valdigt tysta, men nér
de placeras om och byter platser borjar de prata mycket mer. ”Att byta platser kan vara valdigt
effektfullt, det har vi sett. Plotsligt pratar en flicka jattemycket, néar hon fick byta plats”
(Pedagog E).

Nagra pedagoger pratar om vikten av vilket forhallningssatt de har, att de har en tanke med
hur de delar in barn i grupper och placerar dem vid olika tillfallen for att alla barn ska fa
talutrymme. De pratar om hur gruppens sammansattning kan paverka barnens tal, om de ges
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mojlighet att prata. Pedagog A berattar om ett barn som ofta var ensamt kvar sent pa
forskolan. De anvande ofta den tiden till sagoldsning och uppmérksammade att
begreppsuppfattningen kom igang.

Pedagog E och F anvander sig inte av lasplattor for att framja barns sociala samspel utan
tycker att de lika gérna kan sitta med traditionella spel i det syftet. Pedagog E tycker att
forskolan ska erbjuda annat an lasplattor och datorer, vilket hon tror finns mycket i hemmen.

6.6 Samhallsperspektiv

| detta avsnitt tar vi upp vad pedagogerna uttrycker angaende sin syn pa vissa delar av dagens
samhaélle - barnavardscentralens roll, skolan, tidspressen med allt som ska hinnas med i
forskolans vardag, hemmets roll och den nya utvecklingen med IKT.

Pedagogerna uttrycker att det &r mycket som ska hinnas med pa forskolan idag. Pedagog B
talar om natur, teknik, matematik, laroplansmal, kommunala mal, lokala mal, omradets mal,
forskolans mal och avdelningens mal. Hon pratar om forskolans roll och menar att alla skall
kunna sa mycket sa tidigt och att forskolan &r "barns forsta skola”. Hon anser att det stélls
hoga krav pa barnen och att det ar stora barngrupper pa forskolorna. Pedagog B: ”[...] alla ska
kunna sa mycket. Forskolan den forsta skolan pa gott och ont. Jag tanker att vi staller hoga
krav pa vara barn, stora barngrupper med fa personal”.

Flera av pedagogerna namner tidspressen och att man maste ta tillvara pa olika tillfallen for
att arbeta med spraket. Férskolan som har en sagomormor som kommer och laser med barnen
menar att det ar en del i att ta tillvara pa de tillfallen som ges for att barnen ska fa ta del av
sagan.

Ett par av pedagogerna beskriver att de forsoker ta tillvara pa nar barnen hamtar en bok och
vill lasa men att man inte alltid har den tiden, att det &r sd mycket som ska hinnas med.
Pedagog E beskriver att hon upplever att det ofta ska ga fort, vid situationer som vid maltider
och i tamburen. ”Aven om man forsoker att inte ha for brattom, stalla fragor och lata barnen
fa tid att tala” (Pedagog E). Att sitta med en saga beskriver hon som en stund nar man far sitta
ner och prata med barnen ”[...] for det hinner man inte ju inte alltid gora idag” (Pedagog E).

Nar det galler foraldrarna och hemmets roll sager pedagog A att de vill gora foréldrarna
medvetna om hur viktig sagolasning ar for barns sprakutveckling och har darfor bjudit in en
bibliotekarie till ett foraldramaote. Pedagog E och F diskuterar ocksa kring hemmets roll, om
barnen far s& mycket talutrymme och foréaldrarna pratar med dem lika mycket som tidigare,
om de delar upplevelser tillsammans och bendmner saker? De diskuterar kring om de tar sig
tid att 1&sa med barnen, prata och spela spel och om man léaser lika mycket for barnen hemma
idag, om det ses som viktigt? Pedagog F beréttar att de pratar med foraldrarna till spraksvaga
barn kring vad de upplever pa forskolan och hemmets roll. Hon séager att som pedagog vet
man att det ar viktigt att lasa for barn och det forsoker de ocksa formedla till féraldrarna.
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Hon uttrycker: "Det &r ju inte bara vi som ska gora jobbet i forskolan, det hanger ju pa
hemmet ocksa” (Pedagog F). Hon sager att hon brukar uppmuntra foraldrarna till att lasa,
prata, spela spel med sina barn.

Uppfattningarna kring barns sprakutveckling och om den har forandrats skiljer pedagogerna
at. De &r 6verens om att den forandrats men uppfattningarna kring det ser lite olika ut.
Pedagog A anser att det &r ett mer tillatande arbetssétt i forskolan nu dar man kan mota barnen
dar de ar nar det galler sprak och sprakutveckling. Hon menar att de hela tiden vill méta
barnen dar de &r i sin utveckling, att det & mer tillatande nu att barn kan mer innan de borjar
skolan och att en del barn kan lasa nar de slutar forskolan. Hon uttrycker ocksa att de arbetar
pa ett mer medvetet sétt och att hon vill tro att det de gor har betydelse for larandet. Pedagog
B och F ser det pa ett annat satt, de talar om att allt flyttats ner i aldrarna. Att det blivit mer
stressat och att man inte vill skicka ett barn till skolan som inte har spraket. "Det ar ju sa
mycket annat de ska ldra sig dar. De far lasléxor tidigt och ska kunna skriva” (Pedagog F).

Pedagog F funderar vidare kring skolan, att de ska kunna skriva bokstéver och fa ihop det till
en mening och svarigheterna kring det om man redan ar spraksvag. Det verbala talet beskriver
hon som grundléaggande och svarigheter for barn som inte har det "for kan man inte séga ett
ord som det later blir det svart att kunna lasa och skriva det” (Pedagog F). Hon sager dven att
det inte bara handlar om hur de gor i férskoleklassen utan att det handlar om samhéllet i stort:
"allting &r ju sa... det gar ju sa snabbt...”.

Hon beskriver sin syn pa sprak som valdigt viktigt och att barn som inte har ordférradet latt
kommer efter nér de borjar skolan, i framtiden. Flera pedagoger beskriver att det ar storre
press nu, barnen ska kunna mer tidigt och ses som sprakforsenade vid yngre alder an forut.
"Forr upplevde man inte 2,5-aringar som sena, det &r sa mycket barnen ska kunna nu. Barn av
idag ar sa duktiga, sa det som egentligen ar sakallat normalt kan ses som sent” (Pedagog B).
Pedagog F uttrycker dven hon att man marker att barnavardscentralen skickar barn till
logoped tidigare idag for att titta pa sprakutvecklingen. Hon tycker de &r mycket mer snabba
med det idag an tidigare.

Lasplattor finns pa alla forskolor, men anvénds inte i sa stor utstrackning av barnen. Flertalet
pedagoger uttrycker att det traditionella arbetet kring sagan ar viktigare. Pedagog E och F
berattar att bada har lasplattor pa avdelningarna dér de arbetar, men att de ser dem mer som
ett laromedel for pedagogerna, inte nagot som anvands av barnen. Pedagog E sager att hon
tycker att de pa forskolan ska erbjuda nagot annat och sager sig bada vara lite kluvna till
lasplattor i forskolan. Pedagog E och F &r Overens om att de tror att barnen sitter mycket med
lasplattor och datorer hemma, de tycker sig ha markt sadana tendenser. De tycker att
forskolan ska erbjuda ndgot annat an det som finns i hemmet och de tror att lasplattor och
datorer ersatt sagan till viss del i hemmen, att foraldrar tar till det istéllet for att l&sa en bok.
Pedagogerna forklarar sig sjélva som lite "gammaldags” installda till anvandningen av
lasplattor. Under intervjun uppstar dock en diskussion mellan pedagog E och F kring
anvandandet av lasplattor pa forskolan. Att man kanske kan anvanda sig av dem for att spela
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in sagor de spelar upp med barnen, eller att sagor man arbetar med gar att hitta som film. De
funderar éver om man kan ha sagan pa lasplattan upptill boken. Men det ar inget de hittills
anvant sig av. Nar det géller spel menar pedagog E att for att framja barns sociala samspel ar
traditionella spel béttre.

Pedagog C och D é&r av en annan asikt nar det galler lasplattor i forskolan och menar att det
kan fungera som ett komplement till sagan. De tycker att det ena inte behdver utesluta det
andra och en av dem séger: ”Man kan inte stoppa utvecklingen och alla beh6ver mota
data/lasplatta. Det kan saknas i hemmen. | skolan har alla en dator eller lasplatta” (Pedagog
C).
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7. Diskussion

Har foljer en diskussion kring vart val av metod och det resultat vi fatt fram. |
metoddiskussionen tar vi upp vilken metod vi anvént oss av och varfor vi valt den och
funderingar kring vad en annan metod kunde gett. Vi diskuterar hur vi genomférde
intervjuerna och hur urvalet gick till. Relevansen av de fragor vi anvant vid intervjuerna
diskuteras. | resultatdiskussionen knyter vi samman vart teoretiska perspektiv, begrepp och
forskning vi anvant oss av utifran vad som framgatt i analysen.

7.1 Metoddiskussion

Vi valde att genomfora kvalitativa intervjuer for att fa fram pedagogernas syn pa hur de
anvéander sagan som ett verktyg for barns sprakutveckling. For att fa fram hur pedagogerna
resonerar ar det enligt Trost (2010) den metod som &r mest anvandbar. Vi anvande oss av
olika intervjumetoder, enskilda och gruppintervju for att fa en variation. Pedagogerna hade
liknande uppfattningar i manga fragor och beskrev i manga fall likande sétt att se pa sitt
arbete med sagan som redskap for barns sprakutveckling. Vi sag en likvérdighet i
intervjusvaren och det menar Stukat (2005) ger ett trovardigt resultat. Var tanke var att det vid
en gruppintervju kan bli en diskussion mellan pedagogerna. Det uppstod en diskussion endast
vid ett tillfalle men de pedagoger vi intervjuade hade samma asikt i manga fragor. Vi har
funderat 6ver om det ibland finns en kultur inom forskolan dar det &r viktigt att man tycker
lika om fragor gallande verksamheten. Man kanske diskuterar saker inom arbetslaget men utat
sett vill man visa en enad sida.

Vid de enskilda intervjuerna valde vi att vara endast en intervjuare. Stukat (2005) menar att
det kan vara en fordel att vara tva eftersom man da kan fa ut mer av intervjuerna, upptacka
mer. Men det kan aven vara en risk att den intervjuade kanner sig i underlage. Vi tycker anda
att det fungerade bra att vara endast en och vi har transkriberat och analyserat materialet
tillsammans sa alla har fatt ta del av varje intervju.

Vart urval av pedagoger grundade sig pa att vi valde forskolor vi kanner till och har en
anknytning till. Detta val berodde pa att vi hade en begréansad tid och ville anvanda oss av
kontakter vi redan hade. Pedagogerna valde sedan sjélva vilka som skulle lata sig intervjuas
och det visade sig bli en relativt homogen grupp pedagoger som alla hade arbetat l&nge inom
forskolan och hade en htg medelalder. For att fa en bredare bild skulle vi kunna ha tillfragat
enskilda pedagoger med olika alder och olika lang erfarenhet.

De fragor vi valde ut bygger pa vart syfte och var fragestallning. Vi har diskuterat om alla
fragor var relevanta for studien och kommit fram till att vissa kunde ha omformulerats for att
tydligare belysa var fragestéllning. Vi kunde ocksa stallt foljdfragor som fordjupat deras svar.

Genom att intervjufragorna skickades ut till pedagogerna en vecka fore intervjutillfallet kunde
de vara forberedda och de hade dven hunnit diskutera med arbetslaget. For var del kandes det
positivt da vi har en férhoppning om att det gjorde att vi fick utforliga svar.
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Det var positivt att spela in intervjuerna for att kunna koncentrera sig pa fragorna, slippa
anteckna och vara sdkra pa att fa med allt. Vi transkriberade materialet och gjorde darefter en
analys. Transkriberingen var tidskravande men det upplever vi var nodvandigt da vi fick ett
utforligt material att arbeta med.

Med var metod ar det svart att se hur pedagogerna individanpassar lasningen efter varje barn
nar det galler t.ex. att tillgodose barnens behov utifran den proximala utvecklingszonen. Detta
hade kunnat bli tydligare vid observationer vid flera tillfallen. Stukat (2005) menar att nér
man anvander sig av observationer far man veta vad pedagogerna faktiskt gér och inte bara
vad de beskriver och talar om att de gor. Vi kan anda utifran vad pedagogerna sagt fa en
uppfattning om att de férsoker tillgodose varje barn och mota dem dér de ar i deras
sprakutveckling.

7.2 Resultatdiskussion

| var studie har vi sett att pedagogerna uppfattar att sagan och gemenskap hér samman och ar
ett pedagogiskt redskap for barns framtida sprakutveckling. Sagan formedlar sprak, begrepp
och kommunikation. Pedagogerna anvander sig av sagan i stor utstrackning i sin verksamhet.
De uppfattar att den har en viktig roll pa flera satt och att syftet med sagolasning och arbetet
med sagan ar mangdimensionellt. Med det menar vi att den anvéands i flera syften. Att
uppmarksamma barnen pa nagot, ett amne, tema eller en kansla. Att skapa relationer och
trygghet mellan barn och pedagoger och barnen emellan samt att stédja dem i deras
sprakutveckling. En av pedagogerna anser att: ”Syftet med att lasa ar trygghet, lara ett sprak,
fa forstaelse for, samtala, utveckling och kunskap om nagot” (Pedagog C).

Nar det galler sprakutvecklingen ar det i var studie svart att begransa arbetet med det till just
sagan da pedagogerna beskriver att de arbetar med barns sprak hela tiden, under hela
forskolans vardag. Pedagogerna pa samtliga forskolor arbetar med sagan pa olika sétt, bocker,
spraklador med klader och figurer. Ekstrom (2004) menar att det ar lattare for en del barn att
koncentrera sig i grupp och kunna félja med i de olika handelserna i kedjan en saga bestar av
nar man arbetar med konkreta foremal.

Skolverket (2010) betonar vikten av kommunikation. | dagens informationssamhalle &r det
viktigt att vi kan forsta, gora oss forstadda och ha kunskaper i att kommunicera med andra
maéanniskor runt oss. Genom att lasa bocker tillsammans med barnen stimuleras barns fantasi
och ger kunskap. Vi ser att en fordel med sagobocker ar att man till skillnad fran film/dator
kan lasa i den takt som barnen vill och anpassa efter dem. Sagan ger ocksa narhet och
trygghet samtidigt som bilder och korta texter ar bra for att barnen skall utveckla spraket.

Flera av pedagogerna pratar om sprakets betydelse for barns sociala samvaro och lek. ”Man
har mer mojligheter om man har ett bra sprak” (Pedagog F). Hon har som pedagog upplevt att
barn som &r spraksvaga blir bortvalda i leken och att de med ett bra sprak har ett forsprang.
Laroplanen beskriver att: ”Larandet ska baseras saval pa samspelet mellan vuxna och barn
som pa att barnen lar av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i
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utveckling och larande” (Skolverket, 2010 s. 7). Pedagogerna beskriver hur de uppmuntrar
barnens samspel genom sagan t.ex. nér de berattar att de arbetat med en saga under en tid och
sedan later barnen ha tillgang till materialet som t.ex. utkladningsklader. Barnen anvéander
dem tillsammans och beréttar for varandra. Skolverket skriver att férskolan har som uppdrag
att: ”[...] erbjuda en god milj6 for utveckling, lek och larande och sérskilt uppmérksamma
och hjalpa de barn som av olika skél behover stdd i sin utveckling” (Skolverket, 2010 s. 11).
Vi kunde har for att belysa studiens syfte stallt foljdfragor kring hur de arbetar for att starka
de spraksvaga barnen i leken, om de anvander sig av i sagan i det.

Svensson (2009) skriver att barn far olika sprakstimulans i hemmen vilket kan leda till
olikheter i deras verbala formaga och sprakliga utveckling. Svensson betonar vikten av att
informera foraldrar till sma barn for att géra dem medvetna om hur viktigt det ar med spraklig
stimulans. | samband med detta kanner vi hur otroligt viktigt det &r att pedagogerna pa
forskolan laser mycket for alla barn. Pedagogerna i var studie var eniga angaende det har och
menade att de arbetar med att gora foraldrarna medvetna om hur viktigt det ar att lasa for
barnen. De funderade 6ver om foraldrar pratar och laser lika mycket for barn idag och om det
ses som viktigt. De uttrycker ocksa att forskolan inte kan gora allt utan dven att hemmet far
hjélpa till, de uppmuntrar fordldrarna till att 1asa, spela spel och prata med sina barn. En
forskola beréttade att de bjudit in en bibliotekarie till ett foraldramote for att forstarka vikten
av lasning for barns sprakutveckling. Svensson beskriver hur viktigt det ar att foraldrarna ar
engagerade i lasningen och att de tycker det &r roligt, da tar barnen till sig lasningen bittre.
Hagtvet (2006) menar att for att barn ska utvecklas till aktiva och nyfikna individer &r det
viktigt att deras nyfikenhet och lust beméts av intresse och uppmuntran fran vuxna.

Laroplanen tar upp hur férskolan ska ha ett samarbete med hemmen: ”Férskolan ska
komplettera hemmet genom att skapa béasta mojliga forutsattningar for att varje barn ska
kunna utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolans arbete med barnen ska darfor ske i ett nara
och fortroendefullt samarbete med hemmen” (Skolverket 2010, s. 13). Hagtvet (2006) tar upp
att det &r bra med direkt information till foraldrarna sa att de kan fa reda pa varfor forskolan
gor saker pa ett visst satt. Viktigt att pedagogerna pa forskolan visar ett tydligt pedagogiskt
ansvar. Det skapar respekt for forskolans pedagogik och foéraldrarna kan ké&nna tilltro till
personalen samt anknyta till férskolans verksamhet hemma. Information pa foraldramoten
med konkreta exempel sa att foraldrarna kan fa idéer till vad de kan géra hemma. Vi ser det
som en bra tanke att foraldrarna kan fa med sig en lapp hem med férslag pa olika spraklekar
de kan gora hemma. Det &r dock viktigt menar Hagtvet att podngtera att 6vningarna “ska
lekas” och inte ses som traningstillfallen. Féraldrarna ska forst och framst ge barnen trygghet
och vara just foraldrar. Samtidigt kan det vara bra att som foralder fa en bekraftelse pa att det
man gor med sina barn &r viktigt och bra, ex. hdglasning, aktivt lyssnande och samtal om
sadant som har hant.

Ett annat satt att engagera foraldrarna i lasning och bocker ar att lata barnen ta med en bok
hemifran som lases pa samlingen. Ett par pedagoger beréttar att de arbetar pa detta satt och att
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det blir speciellt for barnen nar de far visa sin favoritbok pa forskolan. Detta tror vi ocksa kan
vara ett roligt inslag i verksamheten. En tanke fran oss ar att det kan utvecklas ex. genom att
barnen far gora en boklista over alla bdcker som presenteras sa att det blir ett hafte med
boktips. Efter egen formaga kan barnen skriva sjalva eller fa hjélp av en pedagog och bilder
kan ritas till varje bok.

Ett projekt som vi har uppmarksammat och som ocksa ligger till grund for vart intresse for var
studie ar "Sprakkedjan” (Region Halland, 2010), ett samarbete mellan barnhélsovarden och
Regionbiblioteket i Halland. Det &r ett projekt som handlar om barns tal- och sprakutveckling,
och att alla barn oavsett forutsattningar skall fa ett utvecklat sprak. Sprakkedjan poangterar att
det ar en demokratisk rattighet att fa tillgang till ett sprak. Det har arbetats fram ett material
med sprakvaskor som finns till utlaning pa biblioteken och hos logopeder med speciellt
sprakstimulerande material, ex. bocker, spel, lekar, cd-skivor och instruktionskort. Malet var
att utifran ett samarbete mellan barnhalsovarden, logopeder och férskolor skapa ett material
som stimulerar sprakutvecklingen. Sprakkedjans arbetsmaterial tror vi ar en bra metod att
arbeta med barns sprakutveckling och kan gora arbetet roligt och inspirerande Vi ser det som
positivt att det finns konkret material for pedagogerna och &ven foréldrar att arbeta med och
det kan ge inspiration, tips och idéer. | ett for oss framtida temaarbete, kan det anvéandas som
en grund for att sedan utvecklas pa olika satt. Vi kan ocksa se att Sprakkedjans material har
stora fordelar da det galler att inspirera foraldrar och barn till lasning tillsammans. | efterhand
har vi tankt pa att vi kunde stallt nagon féljdfraga kring om pedagogerna anvander sig av
Sprakkedjans vaskor och i sa fall upplevelsen kring det.

Vi utgar i var studie fran en sociokulturell syn pa larande och ett begrepp ar den proximala
utvecklingszonen. Det forklaras enligt S6derbergh (2009) som zonen mellan det barnet kan
med hjélp av andra och det barnet kan pa egen hand. Det &r i var studie svart att fa en
uppfattning om hur pedagogerna arbetar med varje enskilt barn men det en av pedagogerna
uttrycker, att de anvander lite “svarare” bocker, tolkar vi som att de vill ligga steget fére och
utmana barnen i deras sprakutveckling. Ekstrom (2004) beskriver bilderbokens komplexitet,
att det handlar om ett samspel mellan bild och text. Pedagogens roll tanker vi darfor ar viktig
nér det galler hur man laser en bok och anpassar till de barn man laser for. En pekbok
innehaller ofta saker som &r kant for barn, saker som finns i deras narhet och de ar
intresserade av. Men det ar upp till pedagogen hur man pratar om det, vilken historia man goér
av den och hur man anpassar spraket. Med en och samma saga som utgangspunkt kan man
som pedagog anvanda nya ord, begrepp, och langre meningar.

Andra begrepp inom det sociokulturella perspektivet &r kommunikation och interaktion. Vi
upplever att pedagogerna ser sagolasningen som ett samspel dar interaktion pagar. De
kommunicerar och har kontakt med barnen och beskriver det som nagot de gér gemensamt.
Pedagogerna ser sin roll i kommunikationen som viktig och de beskriver att de tar tillvara pa
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tillfallen att lasa for, och pa andra satt samspela med fa barn i taget nar de finns majlighet.
Pedagogernas beskrivningar visar pa en medveten syn pa uppdraget nar det galler:

”| forskolan ska barnen méta vuxna som ser varje barns méjligheter och som engagerar sig i
samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen” (Skolverket 2010 s.6). De talar
aven om gruppens sammansattning och hur barnen paverkar varandra.

Vi kunde enligt intervjuerna uppfatta att pedagogerna ofta utgar fran barnens intresse i val av
bocker. Intresse, lust och motivation ses som en viktig del da man valjer bocker som barnen
visar intresse for, som handlar om saker barnen ké&nner till och ibland utvecklar man sedan det
vidare i t.ex. ett tema som en pedagog beskriver i temaarbetet om Pippi. Enligt laroplanen har
forskolan en viktig del i att stimulera barns litteracitetsutveckling. Bjorklund (2008) menar att
barn som inte far sprakstimulans i hemmet bor fa det i forskolan. Fast (2008) uttrycker att
barn ska ha tillgang till bocker att titta och bladdra i. Samtliga pedagoger i var studie uppger
att barnen far vara med och valja bocker och att bocker finns tillgangliga for barnen. Vi tror
att ett sétt att 6ka intresset for barnbokslitteraturen kan vara de populéra kringprodukter som
idag finns runt vara mest kanda huvudpersoner i olika sagor. Har blir barns inflytande synligt
genom att de visar vad de véljer, eller blir paverkade till detta genom reklam och media.

En av pedagogerna beskriver att spraket anvands olika beroende pa om man berattar eller
laser fran en bok och det blir en annan meningsuppbyggnad och rytm. Tuomela (2003) menar
att det vardagliga samtalet &r viktigt och att anvanda ett rikt sprak under hela dagen pa
forskolan. Han lyfter hoglasningens betydelse och att det genom sagan framkommer ord som
inte tas upp i naturliga sammanhang i vardagen, man kan tala utanfér det som sker ”har och

nu-.

En av pedagogerna menar att arbetet med laroplanen sker automatiskt, ”med laroplanen i
bakfickan”. Detta kan vi tolka pa tva olika sétt, dels att laroplanen finns med i den dagliga
verksamheten och dels att det kan finnas en risk att den gléms bort. Med detta menar vi att
pedagogerna kan uppleva att laroplanen finns med tydligare an vad den egentligen gor.

Flera av pedagogerna pratar om att barnavardscentralen spraktestar barn tidigare idag an forr
och hur paverkar det i sa fall forskolans verksamhet? Vi funderar 6ver olika vinklingar dar
man kan se pa fragan pa olika sétt. Ett par av pedagogerna menar att barn som tidigare inte
ansags vara spraksvaga vid en viss alder gor det idag. Ger detta mer stress och press i
forskolan? De pedagoger vi har intervjuat ar fa till antalet och &r en homogen grupp da de ar i
ungefar samma alder och arbetar pa forskolor med liknande socioekonomiska
upptagningsomraden. Det gar darfor inte att dra nagra slutsatser om det har ar allmangiltigt i
samhaéllet, men vi tycker anda att det ar intressant att fundera over.

Flera av pedagogerna beskriver tidsbristen som ett problem. Att det &r sa mycket man ska
hinna med idag, och de beskriver hur man inte alltid kan ta tillvara pa de énskade stunderna
for sagolasning som man onskar. Vi upplever det som en komplex fraga och vi funderar dver
vad det &r som skapar stressen? Har det skett en samhallsforandring i synen pa sprak som kan
paverka detta? Léthagen och Staaf (2009) menar att det skett en forandring i synen pa sprak i
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skolan, att det idag ar viktigare med sprakets funktion och att man kan anvéanda det i
samhaéllet, utanfor skolans varld. Man kan ocksa fundera 6ver om hemmets roll har
forandrats? Ett par av pedagogerna uttrycker en 6kad press pa forskolan, att sa mycket ska
goras och att hemmet inte har en lika tydlig roll langre. Ett par av pedagogerna har upplevt
signaler pa att man inte laser lika mycket for barnen hemma och de diskuterar om barn fatt
mindre talutrymme i hemmen.

Kanske handlar det om en férandring i skolan att det &r kraven som ar for hoga nar det galler
vad barn ska kunna nér de borjar forskoleklass? Kan det vara sa att vi skyndar pa for att de
inte ska komma efter och att detta skapar en stress i foérskolan som flera av pedagogerna
namner? Vi ser i analysen att pedagogerna upplever detta pa olika sétt. En av pedagogerna
menar att det ar positivt att man nu pa ett annat satt kan mota varje barn dar de ar i sin
utveckling.

Aven om flera av pedagogerna uttrycker att det inte finns tid for att ta tillvara de spontana
tillfallen som uppstar for boklasning upplever vi anda att de beskriver boken som ett satt att
faktiskt ta sig tid att sitta med ett eller fa barn, prata och samspela. Det verkar vara ett tillfalle
under dagen man tar sig tid att gora detta. Vi tolkar det som att pedagoger upplever
sagolasningen som en viktig pedagogisk stund och kanske blir boken ett satt att kdnna att man
"far” ta sig tid att sitta med ett eller fa barn vilket man kanske inte tillater sig att gora sa ofta
annars.

Ekstrom (2004) skriver om projektet ”Allas barnbarn”. Det &r ett l&sframjande projekt som
handlar om att pensionarer gar ut och laser for barn i narliggande forskolor. Det bedrivs
ideellt och syftet ar att lata aldre och yngre generationer méta varandra. Ekstrom menar att de
aldre har tid att lyssna och ger tillbaka av sina egna erfarenheter. "Genom
hdglasningssituationen skapas ett naturligt och lustfyllt mdte som stimulerar alla inblandade”
(Ekstrom, 2004 s 14). | var kommun pagar detta projekt och en av forskolorna i var studie har
en sagomormor som kommer och laser for barnen en gang i veckan. Detta ser vi som positivt
och hoppas ar nagot som kommer att fortga i framtiden.

IKT har blivit en del av forskolans verksamhet, lasplattor finns pa samtliga avdelningar i var
studie. | Laroplanen betonas:

Formaga att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta ar nodvandig i ett samhélle
praglat av ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt. Férskolan ska lagga grunden till att
barnen pa sikt kan tillagna sig de kunskaper som utgér den gemensamma referensram som alla i
samhéllet behdver. (Skolverket, 2010 s 6)

Nar det galler IKT i forskolan uppger samtliga pedagoger att de har lasplattor pa
avdelningarna men att de inte anvénds av barnen i stor utstrackning. Flera av dem tror att de
finns i manga hem och de séger att de pa forskolan vill erbjuda nagot annat. Ett par av
pedagogerna menar daremot att lasplattor och datorer &r ndgot som barnen kommer att méta i
skolan och darfor behdver erbjudas aven pa forskolan. Lasplattor anvands inte i samband med
arbetet med sagan pa nagon avdelning men vid gruppintervjun uppstod det en diskussion
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kring anvéndandet av l&splattor dér de samtalade om mojligheter att anvanda sig av den i
arbetet med sagan. De funderade 6éver om man i framtiden kan anvénda den som komplement
t.ex. for att spela in en saga eller hitta en saga man arbetar med som film. Vi funderar 6ver om
vi hade sett nagon skillnad i resultatet géllande IKT om undersokningsgruppen varit en
annan? Intervjugruppen var som namnts tidigare en grupp med pedagoger i liknande aldrar
och alla har arbetat en langre tid inom férskolan. Kanske hade vi sett andra resultat om vi
intervjuat pedagoger i olika aldrar och med olik arbetslivserfarenhet.

7.3 Slutsatser och framtida forskning

Vi ser sagan och sagolasning som en viktig del i forskolan och barns sprakutveckling. | vart
framtida yrke tar vi med oss att se sagan som ett viktigt pedagogiskt redskap och att den inte
ska gldommas bort. Det bor finnas ett mal och ett syfte med sagolasning vilket pedagoger
behdver vara medvetna om, varfor vi laser det vi gor och var tanke med det. | forskolan har
pedagogerna ett uppdrag i att lata alla barn ta del av sagan, bade de som visar ett intresse och
de som inte gor det. Arbetet med sagan gar att variera pa manga olika satt for att alla barn
utifran intresse, lust och motivation ska fa uppleva sagan i forskolan.

| borjan av var studie hade vi funderingar kring om sagan i férskolan har fatt sta tillbaka for
IKT men enligt vad vi sett i var undersokning &r sa inte fallet. IKT kan kombineras i arbetet
med sagan, det ena behdver inte utesluta det andra. Det fantastiska med sagan tillsammans
med IKT ar att det gar att variera i det oandliga for att folja laroplansmalens intentioner.

Vi har fatt uppfattningen att pedagogerna i var studie upplever att ett storre ansvar laggs pa
forskolan nar det géller barns sprakutveckling genom sagolasning. Flera artiklar vi last under
arbetets gang har tagit upp vikten av sagolasning och hur viktiga foraldrarna ar i barns
sprakutveckling. Detta ser vi som intressant att forska vidare om i framtiden.

Vi vill med dessa ord avsluta var studie da vi tycker att det &r tankvarda ord. Ur boken ”Hur
langt ar ett appelskal?”:

Berattelser ger oss ord och fyller dem med meningen, ger nya dimensioner at vara liv och satter oss i
forbindelse med andra tider och platser. Vi har ett stort ansvar for de barn som inte har orden. Genom
sagans magi kan vi ge dem lusten till spraket. Makten éver orden ligger dolt i berattelserna. Och
sagorna, berattandet, ar bland det viktigaste vi har att forvalta och ge i arv till barnen. (Persson &
Wiklund 2008 s.39)
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjufragor:

7.
8.

. Vad ar ”saga” for dig/er?

. Beskriv hur och nar ni arbetar med sagan

. Vilka erfarenheter har ni av hur sagolasning kan stimulera barns sprakutveckling?
. Hur planerar ni era sagostunder? Vad ser ni for syfte med dem?

. Hur delar ni in barnen, antal alder?

. Hur valjer ni ut sagor? Vilket inflytande har barnen i det?

Finns bockerna tillgangliga for barnen i verksamheten?

Upplever ni att datorer eller lasplattor ersatt sagan eller sagolasning pa nagot sétt och i sa

fall hur?

9.

| forskolans laroplan kan man lasa: Sprak och larande hanger oupplésligt samman liksom

sprak och identitetsutveckling och att det ar pedagogernas uppgift att strava efter att varje barn
utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp samt sin formaga att leka med ord,
berétta, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera och kommunicera med andra. Hur
funderar ni kring det?

10. Har ni nagot samarbete med biblioteket kring val av bocker?

11. Kan ni se tendenser till att sprakutvecklingen hos era forskolebarn sker annorlunda nu &n
tidigare?
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Bilaga 2 Brev

130909
Hej!

Vi ar tre studenter som laser till forskollarare pa Pedagogen, Goteborgs universitet. Vi har
precis pabarjat skrivandet av var c-uppsats. Den kommer att handla om hur pedagoger
anvander sagan som redskap for barns sprakutveckling. Vi skulle garna vilja ha ett samtal
med nagra pedagoger fran er forskola dar vi kan diskutera era tankar kring amnet och hur ni
gor i er vardag pa forskolan. Det hade varit bra med 2-4 pedagoger. Fran olika avdelningar
eller fran en och samma avdelning gor ni som det passar er. Om ni 6nskar kan vi lamna lite
mer information kring vilka fragor vi kommer att stalla.

Om ni vill och har méjlighet att stalla upp har vi ett forslag pa mandagen den 16 september,
den tiden som passar er.

Mvh Anna Nilsson, Ann-Kristin Ahlberg och Marie Nilsson
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