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Syfte: att undersoka hur talet om modersmalslararuppdraget framtrader bland fyra olika
yrkeskategorier pa grundskolans verksamhetsniva.

Teori: Undersokningen utgar fran Laclau & Mouffes diskursteoretiska modell, forklarad
genom Winther-Jorgensen & Philips (2000).Teoretiska begrepp centrala fér undersékningen,
sasom annanhet och kosmopolitism har hamtats fran Todd (2008, 2010), medan Elmeroths
(2008) diskussion om etnisk maktordning och monokulturell norm har varit ett satt att forklara
betingelserna kring den svenska undervisningskontexten. Bauman (2013) har fatt bista
undersokningen med en diskussion kring mangkulturellt samhalle, skillnad och universalitet.

Metod: Undersokningen omfattar utsagor fran fyra olika yrkeskategorier verksamma i skolan,
tva modersmalsléarare, tva larare, tva specialpedagoger och tva rektorer. Samtalsmaterialet har
utgatt fran frigeomradet: modersmalslararens uppdrag i skolan. Materialet har sedan
transkriberats, kodats och tematiserats.

Resultat: Undersokningen visar att talet om modersmalslararuppdraget kannetecknas av en
diskrepans mellan dess uttalade betydelse, artikulerat som viktigt, och hur det sedan
konstitueras i skolans vardagliga praktik. Har utgor svensk undervisningskontext den
dominerande diskursordningen, till vilken modersmalslararuppdraget antar en annanhet, ett
begrepp lanat fran Todd (2008), som har kommit att utgora centrum, sa kallad nodalpunkt for
de diskurser om modersmalslararuppdraget som framtratt. Annanheten har framtratt ur
foljande omraden: Modersmalsundervisning och studiehandledning, inkludering och
exkludering, formell kompetens och personlig preferens, kostnad och vinst och till sist ur en
forandringspotential som betonar spraklighet.



Forord

| detta examensarbete har vara erfarenheter och kunskaper som pedagoger i skolan inneburit
saval mojligheter som svarigheter. Mojligheterna har framst bestatt i var vardagliga kunskap
om att verka i skolan och att vara hyfsat initierad i hur verksamheten fungerar. Svarigheterna
har varit att infor oss sjalva och varandra synliggora hur vi bada ar bérare av skolans
dominerande diskurser. Hur vi bade talar och tanker utifran dem. Det ar de teoretiska
infallsvinklarna och vara diskussioner och reflektioner som har tagit oss en bit bort ifran den
radande diskursordningen. Att vara tva i processen, att kunna stota och bl6ta har varit véldigt
utvecklande och gett oss ny kunskap och nya insikter, anvandbara i vart framtida yrke som
specialpedagoger.

Ifraga om arbetets upplagg och diskussioner har vi bada tagit en aktiv del medan vi har delat
upp arbetet i olika ansvarsomraden. Eva-Lis har ansvarat for beskrivningen av diskursanalys
och undersokningens teoretiska utgangspunkter medan Heléne har ansvarat for den historiska
kartlaggningen av modersmalsundervisning och studiehandledning. Vi har gemensamt arbetat
med inledning och bakgrund, resultat och slutdiskussion.

Ansvaret for genomforandet av samtalen med modersmalslarare, rektorer, specialpedagoger
och larare har vi delat lika, liksom transkriberingen av materialet.

Vi vill tacka de personer som l&t oss komma och genomféra dessa samtal, for deras tid och
intresse. Vi vill rikta ett tack till var handledare, Lena Fridlund, som gett oss utmaningar i ord
och tanke, som lett till att var larprocess fordjupats och intensifierats. Vi vill tacka vara
familjer, som uppmuntrat och stéttat oss under var studietid.

Till sist vill vi tacka varandra for att vi genom den arbetsprocess som en uppsatsskrivning ar,
har kunnat visa varandra tolerans, intresse, engagemang och dvervégande optimism.
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1. Inledning och bakgrund

Medan denna uppsats skrevs infoll Modersmalets dag 21 februari. Den instiftades av
UNESCO ar 1999 i syfte att sétta den sprakliga mangfalden pa kartan. Eftersom vi bada, pa
var sitt hall, arbetar i klasser dar elever med annat modersmal &n svenska finns
representerade, blev det intressant att stalla frdgan om hur manga olika sprak det fanns i
klassen. Var upplevelse av reaktionen kring fragan var snarlik; en kompakt tystnad fran
samtliga elever. Det var inte forran vi gang pa gang betonat var uppfattning om vilken
rikedom det ar att kunna flera sprak som eleverna borjade beratta. Det visade sig att i
klasserna, bada omfattande 23 elever, fanns det 9 respektive 13 olika sprak representerade. |
den diskussion som tog vid i den ena klassen, stalldes fragan hur manga av eleverna som gick
i modersmalsundervisning. Det visade sig att samtliga hade deltagit kortare eller langre
perioder, men att alla, av olika skél, slutat med modersmalsundervisningen. Som skél angavs
bland annat den sena undervisningstiden, de langa resvagarna och, som en elev uttryckte det;
" vi bara fikade hela tiden, sa jag larde mig inte sd mycket”.

Under var uthildning pa Goteborgs universitet har det specialpedagogiska
verksamhetsomradet kommit att forstas som en utbildningspolitisk atgard i syfte att
sakerstalla en skola for alla. Specialpedagogen kan utifran ett forestallt Gvergripande
helikopterperspektiv pa skolans olika verksamhetsdelar, i samverkan med rektor och larare,
verka for och ibland ocksa ansvara sarskilt for det sa kallade kompensatoriska uppdraget.
Det kompensatoriska uppdraget har tillsammans med parollen en skola fér alla, kommit att
diskuteras och problematiseras alltmer under de senaste aren. | synnerhet sedan Pisa-
rapporten publicerade sina matningsresultat, som visar att den svenska skolan foljer trenden
av forsamrade resultat, nu senast med matematik som fokusomrade, men ocksa inom omraden
som lasforstaelse och naturvetenskap. | Skolverkets Pisarapport problematiseras bland annat
det svenska skolsystemets likvardighet i relation till den elevgrupp med utlandsk bakgrund
som resultatet kartlagger:

Att elever med utlandsk bakgrund och som &r fodda i Sverige och darmed vuxit upp och gatt i
skolan hela sitt liv i Sverige d4nda uppnar s& pass mycket lagre resultat i matematik, aven efter att
hansyn tagits till skillnader i den socioekonomiska bakgrunden, indikerar att skolan inte lyckas
med malsattningen att ge alla elever en fullgod utbildning. Ett skolsystems férmaga att ge en
fullgod utbildning till elever oavsett bakgrund — utgér en kérna i likvardigheten och utifran den
aspekten lyckas inte Sverige béattre &n andra l&nder (Skolverket 2013a s. 19).

Har diskuteras en skola for alla utifran den lagstadgade foresatsen att skolan ska 6verbrygga
skillnader i socioekonomisk bakgrund genom att: Utbildningen inom skolvasendet ska vara
likvérdig inom varje skolform...” (SFS 2010:800, kap. 1:98). Men en likvérdig skola &r inte
ett entydigt begrepp, utan kan ocksa mojliggora for tolkningen att skolan star fast och fixerad
till form och innehall medan elevgruppen uppvisar en rik variation, till vilken skolan inte har
for avsikt att anpassas. Som ett fortydligande av vad det ska innebara fastslas hur
skolsystemet ska arbeta inom den Overgripande foresatsen likvardighet:

| utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd och
stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i
barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen (SFS 2010:800, kap 1:48).

Prov pa hur man med detta kompensatoriska perspektiv forsoker utjamna skillnader i
elevgruppernas forutsattningar och behov kan for ovan beskrivna elevgrupp bland annat



exemplifieras med forberedelseklass, svenska som andrasprak och modersmalsundervisning.
Under nagra decennier har dessa atgarder blivit etablerade som strategi for att utjamna de
skillnader i forutsattningar och behov som kan uppsta i flersprakiga elevgrupper. Pa senare tid
har fragan rests kring huruvida sarskilda undervisningsgrupper i svenska som andrasprak och
forberedelseklasser kan bidra till att ytterligare segregera och befésta skillnader. Som exempel
har Lena Fridlund (2011) pekat ut flera dilemman med den har sortens kompensatoriska
insatser, dar de inkluderande intentionerna bakom en skola for alla fatt ge vika for
segregerande uppdelningar i olika gruppkonstellationer.

| den debatt som startat har sarskild sprakundervisning kommit att diskuteras och
problematiseras. Det som skrivs om modersmalslarare och modersmal visar dock pa en rad
motsattningar som vackt vart intresse. A ena sidan omfattas modersmal som amne betraktat
av Lgr 11 (Skolverket, 2011a). Har finns kunskapsmal och innehallséversikt i likhet med de
andra d&mnena i skolans laroplan. P& detta sétt anges ett formellt och obligatoriskt innehéll. A
andra sidan tillnandahalls modersmalsamnet inte sjalvklart av skolan likt skolans andra
amnen, utan ska aktivt sékas av elevens vardnadshavare. | SFS framskrivs
modersmalsundervisning som ett hjalpmedel i den obligatoriska skolformen i form av
studiehandledning som ska ges pa modersmal “om eleven behdver det”(SFS 2011:185, kap.5
48). Vi stéller oss fragan, ar den har otydligheten kring modersmalets betydelse pa vég att
forandras? | en senare publikation Nyanlanda i fokus (Skolverket 2013b) konstaterar man att:

Antalet nyanlanda elever 6kar i Sverige och mycket tyder pa att 6kningen fortsatter. Allt fler
kommuner maste bygga upp beredskap och kunskap for att ta emot nyanlinda elever och erbjuda
bra utbildning. Kommunernas erfarenheter av mottagande av nyanlanda varierar mycket. (s. 3)

Skolverket poéangterar i denna skrift att det ar viktiga forandringar pa gang inom
lagstiftningen nar det galler nyanlanda dar syftet ar att skapa tydligare direktiv kring fragor
som mottagande och inkludering. De forslag som ligger hdvdar man kan komma att tréda i
kraft redan under varen 2014.

Pa Sveriges kommuners och landstings (SKL, 2013) hemsida sammanfattas de
framgangsfaktorer som anses mojliggora ett battre mottagande och inkludering av
malgruppen. Ett dterkommande tema i texten ar studiehandledning som verkar sta i nara
forbindelse med modersmalsléararnas tankta uppdrag. Har foreslar man bland annat att staten
ska:

1. Uthilda fler modersmalslarare. ldag finns det ett stort behov av fler och battre larare. 2. Utreda och
analysera studiehandledningens roll. 3. Oka den verksamhetsnara forskningen kring modersméal och
studiehandledningen. 4. Underlatta satsningar pa distansundervisning genom att bidra till initiala
investeringar och kompetenshdjande insatser (s.7).

Har forstar man att forandringar avseende modersmalslararuppdraget ar nara forestaende.
Samtidigt vacker texten fragor. Vad menas med studiehandledning och vilken typ av
kompetenshojande insatser ar det som asyftas och for vilka? Det kan vara gruppen
modersmalslarare texten asyftar och vid sokningar pa natet kan slutsatsen dras att det ar en
otydlig yrkesgrupp vad géller anstallningsvillkor och uppdragsbeskrivning. Eftersom kursplan
for modersmal ingar i Lgr 11(Skolverket, 2011a) ar det rimligt att tanka att modersmal,
bortom sitt primara syfte att utveckla det forsta spraket, ocksa skulle kunna vara en mer
verksam del inom skolans lokala organisation, inte minst som ett led i den 6kade beredskap
for mottagande av nyanldnda som Skolverket vill utveckla. N&r vi ser oss omkring i de skolor
vi ar verksamma i har modersmalslararna ofta ett diffust uppdrag. De arbetar i huvudsak med
uppbyggnad och utveckling av elevens forsta sprak, vilket understods i forskning som en av
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de mest avgorande forutsattningarna for inlarningen av det andra spraket (Hammarberg,
2013).

Nar Skolverket nu publicerat rapporter sa som Nyanlénda i fokus,(Skolverket, 2013b) Att
framja nyanlanda elevers kunskapsutveckling (Skolverket, 2012) och Studiehandledning pa
modersmal (Skolverket, 2013c) kan man dra slutsatsen att det &r behoven av ett forbattrat
mottagande och inkludering for denna elevgrupp som star i centrum. Men det kan ocksa
tolkas som att modersmalslararuppdraget kan bli en viktig del av en sadan forbéattring och
inkludering. Samtidigt vittnar omradet om en otydlighet nar det galler uppdraget som
modersmalslarare, vilket i sin tur kan tankas visa pa en politisk oenighet kring dess betydelse
och som tycks skapa motsattningar.

Vi vet att det idag finns intentioner pa central niva att héja beredskapen for ett okat antal

nyanlanda elever pa svenska skolor. Hur kan da en sadan beredskap framtrada i skolan?
Skrivs modersmalslararuppdraget fram i en sadan och i sa fall hur?

2. Syfte

Syftet med denna uppsats ar att undersoka diskurserna,* eller hur talet om
modersmalslararuppdraget framtrader bland fyra olika yrkeskategorier pa verksamhetsniva.

Foljande fragestallning ar central i studien:

e Vilka diskurser om modersmalslararuppdraget framtrader pa verksamhetsniva, det vill
séga i skolans vardagliga praktik?

Diskurs forklaras av Winther & Jorgensen (1999) som “ett bestdmt sétt att tala om och forsta vérlden” (s.7)



3. Litteratur- och forskningsgenomgang

| detta kapitel har vi valt att ta upp saval forskning som annan litteratur samt historik som
belyser uppsatsens amne. Kapitlet har vidare for avsikt att leda fram till de valda teoretiska
utgangspunkterna.

3.1 Historik
3.1.1 Modersmalsundervisning

Innan ar 1960 existerade inte den tanken att elever skulle undervisas i det sprak de talade
hemma eller det sprak de lart sig forst. Da undervisades alla elever, oavsett sprak, i svenska i
skolorna. 1962 hade elever som bodde i kommuner med finsksprakig befolkning maéjlighet att
valja finska som ett tillvalsimne nar de gick i arskurs 8 eller 9. Utvecklingen fortsatte med att
kommunerna ar 1966 kunde fa statshidrag for att anordna undervisning i svenska som
andrasprak for elever som gatt i utlandska skolor samt for utlandska och statslosa elever.
Bidraget inbegrep dessutom studiehandledning pa elevens hemsprak (Hyltenstam & Tuomela,
1996).

Ar 1968 fanns det kommuner som erbjod frivillig undervisning i modersmal for de elever som
hade ett annat modersmal &n det svenska (Vetenskapsradet, 2012). 1970-talet innebar en
forandring pa sa sétt att laroplanen, Lgr 69, da inneholl en kursplan for det finska spraket. Pa
den tiden anvandes ordet modersmal nar man talade om @mnet svenska. Darfor fick
undervisningen pa ett annat sprak namnet hemsprak istallet. Uttrycket anvéandes for att det
skulle innebéara undervisning i det sprak som talades hemma, att det var “ett levande inslag i
hemmet” (Hyltenstam & Tuomela, 1996, s. 46).

I Lgr 69 rekommenderades kommunerna att goéra inventeringar av de elever som hade ett
annat hemsprak dn svenska. Vidare skulle kommunerna uppskatta vilka dessa elevers behov
av stodundervisning i svenska och hemsprak var. Information om majligheten till
undervisning och varfor den forekom skulle ges till foréldrar. Slutligen skulle kommunerna
gora en bedémning for hur manga elever som énskade undervisning, varvid SkolGverstyrelsen
I sin tur beddmde om det fanns forutsattningar for och behov av att anordna
hemspraksundervisning (Hyltenstam & Tuomela, 1996).

Hemspraksreformen tradde i kraft 1977 genom ett enhéalligt riksdagsbeslut och nu blev
kommunerna skyldiga att anordna hemspraksundervisning och att erbjuda studiehandledning
pa modersmalet. Elever som beddmdes vara i behov av eller 6nskade delta hade rétt att fa
sadan undervisning (Vetenskapsradet, 2012).

2

Hyltenstam och Tuomela (1996) beskriver vad som inbegreps i reformen; undervisning i
hemsprak skulle anordnas for de elever som énskade eller behdvde delta. Vidare stod det att
omfattningen av verksamheten skulle tacka elevens behov av hemsprak. Det skulle ske en
inventering av de elever som 6nskade undervisning och en bedémning av hur manga
veckotimmar varje enskild elev behovde for att tillgodogora sig spraket. Aven foraldrarnas

2 Med studiehandledning avses det stéd som kan ges pé elevens modersmal fér att framja larandet och kunskapsutvecklingen. En utférligare
beskrivning finns pa sidan 10 i denna uppsats.



synpunkter kunde finnas med i namnda inventering. Reformen tog ocksa upp vikten av att
informera om sprakets betydelse och om de mojligheter till undervisning som fanns.
Informationen kunde ske genom exempelvis uppstkande verksamhet eller andra slags direkta
kontakter med foraldrarna. Slutligen skulle det upprattas ett handlingsprogram dar det skulle
anges vilka principerna var for fordelningen av de statliga resurserna.

Malet med hemspraksreformen var framst att man ville stodja det som kallades for aktiv
tvasprakighet i finska och svenska. Kommunerna hade nu mojlighet att anordna
hemspraksklasser samt sammansatta klasser i grundskolans arskurser 1-6 och tanken var att
spraken i dessa klasser skulle utgdras av elevernas hemsprak samt svenska som
undervisningssprak.

| de sammansatta klasserna skulle cirka hélften av eleverna ha ett annat hemsprak an svenska
och den 6vriga delen ha svenska som modersmal. Tanken var att eleverna skulle undervisas
pa sina respektive hemsprak i de lagre arskurserna. Undantaget var vissa 6vningsamnen, dar
samtliga elever fick undervisningen pa svenska. Samtidigt fick de elever med
invandrarbakgrund undervisning i svenska som andrasprak.

| de tvasprakiga klasserna, ocksa benamnda hemspraksklasser, fanns elever med ett
gemensamt hemsprak och dar skulle undervisningens huvuddel vara pa det gemensamma
spraket och endast en liten del pa svenska. Sa smaningom skulle det svenska sprakets
omfattning i klassen dka, for att pa mellanstadiet representera halften av
undervisningsspraken. Dessa hemspraksklassers, sedermera modersmalsklasser, verksamhet
bedrevs forst som forsok och klassernas antal 6kade stadigt under 1980-talet.

Det fanns ocksa mojlighet att anordna mer temporara l6sningar for de elever som var
nyanlanda, och det var férberedelseklass. Detta var en tillfallig klass, dar elever med olika
hemsprak ingick, och dar undervisningen skedde pa svenska. Har placerades ofta de elever
som antingen saknade, eller endast hade elementéra fardigheter i svenska. Undervisningens
omfattning 1ag mellan ett och tva ar. Eleverna var under tiden inskrivna i en svensk klass och
deltog dar, forst i dvningsdmnen, for att sedermera successivt foras 6ver i den klassen
(Hyltenstam & Tuomela, 1996).

Skyldigheten att anordna undervisning upphdrde om det inte fanns mojlighet att rekrytera
lampliga larare eller om férre an fyra elever 6nskade delta. Tankar fanns att géra
hemspraksundervisningen obligatorisk, men reformen strackte sig slutligen till att lata den
utgora ett frivilligt val for eleven och dennes foraldrar (Vetenskapsradet, 2012). Om eleven
anmalt sitt intresse for hemspraksundervisning var lektionerna obligatoriska under hela
lasaret. Efter ett ar fick eleven ansoka pa nytt om att fa modersmalsundervisning. Det sades
ocksa i anvisningarna att ” undervisningen i hemsprak skulle ersétta undervisning av
motsvarande omfattning i ett eller flera dmnen eller deltagande i fria aktiviteter.” (Hyltenstam
& Tuomela, 1996, s. 49). Dock fanns det inga anvisningar kring vilket eller vilka @mnen som
hemspraket skulle ersétta.

Hemsprak skulle alltsa vara likstallt 6vriga &mnen och vara en integrerad del av skoldagen for
eleven. Detta innebar att undervisningen maste ske i den skola déar eleven gick och att den
skulle ske inom den ordinarie skoltiden. Dessutom skulle betyg ges i &mnet.

Forsta gangen som hemsprak introduceras som eget amne var i laroplanen fér grundskolan
1980, Lgr 80, enligt Hyltenstam & Tuomela (1996). Malsattningen var foljande:



Syftet med undervisningen skall vara att vidmakthalla och utveckla kunskaper i det sprak, som barnet
anvander i sin dagliga miljo. Darigenom framjas barnets kanslomassiga, sprakliga och intellektuella
utveckling. Barnet far ocksd mojlighet att leva sig in i och kdnna samhérighet med
foraldrarnas/vardnadshavarnas kulturella bakgrund.

Syftet med undervisningen ar vidare att eleverna senare skall kunna utveckla tvasprakighet som gor
det mojligt for dem att kanna sig hemma i tva kulturer. De skall fa stéd och uppmuntran for att
utveckla sin forméga att lyssna, forstd, tala, lasa och skriva. Malet ar att eleverna skall vilja, vaga och
kunna anvanda sitt hemsprak i olika situationer (s.56-57).

1985 &ndras kriterierna for vilka som har rétt till modersmalsundervisning. Nu galler det
endast dem som talar spraket dagligen med en eller bada vardnadshavarna, att det var “ett
dagligt umgéngessprak.”(Hyltenstam & Tuomela, 1996, s.46). Enligt Vetenskapsradet (2012)
var skalet framst att fa mer enhetliga grupper som skulle undervisas. Dock & kommunerna
inte skyldiga att anordna undervisning om elevantalet i en grupp understiger fem elever.
Undantaget gallde de elever som talade de nationella minoritetsspraken finska, meénkieli,
romani chib och samiska, samt de elever som var internationellt adopterade.

Modersmalsundervisningen var pa den har tiden integrerad i skolschemat och for de elever
som deltog innebar det att de fick Iamna annan dmnesundervisning. Sa fortsatte det fram till ar
1991, da det erbjods andra alternativ. Undervisningen férlades nu utanfor den ordinarie
skoltiden, det vill sdga pa eftermiddagar eller pa l6rdagar.

Fran borjan finansierades modersmalsundervisningen av staten, via ett sarskilt bidrag till
kommunerna. 1991 andrades detta i och med att kommunerna tog 6ver ansvaret for skolorna
av staten. Det innebar att de 6ronmérkta pengar, som staten tidigare tillhandahallit uteblev och
darmed 6kade kommunernas mojligheter att gora sina egna prioriteringar.

De hemspraksklasser, och till viss del dven de sammansatta klasserna, vars antal stadigt 6kat
under 1980-talet, minskade drastiskt efter 1991. Under senare ar har dessa klasser aterkommit
till viss del. Bland annat finns de i Malmo och i Sodertélje. | den forra staden ar spraken
arabiska och albanska representerade, i den senare finska. Mojligheten finns kvar och "enligt
SFS 1995:63 far tvasprakig undervisning anordnas i arskurs 1-6 och for elever med finska
som umgéangessprak aven i arskurs 7-9” (Vetenskapsradet, 2012, s 58).

1994 kommer en ny laroplan, Lpo94. Har star foljande att lasa kring syftet med
hemspraksundervisningen:

Undervisning i amnet syftar till att elever med annat hemsprak an svenska utvecklar sitt sprak sa att
de darigenom kan fa en stark sjalvkansla och en klar uppfattning om sig sjalva och sin livssituation.
Undervisningen skall framja deras utveckling till tvasprakiga individer med dubbel kulturell identitet
och kulturkompetens (s.24).

Sa som kriterierna fran 1985 uppger, har den elev som har ett annat hemsprak rétt till
undervisning i det spraket, om det &r ett dagligt umgéangessprak med en eller tva foraldrar.
Vidare ar undervisningen fortfarande frivillig, eleven har ratt till studiehandledning pa sitt
sprak och kommunen har fortfarande skyldighet att informera om hemspraksundervisningen.
Kommunernas skyldighet att ge undervisning i hemspraket upphor dock om det saknas
lampliga larare eller om gruppen som ska undervisas bestar av farre an fem elever.

Denna skyldighet galler inte de nationella minoritetsspraken. Dar ar kommunen skyldig att
anordna undervisning i modersmalet dven om det finns farre an fem elever.



Modersmalsundervisning i de nationella minoritetsspraken ska erbjudas dven om spraket inte
ar elevens dagliga sprak i hemmet. Dock ska eleven ha grundlaggande kunskaper i spraket for
att fa undervisningen (Skolverket, 2007).

Det &r endast ett sprak som undervisningen far omfatta. Undantag, om sérskilda skal
foreligger, ar romska elever fran utlandet. Om en elev har fatt undervisning pa ett annat sprak
an modersmalet, exempelvis kurdiska elever som bott i Turkiet, kan de fa studiehandledning
pa det sprak de undervisats i, istallet for pa sitt modersmal.

Hostterminen 1994 kom sa en annan begransning som innebér att eleven har rétt att fa
hemspraksundervisning i sammanlagt sju ar och da gallde regeln att undervisningen skulle
bedrivas utanfor timplanebunden tid. Regeln om antalet ar och antalet elever i en
undervisningsgrupp gallde inte for de elever som talade jiddisch, romani chib, meénkieli,
samiska och Ovriga nordiska sprak, eller de elever som &r adopterade fran utlandet
(Skolverket, 2007).

Sedermera, 1997, dndrades termen till modersmal eftersom det skulle spegla det sprak som
barnet lart sig forst och inte bara det sprak som pratades hemma, vilken den forra termen,
hemsprak, gav sken av. Hemspraksklasser byter da ocksa namn till modersmalsklasser
(Vetenskapsradet, 2012).

Genom Sveriges spraklag (SFS 2009:600, 14 §) som galler fran 1 juli 2009, har det lagliga

stodet for modersmal starkts: ”Var och en som ar bosatt i Sverige ska ges mojlighet att lara
sig, utveckla och anvéanda svenska. D&rutover ska den som tillhor en nationell minoritet ges
mojlighet att lara sig, utveckla och anvanda minoritetsspraket.”

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Lgr 11,(Skolverket,
2011a), finns modersmal som ett eget &mne i kursplanen. Foljande citat ar hamtade darifran
under rubriken syfte:

Undervisningen i amnet modersmal ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt
modersmal.(...) Undervisningen ska bidra till att eleverna erévrar kunskaper om modersmalets
uppbyggnad och blir medvetna om modersmalets betydelse for det egna larandet i olika
skoldamnen.(...) Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identitet och
bli flersprakiga (Skolverket, 2011a, s.87).

Skolverket, (2011b) ndmner att var femte elev, drygt 184000 skolelever, har rétt till
modersmalsundervisning. Av dessa deltog cirka 92000 i undervisningen i modersmal. Enligt
Skolverkets publikation Studiehandledning pa modersmal” som publicerades 2013 okar
antalet flersprakiga elever i den svenska skolan. Under varterminen 2012 fanns det 70000
elever i den svenska grundskolan som var fédda utomlands (Skolverket, 2013c).

Vetenskapsradet (2012) redovisar siffror fran SCB 2010, dar antalet elever som har ratt till
modersmalsundervisning har okat. Matningen fran 1992 visar pa 11,7 procent och ar
2009/2010 har det okat till 19,4 procent.

Skolverket (2011b) beskriver vidare att modersmalsundervisningen ar 2009/2010 bedrevs pa
ungefar 90 olika sprak i 230 svenska kommuner. Foljande star att lasa om Sveriges
undervisning i modersmal i forhallande till 6vriga varlden:

Sverige 4r ett av de fa lander i véarlden som har ett generellt och nationellt reglerat erbjudande om
undervisning i elevens modersmal. Undervisning i barns modersmal erbjuds i manga andra lander som
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kvéllsskola eller helgskola utanfor det vanliga skolsystemet. Da &r det ofta foreningar, organisationer,
ibland ambassader, som star for verksamheten. Det finns dven undervisning i sarskilda skolor eller av
larare som ett land har skickat till ett annat. Svenska utlandsskolor &r ett exempel (Skolverket, 2011b).

3.1.2 Modersmalslarare

Forst nar hemspraksreformen kom 1977 inréttades fasta larartjanster for modersmalslérare.
Samtidigt uppréattades principer for ett meritvarderingssystem for tjdnsterna. Dessa larare &r
“formellt behdriga att tjanstgora i forskolan, grundskolan, gymnasieskolan, grundlaggande
vuxenutbildning och komvux.” (Hyltenstam & Tuomela, 1996, s 50). De flersprakiga
eleverna har, genom dessa léarare, ratt att fa undervisning pa och i sina hemsprak och att fa
studiehandledning pa sitt sprak i samtliga amnen. Lararna ska ocksa "medverka vid
kontaktarbete mellan skola och hem.” (Hyltenstam & Tuomela, 1996, s. 50).

Nu etablerades ocksa en lararutbildning, hemsprakslararutbildningen. Den utbildade
hemsprakslarare i amneshandledning och hemspraksundervisning pa ovanstaende skolnivaer
och gav dem behdrighet att undervisa som hemsprakslarare. Utbildningen var pa tva ar och i
intradeskraven lag en allméan behorighet till studier pa hogskola samt godkénda spraktester i
svenska och i hemspraket. Drygt ettusen larare hade utbildats i cirka tjugo olika sprak nar
utbildningen lades ner 1988 (Vetenskapsradet, 2012).

Efter 1988 kunde modersmalslarare utbilda sig pa grundskollararlinjen, under en sarskild
hemspraksvariant. Kraven for att ga den har linjen var godkanda spraktest och sarskild
behorighet. Skillnaden mellan denna linje och den forra var att den senare ocksa forberedde
den studerande pa undervisning aven i andra skolamnen forutom hemsprak. | Hyltenstam och
Tuomela (1996, s. 51) finns siffror for hur manga som utbildat sig pa denna linje. Sedan 1989
har fem larare utbildats i Goteborg och det finns inga nya sdkanden sedan 1992. I Malmd har
det inte funnits nagra sokanden sedan 1993 och i Stockholm har cirka 30 larare utbildats.
Forfattarna namner ocksa en annan utbildning som var inriktad pa tvasprakighet med finska
som modersmal. Den riktade sig till Iag- och mellanstadiet och anordnades mellan aren 1975
och 1986. Antalet larare som fatt examen &r cirka 350 stycken. Vetenskapsradet (2012)
konstaterar att det inte utbildats nagra nya larare i modersmal under de senaste 20 aren.

Boyd och Bredange (2013) namner att arbetsmarknaden for modersmalslarare forandrades
under forsta halvan av 1990-talet. Sverige drabbades da av en lagkonjunktur och det gav
avtryck dven pa akademiker som var fodda i ett annat land men som emigrerat till Sverige. Sa
forsamrades ocksa villkoren for modersmalsundervisningen, vilket drabbade de utbildade
modersmalslararna. Mot slutet av 1990-talet forbattrades Sveriges ekonomi, men
arbetslosheten for valutbildade utlandska personer fortsatte att vara hdg. Man forsokte da att
avhjdlpa dessa problem genom att universitet och hogskolor i samarbete med
lansarbetsndmnderna, startade kompletterande utbildningar for pedagoger och akademiker
med utlandsk bakgrund. Tillsammans med sarskilda medel och en férordning kunde man sa
smaningom battre ta tillvara den utlandska kompetensen.

Enligt Vetenskapsradet (2012) fick Hogskoleverket ett uppdrag fran regeringen 2011, dar
tanken var att undersoka hur Sverige battre ska kunna sakra tillgangen pa modersmalslarare,
framst nar det galler de nationella minoritetsspraken (samiska, jiddisch, meankieli, finska och
romani chib). Nedanstaende punkter utgér det forslag som Hogskoleverket redovisade:



* De universitet och hogskolor som &r utpekade far ett nationellt ansvar for de olika
minoritetsspraken. Detta galler lararutbildningen, hégre utbildning samt forskning.

* Regeringen bor gora en egen grupp av dessa sprak och inte lata dem inga under begreppet
modersmal. Detta forslag anses underlatta den tvasprakiga undervisningen genom att det da
lattare gar att kombinera med andra @mnen. Vidare ska information kring tankbara végar till
att utbilda sig ser ut och hur obehoriga, verksamma larare kan komplettera sina utbildningar.
Det foreslas ocksa kompetenshojande lararfortbildningar for de verksamma lararna.

* Mer pengar for rekrytering till sprakutbildning och lararutbildning, hoja kunskapsnivan i
alla lararutbildningar betraffande minoritetsspraken, samt forskning om undervisning pa dessa
sprak genom inrattandet av ett amnesdidaktiskt centrum.

* Forbéttra statistiken och utveckla la&romedlen.

Hosten 2011 kom dessutom en ny lararutbildning och héar finns tanken att modersmalslarare
utbildas

...inom det reguljara systemet for amneslararexamen dar modersmal ska kunna lasas som ett av flera
amnen, men ocksé genom ett undantag som ettamneslarare, dar studier i det aktuella spraket (eller
evaluerade verkliga kunskaper) ska kombineras med tre terminers pedagogisk utbildning.
(Vetenskapsradet, 2012, s. 59).

Vid denna tidpunkt fanns forslag fran regeringen att modersmalslarare inte ska innefattas av
lararlegitimationen, vilket i praktiken innebér att de kan satta betyg och fa fasta tjanster som
larare utan att ha den ndmnda legitimationen.

| maj 2012 beslutade den svenska riksdagen att kravet pa lararlegitimation dven ska innefatta
modersmalsléarare (Svenska Dagbladet, 2012, 25 maj).

Enligt Skolverket (2011b) var antalet modersmalsléarare som arbetade deltid eller heltid ar
2009/2010 cirka 2500 personer.

3.1.3 Studiehandledning

| Laroplanen, Lgr 11, betonas att undervisningen ska framja larandet, tillika
kunskapsutvecklingen, genom att utga fran “elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper” (Lgr 11, s 8).

Sedan 1997 har studiehandledning pa modersmal funnits som stodatgard i de forordningar
som finns for grund- och gymnasieskolan. | Skolférordningen star foljande;

En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det. En elev som ska
erbjudas modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett annat
sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket istallet for pA modersmalet, om det
finns sérskilda skal. (5 kap. 48)

Skolverket (2013c) skriver att "studiehandledning pa modersmalet ska stodja elever som
riskerar att inte na de kunskapskrav som minst ska uppnas i ett eller flera amnen.” (s.4). |
Skollagen regleras detta som sarskilt stod och det innebér att rektor har ansvar for att en snabb
utredning kring barnets behov gors och att det upprattas ett atgardsprogram om det behovs.
3Skolverket (2013c) rekommenderar att skolan, for att fa en rattvis bild av elevens behov, gor

%1 juli 2014 kom nya allmanna r&d for arbete med extra anpassningar, sérskilt stod och atgardsprogram. (Skolverket, 2014)
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en bedomning av elevens kunskaper bade pa svenska och pa modersmalet och att utredningen
belyser pa vilket sédtt modersmalet, dartill studiehandledningen, kan bli ett stod for larandet i
de aktuella &mnena.

"Syftet med stodinsatsen studiehandledning pa modersmalet &r att anvanda elevens
modersmal som ett redskap for att ge eleven mojligheter att klara kraven i skolans olika
amnen” (Skolverket 2013c. s. 12). Rekommendationen &r att studiehandledningens
effektivitet 6kar om undervisningen sker vaxelvis pa modersmal och pa svenska. Da utvecklas
elevens kunskaper i amnet samt dven i det svenska spraket.

For att tillgodose de flersprakiga elevernas olika behov beskriver Skolverket (2013c) hur
undervisningen kan ga till genom att presentera tre olika modeller for studiehandledning. Den
forsta ar studiehandledning for de elever som har @mneskunskaper pad modersmalet. Flera
elever som anlander till Sverige nar de ar aldre an sju ar har redan gatt i skolan och darmed
fatt kunskaper pa sitt modersmal i ett eller flera &mnen. Nar de sedan ska utveckla nya
kunskaper pa det svenska spraket kan det bli svart och risken kan finnas att de inte klarar
kursplanemalen. Oftast ar det starkaste spraket elevens modersmal och darfor bor
studiehandledningen utga fran de ord, begrepp och kunskaper som eleven har pa modersmalet
och samtidigt introducera dess svenska motsvarigheter.

Den andra modellen gar under benamningen forstaspraksstod. Den ér till for de elever som
kommer till Sverige och har aldern inne for att inga i den senare delen av grundskolan. Det
kan vara sa att de inte har nagon tidigare regelbunden skolgang och darmed helt eller delvis
saknar amneskunskaper i ett eller flera skoldmnen. Den forsta kartlaggningen som gors ska
inte bara fokusera pa de formella amneskunskaperna utan dven pa de praktiska erfarenheter
eleven ifraga har. | dessa fall kan studiehandledningen ske parallellt pa modersmalet och pa
svenska i det aktuella amnet. Studiehandledaren introducerar begrepp och @mnesord pa
svenska. Nar kunskaperna i amnet samt att det svenska spraket har starkts, Gvergar
undervisningen till att omfatta mer och mer svenska.

Den tredje modellen benamns som forstarkt flersprakighet. Den ar till for elever som befunnit
sig en langre tid i Sverige men anda loper risken att de inte nar malen enligt kursplanerna. Om
eleven har en del begrepp pa sitt modersmal kan en studiehandledning pa modersmalet bli en
viktig stodatgard. Det innebér att elev och larare utgar fran de grunder pa modersmalet som
eleven har i amnet och utvecklar kunskaperna med de nya momenten, genom att exempelvis
forklara inneborden av ett begrepp pa modersmalet. Har kréavs det en utredning som visar vari
svarigheterna bestar, om det beror pa spraket eller om det & dmneskunskaperna som har
brister.

Eleverna har olika behov och for att méta dessa har det dven betydelse nar eleven far
studiehandledning i &mnet. Skolverket (2013c) beskriver tre olika tillfallen néar
studiehandledning kan ges. Den kan ges fore lektion och avses framst for de elever som redan
gatt i skola nar de anlander till Sverige och som ofta har goda damneskunskaper men ett
begransat ordforrad pa svenska. For att kunna tillgodogdra sig undervisningen kan eleven ha
stor nytta av forbereda infor en lektion med sin studiehandledare. Genom att tala om damnet pa
modersmalet kan eleven via studiehandledaren fa de svenska orden for olika begrepp. Da
integreras fakta och innehall pa ett sadant satt att det blir mer begripligt for eleven. Det har
sattet fungerar ocksa nar det ar stora mangder text som eleven behdver ta till sig.

For att detta ska fungera maximalt &r ett ndra samarbete mellan studiehandledare och
amneslarare viktigt, eftersom studiehandledaren behdver kénna till vad man laser i elevens
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klass och vilka @mnen som behéver forstarkning. Dock ar samarbetet avhangigt hur mycket
tid som studiehandledaren tillbringar pa den aktuella skolan. Faktorer som gynnar en god
studiehandledning ar att studiehandledaren far mojlighet att delta i méten med Gvriga larare
och att vara med pa amneslararens lektioner.

Den andra modellen som presenteras &r studiehandledning direkt under lektionen, samtidigt
som amnesundervisningen sker. Da finns majligheten att studiehandledaren kan fanga upp
elevens behov direkt. Detta satt ar passande nér det finns fler elever i behov av
studiehandledning i samma klass och anvands i forsta hand kring de elever som har varit kort
tid i Sverige och har ett begransat svenskt ordforrad. Om det ska goras en langre genomgang
av ett amnesavsnitt kan studiehandledaren géra den parallellt med dmnesléraren. Pa sa satt
kan samarbetet mellan de bada lararna gynnas eftersom de kan géra en gemensam planering
av lektionens upplagg. Dessutom kan det bidra till ett flersprakigt perspektiv i
amnesundervisningen (Skolverket, 2013c).

Den tredje och sista modellen avser studiehandledning efter lektion och detta satt passar bast
for de elever som kommit en bit pa vag i utvecklingen av det svenska spraket. De &r da med
under lektionen och far préva om den svenska de redan tillagnat sig béar och sedan f6ljs
lektionen upp pa modersmalet genom repetition och ger da en fordjupad kunskap.
Amneslarare och studiehandledare gor d& en avstamning kring vad som behdver repeteras och
vad eleven behdver uppna for att na kunskapskraven i det aktuella amnet (Skolverket, 2013c).

3.1.4 Studiehandledaren

Det gors en atskillnad kring studiehandledare och modersmalslérare, dven om det ofta &r sa att
den senare ocksa agerar som studiehandledare. Skillnaden bestar i att studiehandledaren utgar
fran kursplaner i respektive amne medan modersmalslararen foljer kursplanen i &mnet
modersmal. Skolverket (2013c) namner féljande faktorer for att en studiehandledning ska bli
effektiv: Det ar viktigt att studiehandledaren beharskar modersmalet och att densamme har
kannedom om elevens forutvarande skolsystem samt vara fortrogen med det svenska
skolsystemet. Vidare ska studiehandledaren vara pedagogiskt kunnig, vilket innebéar en
didaktisk medvetenhet och ett batteri av tillampbara pedagogiska arbetsmetoder. En utvecklad
spraklig medvetenhet ingar ocksa i framgangsfaktorerna samt att studiehandledaren vet vilka
mal eleven ska utvecklas mot och vilka kunskapskraven ar. Slutligen behovs en
amneskunnighet i de olika &mnesomraden som densamme undervisar i, forslagsvis kunskaper
i dmnet som motsvarar gymnasieniva.

3.1.5 Organisering av studiehandledning pa modersmal

Skolverket (2013c) skriver att denna uppgift kan ”innebéra stora utmaningar fér skolor och
huvudman.” (s.33) For att studiehandledningen ska bli sa effektiv som majligt, behéver flera
aktorer inom skolans vérld samverka. Det som kan stélla till problem &r att studiehandledaren
finns pa en central enhet, dér skolor bestéller eller ansoker om studiehandledning efter behov.
Da ar det oftast sa, att studiehandledarens uppdrag finns pa flera skolor och darmed forsvaras
motet mellan studiehandledaren och amneslararen. Ett annat problem ar att fa
studiehandledare med ratt kompetens, det vill saga som beharskar bade det aktuella skolamnet
och spraket ifraga. Det har visat sig att i manga fall anstalls modersmalslararen som
studiehandledare.
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Ovriga faktorer som kan forsvéra ar schemalaggningen for studiehandledningen, eftersom
eleven helst inte ska ga ifran den ordinarie undervisningen i alltfor stor utstrackning och att
manga skolor har elevgrupper dar flera olika sprak ar representerade.

Studiehandledning &r, som tidigare namnts, en form av sarskilt stod och darfor ska ett
atgardsprogram utarbetas, dar en beskrivning av elevens stodbehov ar nedtecknad. For att
studiehandledningen ska bli bra &r det darfor viktigt att &mnesléararen och studiehandledaren
samarbetar kring detta atgardsprogram. Ansvaret for amneslararen blir da att undervisa i
amnet, beddéma elevens kunskaper och sétta betyg medan studiehandledaren ansvarar for att
ge eleven ett adekvat stod enligt det utarbetade atgardsprogrammet. Det behdvs en tydlig
koppling till undervisningen i &mnet, vilket sker via genomforandet utifran amnesplaner eller
kursplaner i &mnet.

Skolverket (2013c) har i sin publikation listat de framgangsfaktorer man konstaterat i de
skolor som kommit langt i sitt arbete med studiehandledning. De ar féljande:

* Rektor ar ansvarig for och engagerar sig i fragan om studiehandledning.

* Pa skolan finns kompetens kring fragor som ror flersprakighet.

* Personalen har utvecklat en samsyn kring mal och syfte med studiehandledningen.

* Amnesldrarna tar ansvar och engagerar sig i studiehandledningen.

* Personalen skaffar sig kunskaper om elevens tidigare skolgang och amneskunskaper.
* Personalen planerar gemensamt med utgangspunkt i elevens behov. (s.34)

4. Teoretiska utgangspunkter

Under denna rubrik har vi forsokt ge en sammanstallning av de teoretiska perspektiv och
utgangspunkter som utgor undersokningens tolkningsram.

Den franske idéehistorikern och filosofen Michel Foucault (1993) anvander diskursbegreppet
for att pavisa hur olika tankemonster skapar sanningar som definierar hur vi tanker och talar
om olika fenomen. Sanningarna ar for Foucault intimt férknippade med makt som han menar
verkar inom alla sociala praktiker och som paverkar olika grupper och individer i samhéllet.

Elmeroth (2008) behandlar utforligt vad hon betecknar som den etniska maktordningen. Hon
slar fast att de som har makten i skola och samhélle ocksa har makten 6ver undervisningens
utformning. Hon menar att de &mnen som &r avsedda for flersprakiga elever blir mindre
viktiga &n 6vriga amnen i enlighet med vad forfattaren bendmner som ”den monokulturella
normen” (ibid, s.106)

Hur skillnad gors mellan manniskor pa strukturell och institutionell niva kan forklaras pa
foljande vis:

Strukturell rasism anses uppsta nar samhallsstrukturer, t.ex. rattssystemet, utbildningssystemet etc., och
det politiska systemet exkluderar etniska minoriteter och/eller immigrantgrupper fran att delta i
samhallslivet pd samma villkor som 6vriga medborgare.

Institutionell rasism anses uppsta nar regler, normer och vedertagna handlingsmaonster (praxis) hos
samhallsinstitutioner, som t.ex. skolan och universiteten, innebar en begransning - och ocksa ett hinder -
for vissa etniska minoriteter och invandrargrupper att uppna lika mojligheter som resten av samhéllet
(Metapedia, 2014, 7 juli).
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Ett exempel pa den "monokulturella normen” som Elmeroth (2008) diskuterar skulle kunna
vara nar utbildningsminister Jan Bjérklund sager att det inte finns nagra planer pa att andra
upplaggningen av modersmalsundervisning, men att han sjalv anser att det ar viktigare att
eleverna lar sig svenska an att studera sitt modersmal, framfor allt for integrationens skull
(Dagens Nyheter 2008, 27 november).

Fem ar senare skriver Skolverket:

Andelen flersprékiga elever i den svenska skolan 6kar — var femte elev i grundskolan har
grundlaggande kunskaper i ett annat sprak &n svenska och vérterminen 2012 var 70 000
grundskoleelever fodda utomlands (Skolverket, 2013)

Jarmo Laino, professor i finska vid Stockholms universitet, redogor for hur han menar att
skolan har brustit i sin formaga att mota dessa elevgrupper:

Skolans beredskap for att ta emot barn med annat modersmal &n svenska ar dalig, trots goda
intentioner fran lagstiftarna. Inte heller har undervisningen anpassat sig efter den forskningsbaserade
kunskap som finns pa omradet (World News, 2013, 8 maj).

Forfattaren anser att Sverige, tillsammans med Danmark, Nederlanderna och
Storbritannien, for 40 ar sedan lag i framkant nar det géllde den sprakliga mangfalden i
skolan, men att det inte ar sa langre. Sverige &r det enda land av de ovanstaende som
fortfarande har kvar modersmalsundervisningen anknuten till skolan, men det finns
fortfarande inga generella strategier for genomforandet.

Det ar trottsamt att det hander sa lite. Varje gang vi tar emot en ny sprakgrupp, ar det som om hjulet
maste uppfinnas pa nytt, sdger Jarmo Laino. Jag anser att trogheten i grunden handlar om kulturella
varderingar och nationalism. Fér den som har svart att ta till sig att Sverige &r ett land i snabb
forandring, ar det ocksé svart att acceptera att andra sprak an svenska blivit viktiga (World News,
2013, 8 maj).

| de kommuner som ser mangfald som nagot positivt, gors insatser for att eleverna ska delta i
modersmalsundervisningen och detta menar Laino ar:

... i linje med forskningen som i huvudsak ar ense om att barn som far kontinuerlig undervisning i sitt
modersmal plus det omgivande huvudspraket blir bra i alla &mnen. De som inte far det har en tendens att
halka efter (World News, 2013, 8 maj).

Sverige, Europa och hela vérlden kannetecknas av en alltmer utbredd migration. Folk flyr fran
lander och de flyr till lander. | dessa forandringars kélvatten reses fragor om integration,
vilken Salameh (2012) definierar som en process, genom vilken nyanlénda till ett land, valjer
vad i det nya de vill ta till sig och vad som ska behallas av det gamla. Forfattaren anvander
begreppet ackulturation som i vid bemérkelse betecknar nyanlédndas anpassningar av
kulturella monster i en ny samhéllskontext. Integration utgor en potentiell utveckling och &r
nagot som kan uppsta forst efter en eller flera generationer i ett samhélle, menar forfattaren,
medan assimilation &r en sammansmaltning till det nya dar det gamla helt férsvinner.

Bauman och Mazzeo (2012) reser fragor kring universalitet, dar insikten om att manniskor
alltid kommer att vara olika har formulerats av Bauman. Att leva med manniskor fran andra
delar av varlden och ”...att vara exponerad for de andra, &r inget nytt, men tidigare har man
trott att de som var frammande forr eller senare skulle forlora sin olikhet, bli assimilerade och
acceptera de universella varden som i sjalva verket var vara varden.”(s.7) (forfattarnas
kursivering)
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Bauman och Mazzeo (2012) illustrerar med storstaden London som exempel, en stad som
rymmer 180 diasporor* dar det talas olika sprék och dar férekomsten av olika kulturer och
traditioner ar stor. Han menar att vi ar forbi tankegangar om assimilering. Olika kulturer
existerar parallellt och det handlar inte om tolerans ifran landets infodda befolkning gentemot
immigranter utan om solidaritet mellan olika grupper och individer, for att géra
samexistensen mojlig.

I den svenska skolans vardegrund och uppdrag slas det fast:

Utbildningen ska férmedla och férankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska varderingar som det svenska samhallet vilar pé (...) | dverensstimmelse med den etik som
forvaltats av kristen tradition och vésterlandsk humanism... (Lgr 11, s7)

| samma kapitel slas ocksa fast:

Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten dver nationsgranserna stéller
hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i kulturell mangfald (ibid, s
7

Todd (2010) behandlar kosmopolitism, ett begrepp som ursprungligen harror fran filosofen
Immanuel Kant, dar hon menar att det representerar ett forordande av véarldsmedborgarskap i
betydelsen ett fredligt och rattvist samhélle bortom nationalstatsgranserna. | ett mangkulturellt
svenskt samhaélle av idag lever vi ndra framlingar och om vi genom undervisning och
utbildning, ska kunna férmedla en kosmopolitisk etik till barn och unga som till fullo
erkanner mangfalden, maste vi forst beakta att det finns skillnader. Det ar med acceptans for
dessa skillnader som en mansklig gemenskap kan komma till stand.

Att mota “annanhet” beskriver Todd (2008) som en kompetens skolan behdver lagga tid och
tankekraft pa, i det pluralistiska samhalle som Bauman tecknat ovan. Forfattaren har
begrundat larandet om den andre i utbildningssammanhang och skriver att det forutsatter
”...tva ting: att annanhet kan forstas och att larandet om andra &r pedagogiskt och etiskt
onskvart” (s.24). Forfattaren menar vidare att 6verbryggandet av skillnader ofta hamtar sin
etiska kraft fran en dekonstruktion av centrum och periferi, inkludering och exkludering, jaget
och ’den Andre’’’(s.27).

Bauman och Mazzeo (2012) resonerar i en fragestallning kring “Funktionshinder,
normavvikelser och minoriteter som politiska problem” (s.77-79) sig fram till hur en statistisk
minoritet tenderar att betecknas som avvikelser alltmedan de som innefattas av den statistiska
majoriteten betecknar det normala som den radande samhéllsnormen.

Minoriteten som &r farre till antalet kommer ocksa att erfara underlagsenhet, som forfattaren
vidareutvecklar pa foljande satt:

Nar en kvalitetsskillnad Gverlagras pa skillnaden i antal och tillampas pa mellanmanskliga relationer,
kommer skillnaden i numerisk styrka att aterbrukas i social ojamlikhet, bade forutsatt och utévad
(s.76).

Bauman och Mazzeo (2012) menar att i den vidare fragan om majoritet kontra minoritet blir
det ytterst ett politiskt problem i vars fokus forsvaret av minoriteternas rattigheter ligger.

* Uttrycket diasporor anvénds idag nar det géller ménga etniska gruppers boséttningar utomlands (Wikipedia, 2014, 24 maj).
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Forklaringen till att dessa problem sallan mots, hanteras eller ges en slutgiltig 16sning, havdar
han har sin grund i att det &r just majoriteten som fattar beslut fér minoriteterna.

Elmeroth (2008) inleder sin beskrivning av etnisk maktordning med féljande citat:

Inom samhillets alla omraden férekommer rangordningar, eller hierarkier, mellan 6verordnad och
underordnad. Hierarkierna visar sig i praktiken och blir utgadngspunkten for tolkning av forhallandet
mellan individer och grupper (s.11)

Forfattaren forklarar med hjalp av postkolonial teoribildning hur vastvarlden med hjalp av
dikotomiska tankestrukturer, som till exempel vi och dom, har réttfardigat exploateringen av
stora delar av varlden. Hon sammanfattar dessa tankestrukturer som ”The West and the Rest”
och menar att dessa tankestrukturer, genom vilka den vasterlandska befolkningen placeras
hogt i hierarkin, medan resten av jordens befolkning intar underordnade positioner, lever kvar
(Ibid, s13). Aven om Sverige inte varit en kolonialmakt, menar hon, att vart land ” ...ingar pa
detta satt i den mentala och politiska ordning dar vést har tagit réatten att placera den egna
idétraditionen hogst i makthierarkin” (ibid, s.14).

Forfattaren diskuterar hur modersmalet intar en underordnad position i den svenska
samhallshierarkin. Detta illustrerar hon genom att beskriva de olika kriterier som betecknar
modersmalslararuppdraget: undervisningen ligger pa tider utanfor ordinarie timplan vilket
leder till att modersmalsléararna blir socialt och pedagogiskt isolerade. Lararna har ofta en
ambulerande tjanst genom att uppdraget ar fordelat inte bara pa olika skolor utan ocksa pa
olika stadier i skolverksamheten. Det ar ovanligt med kompetensutveckling och flera saknar
pedagogisk utbildning. Dessa kriterier kan, menar Elmeroth (2008), uppfattas som signaler
om att... "modersmalet inte ar intressant eller valkommet i samhallet och skolan”(ibid, s.91)

uppdelningen i normalt och avvikande har varit utgangspunkten for den storsta delen av
Vetenskapsradets (2010) forskningsrapport med titeln Nyanléanda och larande dar man
beskriver hur en sadan uppdelning skapas genom dagliga praktiker i den svenska skolan
(s.25). De svenska eleverna representerar normaliteten medan elever med utlandsk bakgrund
utgor en avvikande kategori. Inledningsvis stalls ocksa fragor kring hur integrationsprocessen
av alla elever med utlandsk bakgrund har fungerat; hur har skolan, som den forsta och déarav
kanske den viktigaste plattformen, lyckats organisera och férhalla sig till den 6kande
mangfalden? Forfattaren skriver:

De nyanldnda kommer namligen inte till ett strukturellt och kulturellt vakuum utan till en institution
med |ang historia, inrutade relationsmonster, attityder, uppfattningar om hur saker och ting bor vara
och med en alldeles egen dynamik, som inte séllan avviker fran de politisk- ideologiska
proklamationerna om interkulturellt larande, likvéardighet och lika behandling (Vetenskapsradet 2010,
s.10).

Om ett interkulturellt medvetandegtrande ska komma till stdnd och rubba skolans
traditionstyngda dynamik, forutsatter det enligt Todd (2008) att de maktstrukturer som rader
inom utbildningssystem synliggérs och plockas isar eftersom de:

...forvranger eller rent av utplanar vissa individer och deras gemenskaper. Att strukturera vart etiska
engagemang for skillnad som en fraga om kunskap implicerar att ju mer vi vet om Andra, desto battre
forstar vi att reagera pa dem, att vara mer ansvarsfulla och att av-andra dem (s.24).

Utifran en specialpedagogisk forstaelsehorisont kan Todds (2008) uttryck att av-andra den
andre vara en del av vad Emanuelsson, Persson & Rosenqvist (2001) forsoker fanga in i
sitt relationella perspektiv. Det ar i sin utgangspunkt tankt att anta ett elevperspektiv med
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en betoning pa elever i svarigheter. Har kommer larmiljon och sammanhanget runt eleven
att tillskrivas stor betydelse och strdvan &r att se vilka anpassningar i skolan som kan goéras
for att mota en mangfald av individuella behov. | motsats till det relationella perspektivet
stéller Emanuelsson, Persson & Rosenqvist (2001) upp det kategoriska perspektivet. Har
forklaras svarigheter ofta mot en psyko-social och/eller medicinsk bakgrund och istéllet
for att se eleven i svarigheter ser man eleven med svarigheter vilket ofta leder till en
sarskiljning av savél elever som verksamhet. Nilholm (2007) har gjort en vidareutveckling
av Emanuelssons, Perssons & Rosengvist (2001) perspektiv dar han omformulerar det
kategoriska perspektivet till det kompensatoriska. Ur ett sadant perspektiv kartlaggs brister
pa individniva for vilka omgivningen tar fram lampliga atgarder. Nilholm (2007)

utvecklar ocksa dilemmaperspektivet dér det blir ”...en spanning mellan det gemensamma
och en anpassning till elevers olikhet” (ibid, s 62)

Till skolan kommer en mangfald av elever och i deras interaktion med omvarlden &r spraket
det viktigaste redskapet. Enligt Vygotskij, grundaren av den kulturhistoriska skolan i sovjetisk
psykologi &r:

...spraket grundlaggande for barns och ungas psykiska utveckling, speciellt for utvecklingen av tankande
och minne. Samtidigt formar vi vart sprak, vart sétt att uttrycka oss om omvarlden. Darigenom uppstar ett
motsatsernas samspel, en dialektik, pa det séttet att samhallsfoérhallandena formar spraket och tankandet
samtidigt som vi med hjalp av sprak och reflektion formar forhallandena i samhallet (Psykologiguiden,
2014, 4 juli).

I Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) har Vygotskijs
tankar fatt stort inflytande nar man i inledningen till modersmalsamnet skriver:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tinka, kommunicera och ldara. Genom spraket utvecklar
manniskor sin identitet, uttrycker kanslor, tankar och forstar hur andra kanner och tanker. Att ha ett rikt
och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett samhélle dar kulturer,
livsdskadningar, generationer och sprak mots. Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar ocksa
sprakutveckling och larande inom olika omraden. (Lgr 11, s.87)

5. Metod

| detta stycke kommer vi att ta upp metodbeskrivningens olika delar d&r sarskild vikt kommer
att laggas pa att redogora for vart val av metod.

5.1 Urval

Urvalet bestar av tva modersmalslarare, tva rektorer, tva specialpedagoger och tva larare. Vi
kontaktade forst tva grundskolor i Vastsverige, men fick vanda oss till ytterligare tre skolor
for att fa tillgang till alla de yrkeskategorier som var undersokning omfattade. | vissa fall kom
rekommendationerna kring vilken personal som kunde komma ifraga fran rektor, i vissa fall
fran larare eller specialpedagog. Om man arbetade pa samma skola eller inte hade ingen
betydelse for vart urval.

| vart urval av modersmalslarare har vi utgatt fran kriteriet att de ska ha varit verksamma i
nagra ar och i sitt uppdrag arbetat med bade modersmalsundervisning och studiehandledning.
Det har ocksa varit betydelsefullt att ta del av rektorers utsagor mot bakgrund av att de uppbar
det formella mandatet att leda och fordela skolans inre arbete. Ett férdelningsarbete som sker
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utifran prioriteringar, genom vilka diskurser om modersmalslararuppdraget kan framtrada.
Specialpedagoger, vilkas yrkesroll ofta beskrivs verka for skolans kompensatoriska uppdrag,
medan de tillskrivs ha ett sa kallat helikopterperspektiv pa skolans verksamhet som helhet, har
mot denna bakgrund varit angeldget att ha med. Ldrarnas utsagor har varit intressanta genom
att de verkar i skolans praktik och kan beskriva hur modersmalslararuppdraget framtrader for
dem i den praktiken.

| vart urval av skolor, dar de ovanstaende kategorierna ar verksamma, har vi beaktat att dessa
har en hog andel flersprakiga elever. Vi har pa detta satt forsokt sakerstélla en forekomst av
diskurser kring modersmalslararuppdraget, det vill séga att det finns ett satt att tanka kring
och tala om som unders6kningen kan fa tillgang till.

5.2 Tillvagagangssatt

Vi kontaktade skolorna via telefon eller mejl, dér vi kort presenterade oss och n&mnde att
intresset i var undersokning var centrerat kring modersmalsundervisning och
modersmalslararens roll i den aktuella skolan. Informationen vi gav var medvetet "reasonably
honest”, ett uttryck som innebar att man i sin forskarroll inte berattar mer &n nédvandigt om
syftet med undersokningen da man vill minimera styrning av samtalets innehall (Bryman,
2004,5.297).

Vi gjorde dock ett undantag i och med att det i slutet pa varje samtal stalldes en sa kallad
mirakelfraga (se bilagal). Vi berattade ocksa i mejlen att samtalen skulle genomforas avskilt,
att tidsatgangen var beraknad till cirka en timme och att samtalet skulle spelas in. Vi
motiverade behovet av ljudupptagning med att vi som intervjuare ville ha en optimal nérvaro i
samtalen. Deltagarna forsakrades om absolut anonymitet och att inspelningarna skulle raderas
nar undersokningen var avslutad.

5.3 Bearbetning och analys

Intervjustudien utgar fran ostrukturerade samtal, i den meningen att vi inte haft nagra fardigt
formulerade fragor, forutom den namnda mirakelfragan (se bilaga 1). Samtalen har tagit sin
utgangspunkt i frageomradet modersmalslararens uppdrag i skolan. De har sedan analyserats
utifran hur diskurserna om modersmalslararuppdraget framtrader.

| var bearbetning av materialet foljde vi diskursteorins manual dar saval fragor som svar ska
transkriberas, kodas och tematiseras (Winther-Jorgensen & Phillips, 2000, s.123).

Under kodningen av det transkriberade materialet borjade sa smaningom teman av
motsattningar, mangtydigheter och entydigheter framtrada. Dessa kunde vi efter hand hanféra
till ett urval av kategorier ur vilka olika diskurser framtradde.

Undersokningens analys har strukturerats av de diskursteoretiska analysverktygen som
hamtats fran Laclau & Mouffe , som har aterges forklarade genom Winther-Jorgensen &
Phillips, 2000 s. 34-35). Nedan foljer en kort sammanfattning:

Diskursordning: betecknar ett avgransat antal diskurser som strider inom samma omrade. |

var undersokning inraknar diskursordningen de diskurser som pa olika sétt strider om att
entydigt fa fixera olika teckens betydelser relaterat till modersmalslararuppdraget.
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Diskursivt falt: Det yttre mot vilket diskursordningen konstitueras genom uteslutning av dessa
teckens betydelsebildning. Genom att diskursen konstitueras i relation till det den utesluter
hotas alltid dess entydighet av féltets alternativa betydelser till tecknen. Specialpedagogik
skulle kunna vara det diskursiva faltet som utesluts i diskurser om modersmalslararuppdraget
genom att modersmalsundervisning och/eller studiehandledning valdigt séllan talas fram som
en specialpedagogisk atgard trots att atminstone den senare i flera avseenden omfattar ett
kompensatoriskt riktat stod till eleven. Forfattarna menar att det diskursiva faltets bredd inte
ar helt klarlagt inom diskursteori, dvs huruvida det omfattar all mojlig betydelsebildning eller
om det struktureras av de givna konkurerande diskurserna.

Nodalpunkt: utgors av de privilegierade tecken kring vilka en diskurs ordnas. | en aktuell
diskurs om hur skolan artikuleras kan likvardighet uppfattas som ett privilegierat tecken kring
vilket flera andra tecken ordnas.

Element: ar de tecken som inte fatt sin slutgiltiga betydelse fixerad.
Modersmalsundervisningens framvaxt vittnar om att synen pa och talet om har vaxlat 6ver tid
i Sverige.

Moment: nar ett element natt en tillfallig tillslutning av betydelse och det har fixerats fran
mangtydighet till entydighet 6vergar det till att kallas moment.

Flytande signifikant: sa kallas det tecken som olika diskurser definierar pa sitt satt. Den har en
potential att kunna vara lika viktig som en nodalpunkt inom en diskurs, men den &r attraktiv
ocksa for andra diskurser som kdmpar om att ge den andra innehall i relation till den
betydelsebildning de diskurserna vill artikulera fram.

| undersokningens tog vi viss hjalp av diskurspsykologins angreppssétt, som till skillnad fran
ovan ndmnda diskursteori erbjuder riktlinjer fér samtalsmaterial, och vars huvudsakliga
intresse ocksa ar: ”...hur betydelser konstitueras i de diskurser eller repertoarer som
manniskor bygger pa som resurser for att tala om varlden” (Winther-Jorgensen & Phillips
2000, s.116)

Analysverktygens funktion i att synliggdra betydelser utifran motsattning, mangtydighet och
entydighet i talet om modersmalslararuppdraget, gav analysarbetet den ram ur vilken
diskurser kunde kartldggas.

I undersokningens analys har vi efterstravat att ”... analytiska pastaenden ska ge diskursen en
form av sammanhang”( Winther-Jorgensen och Phillips 2000, s.123)

5.4 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitetsbegreppet, som ska problematisera en studies giltighet, bor i en diskursanalys
enligt Winther & Jorgensen (1999) granska huruvida analytiska pastaenden skapar ett
sammanhang for diskursen. Det innebér att det maste finnas en slags dverenstammelse i
vad som laggs fram for att analysen ska kunna betraktas som trovéardig. Inom
diskursanalysen talar man ocksa om ytterligare ett satt att faststalla validitet genom att
beddma analysens fruktbarhet. Analysens fruktbarhet avser ”analysramens
forklaringskraft, inklusive dess formaga att frambringa nya forklaringar” (Winther &
Jorgensen, 1999, s.123)
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| vart arbete med att koda samtalsmaterialet och finna kategorier har vi forsokt sakra vad
man i kvalitativ och kvantitativ metod kallar reliabilitet, men som i det diskursanalytiska
forfarandet ofta benamns trovérdighet, genom att anvénda oss av Kvales (2009, kap.9)
intersubjektiva reliabilitet. Forst kodades materialet enskilt, darefter jamfordes vara
analyser for att uppna konsensus. | detta forfarande kan man tanka att det ar fordelaktigt att
vara tva som ser, hor och gor analyser saval enskilt som gemensamt.

Avgorande for en diskursanalys trovardighet ar att framstallningen av analysen sker pa ett
sadant satt att lasaren ges goda mojligheter att folja varje steg fram till resultatet (s 139-141).
Denna standpunkt, hamtad fran Winther-Jorgensen & Phillips (2000, s. 139-141), tangerar
vad Kvale & Brinkmann (2009) benamner analytisk generalisering och som:

”...innebér att man gor en véldverlagd bedémning om i vad man resultaten kan ge véagledning for vad som
kommer att h&nda i en annan situation... Genom att specificera stédjande belédgg och klarldgga argumenten
kan forskaren gora det mojligt for lasaren att bedoma riktigheten i generaliseringsanspraket” (s. 210-211).

Fokus forlaggs mer pa trovardighet an generaliserbarhet, i vilket den senare avser ett giltigt
och tillforlitligt resultat som ska kunna faststallas pa alla svenska skolor med hog andel
flersprakiga elever. Diskursanalysens trovardighetsbegrepp gor inte de anspraken, eftersom
mojligheten finns att det i olika skolor kan framtrdda andra diskursordningar. Istéllet l4ggs
tonvikten pa att fanga in talet om, eller som Kvale och Brinkmann (2009) skriver:

...att spraket sags skapa verklighet och varje sprak konstruerar verklighet pa sitt eget satt. Med en
sadan kraftig fokusering pa spraket forlorar forestéllningarna om en objektiv verklighet och individuellt
subjekt sin relevans. Det dr inte langre ett unikt jag som anvander spraket for att beskriva en objektiv
varld eller for att beskriva sig sjalvt; det ar sprakets strukturer som talar genom personen (s. 46-47).

5.5 Etiska utgangspunkter

Studien gor ansprak pa att forhalla sig till féljande etiska principer, som fors fram av Kvale
och Brinkmann (2009): Vilka goda effekter far undersokningen och hur kan den bidra till att
forbéttra situationen foér de deltagande intervjupersonerna? For den grupp de representerar?
For manniskan allmant? (s. 84). Vi hoppas att denna uppsats kommer leda till att
forskningsomradet blir ytterligare belyst och att var undersokning leder till ytterligare
fragestallningar inom omradet.

Vi har anvant oss av Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) vad géller
publicering av material som kan vara kansligt och for att skydda identiteten for de personer
som deltog i undersokningen. Dessa principer ar féljande; informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt slutligen nyttjandekravet. Tanken var att vi tog
kontakt med ett antal skolor i VVastsverige, dar vi via mail eller telefonsamtal informerade om
var undersokning, om hur den var upplagd samt eventuella risker eller fordelar som fanns
forknippade med deltagandet. | informationen ingick ocksa att deltagandet var frivilligt och
att man nar som helst kunde dra sig ur (Kvale & Brinkmann, 2009).

De utvalda personerna skulle ocksa ge sitt samtycke till samtalen och till vart upplagg. Vi
valde att i vaga ordalag kort beskriva vad vi ville samtala om (jfr Bryman, 2004).
Konfidentialitetskravet innebar att intervjupersonernas identitet inte far réjas och att
eventuella uttalanden av privat natur, som skulle kunna 6ka igenk&nningsfaktorn, inte tas med
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nar uppsatsen skrivs och publiceras. For att forhindra att intervjupersonerna kan identifieras
har vi valt att inte ndmna vilken yrkesgrupp som sagt vad i de citat vi anvant oss av.
Slutligen innebér nyttjandekravet att uppgifter som ar insamlade endast far anvandas till det
som asyftas, i det har fallet den undersékning som gors. (Vetenskapsradet, 2002).

6. Resultat

Undersokningens syfte har varit att se hur diskursen om modersmalslarare framtrader ur ett
antal talande kallor.

Genom de beréttelser vi fatt oss till del genom intervjustudien blir det tydligt att diskursen om
modersmalslararuppdraget hos dessa personer inryms i en annanhets-diskurs. Begreppet, som
har lanats av Todd (2008), kommer att ges innehallsligt underlag med hjélp av de olika
diskursiva kedjor vi menar har framtrétt:

e Annanhetens tva omraden; modersmalsundervisning — studiehandledning
e Annanheten; inkludering — exkludering

e Annanheten; formell kompetens — personlig preferens

e Annanheten; kostnad och vinst

e Annanheten i foérandring?

Annanheten har salunda kommit att utgora en av diskursernas nodalpunkter da den placerar
sig som en central utgangspunkt behaftad med olika betydelser. Den andra
utgangspunkten/nodalpunkten kan definieras svensk undervisningskontext och det ar i
relation till den som annanheten framtrader. For att enklast askadliggora detta har vi valt att
rubricera varje del med dessa olika slags annanheter dar vi beskriver, beldgger och analyserar
innehallet med hjalp av diskursanalysens verktyg och studiens litteraturgenomgang.

Annanheten kommer pa detta sétt att utgéra centrum for olika betydelser som i sin tur
sammanfattar en kategori till vilken olika moment &r tankta att definiera och specificera hur
annanheten framtrader. Samtidigt kommer kategorierna att styrka den émsesidiga
betydelsebildning som pagar mellan nodalpunkterna annanhet och svensk
undervisningskontext. Dessa tva kan sagas beteckna diskursordningen vi funnit inom
modersmalslararuppdraget och det ar i motsats till, i samforstand med eller utifran
mangtydighet kring som talet om modersmalslararuppdraget konstitueras.

6.1 Annanhetens tva omraden;
modersmalsundervisning — studiehandledning

Talet om modersmalsundervisning och studiehandledning atskiljs i likhet med vad Skolverket
(2013c) skriver fram genom att studiehandledningen ska vara ett stod for eleven att tillagna
sig undervisningen i skolans timplansforlagda &amnen, medan modersmalsundervisning
framtrader som ett &mne utanfor skolan.

Studiestod hor ju mer ihop med svenskaundervisningen d&n med modersméalsundervisningen sa att saga.

Modersmalet ar viktigt... men just att fa ratt till studiehandledning pa sitt modersmal, att fa det har
éverbryggandet nar man som vi har manga nyanlanda...

Det fick man ju till sig nar man laste utbildningen att man foresprakar modersmalsundervisning.
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| ovanstaende citat framtrader studiehandledningen som en brygga mellan svensk
undervisningskontext och den annanhet som modersmalslararuppdraget konstituerar. Den
overbryggande funktionen tycks definiera studiehandledningen som ett moment, en sa kallad
tillfallig betydelsefixering for diskursen om studiehandledning. Overbryggningen tycks
tillskriva studiehandledningen en annan betydelse an modersmalet eftersom utgangspunkten
visserligen ar modersmalet, det sprak som utgor bryggan, men som har anvands for att folja
de styrdokument och férordningar som svensk undervisningskontext ska omfatta. Det k&nda
moter pa detta satt det okanda forenade av ett gemensamt syfte, vilket forefaller tillagna
studiehandledningen en storre betydelse &n modersmalsundervisningen trots att denna ingar
som ett eget &mne i kursplanen.

Skolans uppnaendemal, som omfattas av den svenska undervisningskontexten, intar pa detta
satt en central placering for hur modersmal kontra studievégledning varderas och kan darfor
ségas utgora nodalpunkten. Annanheten relateras till detta centrum genom
studiehandledningens funktion som det andra som eleven anses behéva for att kunna
integreras, medan modersmalsundervisningen som attribueras viktig, lite motséagelsefullt,
forefaller ges en underordnad betydelse i relation till den andra. Det kan ha sin forklaring i att
modersmalets syfte och funktion inte tycks definieras med samma klarhet utan istéllet ofta
lamnas darhan med att den &r viktig i avseenden som inte utvecklas. Pa detta satt ligger
modersmalet inbaddad i en annanhet som mer entydigt definieras av att vara okand. | denna
outtalade form tycks Elmeroths (2008) diskussion om hierarkier, rangordning och
klassificering ha en barighet in i skolan vad galler viktigt kontra oviktigt innehall som skulle
kunna forklara denna skillnad i betydelse.

I diskursen om studiehandledning framtrader dock ett mer initierat sétt att tala om vilket kan
forklaras av dess intima anknytning till den svenska undervisningskontexten.

(...) att studiehandledning inte handlar om att dversatta svenska for dar ar vi fortfarande en hel del...da
blir det att man kommer med sin text & sd dversétter man den till...a det kan man ju géra men
studiehandledning handlar ju mycket om att kunna fa utveckla sina kunskaper pa bada spraken parallellt
att man som l&rare inte anvander studiehandledaren som tolk...

Har kan diskursen uppfattas mangtydig genom dess betoning av savél parallell tvasprakighet
som kunskapsmalen i svensk undervisningskontext. Men ar den det? Talet utgar alltjamt fran
nodalpunkten svensk undervisningskontext medan annanheten hér kan framtrada med ett
sjalvandamal, i betydelsen att den kan majliggora en parallell kunskapsutveckling pa bada
spraken. Detta tycks omvandla studiehandledningen till en flytande signifikant genom att den
ges &nnu en definition som till viss del motsétter sig den tolkande/6versattande funktion som
momentet 6verbryggning kan formedla.

Pa detta satt forhaller sig denna betydelsebildning till dels vad den inte sager sig vara men
ocksa till det den sager sig vara genom vilken annanheten framstar som nagot betydelsefullt.
Den motséttning som framtrader mellan dessa bada utgangspunkter kan summeras pa féljande
satt; studiehandledning for flersprakig kunskapsbredd alternativt studiehandledning for att
understddja en svensk undervisningskontext.

Som modersmalslarare maste du inte vara sarskilt bra pa svenska det ar ju inte ens en forutséttning

Egentligen borde du ju inte behdva ett enda ord svenska. Nu &r det ju inte sa utan de flesta pratar ju bra
svenska.
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Kruxet &r att vi har en del duktiga, bra modersmalslarare, men de kan inte vara studiehandledare. De kan
inte svenska tillrackligt bra.

Har framtrader aterigen modersmalsundervisningen som en mer underordnad del av
modersmalslararuppdraget. Lararen kan undervisa i modersmal men for att studiehandleda
stalls andra krav. Modersmalsundervisningens annanhet, vid sidan om svensk
undervisningskontext och studiehandledning, tycks inta en perifer position.

6.2 Annanheten; inkludering — exkludering

Nedanstaende citat féljer ssmma uppdelning som diskuterats under foregaende kategori
genom att den utgar fran modersmalslararuppdragets tva omraden, studiehandledning och
modersmalsundervisning.

Det (modersmal) ar ju lite en verksamhet for sig pa nagot vis den ar ju inte sa integrerad med skolan (...)
och det &r just det som jag tycker ar sa roligt med den hér studievagledningen nar de kommer hit ner och
jobbar med barnen att man far den kommunikationen det tycker jag ar valdigt roligt och tror jag véldigt
nyttigt ocksa.

Modersmalet... ingen bryr sig faktiskt. Ingen bryr sig hur mycket barnet kan pa sitt modersmal eller inte
men studiehandledning &r ju for att de ska skaffa sig betyg i svenska skolan och darfor ska de kunna
amnet pa svenska. Darfor far de hjalp av en sadan som mig som kan spraket och kan forklara for eleven
vad det handlar om.

| talet om studiehandledning framtrader har nodalpunkten svensk undervisningskontext mot
vilken modersmalslararuppdragets annanhet forefaller delas upp i en nagot mer inkluderad
annanhet och en exkluderad. Att det ar sa skulle kunna bero pa att studiehandledningen ar
forlagd i svensk undervisningskontext och foljer de kdnda moment som denna definieras av;
betyg och maluppfyllelse. Studiehandledningen kan ocksa ge majligheten till samarbete
genom dialog mellan undervisande larare och studiehandledare. Pa detta satt kan den i nagon
man inkluderas/av-andras och tillskrivs en kand funktion (jmf Todd, 2008). | motsats till
denna svenska undervisningskontext framtrader modersmalsomradet genom talet om som en
egen verksamhet; utanfér, bortom och okand.

| diskurserna om modersmalsundervisning kommer svensk undervisningskontext att inta en
annan slags utgangspunkt som kan uppfattas vara den normativa referens for
modersmalsundervisningen som den samtidigt saknar méjlighet att vara.

Sedan ar det ju svart att ha insyn. Vad gor de pd modersmalstimmarna? Vad gor dom da nér de har till
exempel arabiska? Jattetrevlig larare, vi ser att hon kommer med mycket bocker och sé vidare. Men jag
kan ju sitta med hur mycket som helst pa lektioner och inte veta om de gor rétt saker.

Annanheten framtrader som anonym, okand, och med betydelser som den sjalv lamnas att
definiera. Talet gor ocksa gallande att det saknas mojligheter att kontrollera undervisningen.
Den definierar ocksa att det finns ratt saker, vilket samtidigt visar pa det outtalade; att det kan
goras fel saker. Ett tal om ratt saker tycks forhalla sig som ett moment till nodalpunkten
svensk undervisningskontext dar den forsoker artikulera att det i denna kdnda kontext finns
ratt och fel men i den okéanda kontexten forsvaras implementeringen av dessa varden. Det
saknas mojlighet att méta, vardera och godkénna, vilket konstituerar annanheten som
exkluderad ifran de betydelsebarande momenten for denna diskurs.

23



De flesta (modersmalslararna) pratar ju bra svenska men bara att man har en brytning, att man kommer
frdn en annan kultur, gor att det ar mer svarsamarbetat.

Som larare har man ju nan slags forstaelse for allt det andra som sker i skolan men for modersmélet har
man ju ingen. Eftersom man inte kan modersmalet har man inte den forstaelsen riktigt. Jag tycker mig
marka att det finns ett motstand mot den andre och att modersmalsintegreringens svarigheter ocksa
handlar om strukturell rasism.

| denna utsaga tycks talet om referera till de kanda, traditionstyngda strukturer som skolans
sammanhang kannetecknas av (jfr Vetenskapsradet, 2010). Dessa strukturer, synonyma med
den svenska undervisningskontexten, tenderar att satta modersmalslararuppdraget i
exkludering, genom att den inte omfattas av dessa (svenska) skoltraditioner och
handlingsrepertoarer. Medan Elmeroth (2008) diskuterar den "monokulturella normen”, som
en forklaring till varfor de flersprakiga elevernas undervisning blir mindre viktig, havdar
Laino (World News, 2013, 8 maj) standpunkten att det ror sig om kulturella véarderingar och
nationalism. Talet om i var utsaga gor gallande att det kan rora sig om ett motstand och
huruvida ett sddant motstand emanerar ur skolans strukturer, den dagliga praktiken eller bada
forblir obesvarat. Diskursen framtrader ocksa med det betydelsebarande tecknet forstaelse
eller brist pa forstaelse som tycks avse méjligheten att kanna igen och férmagan att kunna av-
andra annanheten. Genom det motstand som definieras tycks annanheten inte forefalla
pedagogiskt onskvérd (jmf Todd, 2008).

Det framtrader ocksa diskurser kring annanhet och exkludering som sétter ett upplevt
utanforskap i forgrunden.

Det kanns utanfor faktiskt. De sitter i en grupp (larare) och hejar inte och om vi (modersmalslararna)
hejar svarar de inte heller. Det hander manga ganger med manga av oss. De tar det inte pa allvar.

Hér antar den personliga exkluderingen ett kollektivt pronomen, vilket tycks forstarka
uppfattningen om ett, for modersmalslararna, gemensamt utanférskap. Genom nedanstaende
utsagor framtréader ett personligt upplevt utanforskap dar saval anonymiteten som
exkluderingen i annanheten konstitueras.

Jag gar till personalrummet och da har det hant att de frdgar mig ar du mamma (...) nej det kanns inte
hemma dér... jag gar aldrig till personalrummet langre.

Jag har sett henne (en larare) manga ganger och hejat och hon fragar vem ar du?

6.3 Annanhetens formella kompetens — personliga preferens

| denna diskurs framtrader en relation mellan a ena sidan bristen pa formell kompetens och de
mer informella skattningarna/personliga preferenser som férefaller kompensera for denna
brist.

Det ar klart att det ar ett pusslande for dom (en enhet som samordnar modersmalslarare) nar de ska hitta
alla larare och det ar klart att inte alla larare &r behdriga l&rare. Sedan finns det ju dom som &r béttre och
dom som &r mindre bra som har utvecklingspotential...eller inte.

Diskursen tycks forankras till gruppniva dar man till stérsta delen uttalar sig om gruppen
modersmalsléarare. Nar vad som forefaller vara ett forgivettaget konstaterande om att alla inte
har behorighet gjorts ersatts det med personliga preferenser dar gruppen delas in i béttre,
mindre bra med utvecklingspotential och mindre bra utan.
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Diskursen forefaller ocksa vara uppdelad i de tva omradena modersmalsundervisning och
studiehandledning dar den senare utgor den skolintegrerade delen och darfor ocksa kan
skattas som citatet nedan:

...sen har han (modersmalslararen) haft luckor i sitt schema som gjort att han kan de har tiderna och da
har han suttit med och det har varit ett mervarde for den eleven (...) och No ar oerhort svart att hanga med
i ndr du inte har spraket...det ar sprakbaserat sa det har gett ett mervarde, det har det gjort.

| citaten nedan framtrader olika moment i en diskurs som staller avsaknaden av formell
kompetens i férgrunden .

Nar vi annonserade efter larare sokte vi att det skulle vara modersmalet. Det ska vara pedagogisk
utbildning helst svensk pedagogisk utbildning alternativt annan erfarenhet som kunde anses lamplig.

Men var ena somaliska modersmalslarare ar behorig den andra ar inte det eller de &r ju behoriga for det
kravs ju inte att man har en formell behdrighet som modersmalslarare.

| det forsta framgar det att spraket som villkorar for en god inlarning, kopplat till svensk
undervisningskontext, haller tillrackligt hog niva for att det ska vara andamalsenligt. |1 det
andra uttalandet formedlar diskursen att det ar 6nskvart med pedagogisk utbildning men da
modersmalet &r privilegierat tycks saval pedagogisk som den foredragna svenska pedagogiska
utbildningen kunna ersattas av annan lamplig erfarenhet.

| det senare citatet tycks mangtydigheten dominera; samtidigt som det gors en skillnad
mellan en behorig larare och en som saknar behdrighet tas detta omgaende tillbaka eftersom
modersmalslarare, vid detta tillfalle, inte lyder under behorighetsforordningen. Att flera
modersmalslérare saknar behdrighet kan uppfattas som den uttalade forklaringen till att
ifrdgasattanden legitimeras:

...och vad &r det dom planerar egentligen? Handlar det om att st och kopiera bocker (pa modersmalet)?
Man maste se upp med bocker pa (modersmalet). Ja sd att det inte &r for mycket av systemets (det
aktuella landets) tankar sa att siga utan att det verkligen &r bra bocker. Och det maste vi ju lita pa att
modersmalslararna klarar av att avgdra. Vi vet inte innehallet.

Barnen kommer till mig och sager att deras larare sagt att kurderna har inget land, de har ingen karta,
ingen flagga. Men det har vi faktiskt. Jag beréattar historian fér dom varfor de delade Kurdistan och att
vara slaktingar har bade eget hus och egen mark. Att vart folk var de forsta jordbrukarna. Att var historia
ar lang...om Babylonien. Da kanner sig barnen stolta och kanner att ja, jag kommer darifran och det bor
manniskor dar.

Utsagorna ovan tycks konstituera en motséttning dar den forsta utsagan férmedlar en
forsvarande brist pa kontroll som i sin tur ligger néra ett antytt ifragasattande av
undervisningens innehall. Men det kan ocksa ange utanforskapet och anonymiteten i att som
modersmalslérare i stor utstrackning vara ensam om att definiera innehall och kompetens i
relation till uppdraget. Den andra utsagan kan i enlighet med Vygotskijs tankar om sprak och
identitet, dar spraket och dess harkomst anvénds for att fylla i luckor och skapa kunskap om,
och tillhdrighet till, ursprungslandet.

Betydelsefixeringarna pa detta omrade forefaller ocksa bli glidande mellan & ena sidan en hog

uttalad sjalvskattning hos modersmalslararna sjalva och & andra sidan den egna
undervisningen och en oinitierad omgivning som sager sig sakna kontroll att kunna bedéma.
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Ibland sager min man till mig att jag jobbar gratis och det gor jag och jag far lite pengar for de procent jag
jobbar men jag kanner att de resultat jag far fran deras framgang gor mig nojd.

Nara hundra av mina elever har gatt pa universitetet. Nu ser jag dom pd stéllen, banken, sjukhuset och de
har gatt vidare. Det &r dom som har vunnit som har last modersmal och klarat skolan till universitetet.

Talet om formell kompetens férmedlar entydighet kring 6nskemal om utbildning hos
modersmalslararna. Det visar pa en diskursiv samstammighet med vad Skolverket skriver
fram (Skolverket, 2013c).

Jag vill utbilda mig. Jag &r inte ndjd med min arbetssituation som det &r nu. Att satsa tid, laromedel,
utbildning; allt som jag behdver. Annars tycker jag det blir mycket krdvande. Det blir att man tappar
intresse ocksa. Jag kan inte hela tiden halla mig sa hér aktiv.

Jag skulle vilja att man utbildade lararna pa lararutbildning bade néar det géller pedagogik hur man
hanterar barnen och sedan &mnesmassigt.

Vi vill ocksa utveckla oss.

6.4 Annanheten - Kostnad och vinst

Studiehandledning och modersmal skiljer sig ocksa at genom att modersmalsundervisningen
inte belastar den enskilda skolans budget. Studiehandledningen daremot kan komma till stand
forst efter upprattat atgardsprogram (jmf Skolverket, 2013c) och medfor darfor ocksa en
kostnad for skolan. | talet om modersmal och studiehandledning forefaller insikten om att
dessa innebér en kostnad finnas i flertalet utsagor.

Lararen meddelar rektorn att nu behdver jag studiestdd i fem timmar for den eleven...jag skulle behdva
det och det...och det (studiehandledning) far man ocksa rekvirera fran rektorn och da far rektorn betala
detta.

Studiehandledningen kostar ju cirka trettiotusen om aret for en elev en timme i veckan.

Genom dessa citat &r det studiehandledningen som lyfts fram, eftersom det ar den delen som
skolan fattar beslut om och bekostar. Det framgar ocksa att beslutet kraver ett underlag av
nagot slag, men det forefaller inte i talet ovan som att det nddvandigtvis maste vara ett
atgardsprogram kopplat till dessa behov. | talet ovan framtrader det som att framlagda behov
generellt accepteras och bekostas vilket kan visa pa en slags entydighet i diskursen.
Nedanstaende citat kan tyckas visa pa en motsattning till en sadan diskurs da det istallet blir
en fraga om forhandling mellan olika utgiftsposter.

Eftersom studiehandledning &r dyrt sa far vi vaga det mot allt annat. Vi har andra behov ocksa men vi
forsoker ju ta med det. Det &r ju inte s att det ar mindre viktigt &n nagot annat men det far ju vdgas mot
det andra.

Hér framtrader diskursen om ratten till studiehandledning som ett behov bland flera medan
betoningen av att forsoka ta med och végas mot allt det andra lamnar utrymme till fragor
kring vad som inte sags. Talet om forhaller sig har pa samma satt som i ovanstaende citat inte
till tgardsprogrammet som ett obligatoriskt underlag for denna typ av atgard. Istallet
framtrader en mangtydig diskurs om huruvida ratten till studiehandledning kommer att
erbjudas eller inte.

26



Diskursen om kostnad framtrader tydligt i vara utsagor genom att uppfattningen om och
upplevelsen av att detta &r nagot som kommer utver, som ett tillagg in i den svenska
undervisningskontexten, betonas. Att diskursen om modersmalslararuppdraget ar sa
definierad av kostnad illustreras ytterligare av nedanstaende utsagor:

De (lararna) tar det inte pa allvar. Manga larare tycker inte modersmalet ar viktigt. Det &r pengar som
slosas for skolan.

Men de andra lararna tanker bara att s& mycket pengar betalar vi for att fa hit studiehandledning. S
mycket betalar vi for modersmal. Darfor vill de inte att barnen laser modersmal. Varfor laser de det? De
bor ju i Sverige.

| motsats till diskurserna om kostnad framtrader ocksa diskurser om vinster ur vilka
kopplingar till Todds (2010) kosmopolitiska tankegangar kan goras, men ocksa till Bauman
och Mazzeo (2012) tankar kring universalitet.

Vi ar ett litet land. Vi klarar oss inte med svenskan, vi maste kunna flera sprak. Vi maste ut och handla i
varlden och da maste vi kunna de kulturella koderna for att inte géra bort oss fullstandigt.

Tank att ha arabiska som spraktillval! Vi far ut studenter som hamnar pa bank och i sjukvarden som ar
arabisktalande. Handelsutbildning och vardutbildning det tror jag &r jattebra. Jurister och allt sadant dar
som ar dubbelsprakiga. Istallet for att ha franska, tyska och spanska och allt det har sa laser man arabiska
pa en annan niva. Det skulle vara jattelackert!

Har framtrader en diskurs om modersmal som definierar ett langsiktigt perspektiv pa landets
utveckling med moment som hamtar kraft ifran ekonomiska och globala diskurser som kan
foretrada en helt annan diskursordning. Modersmalslararuppdraget definierat pa detta
samhallsnyttiga satt forefaller tillskrivas en helt annan betydelse och dignitet.

6.5 Annanheten i forandring?

Vi vet med Skolverkets (2013c) siffror att andelen nyanlanda elever 6kar och mot den
bakgrunden forefaller modersmalslararuppdraget kunna vara ett omrade for skolutveckling.
Genom de utsagor som kommit oss till del framtrader en diskurs, som domineras av en
samstammighet. Diskursen kring fordndringar och vidareutveckling kan tyckas inta ringa
proportioner.

Jag skulle vilja ha mer modersmalsundervisning dn en gang per vecka. Om jag fick bestimma, minst
tjugo minuter pa tva omgangar eller tre omgangar som man ska repetera under veckan.

Har betonas ett repetitivt inslag men tidsatgangen ar densamma som forekommer i dagslaget.
Pa samma sétt forhaller sig nedanstaende citat dar schemalagda tider for olika sprak foreslas,
alltjamt efter ordinarie skoltid. Den foreslagna férandringen/utvecklingen tycks avse en
schemalagd och bestamd lokal med grupperingar som &r mer aldershomogena.

Da skulle det (modersmalsundervisningen) ligga schemalagt da. Da skulle man i det har klassrummet
jobba med 4-5-6:0r i exempelvis albanska mellan klockan 14.00 — 15.00 och dit kommer dom
(modersmalslararna och eleverna)

Genom diskurserna som framtrader har kan kopplingar goras till det kategoriska perspektivet
som Emanuelsson, Persson & Rosenqvist (2001) beskriver. Utsagorna forefaller inte pa nagot
avgorande satt utmana de radande strukturerna. Modersmalsundervisningen ska alltjamt vara
hanvisad till efter ordinarie skoltid och den totala tidsatgangen ar i princip densamma . Talet
om forandring tycks endast konkret definiera tidsspannen som kan andras till att galla en till
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flera ganger i veckan. Ett nagot mer radikalt forandringsforslag som ocksa har genomforts
beskrivs nedan:

Nagra skolor har lagt modersmalsundervisningen pa morgonen mellan klockan 8.00-10.00 och det tycker
jag gar jattebra. Om det &r pd morgonen ar eleverna inte sa trotta som de &r i slutet av dagen, nar de
brukade komma innan. De svenska eleverna har sovmorgon den hir tiden och 6vriga larare pa skolan har
konferenstid.

Detta uttalande skiljer sig fran de tva ovanstaende pa sa vis att undervisningen ar forlagd till
morgonen och att tidsatgangen har okat. Det kategoriska perspektivet ar dock fortfarande
forhérskande eftersom de elever och personal som inte &r direkt knutna till
modersmalsundervisningen inte deltar (Emanuelsson, Persson & Rosengqvist (2001). Med
kategoriskt avses ett sarskiljande av saval elever som larare. Visserligen har
modersmalsundervisningens tid flyttat in under den ordinarie skoldagens ramtid, men det
forekommer inga andra lektioner for dem som inte &r berérda av modersmalsundervisning.

En diskurs som férmedlar vinstgivande betydelse pa ett individuellt plan betonar
sprakligheten som ett villkor for att uppna en god identitetsutveckling. Denna diskurs foljer
Vygotskijs (Psykologiguiden, 2014, 4 juli; Lgrl1) tankar dar spraket/modersmalet ges
betydelsen av att vara ett viktigt redskap i en ménniskas utveckling:

Om man har ett sprak dar man har sin forstaelse kring hem och sina innersta kanslor a for sina minnen
fran barndomen. Forsvinner det spraket sa forsvinner ocksa en del av den spraklighet som man hade i att
minnas det. Det & som att man har amputerat bort en del av ens sprak och det kanske aldrig kommer att
ersattas av svenskan...

Som flersprakig har man olika sprak for olika arenor.

Du har ett sprak i hjarnan, ett levande sprak (modersmalet) och da kan du forstd andra &mnen ocksa
sasom matte, No och So, genom att du har ett ord pa ditt sprak som du sedan far dversatt till svenska.

De utsagor som tycks rymma storst forandringspotential avseende anpassningar och
uppdateringar till de samhallsforandringar som sker, definierar sprakligheten som det
betydelsebérande tecknet.

Det ideala vore att ha en dag i veckan avsatt som sprakdag. D& var modersmalslararna har, kunde ga runt i
klasserna, kunde ge studiestod och vara med pa olika lektioner.

Jag skulle vilja att svenska som andrasprak kombinerades ihop med modersmal, schemalagt nan dag i
veckan, for mer ar kanske svart att losa.

Det skulle vara pa ratt tid ocksa som alla andra &mnen. Eleverna skulle inte behéva vara trétta nar de
sitter och lar sig spraket.

Talet om modersmalslararuppdraget formedlas avhangigt denna spraklighet genom vilken
uppdraget kan komma att centreras och effektiviseras. For den enskilda skolan skulle detta
outtalat kunna innebéara en kostnadseffektivitet, medan det for den enskilda
modersmalsléararen skulle kunna innebéara en utvidgning av uppdraget. Genom att tjanstgéra
pa en skola en hel skoldag forefaller mojligheten god att etablera mer attraktiva
anstallningsvillkor. En annan tankbar vinst ar att samarbetet och mojligheterna till dialog med
skolans andra larare kan 6ka nar alla ar pa plats samtidigt.

Uttalandena tycks ocksa formedla ett relationellt perspektiv pa modersmalslararuppdraget
utformning (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist 2001) Har tycks inte langre
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modersmalsundervisningen befinna sig vid sidan om, utanfor och bortom. Istéllet gor
uttalandena géllande att den kan flyttas in under skolans ordinarie undervisningstid och
diskursen som framtrader erbjuder ocksa olika I6sningar dar en viss omorganisation kan
aktualiseras.

7. Slutdiskussion

Syftet med denna undersdkning har varit att ta del av diskurserna kring
modersmalslararuppdraget, baserat pa utsagor fran fyra olika yrkeskategorier verksamma i
den svenska skolan. | ett inledande skede av undersékningen fanns det en forestélining om att
debatten var igang med ett starkt fokus pa hur anpassningar till en flersprakig elevgrupp
skulle kunna utvecklas och att modersmalslararuppdraget kunde fa en central plats i detta.
Skolverket var uppdaterade och hade flertalet publikationer tillgangliga pa natet (jmf
Skolverket, 2011b, 2012, 2013b, 2013c) och det fanns lagférslag om ett rikstdckande och mer
likvéardigt mottagande av nyanlanda elever som lag pa vant. Forespeglingen av en snar och
prioriterad forandring gjorde att vi narmade oss omradet med forvantan. Hur skulle
diskurserna om modersmalslararuppdraget framtrada genom talande kéllor, skulle dessa
skolpolitiska intentioner kunna skonjas pa verksamhetsniva?

Genom hela processen som modersmalslararuppdraget kartlagts och diskuterats har den mest
frekventa attribueringen varit att den ar viktig och angeldgen. Det har betonats, papekats och
agiterats for detta genom samtliga utsagor med reservation for att det foregatts av var fraga.
Undersokningen har riktat ljuset mot modersmalslararuppdraget och som man fragar far man
svar, sa hur kan svaret i det har fallet uppfattas?

Likafullt kan det tyckas forbryllande hur modersmalslararuppdraget sa konsekvent ar fargat
av anonymitet och annanhet néar saval talet om, som det som skrivs fram i styrdokument och
forskningsdversikter konstituerar en entydig diskurs om modersmalets betydelse (jmf
Vetenskapsomradet, 2010, Hyltenstam och Tuomela, 1999; Lgr 11). Dessa tva parallella
diskursiva strak, annanhet kontra viktighet, tycks konstituera en diskursiv motsattning, dar det
forefaller tydligt att skolans vardagliga praktik domineras av en monokulturell norm (jmf
Elmeroth, 2008). Denna norm konstituerar en diskurs genom vilken
modersmalslararuppdraget placeras vid sidan om. Detta forefaller skapa en diskrepans mellan
de diskurser som formuleras i text och tal, pa foregiven fraga, och det som sedan manifesteras
I skolans dagliga praktik.

For att illustrera den monokulturella normen i relation till unders6kningens resultat tycks det i
den svenska skolan entydigt vara den svenska undervisningskontexten som ar forharskande. |
relation till denna svenska diskurs intar modersmalslararuppdraget en underordnad position
dar en annanhet kan tillférskansas en forsiktig legitimitet genom att vara den svenska
undervisningskontexten behjalplig, med hjalp av funktionen som studiehandledningen ger. Pa
sa vis forefaller det vara den inkluderande sa kallade 6verbryggande funktionen som
synliggors och uppskattas i skolans vardagliga praktik.

Att diskursen om modersmalet framtrader som anonymt och vid sidan om kan ha flera
forklaringar. A ena sidan baseras undervisningen pa ett frivilligt deltagande till vilken man
ocksé aktivt maste ansoka. A andra sidan &r det en kursplan i laroplanen dar det utgor ett av
fatalet amnen, svenska som andra sprak och teckensprak for horande inréknat, som inte ar
obligatoriska (jmf Lgr11). I undersokningen framtréader en diskurs om oférmagan att kunna
vardera och mata modersmalsundervisningen. Det forefaller i sin tur fora med sig en
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osakerhet kring huruvida modersmalslararuppdraget lever upp till kursplanens mal, inte minst
vardegrundsmalen. | den 6vergripande diskursen om den svenska undervisningskontexten ar
det just utvarderingar och bedémningar som kan ge en slags legitimitet, nagot som
modersmalslararuppdraget i vart resultat sags sakna. Det kan tyckas anméarkningsvart
eftersom studiehandledningen aterkopplas till svensk undervisningskontext och kan
utvarderas av undervisande klasslarare, medan modersmalsamnet har sin egen kursplan som
modersmalslararen ska forhalla sig till. Diskursen om avsaknad av kontroll kring huruvida det
blir ratt eller fel forefaller som ett legitimt ifrdgasattande som kan ges en officiell forklaring i
att formell behorighet sa ofta saknas.

Diskursen om ratt och fel innehall i modersmalsundervisningen kan forefalla motsagelsefull.
Utifran laroplanens inledning om skolans vérdegrund ska skolan for att mota landets okande
internationalisering formedla vad det innebar att ”...leva med och inse de vérden som ligger i
en kulturell mangfald ”(Lgr 11, s. 7). Dessa intentioner kan paminna om vad Todd (2010)
avser med sitt begrepp "kosmopolitism” som i skolan kan omsattas till att lara om den andre
och att ges mojlighet att av-andra varandra.

Om modersmalsundervisningen omfattande cirka en timme i veckan berdr ursprungslandets
historia, kultur, religion och férmedlar berattelser om hur eventuell samhallsideologi har
byggt landet, i syfte att via modersmalet starka en identitetsutveckling hos elever, forefaller
detta ske inom ramarna for vad véardegrunden anger (Jmf Psykologiguiden 2014, 4 juli)

Den 6vriga skoltiden torde utga ifran ”...den etik som forvaltats av kristen tradition och
vasterlandsk humanism” (Lgr 11, s7). Talet om rétt och fel antyder den hierarki som Elmeroth
(2008) diskuterar genom de postkoloniala teorierna. Den vésterlandska samhallsideologin blir
per definition det ratta medan det andra/annanheten , kan misstankliggéras nar innehallet
tenderar att ligga under luppen av rédsla for att det ska omfatta det motsatta.

Detta kan, visar vart resultat, leda till att den av kommunen anstallde lararen blir foremal for
personliga preferenser/skattningar. | kombination med att amnet ar frivilligt, innehallet
foremal for en viss misstro och en eventuell avsaknad av svensk pedagogisk utbildning
forefaller det sammantaget som att det rér sig om ett motstand mot den annanhet, som
modersmalsundervisningen representerar.

Genom undersokningens gang tycks detta motstand som beskrivits ovan folja diskurserna som
framtratt, genom att modersmalslararuppdragets annanhet stalls mot den svenska
monokulturella och traditionstyngda diskursordningen som dominerar svensk skola.
Diskursen om modersmalslararuppdraget tycks fargas av en korrekthet dar den artikuleras
som viktig och betydelsefull och som stéller den i motsattning till hur lite det uttalandet
utvidgar, legitimerar och varderar modersmalslararuppdraget. Ar det da pedagogiskt 6nskvart
som Todd (2008) skriver, att integrera denna annanhet i den svenska undervisningskontexten
genom att lata den fa inga i skolans ordinarie ramtid?

Resultatet i den har undersokningen tycks visa att diskurserna om modersmalslararuppdraget
inte befinner sig i paritet med den vaxande gruppen av flersprakiga elever vad avser
utveckling, anpassning och implementering. Den svenska skolan och det svenska samhallet
tycks utifran detta stycke verklighet, ha en bit kvar till den kosmopolitism, som Todd (2008)
beskriver. Modersmalet artikuleras som viktigt, men har organiserats pa ungefar samma sétt
genom de sista artiondena (jmf World News, 2013, 8 maj; Hyltenstam och Tuomela, 1996;
Vetenskapsradet, 2012).
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I diskursen om annanhetens kostnad framtrader prioriteringar férankrade i vad som tycks
vara ett kortsiktigt perspektiv. Det tycks dock finnas en svag antydan om att nar modersmalet
antar en mer spraklig betydelse, det vill sdga nar den lyfts fram i ett globalt och
samhallsekonomiskt perspektiv, som en tillgang for den svenska samhallsnyttan, sa antar den
en mer positivt fargad betydelse. | diskursen om annanhetens vinster framtrader ett langsiktigt
perspektiv pa sprak i betydelsen spraklighet, vid sidan om de véasterlandska, moderna spraken,
delvis omdefinierat som nagot som kan bli I1onsamt. Med samtidens privilegierade tecken som
ekonomi, handel och global rorlighet kan spraklighet definieras som en vardefull tillgang.
Huruvida den svenska undervisningskontexten kan integrera sprakligheten och 6vervinna det
motstand som dels tycks emanera ur bristen pa kontroll och formell behérighet, men som
kanske anda till storsta delen har sin grogrund i en strukturell radsla for annanheten, aterstar
att se.

Som forslag till vidare forskning har vi kommit att diskutera vara nordiska grannlander, dar vi
vet att man inte finansierar modersmalet kommunalt eller statligt. Vilka forskningsresultat &r
tongivande har vad géller modersmalets betydelse och hur omséatter man det i praktiken? Vi
vet att modersmalsundervisning i andra lander generellt laggs ut pa frivilliga organisationer
och/eller i privat regi. Vilka eventuella konsekvenser for detta med sig vad galler
maluppfyllelse hos flersprakiga elever?

Hur lange kan Sverige fortsétta havda en svensk sprakdominans i skolor och pa andra
samhallsarenor? Utifran slutsatsen att svenska inte ar eller nagonsin kommer att bli ett
varldssprak kan det te sig forlegat att internationaliseringen vad sprak betraffar inte givits
storre plats i den svenska skolan. Mot denna bakgrund skulle det vara intressant att undersoka
hur de skolor som mer uttalat arbetar flersprakigt forhaller sig till styrdokumenten. Hur
motiverar man flersprakigheten i ett land som hegemoniskt havdar det svenska sprakets
foretrade?
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Bilaga 1

| undersokningen anvandes den sa kallade mirakelfragan, som samtliga deltagare i var
undersokning svarade pa. Mirakelfragan ar hamtad ur Mahlberg & Sjoblom (2004):

Om du skulle vakna upp i morgon och det (modersmalslararuppdraget) skulle vara precis sa
som du 6nskade. Hur skulle det da se ut?
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