GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Integrerade
grundsarskoleelever |
grundskolan

En mikroetnografisk fallstudie om samverkan och
det specialpedagogiska gdrandet

Eva Sigvant

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  Speciall&rarprogrammet, LLUG600

Niva: Avancerad niva
Termin/ar: Vt/2014
Handledare: Ingemar Gerrbo
Examinator: Anders Hill

Rapport nr: HT14 LLUG600:3



Abstract

Uppsats/Examensarbete: 15 hp
Program och/eller kurs:  Speciall&rarprogrammet, LLUG600

Niva: Avancerad niva
Termin/ar: Vt/2014
Handledare: Ingemar Gerrbo
Examinator: Anders Hill
Rapport nr: HT14 LLU600:3
Nyckelord:

Syfte: Syftet med studien &r att identifiera och beskriva samverkan mellan grundskola och
grundsarskola da det galler integrerade grundsarskoleelever pa hogstadiet och hur
forutsattningar for denna samverkan mojliggérs samt att observera hur undervisningen
organiseras for grundsérskoleeleverna da de &r integrerade i grundskolan.

Teori: Studien &r inspirerad av det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP, som
ar ett relationellt perspektiv dar man studerar manniskan i sitt sammanhang med fokus pa
inkluderingsfragor.

Metod: Studien &r en mikroetnografisk fallstudie utford pa en skolenhet. I insamlandet av
empirin har halvstrukturerade intervjuer samt klassrumsobservationer anvénts som metod.

Resultat: | resultatet framtrader samverkan kring integrering pa formellt och informellt plan.
Mojligheter och hinder fér samverkan kring integrering identifieras ocksa. | organiseringen av
undervisningen for de integrerade grundsarskoleeleverna identifieras fem kategorier av det
specialpedagogiska gorandet: ett tillitande och inkluderande klassrumsklimat, en till en-
relation, arrangerade samspelssituationer, individualisering och feedback.

Nyckelbegrepp: ”En skola for alla”, samverkan, integrering och inkludering samt det
specialpedagogiska gorandet.
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1. Inledning

Skollagen anger att i utbildningen ska hénsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och
elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mdjligt. En stravan ska vara
att uppvéaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig
utbildningen” (SFS 2010:800, kap 1, 48). | de fall da elever bedéms att inte kunna uppna
grundskolans kunskapskrav for att de har en utvecklingsstorning finns grundsérskolan.
”Grundsarskolan ska ge elever med utvecklingsstorning en for dem anpassad utbildning som
ger kunskaper och varden och utvecklar elevernas formaga att tillagna sig dessa” (SFS
2010:800, kap 11, 28). For att bli inskriven i grundsérskolan krdavs att kommunen gor en
noggrann utredning som omfattar fyra fristaende utredningar: en pedagogisk, en medicinsk,
en psykologisk och en social utredning. | grundsarskolan &r klasserna oftast mindre &n i
grundskolan och kursplanerna och kunskapskraven &r anpassade till grundsarskolans
malgrupp (Skolverket, 2014). | de fall da elever kanner sig val tillratta i grundskolan finns
mojligheten till integrering vilket innebar att eleven helt eller delvis far sin undervisning i
grundskolan men bedéms efter grundsérskolans kursplaner. Vardnadshavare kan énska att
deras barn integreras men det &r grundskolan och grundsérskolans huvudman som beslutar om
det & mojligt. Om det tvartom &r skolan som Onskar att eleven integreras ar det endast mojligt
om vardnadshavaren tillater detta (ibid).

Med ett par ars erfarenhet som larare inom grundsarskolan har jag stétt pa elever som ar helt
eller delvis integrerade i grundskolan. Tankar har véckts om varfor dessa elever é&r
integrerade. P& vilka grunder har man tagit beslutet om att integrera? Ar det for att lata
eleverna utvecklas sa langt som mojligt eller for att utveckla solidaritet mellan manniskor?
Eller finns det fler orsaker? Enligt Skolverket (2013) far drygt 20 % av grundsérskolans
elever sin undervisning helt eller delvis i en grundskoleklass. Eftersom eleverna far sin
undervisning i tva olika skolformer, grundskolan och grundsérskolan, kravs det ett samarbete,
en samverkan, mellan de olika skolformerna. I skolans laroplan star det att "alla som arbetar i
skolan ska samverka for att géra skolan till en god miljo for utveckling och larande” (s.15)
och att “alla som arbetar inom skolan ska medverka till att utveckla elevernas kénsla for
samhdorighet, solidaritet och ansvar for manniskor ocksa utanfor den narmsta gruppen” (s.12).
| lararens uppdrag ingar det att dagligen se och beméta elever med olika forutsattningar och
samtidigt skapa en miljo dar olikheter accepteras (Lgrll).

Statistiken for de drygt 20 % av grundsarskolans elever som far sin undervisning helt eller
delvis i grundskolan visar att det i de lagre arskurserna finns fler elever som &r integrerade &n
i de hogre arskurserna. Som mest &r det i arskurs 2 med 24 % jamfort med det lagsta i arskurs
9 med 18 % (Skolverket, 2013). Integrering av grundsérskoleelever i grundskolan minskar ju
hogre upp i aldrarna man kommer. | en hogstadieorganisation, som jag befinner mig i, med
manga undervisande larare kan det vara svart att fa till moten och tillfallen for samverkan.
Enligt Frithiof (2002) kan detta bero pa att tidigarelarare (Iag- och mellanstadielarare) av
tradition mer har ett helhetstink om eleverna da man oftast har eleverna under en samlad
skoldag vilket skulle underlatta samverkan vid integrering. Senarelérare (hogstadielérare) ar
mer amnesinriktade och har eleverna under vissa lektioner av veckan vilket kan férsvara
integrering da samverkan kravs mellan ett storre antal larare for att fa till en undervisning som
gynnar elevernas utveckling och larande. Enligt Karlsudd (2002) & en av
framgangsfaktorerna for en framgangsrik integrering att personalen fran de bada skolformerna
ideligen arbetar for den integrerade arenan. Aven Goransson, Stéensson, Roll-Pettersson,
Stenhammar och Thorsson (2000) papekar att en framgangsfaktor &r att personalen
fortlopande diskuterar sitt forhallningssatt till eleverna och elevgruppen. Fragan om hur man



organiserar sig pa hogstadiet for att uppna dessa framgangsfaktorer har lett fram till studiens
syfte och fragestéallningar.

Denna studie avser att undersoka hur arbetet med integrering mellan grundskolan och
grundsérskolan ser ut pa en hogstadieskola. Sarskild vikt kommer att laggas vid hur
samverkan organiseras kring integrerade grundsarskoleelever och hur undervisningen
organiseras da grundsarskoleeleverna ar integrerade. Relevanta begrepp i studien ar “en skola
for alla”, samverkan, integrering och inkludering samt det specialpedagogiska gorandet.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att identifiera och beskriva samverkan mellan grundskola och
grundsarskola da det galler integrerade grundsarskoleelever pa hogstadiet och hur
forutsattningar for denna samverkan mojliggors respektive hindras samt att observera hur
undervisningen organiseras for grundsarskoleeleverna da de &r integrerade i grundskolan.
Centrala fragestallningar ar:

- Hur visar sig samverkan kring integrerade grundsarskoleelever och vilka méjligheter och
hinder finns det for samverkan.

- Hur organiseras undervisningen for de integrerade grundsérskoleeleverna.

Ambitionen med studien &r att fordjupa kunskapen om hur arbetet med integrering och
samverkan kan yttra sig pa en skola.



3. Tidigare forskning

| det har avsnittet lyfts tidigare forskning fram utifran studiens syfte med fokus pa relevanta
begrepp som en skola for alla, integrering och inkludering, samverkan och det
specialpedagogiska gdérandet.

3.1 En skola for alla

Begreppet ”en skola for alla” ar kant for dem som arbetar inom skolan. Det &r ett
nyckelbegrepp som forklarats pa olika satt i olika dokument. | bérjan av 1960-talet talade man
om “en skola for alla” med tanke pa att inte sarskilja barn med olika funktionshinder fran
andra elever (SOU 2003:35). Heimdahl Mattson (2008) menar att begreppet borjade anvéndas
I borjan av 1970-talet som kritik mot den segregerande pedagogiska organisation som varit
radande i Sverige under slutet av 1950 och 1960-talet i Sverige. | regeringens utvecklingsplan
for forskola, skola och vuxenutbildning 1996 (Regeringens skrivelse 1996/97:112 s. 22)
forklaras begreppet:

En skola for alla betyder en skola dar alla elever blir sedda och bemdtta, dér alla elevers
erfarenheter far utrymme och dar alla elever far en undervisning, som tillgodoser deras behov och
krav. | en skola for alla undervisas elever med olika bakgrund tillsammans. Malet ar en skola dar
alla elever utvecklar kunskaper, fardigheter och forhallningssatt som starker deras férmaga bade att
anpassa sig till det moderna samhéllet och att delta i fordndringen av detta samhélle.

1995 tillkallades, pa regeringens uppdrag, en kommitté med uppdraget att utreda
ansvarsfordelningen mellan stat, kommun och landsting gallande funktionshindrade elevers
utbildning. Arbetet mynnade ut i den s.k Funkisutredningen, Funkis- funktionshindrade elever
I skolan (SOU 1998:66). Begreppet “en skola for alla” forklaras i utredningen:

En skola for alla innebar saledes att skolan skall anordnas sa att den ar lika andamalsenlig, for alla
elever, oavsett mojligheter, forutsattningar och behov. Utmérkande &r flexibilitet, med den enskilde
elevens forutsattningar, behov och intressen i centrum. Kravet pa flexibilitet galler saval strukturellt
som innehallsmassigt. Det ar skolans uppgift att erbjuda varje individ en relevant undervisning och
optimala utvecklingsmajligheter (s. 59).

Enligt Ahlberg (2013) 6kade kritiken mot segregering inom skola och samhélle eftersom
malsattningen om manniskors ratt till delaktighet 6kade i bade officiella styrdokument saval
som i den utbredda samhallsdebatten. Denna kritik paverkade vara laroplaner for den svenska
skolan. | Lgr-62 star det att storsta mojliga hansyn ska tas for den enskilde elevens intresse
och formaga och att kraven pa elever i samma klass maste kunna variera. Vidare, menar
Ahlberg (ibid), att man i Lgr- 69 kan se en avsikt om 6ka integrationen av elever med
funktionsnedsattning. Det fanns en stravan, en riktning, om att elever med skolsvarigheter
skulle undervisas sa langt som mojligt i vanliga klasser. Under 1970-talet paborjades en
utredning om skolans inre arbete, SIA-utredningen, som visade att undervisning i sma grupper
inte framjade elever i behov av sarskilt stéd. Utredningen visade att den svenska skolan
behodvde arbeta med arbets- och undervisningsformer for att kunna méta elevers olikheter
vilket paverkade kommande laroplaner. | Lgr-80 méarks begreppet “en skola for alla”, enligt
Ahlberg (ibid), genom att alla elever ska vara valkomna och att undervisningen ska anpassas
efter individuella forutsattningar. Skolan ska motverka att elever far svarigheter. Vidare
betyder skolsvarigheter inte att det &r eleven som ar bérare av svarigheterna utan orsaker kan
finnas i skolans milj6 och sociala sammanhang som gor att problematik och svarigheter



uppstar. Intentionen ar att man ska forandra verksamheten da svarigheter uppstar. | Lpo-94
betonas att skolan har sarskilt ansvar for de elever som har svart att uppna malen och att man
ska ta hansyn till elevernas olika forutsattningar och behov. Detta betonas dven i den senaste
laroplanen Lgr-11 (Ahlberg, 2013).

Aven internationellt diskuterades forhallningssattet gentemot manniskor i behov av sarskilt
stdd. 1994 holls det en internationell konferens om undervisning av elever med behov av
sarskilt stdd i staden Salamanca i Spanien. Konferensen anordnades av Unesco, FN:s
organisation for utbildning, vetenskap och kultur och den spanska regeringen. Under
konferensen antogs en deklaration om undervisningen for elever med behov av sarskilt stod,
Salamancadeklarationen (1994) kallad. Deklarationen &r en éverenskommelse av flera lander
om en gemensam riktning for hur undervisningen for elever i behov av sarskilt stdd ska
organiseras. Det kan handla om en undervisning baserad pa delaktighet och jamlikhet i en
skola som &r 6ppen for alla och dar en undervisning som &r anpassad efter individuella behov
efterstravas.

Salamancadeklarationen deklarerar att:

varje barn har en grundldggande rétt till undervisning och maste fa en majlighet att uppna och
bibehalla en acceptabel utbildningsniva,

- varje barn har unika egenskaper, intressen, fallenhet och inlarningsbehov,

- utbildningssystemet skall utformas och utbildningsprogrammen genomféras pa sadant satt att den
kan breda mangfalden av dessa egenskaper och behov tillvaratas,

- elever med behov av sarskilt stod maste ha tillgang till ordinarie skolan som skall tillgodose dem
inom en pedagogik som sétter barnet i centrum och som kan tillgodose dessa behov,

- ordinarie skola med denna integrationsinriktning ar det effektivaste sattet att bekédmpa
diskriminerande attityder, att skapa en vadlkomnande nérmiljo, att bygga upp ett integrerande
samhélle och att astadkomma skolundervisning for alla; dessutom ger det flertalet barn en
funktionsduglig utbildning och forbéttrar  kostnadseffektivitet och- slutligen- hela
utbildningssystemet (s.11).

Enligt Ahlberg (2013) har Salamancadeklarationen en mycket solid stéllning inom
specialpedagogiken &en om den inte kan bedémas som ett tungt nationellt
utbildningsatagande.

Under 1990-talet kommunaliserades skolan i Sverige. Man gick fran nationell styrning till en
kommunal styrning. Enligt Tideman, Rosenqvist, Lansheim, Ranagarden och Jacobsson
(2005) ingav kommunaliseringen av skolan forhoppningar om att decentraliseringen skulle
underlatta utvecklingen om “en skola for alla” genom ett mer fordelaktigt resursutnyttjande,
mer flexibilitet, individuella insatser och frihet att organisera och férdela resurser. Forfattarna
menar att skolans behov av att identifiera och gallra ut vissa elever som avvikande var ett
hinder for reformen. Vidare menar de att det finns en motstridighet i dagens syn av elever i
svarigheter, dels finns det en offentlig retorik om “en skola for alla” dar alla elever oavsett
formaga, forutsattningar och svarigheter ska valkomnas samtidigt som det under 1990-talet
har varit en uppgang av diagnosticering av svarigheter i svensk skola. Nar en avvikelse eller
sarskilda behov upptacks hos en elev &r det i jdmforelse med andra elever i skolans vardag.
Det &r i forhallande till skolans séatt att fungera som problem uppstar (ibid). Forfattarna menar
att det huvudsakligen finns tre olika satt att se pa normalitet och avvikelse;
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Statisk normalitet; det normala &r detsamma som det vanliga eller genomsnittliga. Om man
har det har synséttet forsoker man gora det mojligt for individen att leva ett vanligt liv, oavsett
om de &r funktionshindrade eller inte. | forsta hand &r det inte individen som ska forandras
utan miljon och omsténdigheterna som ska vara likvardiga den dvriga befolkningens villkor.

Normativ normalitet; normalitet &r de véarderingar om vad som &r normalt i form av férmagor
som forekommer i ett samhélle, kultur, vid en viss tidpunkt. Det finns en stravan efter att na
det som betraktas som normalt och dnskvért i det samhélle, kultur man befinner sig i.

Individuell eller medicinsk normalitet; Nar ndgon &r avvikande fran det normala kravs det en
atgard eller behandling for att uppna normalitet. Man utgar fran att individen maste andras for
att bli s normal som mdjligt i sina attribut och beteende (ibid).

Ahlberg (2013) havdar att normalitet dr sociala konstruktioner som formas i samhéllet och har
sin grund i kultur, tradition och samhéllspolitiska beslut. Synen vad som &r normalt och vad
som ar avvikande vaxlar beroende vilket samhélle man befinner sig i, vilken tid man lever i
och vilken situation man befinner sig. I skolans vérld bedéms elever oupphérligt genom olika
prov och tester for att faststalla om och i sa fall hur elever avviker fran normen (ibid).

3.2 Integrering och inkludering

Emanuelsson (2001) menar att begreppet integrering &r en process dar den ideologiska
malsattningen ar en gemenskap dar alla har sin naturliga tillhorighet och har lika varde.
Vidare menar han att begreppet har mist sin ursprungliga betydelse nd&r man inom skolan
kallar det integrering nar man, som en slags atgard, placerar elever med speciella behov i en
vanlig grundskoleklass. Man kallar enskilda elever integrerade och antyder samtidigt att de
inte & en naturlig del av gruppen. Det &r resten av gruppen som dikterar villkoren for
gemenskap. Aven Tossebro (2004) resonerar pa liknande sitt. Han menar att talesattet “det ar
en klass pa 25 elever varav tva ar integrerade” visar pa att tva av eleverna egentligen inte hor
till, de &r inte en del av helheten. Vidare hdvdar han att begreppet integrering darmed blir en
kategori som star for marginaliserade elever. Det handlar om en placering av elever och inte
nagon forandring av skolan och dess verksamhet. | och med att integreringsbegreppet anvants
pa ett missvisande satt och fatt betydelsen av olika organisatoriska atgarder och placering av
elever (Emanuelsson, 2004) har ett nytt begrepp introducerats, inkludering.

Enligt Tossebro (2004) innebar inkluderingsbegreppet att man ser till att skolan tillrattalaggs
och anpassas till alla elever. Undervisningen ska passa hela den méanskliga variationen, inte
bara majoriteten. Istéallet for att fokusera pa den man for in ska man fokusera pa det den fors
in i. Man maste andra pa helheten sa att alla far plats. Karlsudd (2002) menar att det i ett
inkluderande synsétt accepteras att barn ar olika och att principen ar att alla ska vara en del av
gemenskapen oavsett forutsattningar och prestationsformaga. Karlsudd (ibid) definierar
begreppet inkludering som “en verksamhet som inte gar att avdela i normal och
specialverksamhet. En skola som innefattar alla elever pa lika villkor” (ibid, s.16).
Emanuelsson (2004) betonar att man maste vara uppmarksam sa att man inte pratar om “en
inkluderad elev” eftersom begreppen inkluderad och integrerad da betyder samma sak och att
man lagger fokus pa individen. Vidare uppmanar Emanuelsson till ett bredare synsétt pa
elevers svarigheter. Att man ser eleven som en elev i svarigheter dar man fokuserar mer pa
"forhallanden, normer och bemdtande i den skola som kannetecknar verksamhet och



bemotande i den skola som ska vara en utvecklingsstimulerande larandemiljo for alla barn”
(ibid, 5.112).

I en amerikansk studie om larares installning till inkludering fann Lalvani (2013) att manga
larare hade uppfattningen att for att kunna delta i den vanliga skolan maste man, som
funktionshindrad elev, klara av att hdanga med de icke-funktionshindrade eleverna i
undervisningen. Tanken pa att de funktionshindrade eleverna maste vara godkanda for att
delta i undervisningen star i motsats till inkluderingstanken dar miljon maste anpassas for att
alla elever oavsett forutsattningar och behov (ibid).

Mitchell (2008) papekar vikten av inkludering eftersom aven andra elever, icke-
funktionshindrade, skulle vinna pa detta. Genom att lara sig att alla elever ar olika skulle
social rattvisa och jamlikhet kunna uppnas. Vilket dven Westling Allodi (2005) stodjer da hon
menar att genom att utesluta en viss typ av elever fran de ordinarie klasserna gar bade elever
och larare miste om viktig livskunskap.

Ahlberg (2013) menar att i de manga olika forsok till att beskriva begreppet inkludering finns
en k&rna som ger uttryck for alla ménniskors lika varde och ratt att delta i samhéllet och
skolans gemenskap. Vidare menar Ahlberg att;

Den inkluderande skolan ska kannetecknas av att eleverna befinner sig i en skolmiljé dar man
accepterar och forsoker mota alla elever. Mangfald valkomnas och elevers olikheter ses som en
tillgang och inte som ett hinder. Med detta synsatt skulle inkludering kunna ses som en process
som inbegriper hela skolan och som syftar till alla elevers gemenskap och delaktighet. Inkludering
kommer da att handla om alla elevers rétt till likvardig utbildning och om att skapa majligheter for
dem som riskerar att stéllas utanfor (s. 27).

3.3 Samverkan

For att uppna en inkluderande skola kravs samverkan mellan olika professioner. Danermark
(2000) definierar samverkan som "medvetna, malinriktade handlingar som utférs med andra i
en klart avgransad grupp avseende ett definierat problem och syfte (ibid, s.15). Vidare menar
Danermark att samverkansbegreppet ar laddat med bade positiva och negativa fortecken. Det
positiva med samverkan kan vara att man far lara sig nya saker, att man far dela med sig av
sina egna erfarenheter och kunskaper samt att man kan fa se verksamheten utvecklas. Det
negativa kan vara att det &r en utveckling av verksamheten som man inte riktigt vet slutet pa,
att det innebdr nya och oklara arbetsuppgifter, att det tar tid och att det innebdr &ndring av
schema. Det kan dven forekomma atskillnader i makt mellan de som ska samverka. Det kan
handla om olika positioner och olika utbildning (ibid).

Kommunikation, relation och samverkan har stor betydelse for elevers delaktighet och larande
(Jakobsson, 2002). En fungerande kommunikation mellan olika nivaer i skolans organisation
inverkar pa elevens larandesituation. Om denna kommunikation inte fungerar far detta
konsekvenser for den enskilde elevens mojlighet till delaktighet och larande (ibid).

Lundgren och Persson (2003) menar att samverkan &r ett langt ganget samarbete som
karaktariseras av att man satter upp gemensamma mal for arbetet, att man synliggor varandras
kompetens, att man arbetar for att stdvja rangordning av varandras yrkesroller samt att det
rader en samsyn vad det ar klienten behover.



Samverkan framjas av att man utgar fran gemensamma intressen och problem och darfor
maste malen for ett forandringsarbete formuleras gemensamt for grundskolan och
grundsarskolan menar Goransson m.fl. (2000). Aven Blom (2003) pekar pa vikten av ett
aktivt samarbete mellan grundskollararna och grundsérskolelararna for att fa till en
fungerande integrering. Vidare menar forfattaren att enda sattet for att eleverna skall motas ar
att dven lararna mots.

Karlsudd (2002) menar att framgangsfaktorer for integrering ar att personalen i de bada
skolformerna standigt arbetar for den integrerade arenan och att man utvecklar kollektivets
kunskaper och formagor. ”Alla har ett ansvar for att integreringen skall bli meningsfull” (s.
16). Detta kan forsvaras da det ar tva olika kulturer som mots. Tva olika kulturer som verkar i
olika riktningar, enligt Karlsudd (ibid), grundskolan med fokus pa prestation och
grundsérskolan med en omvardande kultur. Detta gor att den integrerade verksamhetens
spelrum blir mindre och forsvaras.

| en enkatstudie med fokus pa samarbete mellan skola och socialtjanst som Persson och
Lundgren genomforde 2002 konstaterades att hinder for samarbete finns pa tva nivaer; dels
svarigheter att realisera formulerade intentioner dels att det var tva helt olika verksamheter
som skulle samarbeta. Andra faktorer som paverkade samarbetet negativt var hdg
arbetsbelastning och skillnader pa forvantningar pa samarbetet. Persson och Lundgren (2002)
pekar pa framgangsfaktorer for samarbete som ett klart uttalat syfte med samarbetet, respekt
for varandras kompetens och ett gemensamt tolkande av uppdraget.

3.4 Det specialpedagogiska goérandet

Molin (2004) pekar pa den stora utmaningen, for skolan och grundsérskolan, i att se olikheter
som en tillgang och resurs. Berthén (2007) menar att det i princip rader en samsyn betraffande
grundsarskolans arbetssétt och den lararkompetens som elever med utvecklingsstorning anses
vara i behov av. En fraga som uppstar ar vilken kompetens de larare som tar emot de
integrerade sérskoleeleverna i grundskolan besitter. Enligt Mineur (2013) finns det en
okunskap och ett ointresse om grundsérskolan och grundsérskoleelever hos personal och
elever i andra skolformer. Vilken attityd man har till olikheter och avvikelse spelar roll hur
man bemoter elever med funktionshinder. Andra faktorer som har betydelse &r vilka krav och
forvantningar man har pa elever med funktionshinder (Mineur, ibid). Vidare menar Mineur att
“forandring av attityder kopplas ofta samman med kunskap pa omradet liksom erfarenhet av
funktionshinder. Genom information och darmed okad kunskap forandras forstaelsen liksom
acceptansen Okar” (s.61). Aven Leatherman och Niemeyer (2005) menar att en positiv
instélining till inkludering hor thop med tidigare erfarenheter av att undervisa elever med
funktionshinder. Likasa paverkar kompetensutveckling, kunskap och framgangsrika
upplevelser inom omradet attityderna till inkludering (ibid).

Emellertid ar det inte latt att fa till en inkluderande undervisning. Dyson (2006) diskuterar
begreppet "inclusion” som den allenarddande diskursen inom den specialpedagogiska
forskningen de senaste decennierna. Han anvander ordet "buzzword” vilket kan tolkas som
om han anser det vara ett modeord som alltfor lattvindigt anvands nér det géller undervisning.
Dyson papekar att det ar en fara att tro att inkludering ar svaret da det galler alla elever. Man
maste utifran det land, det utbildningssystem, den kontext man befinner sig i, reflektera dver
begreppet inkludering. Vad inkludering betyder i ett sammanhang kan vara vésensskilt i ett
annat. Vidare menar Dyson att genom att sjalva definiera vad inkludering betyder pa just sin
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egen skola samt att diskutera det specialpedagogiska gérandet kan man 6ka foérutsattningarna
for att skapa en inkluderande undervisningsmiljo for alla.

Nagot som har stor betydelse for att skapa en inkluderande skola och ett gott klassrumsklimat
ar lararens forhallningssatt vilket aven aterspeglar elevernas attityd till varandra enligt
Jakobsson och Nilsson (2011). Vidare menar Jakobsson och Nilsson att det &r av stor vikt att
”som larare bearbeta sina egna kanslor genom att utveckla kunskap om
funktionsnedsattningar och darmed kénna sig beredd att mota alla elever” (s.14). For att skapa
en god inlarningsmiljo och “en skola for alla” maste man som pedagog gora vissa
anpassningar i det pedagogiska arbetet da det galler elever i behov av sarskilt stod. Dessa
anpassningar kan &ven gagna andra elever. Jakobsson (2002) menar att specialpedagogiska
atgarder utformas i utvecklingssamtal och i atgardsprogram. Olika stodformer kan riktas mot
elever, skolpersonal och foréldrar. Stod till skolpersonal och foréaldrar kan vara handledning
och hjalp av samordnande insatser. Specialpedagogiska atgarder till elever ordnas i olika
former: i sarskild undervisningsgrupp/ grundsérskola, stéd inom ramen for klassens arbete,
stod vid sidan av klassens arbete samt stod utanfor klassens arbete. Inriktningen av atgarderna
kan, enligt Jakobsson, vara av tva olika typer, stod att utveckla kompetens sdsom att gora
eleverna delaktiga i sitt eget larande samt hjalp till att uppna ett bra resultat. Ibland kan det
vara skillnader i inriktningen atgarden beroende pa vilken profession, larare eller
elevassistent, som arbetar med eleven.

Gerrbo (2012) har utmejslat fem olika omraden gallande specialpedagogiska insatser. Han
benamner dem; nara lararskap, avstandsreducering, 6verbryggning, kollektivt larande och
forstaelseutveckling samt sarskild omgruppering. Gerrbo (ibid) menar att ett nyckelord i
specialpedagogiska insatser ar narhet. Oavsett om svarigheter ar av social karaktar eller
kunskaps- och &mneskaraktdr &r den huvudsakliga insatsen en professionell, pedagogisk
narhet mellan en vuxen och elev, vilken Gerrbo bendmner néra l&rarskap. Nara lararskap
innebdr att man som vuxen lyssnar in elevens perspektiv, skapar en dialog mellan l&rare- elev
som ger mening och forstaelse i situationen och att man ar lyhord for elevens intressen och
vilken status den befinner sig i for att kunna ligga steget fore. Avstandsreducering innebér att
man som larare férsoker minska gapet mellan det som &r mojligt att gora och det som upplevs
omojligt genom att utfora uppgiftsanpassning eller krav- och malanpassning.
Uppgiftsanpassning kan innebara att anpassa skoldagen efter elevens forutsattningar sdsom en
individuell planering av klassens planering. Krav- och malanpassning kan innebéra att lararen
kraver mindre av vissa elever i forhallande till normen, klassen. Som exempel att eleven sjélv
valjer antal engelska glosor den vill ha i laxa. Begreppet Overbryggning ar av mer
relationsinriktad karaktér. Ett satt att tillfalligt eller mer varaktigt 6verbrygga det som upplevs
omajligt att avstandsreducera genom att antingen gora regelavvikelse/ undantag genom att
lata eleven delta pa sina egna specifika villkor. Ett annat satt r att tvartemot halla an mer pa
regler, regeluppratthallande, da eleven ar i behov av tydlighet, struktur och rutin i skolarbetet.
Det kollektiva larandet och forstaelseutveckling innebér att eleverna far lara sig att alla ar
olika, ndgot som Gerrbo benamner “olikhetens lov”. | samtal lar vi eleverna att alla &r olika,
behover olika insatser, olika stod och olika uppgifter. | det kollektiva larandet och forstaelse
utveckling ingar aven arbetslagets larande som kan innebara att man provar och omprévar
vissa anpassningar, far handledning, informerar 6vriga skolan om viktig kunskap gallande
specifika elever, EHT och skolledningens roll i det specialpedagogiska arbetet. Det femte
omradet, sarskild omgruppering, innebar mer langsiktiga och genomgripande forandringar
som att ga om en arskurs, hemundervisning eller att inga i sarskild undervisningsgrupp (ibid).
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3.5 Sammanfattning

| kapitlet har fyra begrepp, “en skola for alla”, integrering/ inkludering, samverkan samt det
specialpedagogiska gorandet, presenterats. Dessa begrepp &r viktiga for studiens utformning.
Hér foljer en kort sammanfattning.

Begreppet “en skola for alla” uppstod i Sverige i borjan av 1970-talet som kritik mot den
radande segregerade skola som varit normen under 1950- och 60-talet dar elever med olika
funktionshinder sarskilts fran andra elever. | den radande samhallsdebatten Okade
malsattningen om manniskors rétt till delaktighet vilket kom att paverka skolans laroplaner
vilka praglas av en stravan att lata elever i behov av sarskilt stod undervisas sa langt som
mojligt i vanliga klasser. Aven internationellt uppmarksammades méanniskor i behov av
sérskilt stdd och 1994 antogs en deklaration om undervisningen av elever i behov av sarskilt
stod, Salamancadeklarationen (1994), som har en solid stallning i Sverige da det galler
specialpedagogik.

Begreppen integrering och inkludering har olika inneborder. Da elever i behov av sarskilt stod
integreras i vanliga klasser handlar det om en placering av elever som maste anpassa sig till
den radande verksamheten. Om man daremot forsoka anpassa verksamheten efter elevernas
forutsattningar och prestationsformaga samt ser elevernas olikheter som en tillgang kan man
tala om en inkludering. Detta skulle da bli en skola for alla.

Samverkan pa olika nivaer i skolans miljo kravs for att kunna lyckas med en skola for alla dar
en inkluderande undervisning rader. En fungerande kommunikation mellan olika professioner
i skolan paverkar elevernas mojlighet till delaktighet och larande. Framgangsfaktorer &r att
skolans personal har gemensamma mal och syften med undervisningen och att alla tar ett
gemensamt ansvar for att fa till en inkluderande verksamhet.

Lararens forhallningssatt gentemot eleverna dr av stor vikt for att kunna skapa en
inkluderande undervisning. For att kunna bemota elever i behov av sarskilt stod maste man
som larare utveckla kunskap om olika funktionsnedsattningar och kunna gora
specialpedagogiska insatser i undervisningen till exempel som att skapa en nara relation till
sina elever och att gora vissa krav- och malanpassningar for elever i behov av sarskilt stod.

Enligt skolverket (2013) far drygt 20 % av grundsérskoleeleverna hela eller delar av sin
undervisning i grundskolan. Det & mot dessa elever som studien riktar in sig mot. Hur
samverkar skolans olika aktorer kring eleverna och hur organiseras deras undervisning?

| studien kommer begreppet integrering anvandas eftersom det ar det begrepp som passar bést

in i sammanhanget. Samtidigt kommer de integrerade grundsarskoleelevernas undervisning i
grundskolan studeras utifran ett inkluderingsperspektiv.
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4. Teoretiskt ramverk

Enligt Ahlberg (2007) ar det svart att beskriva specialpedagogiken som ett kunskapsfalt
eftersom specialpedagogiken &r av tvérvetenskaplig karaktar. Darfor brukar man ringa in det
specialpedagogiska faltet genom att identifiera olika perspektiv. Perspektiven har olika
karaktar och innefattar olika tankemodeller och handlingsregler da man uppmarksammar och
avgransar olika problemomraden.

Studien fokuserar pa samverkan och integrering/ inkludering. Samverkan handlar om
kommunikation och samspel varpa studien kommer inspireras av KoRP, det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet. Innan KoRP presenteras kommer det sociokulturella
perspektivet redogoras da KoRP har liknande drag som detta perspektiv och utnyttjar dess
teoriutbildning (Ahlberg, 2013).

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Dysthe (2003) skriver att det sociokulturella perspektivet har inspirerats av John Dewey
(1859-1952), George Herbert Mead (1868-1931) och Lev.S. Vygotskij (1886- 1934). De tva
forsta, Dewey och Mead foresprakade en praktisk syn pa kunskap. De ansag att kunskap
uppstar genom praktiskt gérande da manniskor samverkar i en gemenskap. Alla tre satte fokus
pa interaktion och samverkan och menade att kunskap ar situerad, det vill saga att kunskap &r
beroende av den kultur som den ar del av. "Kunskap existerar aldrig i ett vacuum; den ar
situerad”, dvs. invavd i en historisk och kulturell kontext” (ibid, s.34). Enligt Dysthe (ibid) ar
det omajligt att se larande som ett isolerat fenomen For att forsta individens larande maste
hansyn tas till sasmmanhanget, vilken individen ingar i, for att se vad som hindrar respektive
gynnar larandet. | interaktion med andra lar sig individen vad kulturen star for och vilka
varderingar som finns inom den. | interaktionen &r det spraket och kommunikationen som
utgoér bron mellan individens mentala processer och dess sociala aktiviteter. Larandet star
alltsa i forbindelse med relationer. Genom deltagande och deltagares samspel sker larande. |
samspelet anvands sprak och kommunikation som utgor de grundlaggande elementen i
larprocessen (ibid). En annan faktor som paverkar larandet & motivation och engagemang.
Vasentligt for motivationen inom skolan &r att for lararna att frambringa goda larmiljéer och
situationer som framkallar och inspirerar till aktivt deltagande av eleven. Det géller att skapa
tillfallen for interaktion och miljoer som far eleven att kdnna sig accepterad och uppskattad.
Uppskattad som; nagon som kan nagot och nagon som betyder nagot for andra. "Redan att
delta i och bli uppskattad i en grupp ger motivation for fortsatt larande. Det sociokulturella
perspektivet visar tydligt att viljan att lara beror pa upplevelsen av meningsfullhet, vilket i sin
tur beror pa om kunskap och larande betraktas som viktiga i de grupper man ingar i”(ibid, s.
38-39). Dysthe (ibid) beskriver &ven kunskap som distribuerad vilket innebar att individer i
en grupp besitter olika kunskaper och har olika formagor. De olika kunskaperna och
formagorna ar nodvandiga for helheten och eftersom de ar uppdelade maste larandet vara
socialt.

Saljo (2014) menar aven han att det sociokulturella perspektivet fokuserar pa samspelet
mellan individ och kollektiv da det galler larande och utveckling. Larande och utveckling sker
bade pa individuell och kollektiv niva. Saljo (ibid) menar att det finns tva inneb6rder av
begreppet social inom perspektivet, dels att kunskap skapas genom interaktion och samspel
mellan individer dels att vi ar en del av kollektivet och aldrig & ensamma. Dysthe (2003)
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menar att socialt aven star for det historiska och kulturella sammanhanget. Kultur ar liktydigt
med den uppséattning av idéer, varderingar, kunskaper och resurser som individen tillagnar sig
i samspel med omgivningen. Denna kultur férandras under tid och ar olika beroende vilken
kontext man befinner sig i. Enligt S&aljo (ibid) ar resurser de verktyg eller redskap,
(sprakliga/intellektuella och fysiska) som individen har tillgang till och anvéander sig av da
individen forstar och handlar i omvarlden. En sociokulturell utgangspunkt ar en fraga om hur
vi tillagnar oss de resurser for att tanka och utfora praktiska projekt som &r delar av var kultur
och omgivning” (ibid, s.21). Dessa resurser &r inga medfodda betingelser utan de framkallas
genom interaktion med andra.

En grundtanke inom perspektivet ar att kommunikation skapar sociokulturella resurser och
genom kommunikation fors de vidare. Kunskap forstas ”som knuten till argumentation och
handling inom sociala kontexter, och som resultat av aktiva forsok att se, forsta, och hantera
varlden pa ett visst satt” (Saljo, 2014, s.26). Spraket anses som ett av de viktigaste redskapen
att generera och kommunicera kunskap inom det sociokulturella perspektivet. Man menar att
genom kommunikativa processer blir ménniskan delaktig i kunskaper och féardigheter (ibid).
Dysthe (2003) menar att kommunikativa processer ar en forutsattning for manniskans larande
och utveckling, ”Det &r genom att lyssna, samtala, hdrma och samverka med andra som barnet
far del av kunskaper och fardigheter &dnda fran sin tidiga barndom och lar sig vad som é&r
intressant och vardefullt i kulturen” (ibid, s. 48). Ett nyckelbegrepp inom det sociokulturella
perspektivet ar mediering vilket inforts av Vygotskij. Mediering star for de fysiska och
sprakliga/ intellektuella redskap som hjélper individen att tolka och hantera verkligheten.
"Mediering innebar att vart tankande och vara forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och
darmed fargade av, var kultur och dess intellektuella och fysiska redskap” (Saljo, 2014, s.81).
Redskapen innehaller tidigare generationers lardomar och kunskap. Nar vi i dag anvander
redskapen anvander vi de tidigare generationernas erfarenhet (Dysthe, ibid). Ytterligare ett
begrepp som Vygotskij tillfort det sociokulturella perspektivet &r narmsta utvecklingszon som
enligt Saljos (2014) oversattning definieras “avstandet mellan vad en individ kan prestera
ensam och utan stod a ena sidan, och vad man kan prestera under en vuxens ledning eller i
samarbete med mer kapabla kamrater & den andra” (ibid, s.121). Ett annat begrepp i
sammanhanget ar scaffolding som innebéar att man som larare “stottar” eleven i sitt larande
genom att strukturera upp uppgiften, visar var man boérjar och fullféljer uppgiften.
Allteftersom eleven klarar sig sjalv kan man som larare backa undan (Dysthe, ibid).

4.2 KoRP, det kommunikativa relationsinriktade perspektivet

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP, &r ett relationellt perspektiv
grundat i empiriska studier fran olika skolformer som grundskola, sérskola och kommunal
vuxenutbildning (Ahlberg, 2013). Inom KoRP skiljer man inte pa individen och praktiken
utan studerar ménniskan i sitt sammanhang, “meningsskapandet i den sociala praktiken &r
kopplat till saval de enskilda individernas kunskaper och erfarenheter som de gemensamma
normer och vérderingar som utvecklas i det sociala samspelet” (ibid, s.114). Det finns fem
centrala teser om manniskans larande i KoRP som dven aterfinns inom det sociokulturella
perspektivet:

Manniskors larande ar diskursivt, vilket innebér att det &r beroende av historiska, kulturella
och sociala sammanhang.

Manniskors larande ar situerat, vilket innebér att det &r situationsbundet.
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Manniskors larande &r huvudsakligen socialt, vilket innebar att det sker i interaktion med
andra.

Manniskors larande ar medierat, vilket innebar att det formedlas genom stéd och hjéalp av
medierande verktyg.

Manniskors larande &r positionsbundet, vilket innebar att det paverkas av sociala
sammanhang och villkor, individuella omstandigheter och relationer till andra. (ibid, s. 147).

Enligt Ahlberg (2013) &r det d&vergripande forskningsintresset inom perspektivet
kunskapsbildning om inkludering och exkludering utifran begreppen delaktighet,
kommunikation och larande. | fokus star inkluderings- och exkluderingsprocesser i skolans
sociala praktik samt relationer och kommunikation mellan olika ansvarsnivaer och deltagare i
skolans organisation. Utifran de tre begreppen delaktighet, kommunikation och ldrande kan
man studera olika fenomen sasom skolans styrning, specialpedagogisk organisation,
undervisningens innehall och organisering.

Delaktighetshegreppet ar ett mangtydigt begrepp som kan tolkas olika i olika sammanhang.
Enligt den internationella klassifikationen ICF (International Classification of Function,
Disability and Health) avses delaktighet med en individs engagemang i en livssituation”,
Vad individen gor tillsammans med andra, hur involverad individen &r och vad individen
upplever meningsfullt att gora star i fokus (Szonyi & Sodergvist Dunkers, 2013). Jansson
(2010) menar att delaktighet kan betraktas som en process, en interaktion mellan olika aktorer
pa en given social arena. Pa den sociala arenan finns vertikala och horisontella kulturer dar
den vertikala star for ansvars- och auktoritetsforhallandet mellan vuxen-barn, larare-elev och
den horisontella som star for relativt mer jamlika makt- och statuspositioner mellan elever.
Jansson menar att nér det handlar om "inklusion” av funktionell olikhet i verksamhet handlar
det om en forhoppning om ett medlemskap, deltagande, i den horisontella gemenskapen.
Enligt Melin (2009) finns det ingen universell betydelse for begreppet delaktighet utan
begreppet far betydelse i de sociala sammanhang som det anvands.

Begreppet kommunikation inom KoRP é&r riktat mot kommunikationens uttrycksformer i
handlingar och sprak, hur de byggs upp och formas i skolans verksamhet. Man kan studera
olika diskurser som utvecklas, identitetsskapande eller fokusera pa olika slags samarbete och
samverkan pa olika nivaer i skolans verksamhet (Ahlberg, 2013). Néar skolans aktorer
samtalar och gemensamt handlar skapas sprakliga och sociala sammanhang, kommunikativa
kontexter. Ahlberg (ibid) menar att dessa kan vara formella och informella. De formella &r
moten av olika slag som féljer vissa regler eller ménster. De informella uppstar vid spontana
moten da skolans aktorer traffas. Formella och informella kontexter bar upp skolans
verksamhet och dr avgorande for hur delaktighet och larande ser ut for eleverna (ibid).

Larande utvecklas i interaktion mellan individen och det sammanhang individen befinner sig
i. Inom KoRP har relationer och relationsskapande stort fokus pa larandet. Samspel mellan
larare- elev, mellan elever och mellan larare &r av stor vikt (Ahlberg, 1999) men &ven hur
kommunikationen fungerar inom och mellan skolans olika nivaer.

Enligt Ahlberg (2013) ar delaktighet, kommunikation och larande “grundbultar i skolans

verksamhet for att stodja elever i svarigheter” (ibid, s. 143). Det &r tre processer som
samspelar och paverkar varandra och tillsammans gor det majligt for ™ en skola for alla”.
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Dessa tre begrepp kan anvandas som analytiska verktyg da skolans verksamhet pa olika plan
studeras (ibid).

| studien kommer resultatet redovisas i tva delar. Den forsta delen har fokus pa personalens
samverkan och kommunikation och analyseras utifran begreppet kommunikation. Den andra
delen har elevfokus och analyseras utifran de tre begreppen delaktighet, kommunikation och
larande.
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5. Metod

Da syftet med studien &r att identifiera och beskriva samverkan mellan grundskola och
grundsérskola samt att studera hur undervisningen organiseras for integrerade
grundsarskoleelever har en kvalitativ undersokning valts. Det utmérkande for kvalitativt
arbetssatt ar att man vill karaktarisera nagot, gestalta ndgot (Larsson, 1986). Enligt Stukat
(2005) ar huvuduppgiften i det kvalitativa synsattet att tolka och forsta de resultat som
framkommer i undersokningen. Vidare menar han att motsatsen till detta synsétt ar det
kvantifierande synsattet dar man, utifran de framkomna resultaten i en undersékning, vill
generalisera, forklara, forutsaga och kunna dra sakra slutsatser vilket det inte finns ansprak pa
i denna undersokning. Bakom den kvalitativa forskningen finns vad som kan kallas en
kvalitativ instélining (Kvale & Brinkmann, 2009):

En kvalitativ installning innebar att man lagger fokus pa de kulturella, vardagliga och situerade
aspekterna av manniskors ténkande, larande, vetande, handlande och satt att uppfatta sig som
personer — i kontrast till “teknifierade” satt att studera manniskolivet. (ibid, s. 28)

Merriam (1994) menar att den kvalitativa forskningen ar explorativ, induktiv och betonar
processer mer an mal och slutresultat. Den letar efter innebdrder, hur manniskor upplever,
tolkar och strukturerar sin omgivning. Det kvalitativa arbetssattet utvecklas efterhand efter
forskarens idéer och arbetshypoteser och vad som bor fokuseras mer i undersékningen.
Eftersom detta formedlas via forskarens egna upplevelser kan forskaren inte stéllas utanfor
det som studeras (ibid). Vidare menar Merriam att forskaren &r det viktigaste instrumentet i
insamlandet och analyserandet av empirin, som sker parallellt. Den kvalitativa forskningen
innebar att man maste ge sig ut till den verksamhet man amnar studera, den kraver faltarbete.
En typ av faltarbete ar att utfora en sa kallad fallstudie.

5.1 Metodval

En fallstudie &r, enligt Merriam (1994), en undersokning av en specifik foreteelse eller
skeende och riktar uppméarksamhet mot det satt ménniskor hanterar problem av olika slag
utifran ett helhetsperspektiv dar manniskan befinner sig. Process och sammanhang fokuseras.
| fallstudier maste datainsamlingen styras av idéer och att man som forskare ar 6ppen for nya
insikter som kan fora undersokningen framat (ibid). Yin (2007) menar att fallstudier lampar
sig for forskning som vill svara pa hur och varfor fragor i samband med ett aktuellt skeende.
Vidare menar Yin (ibid) att fallstudien bygger pa empiriska beldgg som observationer och
intervjuer av personer som varit med om det som ska studeras. En fallstudie kan vara
heuristisk vilket innebar att den kan forbéattra forstaelsen av den foreteelse som studeras, den
kan ge nya innebdrder, vidga erfarenheten eller bekréfta det man redan vet (Merriam, ibid).
Da det handlar om en sociokulturell analys av en viss foreteelse, som integrering pa en
skolenhet, kan man enligt Merriam (ibid) kalla fallundersékningen for etnografisk i den
bemarkelsen att fallstudien &r en intensiv och holistisk beskrivning och analys av en social
foreteelse. | det har fallet kallas studien for mikroetnografisk da den endast utfors pa en
skolenhet.

5.1.2 Intervjuer och observationer

For att samla in empiri i fallstudien kravs, vad Merriam (1994) ben&mner, kvalitativ
information som star for detaljerade beskrivningar av situationer, handelser, manniskor,
samspel och observerade beteenden samt av citat fran olika personer. For att samla in den
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kvalitativa informationen kan flera metoder anvéandas. En fordel med flera metoder ar att man
kan kompensera den ena metodens svagheter med den andres styrka. ”Genom att kombinera
metoder kan en observator utnyttja alla fordelar med metoderna och anda ha kontroll dver
deras nackdelar” (ibid, s.85). Yin (2007) menar att fallstudiens styrka &ar att den kan hantera
olika slag av empiriskt material sasom intervjuer och observationer.

5.1.2.1 Intervjuer

Merriam (1994) menar att den huvudsakliga avsikten med forskningsintervjun ar att fa fram
information och att satta sig in i en annan manniskas perspektiv. Hon beskriver den delvis
strukturerade intervjun som en metod att fa fram viss information av alla informanter genom
att stalla fragor om det som ska utforskas men att det inte finns nagon speciell ordning i
vilken ordning fragorna ska stéllas och hur de ska lyda. Pa detta satt kan forskaren vara lyhord
pa hur samtalet utvecklas och forsoka fanga det angelagna i stunden. Enligt Yin (2007) ar det
en nodvandig forutsattning for en fallstudieforskare att formulera och stalla bra fragor for att
kunna fa en rik dialog. Vidare betonar Yin (2007) att god forskning handlar om att stélla
fragor som inte nodvandigt behover svar utan som generar fler fragor som kan leda
undersokningen framat. Kvale och Brinkmann (2009) anvander begreppet halvstrukturerad
intervju dar de beskriver intervjun som varken ett 6éppet samtal eller ett slutet formuldr och
dar man anvander en fardig intervjuguide under samtalets gang. Vidare beskriver de
forskningsintervjun som bade ett vardagligt samtal och ett professionellt samtal. De menar att
kunskap produceras i interaktion mellan forskaren och informanten. Den kvalitativa
forskningsintervjuns syfte ar att finna kvalitativ kunskap pa normal prosa, inte att kvantifiera
kunskap. Malet &r att forvarva nyanserade beskrivningar av olika kvalitativa aspekter. Kvale
och Brinkmann (ibid) menar att det &r viktigt att inta en pragmatisk installning det vill séga att
reflektera Gver hur man ska organisera intervjuer samt vad man vill studera och utga fran detta
for att kunna trdnga djupare in i den kunskap som produceras i forskningsintervjun.

5.1.2.2 Observation

Genom intervjuer kan viss information inhamtas men for att fa en bredd och fordjupa empirin
kan observationer genomforas. Fangen (2005) menar att du som forskare kan upparbeta en
nyfikenhet och ett intresse for att se saker ur ndgon annans perspektiv i en deltagande
observation. Du far ta del av hur nagon annan upplever véarlden. Den tidigare namnda Geoge
Herbert Mead (se kap. sociokulturella perspektivet) menar att kunskap uppstar genom
praktiskt gorande da manniskor samverkar i en gemenskap. Merriam (1994) anser att ett skal
till att utfora observation &r att forskaren kan vara en utomstdende observator som
uppmarksammar saker som blivit rutin for deltagarna sjalva som skulle kunna leda till en
storre forstaelse for hela situationen. Vidare menar Merriam att ”Den deltagande observatoren
far en direkt inblick i exempelvis ett skeende och kan utnyttja sin egen kunskap och
erfarenhet nér det galler att tolka det som observeras istallet for att lita till intervjupersoner
som utgar fran minnesbilder” (ibid, s 102). Observationer kan vara mer eller mindre
strukturerade. Man kan i forvag bestdmma vad som ska observeras sdsom vissa personer,
situationer eller handlingar eller s& bestimmer man endast vad som ska observeras utifran den
fragestallning man har och ser var fokus ska ligga efter hand och nar man ska avsluta
observationen (ibid).
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5.2 Urvalsprocessen

For att identifiera och beskriva samverkan mellan grundskola och grundsérskola behévdes en
skola att studera. En metod att tillga for att finna en skola ar att utfora ett sa kallat
sjalvselektionsurval (Esaiasson, Giljam, Oscarsson & Wégnerud, 2012) vilket innebdr att
informanterna sjélva anmaler sig som frivilliga och &r intresserade av att delta i studiens syfte.
Mail skickades ut till ett antal grundskolor med grundséarskola i Goteborg med en forfragan
om intresse for en studie om samverkan mellan grundskola och grundsérskola da det galler
integrerade grundsarskoleelever pa hogstadiet. Larare pa grundskolan och grundsarskolan
som samverkade om gemensamma grundsarskoleelever soktes. Av cirka 16 forfragningar
blev det tva positiva svar varav det ena foll bort da det inte stamde in med syftet med studien.
Det andra svaret kom fran en intresserad planeringsledare med tva intresserade och
samarbetsvilliga larare. Nu kunde fallstudien inledas.

5. 3 Genomfdrande

Den mikroetnografiska fallstudien ar genomford pa en F-9 skola, i Géteborgsomradet, som
har de bada skolformerna, grundskola och grundsarskola. For knappt tva ar sedan gjordes en
omorganisation i stadsdelen da grundsérskolorna i stadsdelen slogs ihop till en enhet och
placerades pa skolan som ar aktuell i studien. Det finns ca 670 elever pa skolan. Skolan &r for
nuvarande indelad i tva enheter F-3 med en rektor och 4-9 plus grundsérskolan med en rektor
och en planeringsledare. Planeringsledaren anstalldes hosten 2013 for att stotta rektorn i
dennes arbetsuppgifter. Planeringsledarens huvuduppgifter har blivit grundsérskolan och dess
organisation. Avsikten ar att dela in skolan ytterligare till hésten 2014 da man planerar att
sérskilja 4-6 och grundsarskolan till en egen enhet med egen rektor eftersom rektors
arbetsbelastning for de aldre arskurserna ar hog. Fram till dess ar planeringsledaren anstalld.
Skolan bestar av 5 olika byggnader med gemensam matsal. Tva av byggnaderna &r beléagna en
bit bort. 1 den ena byggnaden haller grundsarskolans lagstadium till och i den andra
byggnaden samsas nagra hogstadieklasser och grundsarskolan 4-9. De tva byggnaderna har en
skolgard framfor sig dar framforallt grundsarskoleeleverna haller till da det ar rast.
Grundsérskolans har 7 elever pa lagstadiet och 15 elever i arskurs 4-9 som &r uppdelade i tre
klasser arskurs 4, arskurs 5-7 och arskurs 8-9. Av de 15 grundsérskoleeleverna i ar 4-9 &r det
3 stycken som &r integrerade i grundskolan under ett bildpass i veckan.

Eftersom syfte med studien &r att identifiera och beskriva samverkan kring integrerade
grundsérskoleelever kandes det naturligt att anvanda intervju som metod. Under resans gang
andrades intervjuplanerna fran att endast vara intresserad av de tva lararnas samverkan kring
de integrerade grundsarskoleeleverna till att dven innefatta andra professioners syn pa
samverkan mellan grundskola och grundsarskola for att oka omfanget pa den insamlade
empirin. Den mikroetnografiska fallstudien bestar av intervjuer med personal med olika
professioner pa skolan utférda som en halvstrukturerad intervju som, enligt Kvale och
Brinkmanns (2009) definition, varken &r ett samtal eller ett fast frageformular utan utférda
efter en intervjuguide med fokus pa olika teman. Ett antal huvudfragor stélldes till alla
intervjuade men foljdes upp pa ett individualiserat satt som passade den intervjuade i
situationen. Denna metodik ger mojlighet att komma langre i samtalet och na djupare (Stukat,
2005) vilket ar en anledning till att denna metod anvandes.

Fyra intervjuer med fem olika informanter ligger till grund for resultatet:
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Pedagog A é&r klassldrare i grundsarskolan for arskurs 8 och 9. Pedagog A é&r utbildad
grundskollarare 1-7 med inriktning MA/NO. Pedagog A undervisar i Matematik, NO, Teknik,
Engelska och Idrott pa grundsérskolan. Pedagog A har arbetat pa skolan i fyra ar.

Pedagog B ar amneslarare i bild pa skolan. Pedagog B har dven sarskilt mentorskap vilket
innebar ett uppdrag som mentor at fem elever i behov av sarskilt stod. Pedagog B har arbetat
pa skolan i atta ar.

Pedagog C ar grundskolléarare 1-7 med inriktning SV/SO/ENG. Pedagog C é&r anstélld som
larare med specialpedagogiskt uppdrag mot grundsarskolan da pedagog C laser till
specialpedagog och har erfarenhet av att arbeta i grundsarskola i en annan kommun. Till
hosten blir pedagog C anstalld som specialpedagog pa skolan. Pedagog C har arbetat pa
skolani 1,5 ar.

Rektor, R, ansvarig for ar 4-9 och grundsarskola. Rektor har arbetat pa skolan sedan augusti
2013.

Planeringsledare, PL, anstalld som rektorsstod eftersom arbetsbelastningen for rektorn ar hog
med ca 60 medarbetare. Planeringsledarens har fatt i uppdrag att ansvara for grundsarskolan.
Planeringsledaren har arbetat pa skolan sedan oktober 2013 och ar anstalld fram till juni 2014.

En av intervjuerna bestod av tva informanter, rektor och planeringsledare, eftersom de endast
stéllde upp under denna premiss.

Den andra fragestdllningen i studien &r hur undervisningen for de integrerade
grundsérskoleeleverna organiseras. Genom intervjuerna kan viss information inhdmtas men
for att fa en bredd och fordjupa kunskapen samt se hur undervisningen sker i praktiken har tre
klassrumsobservationer utforts da grundsarskoleeleverna var integrerade i grundskolan. Som
observator finns mojlighet att identifiera och synliggtra det specialpedagogiska gorandet i
undervisningen. Dér av valet av observationer. Fokus i observationerna var hur
undervisningen for de integrerade grundsarskoleeleverna organiserades utifran ett
specialpedagogiskt perspektiv. | samband med observationerna har &ven ett efterféljande
samtal med lararen forts. Klassrumsobservationerna féregicks av rektors godk&nnande och ett
missivbrev skickades wut till vardnadshavare till alla de elever som deltog i
bildundervisningen.

5.4 Bearbetning och analys

5.4.1 Bearbetning

Alla intervjuerna spelades in med informanternas godkannande. Det inspelade materialet
avlyssnades och transkiberades for att sedan lasas igenom ett flertal ganger for att kunna gora
en djupare kvalitativ analys (Stukat, 2005). Ett vanligt tillvdgagangssatt vid textanalys ar
kodning och kategorisering (Kvale & Brinkmann, 2009). Kodningen utférdes genom att
textsegment gulmarkerades under lasandets gang utifran olika nyckelbegrepp. | det har fallet
var nyckelbegreppen samverkan samt mojligheter och hinder for samverkan. Malet med
kodningen var att utveckla kategorier som fangar de studerade erfarenheterna och
handlingarna (Kvale & Brinkmann, ibid). Flera genomldsningar av materialet genomférdes
for att kunna fylla pa samt hitta likheter och olikheter i kategorierna. Ur det insamlade
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materialet har fem olika kategorier identifierats gallande samverkan; formell samverkan,
informell samverkan, genomforande och utvdrdering samt mojligheter och hinder for
samverkan. Citat anvéands for att forstarka beskrivningen de olika kategorierna.

Under klassrumsobservationerna utfordes faltanteckningar av vad som hande och sades under
lektionerna. Fangen (2005) menar att det ar klokt att arbeta efter séarskilda teman da man
observerar for att inte riskera att fa andlosa anteckningar som sedan ska bearbetas. Att man
forsoker fa fatt i situationer utifrdn de teman som &r intressanta for studien. Under de
klassrumssituationer som utfordes uppméarksammades sarskilt situationer, teman, da
kommunikation, samspel och det specialpedagogiska gorandet upptradde. I samband med
observationerna gjordes &ven uppféljande samtal efter lektionernas slut. Faltanteckningarna
bearbetades och analyserades pa samma satt som intervjuerna, kodning och kategorisering
(Kvale & Brinkmann, 2009) for att finna olika kategorier av det specialpedagogiska gérandet
i undervisningen. Kategorierna utkristalliserades under analysens gang och blev fem till
antalet med rubrikerna, ett tillatande och hjalpsamt klassrumsklimat, en till en-relation,
arrangerade samspelssituationer, individualisering och slutligen feed-back.

5.4.2 Analys

Inom KoRP anser man att manniskans larande huvudsakligen &r socialt, det vill séga att
larande sker i interaktion med andra. Det dr &ven positionsbundet vilket betyder att larande
paverkas av sociala sammanhang och villkor, individuella omstandigheter och relationer till
andra. Enligt Ahlberg (2013) &r det Overgripande forskningsintresset inom KoRP
kunskapsbildning om inkludering utifran begreppen delaktighet, kommunikation och larande.
| fokus star inkludering och exkluderingsprocesser i skolans sociala praktik samt relationer
och kommunikation mellan olika ansvarsnivaer och deltagare i skolans organisation. De tre
begreppen delaktighet, kommunikation och larande kan anvandas som analysenheter da
inkludering i skolans sociala praktik studeras.

Resultatet fran studiens forsta fragestéllning analyseras utifran begreppet kommunikation da
fragestallningen i forsta hand behandlar personalens samspel och kommunikation. Resultatet
fran studiens andra fragestdllning analyseras utifran de tre begreppen delaktighet,
kommunikation och larande da denna del har tydligt elevfokus.

5.5 Tillforlitlighet och trovardighet

| kvantitativa undersokningar star reliabilitet och validitet for hur bra matinstrumentet ar att
méata och om maétinstrumentet verkligen méter det som man avser att mata (Stukat, 2005). |
kvalitativa studier kan begreppen tillforlitlighet och trovérdighet anvandas istallet. Merriam
(1994) menar att tillforlitligheten, hallbarheten, i en kvalitativ fallstudie grundar sig pa
"forskarens forhallningssatt och sinnesnarvaro, hur samspelet ser ut mellan forskare och
deltagare, hur trianguleringen av informationen utfors, vilka tolkningar som gérs samt hur
utforlig och "tat” beskrivningen ar” (ibid, s.133). For att studien ska upplevas trovardig kravs
det en noggrannhet i forskandet och att den ar utford pa ett fortroendeingivande satt. Man
maste som forskare kunna framstélla resultat och insikter som verkar vara riktiga for de som
laser rapporten och vara noggrann pa hur viktiga begrepp presenteras i studien, hur man
samlar in, analyserar och tolkar resultaten (ibid). Kvale och Brinkmann (2009) menar att
trovardigheten i forskningen kan handla om forskarens tidigare forskning, moraliska integritet
och praktiska visdom. Att beskriva och argumentera sina val starker tillforlitligheten och
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trovardigheten likasa att pavisa begransningar och svagheter i undersokningen (Stukat, 2005).
En kvalitativ fallstudie ger mojlighet att studera och fordjupa foreteelsen samverkan kring
integrerade grundsarskoleelever utifran det specialpedagogiska perspektiv jag fatt med mig
fran speciallararprogrammet med inriktning mot utvecklingsstorning. Det &r en styrka att ha
en forforstaelse och kunskap i inkluderingsfragor da det galler att identifiera och beskriva
detta. Samtidigt ar det svaghet da jag riskerar att leta efter det jag redan vet. Da det galler
urvalsprocessen har undersokningen begransats av svarigheten i att fa tag i informanter.
Upplevelsen ar att i den slimmade och hart belastade organisation som skolan ar i dag har
personal svart att avsatta tid for en intervju. Detta har paverkat fallstudien da ingen
pilotintervju utférts pa grund av att det var svart att fa tag i informanter. En styrka har varit att
utga fran en intervjuguide med tre temaomraden vilket har gjort att alla intervjuer har
fokuserat och tangerat samma fragor. Alla intervjuer har spelats in och transkiberats for att
noggrant kunna aterges vid citatanvandning.

5.6 Etiska 0vervaganden

| undersokningen har jag utgatt fran Vetenskapsradets fyra forskningsetiska krav (2002);
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet innebar att intervjudeltagarna i undersokningen informerades muntligen
om studiens syfte. Infor klassrumsobservationerna fick jag rektors tillstand att medverka
under bildlektionerna. Ett missivbrev skickades hem till de deltagande elevernas
vardnadshavare med information om studiens syfte. Betraffande klassrumsobservationerna
var det inte enskilda elever som skulle studeras utan mer situationer av samspel. Eleverna fick
inte reda pa att det var samspelet mellan grundsarskoleeleverna och grundskoleleverna som
var i fokus eftersom det fanns risk att grundsarskoleeleverna skulle kénna sig utpekade och att
samspelet eleverna emellan skulle bli paverkat da de visste att det var det som skulle studeras.
Enligt samtyckeskravet informerades intervjupersonerna om att det var frivilligt att stélla upp
och att de nar som helst hade rétt att avbryta sin medverkan i undersokningen. Enligt
konfidentialitetskravet har hansyn till de deltagandes anonymitet tagits. Alla utsagor har
avidentifierats. Alla uppgifter har behandlats konfidentiellt och det gar inte att utlasa vilka
skolor och personer som deltagit i undersokningen. Deltagarna i studien har informerats om
att det insamlade materialet endast kommer att anvandas till forskningsandamal och kommer
att forstoras efter studien slutforts sdsom nyttjandekravet foresprakar.
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6. Resultat

Resultatet bygger pa bearbetning och analys av empirin fran dels fyra intervjuer med pedagog
A, B, C samt rektor (R) och planeringsledaren (PL) dels tre klassrumsobservationer.
Resultatet redovisas i tva delar. Den forsta delen ar svar pa studiens forsta forskningsfraga om
hur samverkan visar sig pa en skola da det galler integrerade grundsarskoleelever och vilka
mojligheter och hinder finns det for denna samverkan. Den andra delen ar svar pa studiens
andra forskningsfraga om hur undervisningen organiseras for de integrerade
grundsarskoleeleverna.

6.1 Samverkan kring integrering pa organisationsniva

6.1.1 Formell samverkan

Ur den insamlade empirin har samverkan kring integrering identifierats pa ett formellt plan.
Det ar samverkan pa forvaltningsniva och pa skolniva. Pa forvaltningsniva finns det inom
stadsdelen ett inskrivningsteam som ansvarar for inskrivning av elever till grundsarskolan.
Inskrivningsteamet beslutar om en inskrivning 1 grundsédrskolan ar aktuell. Det &r
omradeschefen som tar detta beslut tillsammans med en central planeringsledare som har
ansvar for alla grundsarskolor, inklusive traningsskolan, i stadsdelen. Inskrivningsteamet kan
aven besluta om en integrering av grundsarskoleeleven i grundskolan. Om en inskrivning i
grundsarskolan eller en integrering av en grundsérskoleelev i grundskolan &r aktuell sker det
ett samarbete mellan inskrivningsteamet och rektor pa berérd skola. For knappt tva ar sedan
skedde en omorganisation i stadsdelen. Stadsdelen blev stérre och en omorganisation av
grundsérskolorna i stadsdelen genomfordes vilket innebar en hopslagning av stadsdelens
grundsérskolor till en enda beldagen pa den aktuella skolan i fallstudien. Denna
stadsdelsforandring har kravt att rektor (R) och planeringsledaren (PL) pa skolan maste fora
en dialog med inskrivningsteamet for att enas om gemensamma rutiner.

-Sa dar maste man fora en dialog och f& samma rutiner. Det &r mycket med den har stadsdelsférandringen. (PL)

Den formella samverkan pa skolenheten mellan grundskolan och grundsarskolan som har
identifierats ur empirin utgérs av  arbetsplatstraffar och ledningsgruppsmote.
Arbetsplatstraffar (apt) sker en gang i manaden for hela skolan. De bada skolformerna har en
gemensam rektor och det ar enda gangen som alla anstéllda traffas under organiserad form. Pa
skolan finns det en ledningsgrupp bestaende av rektor och arbetslagledare, koordinatorer, som
traffas en gang i veckan. En av koordinatorerna representerar grundsarskolan.
Grundsérskolans koordinator ar med pa maétena for att rektor vill att grundsarskolan ska ha
koll pa vad som hander pa skolan.

- Hon &r med pa vara méten nar jag traffar en fran 4-5:an, 6-7:an, 8-9:an. Sa att man finns med déar och ser,
har koll pa vad som hander pa skolan i évrigt. (R)

For att ge utrymme for samarbete mellan olika larare och mellan de olika skolformerna har
alla larare pa skolan planeringstid pa samma dag och tid.
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6.1.2 Informell samverkan

Ledningen pa skolan anser att det ar pedagogerna pa grundsérskolan som ska initiera
integrering av grundsarskoleelever i grundskolan eftersom att det ar pedagogerna som ké&nner
eleverna och ser vilka av eleverna som skulle behdva utmanas mer i sitt larande.

- De har ett uppdrag hér, att se och upptacka. Det har, det ar lite for latt, vi maste testa andra utmaningar.
Det kan bli sa. De traffar barnen, det gor inte vi. De maste initiera pa nagot sétt. (R)

Pedagog A anser ocksa att pedagogerna pa grundsérskolan har ansvar for integrering av
grundsérskoleeleverna av den anledningen att ledningen &r ny pa skolan. Pedagog B tycker att
integrering sker nar det ar individuella larare som engagerar sig och driver fragan. Pedagog B
efterfragar en generell policy om integrering och ett utarbetat tillvagagangssatt da det handlar
om integrering av grundsarskoleelever i grundskolan.

- Sen sa tror jag att en mer generellt uttalad policy, att man sa, inte att hela skolan skall, utan mer att nu har vi
en elev med de har malen, de har énskemalen. Nu mots vi kring detta. (Pedagog B)

Infor varje lasar ser pedagog A over vilka grundsérskoleelever som skulle passa att integrera i
grundskolan. Aspekter som tas hansyn till ar vilka elever som skulle ma bra av och utmanas
av att integreras i grundskolan. Hansyn tas aven till elevers och foraldrars 6nskemal om
integrering. N&r Pedagog A har en dverblick dver vilka elever som &r i behov av integrering
ses schemana 6ver for att se vilka &mnen som skulle passa for grundsarskoleeleverna att
integreras i. Darefter tar Pedagog A kontakt med de berérda &mneslararna som far avgora om
det ar lampligt. Pedagog A upplever att det ibland kan vara ett motstand.

- S& far man fraga de lararna. Ibland kan det vara ett motstand. (Pedagog A)

Detta lasar var det bara ett dmne, bild, som passade schemamassigt att integrera
grundsarskoleeleverna i. Dessutom har den ansvariga lararen i bild, Pedagog B, lange efterlyst
ett samarbete med grundsérskolan da hon tycker att bildamnet lampar sig valdigt val att
integrera i. Detta ar nagot som Pedagog A nu tagit tillvara pa, Pedagog B:s positiva
instéllning till integrering.

- Jag har legat pa och sagt —hall3, det maste ga att ordna. Vi maste bara kunna Iésa detta. (Pedagog B)

Detta lasar har pedagog A tre grundsarskoleelever i arskurs 8 som &r integrerade i bilden. En
av eleverna (elev 3) har varit integrerad valdigt mycket tidigare lasar, i idrott, sl6jd, engelska
bild och NO. Eleven &r uppvuxen i omradet och har manga kompisar och har uttryckt en
onskan om att fa delta i undervisning i sin vanliga grundskoleklass. En onskan som aven
foraldrarna uttalat. De tva andra eleverna & med pa bilden for att det passade schemamassigt
och att en elevassistent kan folja med.

Pedagog B é&r ansvarig larare for bilden och planerar undervisningen och satter betyg pa
samtliga elever. Nagot samarbete mellan pedagog A och B angaende grundsérskoleeleverna
och deras undervisning finns inte forutom sporadisk mailkontakt dé&r man stdmmer av
elevernas narvaro och nagot kort mail om hur det gar for dem.

- Vi har kontakt litegrann. Via mail och sa. Det ar mer — funkar det? Okej, gott! Vi ses sen liksom. De kommer
upp sen. Okej bra! Det ar nagot man skulle jobba med. (Pedagog B)
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Né&r det galler utvardering av integreringen och undervisningen ar det Pedagog A som &r
ansvarig. Pedagog A har intentionen att under elevernas utvecklingssamtal utvardera vad
eleverna och foraldrarna tycker om skolplaceringen. Darefter ar tanken att Pedagog B ocksa
ska fa uttala sig om integreringen for att ett beslut ska kunna tas om integrering dven nasta
lasar. Tillvagagangssattet ar inte forankrat hos Pedagog B som menar att nagon utvérdering av
verksamheten aldrig har hant.

- Det har aldrig hant. // Det kan handa att de har jattemycket 6nskemal som jag inte vet om....(Pedagog B)

6.1.3 Mojligheter till integrering och samverkan

Hos ledningen finns en ambition att arbeta med samverkan mellan grundskolan och
grundsérskolan pa enheten. Rektor tycker det ar viktigt att arbeta for att personal inom
grundskolan far undervisa i grundséarskolan. Rektor menar att lararna pa sa satt far andra
pedagogiska utmaningar dn de ar vana vid. Man far ocksa, enligt rektor, ett annat klimat pa
skolan.

-Man pratar med varandra pa skolan pa ett annat satt ocksa. Sa att det inte blir vi och dem pa nagot satt. (R)

Rektors grundinstéllning till integrering ar att det ska integreras sa langt det gar efter elevens
forutsattningar. Rektor anser att integrering och samverkan ska prioriteras fore organisation
och schemateknikaliteter.

- Da far man géra om schemana// Finns det mojlighet att integrera mer s ska ju vi hjalpa till att verka for det.
Sa styrd behdver man ju inte vara av schemat tycker jag heller. (PL)

En informant, Pedagog B, efterlyser mer integrering da hon undervisar i ett &mne som hon
tycker passar bra till integrering av grundsarskoleelever. Dessutom har hon ett stort
engagemang.

6.1.4 Hinder for integrering och samverkan

Ur empirin har tre olika omraden for hinder av samverkan kring integrering utkristalliserats.
De redovisas under rubrikerna ideologiska hinder, organisatoriska hinder och kommunikativa
hinder.

6.1.4.1 ldeologiska hinder

Pa skolan saknas det styrdokument och formella policydokument da det galler
grundsérskolans verksamhet och skolans arbete med integrering. Detta forklaras utifran att det
skett en omorganisation i stadsdelen och att det bestamdes att stadsdelens alla grundsérskolor
skulle slas ihop och placeras pa den aktuella skolan i fallstudien samt att det &r ny ledning pa
skolan sedan hostterminen. Denna omorganisation har gatt fort fram och ledningen har inte
hunnit med att arbeta fram nagon verksamhetsplan. Det ar bland annat detta som
planeringsledaren pa skolan ar anstalld for.

- Jag har inte kommit dit. Det &r ett arbete for tydliga rutiner, handlingsplan, vilka forhallningssatt, vilka elever,
hur vi ska arbeta. Det ar mycket som ska gdras men i praktiken har vi borjat géra men vi har egentligen inte
dokumenterat det pa det sattet. Men det kommer vi ju att géra. (PL)
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Ett annat hinder for samverkan ar att personalen pa sarskolan emellanat intar en omvardande
roll for sina elever. Man vdrnar om eleverna man arbetar med for att ”skydda dem” for
ytterligare pafrestningar.

- Man ser ju om de inte mar bra periodvis, sa vet man att det kommer bli tuffare att komma till stor grupp. Sa
ibland kanske man véarnar for mycket om barnen. Fast man gor ju det inte av ondo liksom. (Pedagog C)

6.1.4.2 Organisatoriska hinder

Da stadsdelen for drygt 1,5 ar sedan slogs ihop till en storre stadsdel slogs dven stadsdelens
grundsarskolor ihop till en enhet belagen pa skolan som studeras. Denna hopslagning har
paverkat skolans verksamhet. Vid hopslagningen hade man 8 grundsérskoleelever pa skolan
och 8 grundsérskoleelever som tillkom. Dérefter har elevgruppen utdkats med ytterligare 6
elever. Personal fran olika skolor och skolkulturer skulle arbetas ihop till ett nytt arbetslag
vilket inte har varit helt konfliktfritt.

- Eftersom allt ar nytt har det inte satt sig i vaggarna. Sa har vi jobbat pa X-skolan horde jag val mycket nar jag
kom.(R)

Eftersom forandringen har skett pa relativt kort tid har verksamheten inte satt sig riktigt annu.
Fokus ligger pa att fa en fungerande grundsarskoleverksamhet. Integrering och samverkan
mellan grundsarskolan och grundskolan har kommit i skymundan.

- Sen ar det s, det kom ju annan personal fran X-skolan. De skulle sla ihop sig med scheman och sa. Fa saker
att fungera. Bli en storre grupp. Jag vet att de jobbade med att fa ihop elevgruppen, att fa trygghet dar. Da ar
det klart att den agendan &r ett heltidsjobb, att fa det att fungera. Sa da lagger man krutet dar. (Pedagog B)

Aven grundsarskolans fysiska placering i forhallande till grundskolan kan ses som ett hinder
till samverkan. Skolenheten bestar av fem utspridda byggnader varav grundsarskolan haller
till i tva byggnader som &r beldgna en bit bort med en egen skolgard. Detta gor att lararna pa
grundsérskolan upplever att de inte har sa mycket kontakt med Gvrig personal pa skolan.
Aven lararen pd grundskolan upplever ett avstdnd, ett mer mentalt avstdnd, mellan
grundsarskolan och grundskolan.

- Men det hér lilla extra steget till sarskolan ar som en puckel att ta sig 6ver. Om ndgon atminstone kunde visa
att det &r viktigt. (Pedagog B)

Ytterligare hinder for integrering och samverkan mellan grundskolan och grundsarskolan &r
dels att det ar tva skolformer med olika kursplaner. Eleverna i de bada skolformerna ska ha
olika undervisningstid i skolans &mnen vilket forsvarar schemalaggningen enligt Pedagog A.
Dessutom ska de integrerade grundsarskoleelevernas schema stamma nagorlunda Gverens
med grundskolans schema. Detta lasar ar det endast bildamnet som fungerar att integrera i pa
grund av schemat enligt Pedagog B. Pedagog C menar att det dessutom har blivit svarare
sedan lararnas @mnesbehdrighet tillkommit. Ett svarlost pussel speciellt pa hogstadiet dar
manga amneslarare ar inblandade.

- Det har blivit svarare sedan det har med amnesbehorigheterna kom in. Alla de har amnena har vi i den har
klassen och vilka kan jobba har sa att vi tacker upp alla behorigheter. Det blir valdigt mycket svarare. (Pedagog
O)

Att scheman och olika kursplaner hindrar integrering av grundsarskoleelever i grundskolan ar
nagot som skolans ledning inte ar medveten om. Ledningen menar att integrering ska sta dver
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schematekniska detaljer s lange eleven gynnas av integrering och far en positiv
kunskapsmassig utveckling i grundskolan.

-Men det har &r intressant for det ar ju ndgot som vi skulle behova dryfta. Finns det méjlighet till att integrera
mer sa ska vi ju hjalpa till att verka for det. Det var en liten nyhet faktiskt. (PL)

En fundering som kommer fran en informant ar om amnets innehall paverkar viljan och
instéliningen till samverkan.

- Det hade nog inte fungerat om det hade varit sd att jag var tvungen att skaffa fram extra material och
specialanpassat laromedel. Det krévs inget extra av mig, ingen extra insats av mig som pedagog. (Pedagog B)

6.1.4.3 Kommunikativa hinder

Nagra av informanterna uttalar sig om att de saknar kommunikation och dialog, mellan
grundskolan och grundsérskolan. Man vet inte sd mycket om varandras verksamheter, vilka
pedagogiska och didaktiska modeller man arbetar efter och vilket forhallningssétt man har till
eleverna eftersom arbetslagen sa sallan traffas. Det finns inget forum for att diskutera fragor
av ett sadant slag. Det finns 6nskemal om att under organiserad form traffas for att féra dialog
om hur man samverkar kring integrerade grundsarskoleelever.

Det handlar ocksa om att personalgrupperna maste liksom forsta varandra och barnets behov for att kunna géra
det har utrymmet i gruppen. Man kan ju inte bara séga att nu ska han vara har. Man maste ju fora en dialog
runt omkring det. Om varfor, hur. Hur forbereder vi gruppen, hur forbereder vi det har barnet sa att det blir
mottagna pa ett bra satt. (Pedagog C)

Som det ar nu pa skolan ligger det pa de enskilda lararnas engagemang och vilja om
integrering ska bli av. En informant menar pa att det finns ett behov av att ledningen arbetar
for att visa att samverkan mellan grundsarskolan och grundskolan &r viktig genom att se till
att arbetslagen i de olika skolformerna mots.

-Att vi har en chef som sdger... som samlar arbetslaget och sager den har eleven ska integreras sa har och sa
har mycket. Det innebar att ni fortbildning, nu ar ni redo att ta emot den har eleven. For att pa nagot vis ge det
lite mer ”cred”. (Pedagog B)

Kommunikationen mellan informanterna betréaffande enskilda grundsérskoleelever saknas.
Anledningar till att eleven &r integrerad, mer eller mindre, &r inte uttalad mellan
informanterna. Pedagog B stéller sig fragande till att en grundsarskoleelev, elev 3, inte &r
integrerad mer da det fungerar bade kunskapsmassigt och socialt i grundskoleklassen.
Pedagog B anser att eleven ar valdigt kompetent och har en social formaga som gor att eleven
fungerar véldigt bra i gruppen.

- Det &r véaldigt synd att han inte &ar integrerad mer. Egentligen tycker jag att elev 3 borde vara det mer nu. Och
jag vet inte riktigt varfér han inte ar det? (Pedagog B)

6.1.5 Analys av resultatet

Resultatet av den forsta delen analyseras utifran begreppet kommunikation och riktas mot
informanternas olika typer av kommunikation da det géller samverkan kring de integrerade
grundsérskoleeleverna.
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6.1.5.1 Kommunikation

Enligt Ahlberg (2013) bygger skolans kommunikation pa texter, samtal och handlingar. Nar
skolans aktorer samtalar och gemensamt handlar skapas sprakliga och sociala sammanhang,
kommunikativa kontexter, som bér upp skolans verksamhet och &r avgérande for hur
delaktighet och larande ser ut for eleverna.

Da det galler kommunikation pa ledningsniva fors det en dialog mellan skolans ledning, R
och PL, och det centrala inskrivningsteamet for att kunna enas om gemensamma rutiner da
det galler inskrivning av elever i grundsérskolan och integrering av grundsérskoleelever i
grundskolan.

Ledningen pa den aktuella skolan visar i intervjun att de har ambitioner och riktlinjer for
arbetet med grundsdrskolan samt arbetet med integrering och samverkan mellan
grundsérskolan och grundskolan. Planeringsledaren arbetar med att fa fram styrdokument och
handlingsplaner for hur detta ska g& till. A andra sidan verkar inte de andra informanterna
vara medvetna om ledningens syn pa hur samverkan och integrering ska ga till. Det har inte
skett ndgon kommunikation mellan ledningen och personalen om detta. Det visar sig bland
annat genom att en elev inte ar integrerad sd mycket pa grund av schematekniska orsaker,
nagot som ledningen inte tycker ska std dver mojligheten till integrering. Kommunikationen
mellan ledning och personalen &r inte tydlig vilket medfor att personalens delaktighet i
integreringsprocessen ar liten. En ledning som leder arbetet och &r tydlig med rutiner och
arbetssatt skulle gynna alla, personal och elever, pa den aktuella skolan och ar dessutom nagot
som efterfragas av pedagog B. Och som en informant uttalade: - Om nagon atminstone kunde
visa att det ar viktigt (arbetet med integrering).

Pa skolenheten finns en ledningsgrupp som bestar av rektor och skolans arbetslagledare,
koordinatorerna. Grundséarskolan har en koordinator som &r med i denna grupp. Rektor vill ha
med grundsarskolans koordinator for att hon ska ha koll pa vad som hander och sker pa
grundskolan. En gang i manaden forekommer det arbetsplatstraff, apt, da all personal fran de
bada skolformerna traffas. Trots dessa traffar uttalar nagra av informanterna att de saknar
kommunikation mellan de bada skolformerna, ett forum dar man kan diskutera pedagogiska
och didaktiska fragor rorande grundskolan och grundsarskolan. Ledningen har skapat
utrymme for samarbete mellan olika larare och mellan de olika skolformerna genom att
schemalagga en gemensam planeringstid for alla pa samma tid och dag. Nagot som inte
verkar utnyttjas till att samverka mellan grundskolan och grundsérskolan.

Kommunikationen mellan de larare som samverkar kring de tre integrerade
grundsarskoleeleverna bestar mest av mailkontakt. Mailkontakten &r kortfattad och bestar till
stor del av fragor om elevernas narvaro och en kortfattad uppdatering om hur det gar for
eleverna. Denna kommunikation &r ett utvecklingsomrade enligt pedagog B, det borde kunna
goras battre. Betraffande utvardering av undervisningen for de integrerade eleverna gar
asikterna isar. Pedagog A menar utvardering sker i samtal mellan pedagog A. elev, och
vardnadshavare och att pedagog B ocksa far yttra sig hur det gar. Pedagog B ar av asikten att
nagon utvardering aldrig har skett.
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6.2 Organisering i det integrerade klassrummet

Under tre tillfallen observerades en bildlektion da tre grundsérskoleelever (har benamnda elev
1, elev 2, elev 3) var integrerade i grundskoleklassen, en arskurs 8, med totalt 20 elever
(grundsérskoleeleverna inrdknade). Undervisande larare var Pedagog B fran de tidigare
redovisade intervjuerna. Néarvarande under bildlektionerna var dven en elevassistent for
grundsérskoleeleverna. Eleverna hade bestdmda platser och de tre grundsarskoleeleverna satt
runt samma bord, tvd av dem (elev 1 och elev 2) pd ena kanten tillsammans med
elevassistenten och den tredje sérskoleeleven (elev 3) en bit bort vid samma bord tillsammans
med nagra elever i klassen. Under observationstillfallena utméarker sig elev 3 genom att ha
valdigt mycket kontakt med de andra eleverna, ett socialt samspel pagar. Alla tre
klassrumsobservationerna préglades av ett lugnt och harmoniskt klimat. Pedagog B var alltid
pa plats innan lektionerna startade och hade dorren uppstalld pa ett valkomnande satt. Vid tva
av observationstillfallena tillats eleverna att starta med sitt redan pabdrjade arbete allteftersom
de kom in i klassrummet. Under klassrumsobservationerna uppméarksammades sarskilt
situationer da kommunikation, samspel och det specialpedagogiska gdrandet upptradde
kopplat till grundsarskoleeleverna. Utifran faltanteckningarna och uppféljande samtal efter
observationerna med Pedagog B kunde olika kategorier av det specialpedagogiska gérandet
utkristalliseras. Har redovisas de under rubrikerna ett tillatande klassrumsklimat, en-till-en
relation, arrangerade samspelssituationer, individualisering och feedback.

6.2.1 Ett tillatande och inkluderande klassrumsklimat

Pedagog B:s grundinstallning &r att alla elever ska bemétas av en Oppen och positiv
instéllning och att det i grunden alltid finns en god intention i ménniskors handlande. Detta
kraver, vad Pedagog B kallar, en dold kompetens, en tyst diplomati, som Pedagog B anser kan
overforas till eleverna genom att sjalv praktisera den. Pedagog B beskriver ett exempel utifran
en av grundsarskoleeleverna, elev 2, som har svart att fa fram vad han vill ha sagt. | borjan
hande det att andra elever fnissade at detta. Istallet for att stigmatisera situationen genom att
tillrattavisa de fnissande eleverna véljer Pedagog B att véanta, ge tid och be
grundsarskoleeleven att valja ett ord av det han vill sdga och uppmuntra och berdmma ”-vad
bra att du sa just det ordet”. Pa detta satt menar Pedagog B att man infor de andra eleverna
visar att det smidigaste sattet att fa grundsarskoleeleven att fa sagt det han vill ar att lyssna
och vanta, att utéva en tyst diplomati. Samtidigt betonar Pedagog B att det ar ett
forhallningssatt som hon utévar gentemot alla sina elever.

Dessutom brukar Pedagog B be eleverna att aterkoppla till vad klasskamraterna sagt under
genomgangar. Pedagog B kraver ett aktivt lyssnande av varandra. Grundsérskoleeleverna
bidrar med sina idéer och tankar och Pedagog B menar att de andra eleverna trénas i sitt
talamod att ha grundsarskoleeleverna med i undervisningen.

Genom sitt arbetssatt visar Pedagog B eleverna att alla ar olika och arbetar pa olika séatt och
att man kan lara av varandra. Under observationstillfallena visar sig detta genom att Pedagog
B uppmuntrar eleverna att ta hjalp av varandra och lata sig inspireras av andra i sina
bildframstéllningar. Vid ett tillfalle lanar Pedagog B en av grundsérskoleelevernas alster, ett
sjalvportratt, for att visa en annan elev hur den skulle kunna gora. Likasa uppmanar Pedagog
B andra elever att ga fram till grundsérskoleeleverna for att se hur de arbetar samtidigt som
hon patalar for eleverna hur bra det ar, hur schysst” det &r att de lar av varandra. Vid ett
annat tillfalle foljer Pedagog B sjalv med for att visa hur en av grundsérskoleeleverna valt att
gora.
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Under observationstillfallena uppmérksammas ett par ganger att eleverna hjalper varandra och
erbjuder varandra hjélp. Vid ett tillfalle fragar elev 3 om hans bankkompis har en penna och
om han ska hamta en at honom. En annan gang ber en flicka elev 3 att ta papper at henne
eftersom hon ar alldeles kladdig om hé&nderna efter att ha skulpterat med lera. Under tredje
observationstillfallet ska elev 3 tillverka en ansiktsmask av gips. Elev 3 ber sin bankkompis
att stalla upp pa att lata sitt ansikte avgjutas. Under glada tillrop och skratt kommer de
éverens om hur de ska gora. Bankkompisen far ligga raklang pa arbetshordet och elev 3 gor
ansiktsmasken pa honom. Under tiden blir det ganska smutsigt pa bordet och pa golvet
omkring. Da pedagog B avslutar lektionen och ber alla att plocka undan far elev 3 hjalp att
sopa golvet av ett par elever. Det sker sjalvmant.

Under observationstillfallena sitter alla elever och samtalar da de arbetar. Eleverna ror sig fritt
i klassrummet. Elev 3 gar omkring och smapratar med olika elever. Da elev 3 sitter pa sin
plats samtalar han med sina klasskompisar som sitter bredvid honom. Elev 3 pratar inte sa
mycket med de tva andra eleverna fran grundsarskolan. Elev 1 och elev 2 sitter pa sitt horn.
Under alla tre gangerna lyssnar elev 1 pa musik i sina horlurar. Elev 2 pratar mestadels med
elevassistenten som sitter jamte. Under andra observationstillfallet arbetar elev 2 med lera.
Elev 2 gor en spindel eftersom spindlar ar favoritdjuret. Da det ar problem med att fa fast
benen och det inte blir som det &r ténkt blir elev 2 arg. Elev 2 skaller och pratar hogt. En bit
bort star tva flickor, de tittar och skrattar at elev 2.

Under forsta observationstillfallet berattar elev 1 for Pedagog B att det &r hans fodelsedag.
Pedagog B gratulerar och det sprider sig i klassrummet. Flera elever i klassen ropar grattis och
en kille som sitter bakom elev 1 kommer fram och gor "high five” med honom.

Vid ett tillfalle under tredje observationstillfallet uppmarksammar elev 2 att en kille i klassen
star och tvattar handerna vid vasken. Bredvid sig har en hand som han tillverkat av gips. Elev
2 narmar sig och inleder en konversation dar han fragar om det ar killens egen hand, om han
gipsat sin egen hand. Killen svarar att det ar det och fortséatter sedan konversationen med att
fradga vad elev 2 gjort. Elev 2 berattar att han har gjort en spindel i lera varpa killen sager
’coolt!”

Elev 3 sager till en kille i klassen “vad snygg du &r” varpa killen sager “tack”. Ett annat
tillfalle startar elev 3 upp en konversation med ett par killar om mobiltelefoner. De samtalar
om modeller och visar varandra vilken mobil de har.

6.2.2 En till en- relation

Under alla tre observationstillfallena gar Pedagog B runt och samtalar med eleverna en at
gangen. Pedagog B sitter sig ofta ner bredvid eleven sa de kommer i samma 6gonhojd.
Pedagog B stéller fragor om elevens arbete och hur elevens skulle kunna ga vidare samtidigt
som hon lyssnar uppmarksamt pa eleven. Nar Pedagog B blir avbruten av nagon annan elev
som har fragor sager Pedagog B vanligt men bestamt “jag ar upptagen med X, jag kommer till
dig snart. Om du inte kan vénta sa fraga en kompis”. Pedagog B har som vana att vandra runt
till alla tre borden i salen i turordning. For att inte missa nagon elev brukar Pedagog B efter
varje lektion titta i elevernas mappar vad eleverna hittills gjort. Om Pedagog B missat nagon
foljs denna elev upp den efterféljande lektionen.

Vid ett tillfalle fragar elev 3 Pedagog B hur han ska ga vidare med sitt arbete. Pedagog B
pavisar olika alternativ men séger samtidigt jag kan visa dig olika satt men det ar du sjalv
som tar beslut hur du gor”. Pa liknande satt svarar Pedagog B elev 1 pa fragan om man far
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lyssna pa musik under lektionen “om det hjalper dig att koncentrera dig sa ar det ok”. Under
tredje observationstillfallet kommer Pedagog B fram till elev 2, sétter sig bredvid samtidigt
som elevassistenten flyttar sig at sidan. Pedagog B inleder ett samtal med elev 2 om hur
arbetet med att fa fast spindelns ben skulle kunna ga till. Pedagog B har ett forslag som
formedlas.

- Vad tror du, skulle det kunna fungera? (Pedagog B)
- Jag tycker det &r en bra idé. (Elev 2)
- Dukan sjélv va? Eller ska X (elevassistenten) hjalpa dig? (Pedagog B)

Elev 2 forsoker sjalv. Pedagog B sitter kvar. De smapratar. Elev 2 for samtalet som handlar
om spindlar. Pedagog lyssnar aktivt och staller intresserade fragor.

- Du kunde ju! (Pedagog B)

- S& har skulle du kunna fortsatta. Vad tror du om det? (Pedagog B)

- Jag litar pa dig. (Elev 2)

- Min spindel kryper runt mig. (Elev 2 leker med spindeln och fér den runt om sig)
- Va, gor den! D& blir jag radd. (Pedagog B).

Under samma observationstillfalle da elev 3 gor en ansiktsmask av gips med hjélp av sin
bankkompis kommer Pedagog B fram for att se hur det gar. Pedagog B visar hur man kan
gora. Under tiden smapratar och skojas det. Pedagog B sager till bankkompisen som ligger
ner pa banken att ”du far latsas att du ar pa spa och att elev 3 tar hand om dig”.

6.2.3 Arrangerade samspelssituationer

Under alla tre observationstillfallena arrangerar Pedagog B samspelssituationer dér
grundsérskoleeleverna samverkar med de andra eleverna. Nagra ganger ar det en direkt
uppmaning att hjalpa till som till exempel da Pedagog B ber elev 1 att dela ut alla bildmappar
till klassen. Ett annat exempel ar da Pedagog B under forsta observationstillfallet da elev 3
blev fardig med sin bilduppgift ber elev 3 att ga och sétta sig hos en annan kille pa ett annat
bord ”du kan sétta dig bredvid X for han behdver hjalp med sin koncentration”. Under tredje
observationstillfallet har elev 1 problem med att hitta sin lerfigur. Pedagog B ber en kille att
visa elev 1 var alla lerfigurer star nagonstans. Ett sista exempel &r nar Pedagog B uppmuntrar
elev 3 att ga och stélla sig vid diskbanken dar ett flertal killar lackar sina alster for att se vad
de gor. Elev 3 gar dit och "hanger” med dem.

6.2.4 Individualisering

Under intervjun med Pedagog B stilldes fragan hur undervisningen lades upp for de
integrerade grundsarskoleeleverna. Pa detta svarade Pedagog B att det inte gjordes nagot
speciellt for dessa elever.

- Jag anpassar valdigt lite efter dem. Jag gér som jag alltid har gjort.
- Jag forsoker gora de delaktiga utifran sin niva. I det vi gor bara.

Detta fortydligas senare under intervjun och i samtalen som foljer observationerna. Pedagog
B menar att eleverna kan angripa uppgifter pa ett valdigt basalt sétt eller pa ett mer komplext
sétt. Pedagog B har alltid en grundinstruktion som férhoppningsvis ar véldigt tydlig som alla
eleverna kan utga ifran. Tanken &r att eleverna utifran att de utvecklar sin formaga ska kunna
l6sa bilduppgifterna pa ett mer komplext satt. Ofta finns det olika alternativ med vilken teknik
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man kan anvanda. Detta visar sig under ett observationstillfalle da eleverna har mojlighet att
valja mellan gips, lera, 2D-teknik och foto i sin uppgift.

Ytterligare ett satt som detta visar sig under observationerna &r da eleverna far en uppgift att
skriva en mening om hur de ska ta sig an en ny uppgift. Alla far ett papper och penna.
Pedagog B sager att "om det inte ar sa att du kan skriva racker det med ett eller tva stodord
eller att du ritar en bild hur du tanker ga tillvaga”. Darefter gar Pedagog B runt i
klassrummet sa att alla elever far mojlighet att diskutera sin idé. | det efterféljande samtalet
menar Pedagog B att det finns fler svaga elever som inte kan skriva i klassen. Pedagog B
menar att detta &r ett satt att lata alla vara med och kanna sig delaktig.

6.2.5 Feedback

Under sista observationstillfallet gar Pedagog B runt och delar ut en bedémningsmatris till
alla elever. Det blir inte ndgon storre reaktion i klassen. Pedagog B kommer fram till elev 2
och lamnar 6ver pappret. Pedagog pekar och sager:

- Har ar det daligaste, battre, battre och bast. (Pedagog B)
- Jag har E. E &r godkéant. Det vet jag. (Elev 2)

Pedagog B gar vidare till elev 1.

- Har ar bedémningsmatrisen. Daligt, battre, battre, bast. (Pedagog B)

Killen bredvid elev 1 sager:

- Du har inget bast.
Elev 1 tittar pa bedomningsmatrisen, sager inget och lagger den at sidan.

Nar elev 3 far sin bedomningsmatris utbrister elev 3:
- Kanon! Eller vad star det? Jag fick samma som du, E i text (till killen bredvid).

| det efterféljande samtalet fortydligar Pedagog B att beddmningsmatrisen ar en mall Over
arbetsprocessen. En mall som visar elevernas férmaga att ta sig an uppgifter.

6.2.6 Analys av resultatet

Som tidigare redovisats analyseras resultatet fran klassrumsobservationerna utifran KoRP,
inom vilket det dvergripande forskningsintresset ar kunskapsbildning om inkludering och
exkludering utifran begreppen delaktighet, larande och kommunikation (Ahlberg, 2013).
Ahlberg (ibid) menar att dessa tre begrepp ar grundbultar i skolans verksamhet for att stodja
elever i svarigheter. Det &r tre processer som samspelar och paverkar varandra och
tillsammans gor det mojligt for ” en skola for alla”.

6.2.6.1 Delaktighet

Pedagog B bedriver en undervisning med installningen att det alltid finns en god intention i
elevers handlande och att de ska bemdtas med en Oppen och positiv installning. Pedagog B
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visar hansyn till elevernas olikhet och férsoker lara de andra eleverna detta genom att sjalv
praktisera detta forhallningssatt, att utéva vad hon sjalv kallar tyst diplomati. Genom detta
arbetssatt tranas dven de andra eleverna i sitt tallamod gentemot olikheter. Detta kan bidra till
att viktig livskunskap, social rattvisa, och jamlikhet skulle kan uppnas (Mitchell, 2006,
Westling Allodi, 2005). Av vad som kunde utldsas av observationerna besitter eleverna en
stor portion av tdlamod for olikheter. A andra sidan hande det vid ett tillfalle att nagra elever
fnissade at en grundsarskoleelev da denna var forargad Gver ndgot. Aven om fokus under
observationerna var att upptacka samspelssituationer sa kan det ha férekommit andra tillfallen
da elever fnissat utan att detta noterats. Vidare vet man inte hur mycket min néarvaro paverkat
eleverna att bemota och vara 6ppna mot grundsarskoleeleverna. Detta ar en svaghet i studien.

Klassrumsobservationerna utmarks av en inkluderande miljo som visar bade pedagogisk
delaktighet och social delaktighet (Jakobsson, 2002) Under de tre lektionerna som
observerades deltog grundsarskoleeleverna i undervisningen utifran sin egen formaga.
Pedagog B hade en grundinstruktion som mdjliggjorde att alla elever kunde delta. Dessutom
kunde eleverna valja olika tekniker i sina uppgifter. Att kunna delta i undervisningen och
samtidigt kanna att man behdrskar det starker elevernas sjalvkansla. Pedagog B bekréaftar
eleverna genom att visa att hon litar pad deras férmaga. Den sociala delaktigheten visar sig
genom att de andra eleverna samtalar med grundsarskoleeleverna, dock i olika grad beroende
pa vilken grundsarskoleelev det handlar om. Elev 3 har en lang historia pa skolan och de
flesta andra eleverna tycks kdnna honom val. Detta visar sig genom att elev 3 sitter med
elever i klassen, en bit bort fran de andra grundsarskoleeleverna, vilka han samspelar och
samarbetar med konstant. Andra elever soker &ven upp elev 3 for att samtala. Den sociala
delaktigheten ar mindre for elev 1 och elev 2 da dessa samspelar med de andra da de sjdlva
sOker kontakt med 6vriga elever.

6.2.6.2 Kommunikation

Enligt Ahlberg (2013) bygger skolans kommunikation pa texter, samtal och handlingar. Nar
skolans aktorer samtalar och gemensamt handlar skapas sprakliga och sociala sammanhang,
kommunikativa kontexter, som bér upp skolans verksamhet och &r avgérande for hur
delaktighet och larande ser ut for eleverna. Under klassrumsobservationerna
uppmarksammades Pedagog B:s nara relation till grundsarskoleeleverna. . Pedagog B skapar
tillfallen dar hon kan fora samtal med eleverna dér intresse och nyfikenhet utmérker samtalen.
Genom sin néara relation skapar Pedagog B gemenskap, samhorighet och trygghet med
grundsérskoleeleverna. Det visar sig genom att elev 2 vid ett tillfalle patalar att han litar pa
pedagog B.

Samspel mellan grundsérskoleeleverna och de andra eleverna forekommer bade spontant och
med hjéalp av Pedagog B. | de arrangerade samspelssituationerna hjalper Pedagog B till med
att skapa mojlighet till kommunikation genom att be eleverna att hjalpa varandra pa olika sétt,
bade genom samtal och handling. Pedagog B kraver aven ett aktivt lyssnande pa varandra i
klassrummet. Detta visar sig genom att hon kraver att eleverna pa nagot satt ska kunna
aterkoppla till vad andra elever sagt i samlingar. Genom att lyssna, samtala, harma och
samverka med andra kan eleverna, i bada skolformerna, fa ta del av kunskaper och fardigheter
och ldra sig vad som d&r intressant och vérdefullt i undervisningen och vardagen (Dysthe,
2003).
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6.2.6.3 Larande

Larande i skolan handlar om att skapa en balans mellan skolans krav och elevens formaga.
Det galler att kunna ta tillvara pa elevens erfarenhet och utifran detta skapa nya utrymmen till
larande (Ahlberg, 2013). Pedagog B utgar fran elevernas erfarenhet och intresse,
individualiserar undervisningen, vilket visar sig genom att elev 2 tillats arbeta med sitt storsta
intresse, spindlar, i sitt bildskapande. | samtal med elev 2 kommer Pedagog B med férslag hur
arbetet skulle kunna fortskrida. Dessutom uppmuntrar Pedagog B elev 2 i sitt arbete. Man kan
séga att Pedagog B utfor en form av scaffolding, som &r ett centralt begrepp inom det
sociokulturella perspektivet (Dysthe, 2003), dar Pedagog B stottar elev 2 i sitt larande genom
att strukturera upp uppgiften, visa var elev 2 ska bdrja och fullfélja uppgiften. Allteftersom
elev 2 klarar sig sjalv backar Pedagog B undan.

Under sista observationstillféallet delas en bedémningsmatris ut av Pedagog B till alla elever.
Detta verkar vara ett valkant arbetssatt da ingen storre reaktion hos eleverna noteras.
Bedomningsmatrisen forklaras utifran termer som dalig, béttre och bast. Elev 2 konstaterar att
han har betyg E som ar godkant for det vet han. Elev 3 tycker det ar kanon for att sedan fraga
vad det egentligen star. En undran ar hur valforankrad denna bedémningsmatris ar hos
grundsarskoleeleverna och hur beddmningsmatrisen foljs upp for att en vidare
kunskapsutveckling ska kunna ske. Samtidigt finns det en poang i att matrisen delas ut till alla
elever eftersom det skapar en delaktighet for grundsérskoleeleverna, de behandlas precis som
de andra eleverna i klassen. Att kalla betyget E for daligt verkar inte berora elev 2 eftersom
han vet att betyg E ar godként. Samtidigt k&nns det som en olycklig bendmning som inte
stammer Gverens med Pedagog B bemotande och forhallningssatt mot eleverna i Gvrigt.
Vilken bild far eleverna av sig sjalva da de far E som beskrivs som daligt?
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7. Diskussion och avslutande reflektioner

Fallstudiens syfte var att studera hur samverkan kring integrerade grundsarskoleelever i
grundskolan yttrar sig pa en skola samt vilka majligheter och hinder som finns for denna
samverkan. Syftet var &ven att studera hur undervisningen organiseras for de integrerade
grundsarskoleeleverna. Har foljer en diskussion utifran studiens metodval och resultat.

7.1 Metoddiskussion

Studien &r en fallstudie utford pa en skola. Valet av skola baseras pa en forfragan om intresse
att delta i en studie om samverkan kring individintegrerade grundsarskoleelever i
grundskolan. Av de 16 tillfragade skolorna svarade endast tva intresserade rektorer. En av
skolorna foll bort eftersom den inte stdmde med studiens syfte. Kvar fanns en skola med en
intresserad planeringsledare och tva larare som samverkade kring tre integrerade
grundsarskoleelever. Ett par av de tillfragade skolorna som avbojde uppgav att det var alldeles
for mycket arbete med nationella prov och betygséattning, framforallt for grundskollararna,
under varen for att kunna stélla upp pa intervjuer. Svarigheten med att fa tag i informanter har
paverkat studien genom att fran ha haft férhoppning om att intervjua ett flertal samverkande
larare pa ett par skolor till att designa studien till en fallstudie pa endast skola med intervjuer
av olika professioner kring hur man organiserar integrering och samverkan Kkring
grundsérskoleeleverna. Det som fran borjan upplevdes som en svarighet utvecklades till att bli
en styrka for studien, att studera samverkan utifran olika professioners perspektiv samt att
studera hur undervisningen for de integrerade grundsérskoleeleverna organiserades.

Fallstudien bestar av bade intervjuer och observationer. Studiens begransning ar att jag som
forskare ar ovan med de tvd metoderna men & andra sidan har jag en forforstaelse for
verksamheten och kan stélla relevanta fragor utifran studiens syfte. De samtal som efterféljde
observationerna ser jag som en styrka da de fortydligat vissa situationer i observationerna
samtidigt som de utgjort ett larande samtal med bade informanten och mig som forskare.
Fallstudien skulle dven ha kunna fokusera pa grundsarskoleelevernas egen uppfattning om
deras integrering men har valts bort da intresset forst och framst rérde personalens syn pa
samverkan och hur den praktiseras.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Samverkan

Omorganisation bade i stadsdelen och pa skolenheten har paverkat mojligheten till samverkan
mellan grundskolan och grundsarskolan. Det tar tid att styra upp den nya organisationen bade
pa organisationsnivd och enhetsniva. Skolans ledning & ny och har annu inte lett
integreringsprocessen sa tydligt som hade behdvts. Jakobsson (2002) papekar vikten av en
fungerande kommunikation mellan olika nivaer for att framja elevers larande och delaktighet.
A ena sidan har skolans ledning en ambition att arbeta med integrering men & andra sidan har
ledningen inte varit tillrackligt tydlig med att formedla detta till skolans personal. Arbetet med
att fa till styrdokument, policydokument och handlingsplaner for grundsarskolans verksamhet
och skolans arbete med integrering ar pagaende och ar nagot som efterfrigas av
informanterna.
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Av resultatet framkommer att personalen inom grundsérskolan har fatt lagga ner mycket
energi och kraft pa att fa till en grundséarskoleorganisation som fungerar. Mycket tid har lagts
till att lara kdnna varandra, eftersom bade elever och personal ar nya for varandra, och att
arbeta upp nya rutiner. Ett arbete som inte varit helt konfliktfritt. Att samtidigt verka for
integrering har varit svart. Arbetet har dessutom gett en Okad arbetsbelastning. Enligt
Lundgren och Persson (2003) &r just hog arbetsbelastning en faktor som kan paverka
samverkan negativt. Pedagog B menar att det fungerar att ha grundsarskoleelever integrerade
under bildlektionerna for att det inte innebdr mer jobb for henne. Pedagog B menar att om hon
varit tvungen att plocka fram anpassat material for grundsérskoleeleverna kanske hon inte
varit lika valvilligt installd till integrering. Pedagog A upplever ibland ett motstand, fran
amnesldrarnas sida, till att ta emot grundsarskoleelever. Kanske beror detta motstand pa
réadslan for 6kad arbetsbelastning.

Arbetet kring de integrerade grundsarskoleeleverna i fallstudien beror pa lararnas individuella
insatser och engagemang. Pa skolan &r det endast tre grundsarskoleelever som ar integrerade i
grundskolan under en lektion i veckan. For att lyckas med integrering menar Karlsudd (2002)
att personalen i de bada skolformerna standigt maste arbeta for den integrerade arenan och att
man arbetar for att utveckla kollektivets kunskaper och formagor. Vidare menar Karlsudd
(ibid) att alla har ett ansvar for att integreringen skall bli meningsfull. Informanterna tar i
intervjuerna upp att det forekommer valdigt lite samverkan och att de saknar dialog hur de ska
samverka kring integrering av grundsérskoleelever. Goransson m.fl. (2000) menar att
samverkan framjas av att man utgar fran gemensamma intressen och problem och att man
formulerar gemensamma mal i sitt arbete for grundskolan och grundsarskolan. Nagot som
man inte annu lyckats med pa skolan. Om man har olika forvantningar pa samarbetet kan det
paverka samverkan negativt (Lundgren &Persson, 2003). Blom (2003) menar att enda sattet
for att eleverna skall motas ar att dven lararna mots.

Ytterligare orsak som kan paverka mojligheten till integrering och darmed samverkan ar
amnesbehorigheten som nyligen inforts i skolans vérld. Pedagog C menar att detta medfor att
det blir ett pusslande i schemalaggningen da man maste ta hansyn till vilka amnen lararen ar
behorig att undervisa i. Schematekniska andringar har paverkat mojligheten till integrering.
Detta ar faktorer som Danermark (2000) menar paverkar samverkan negativt. En risk ar att
schemat blir styrande 6ver integreringen dven om ledningen pa den aktuella skolan vill verka
for att detta inte sker pa bekostnad av integreringen av grundsarskoleeleverna i grundskolan.

En informant menar att grundsérskolans personal ibland kan védrna av eleverna vilket kan
forhindra integrering. Detta framhaller dven Karlsudd (ibid) som en forsvarande faktor for
integrering och darmed aven samverkan.

7.2.2 Organisering i det integrerade klassrummet

De tre klassrumsobservationerna utmérks av en undervisning som passar in med Salamanca-
deklarationens (1994) intentioner det vill sdga att undervisningen préglas av att Pedagog B
tillgodoser eleverna med en pedagogik som sétter barnet i centrum och tillgodoser dess behov.
Genom undervisningen valkomnas alla elever och de lar sig att visa talamod och respekt for
olikheter. Undervisningen som bedrivs &r av ett inkluderande slag, den tillrattaldggs och
anpassas utifran elevens formaga och sarskilda behov. Under de tre observationerna ser man
exempel pa att eleverna befinner sig i en klassrumsmiljo dar de accepteras och far ett
personligt bemotande. Olikheter valkomnas och ses som en tillgang istallet for ett hinder
vilket stammer in pa hur Ahlberg (2013) och Gerrbo (2012) kannetecknar en inkluderande
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skola. Karlsudd (2002) definierar begreppet inkludering som “en verksamhet som inte gar att
avdela i normal och specialverksamhet. En skola som innefattar alla elever pa lika villkor”
(s.16). Emanuelson (2004) for ett liknande resonemang da han menar att man borde fokusera
mer pa bemdétande i skolan och fa till en utvecklingsstimulerande larandemiljo for alla barn.
Detta stimmer 6verens med vad som observeras i klassrumssituationerna och hur Pedagog B
beskriver sin undervisning i samtalen i anknytning till observationerna.

Pedagog B:s grundinstallning &r att alla elever ska bemétas av en Oppen och positiv
instéllning och att det i grunden alltid finns en god intention i ménniskors handlande. Detta
kraver, vad Pedagog B kallar, en dold kompetens, som Pedagog B anser kan odverforas till
eleverna genom att sjalv praktisera den. Detta ligger i linje med vad Jakobsson och Nilsson
(2011) anser é&r ett kriterium for att skapa en inkluderande skola och ett gott klassrumsklimat
namligen lararens forhallningssatt vilket aterspeglar elevernas attityd till varandra. Denna
installning stdammer dven 6verens med det specialpedagogiska gorandet som Gerrbo (2012)
kunnat utldsa genom sin forskning. Gerrbo bendmner det som det kollektiva larandet och
forstaelseutveckling vilket star for att eleverna far lara sig att alla ar olika, behover olika
insatser, stod och uppgifter. Gerrbo bendmner det som “olikhetens lov” (ibid).

Under observationstillfallena kunde en en till en-relation urskiljas mellan Pedagog B och
eleverna. Pedagog B skapade tillfallen dar hon kunde fora ett arligt och intresserat samtal med
eleverna. Under nagot tillfalle uttryckte elev 2 att han litar pa Pedagog B, ett uttryck for tillit.
Forhallningsattet och bemotandet som Pedagog B intar kan liknas vid det som Gerrbo (ibid)
beskrivit som nara lararskap vilket Gerrbo menar star for en professionell och pedagogisk
nérhet mellan vuxen och elev. Att som vuxen lyssna in elevens perspektiv, skapa en dialog
mellan larare- elev som ger mening och forstaelse i situationen och att man ar lyhord for
elevens intressen och vilken status den befinner sig i for att kunna ligga steget fore.

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Resultatet av den mikroetnografiska fallstudien pekar pa vikten av ett tydligt ledarskap da det
handlar om integrering av grundsarskoleelever i grundskolan. Det &r av stor vikt att skolans
personal standigt arbetar for det som Karlsudd (2002) bendmner den integrerade arenan.
Resultatet visar dven att pa den aktuella skolan ar det lararnas individuella engagemang som
paverkar integreringsarbetet. Som speciallarare dr det av stor vikt att man i samrad med
skolledningen verkar for och inspirerar till att integrering sker. Att skapa tillfallen for lararna i
de bada skolformen att motas och satta upp gemensamma mal och riktlinjer for
integreringsarbetet ser jag som en stor och viktig arbetsuppgift for specialldrare i
grundsarskolan. En uppgift som kan vara utmanande da manga ldrare ute i verksamheten
upplever en stor arbetsbelastning i sitt dagliga arbete och inte alltid & 6ppna for att ta emot
grundsarskoleelever eftersom det skulle kunna betyda 6kad arbetsbelastning for dem. For
specialldrarna ar det en stor uppgift att visa att integrering &r viktig, inte bara for
grundsérskoleeleverna utan dven for att eleverna i grundskolan ska fa mojlighet att utveckla
solidaritet och forstaelse for olikheter vilket ingar i vart lararuppdrag.

7.4 Fortsatt forskning

| resultatet av denna fallstudie kan man utldsa att personalens arbetsbelastning paverkar
omfattningen av hur mycket grundsarskoleelever integreras i grundskolan. Det vore intressant
att studera hur skolledning och larare inom de bada skolformerna uppfattar sin
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arbetsbelastning och hur detta paverkar integreringsarbetet av grundsarskoleelever i
grundskolan. Vidare framkom det att ldrares d@mneshehorighet paverkar schemalaggning
vilket i forlangningen paverkar mojligheterna till grundsérskoleelevers integrering i
grundskolan. Detta vore intressant att forska vidare om det finns bel&gg for detta.

Att lata grundsérskoleeleverna som &r integrerade i grundskolan komma till tals &r viktigt.
Fragan om hur de upplever sin vardag i tva skolformer &r vart att forska vidare om.
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Bilaga 1

Intervjuguide Lararna

- Beratta om din utbildning, erfarenhet, ar pa nuvarande skola

- Berétta om eleverna X, kon, alder, klass, skolhistoria, personlighet (?), beskriv din
relation till eleverna X

(Delaktighet)

- Hur organiseras skolgangen for de integrerade eleverna? (pedagogisk-, social-
delaktighet, timmar i grundskolan? Utvardering av hur det fungerar)

- Finns det mojlighet for eleverna att sampela med andra elever i undervisningen? (hur
planeras/ organiseras de tillfallena, om inte —finns det mojlighet for samspel? Vad
kravs?)

- Hur beslutades det att eleverna skulle integreras?

- -Vad tror du att eleverna tycker om att vara integrerad?

- Tror du att eleverna kanner sig delaktiga? ( -i undervisningen, -socialt). Beskriv vem/
vilka eleverna samarbetar, leker, hanger med. Pa vems initiativ. Accepterad, mer &n
accepterad.

(Kommunikation)
- Vem har ansvar for samarbetet kring eleverna

- Vem har ansvar for eleverna?

- Beskriv samarbetet mellan grundskolan och sérskolan (mdjligheter, hinder, rutiner,
moten, planering...) Beskriv kommunikationen.

- Vem ansvarar for foraldrakontakt (har du varit med pa nagot u-samtal?)
- Hur uppfattar du ledningens syn pa integrering? (rektor, elevhalsan)

- Upplever du att du far stod, uppmuntran betraffande integrering av eleverna. Beskriv.



(Larande)

- -Hur planeras undervisningen/ innehallet i undervisningen for eleverna? (da eleverna
ar i grundskoleklassen, av vem, krav —formaga,)

- Hur paverkas din undervisning av att ha eleverna med pa lektionen/ lektionerna?
(mojligheter, hinder)

- Har samarbetet med grundskolan/ sarskolan forandrat ditt arbetssatt pa nagot satt?
Beskriv.

- Hur beddms eleverna? (skriftligt omdéme, betyg, av vem, sambedémning)

- Forekommer handledning i nagon form? (beskriv, om inte —onskvart? Varfor —varfor
inte?)

- Hur utvecklas elevernas larande? Kunskapsmassigt, socialt? Positivt/ negativt

- Hur utvecklas de andra eleverna?



Bilaga 2

Intervjuguide Ledning
Syftet med min studie ar hur samverkan sker mellan grundskolan och grundsérskolan.

Efter mina samtal med X och X vécktes fragan om hur ledningen arbetar med samverkan/
samarbete/ integrering pa skolan mellan grundskolan och grundsarskolan.

- Finns det nagon policy/ intention pa skolan for detta arbete? Uttalad/ dold, tradition?
- Styrdokument, systematiskt kvalitetsarbete?
- Vem ansvarar for samarbetet? Rektor, planeringsledare, arbetslagen, grundsarskolan?

- Forekommer det planerade tréffar grundskolan, grundséarskolan? Gemensam apt?
Planering?

- Finns det nagra planer for framtiden ang. samverkan/ samarbete/ integrering?

- Vem initierar integrering? Pedagoger, elever, foréldrar?

- Hur gar beslut till om vem som ska integreras? Rektors roll?

- Vad ser ni som hinder/ mojligheter for integrering?

- Av vad jag har forstatt utifran mina intervjuer var det mer samarbete/ integrering
tEigi(iegriz)eel(exempel X). Fler amnen/ lektioner. Vad kan den minskningen bero pa?

- Om ni far énska fritt, hur ska samverkan/ samarbete/ integrering se ut da?

Far jag din tillatelse att vara med pa X bildlektioner?

Intervjua fler larare?



Bilaga 3

GOTEBORGS UNIVERSITET

Goteborg 140323

Hej!

Mitt namn ar Eva Sigvant. Jag ar grundskollarare och vidareutbildar mig till speciallérare vid
Goteborgs Universitet. Jag haller pa att skriva mitt examensarbete som handlar om samverkan
mellan sdrskola och grundskola. Det huvudsakliga syftet med uppsatsen ar att se hur larare
och skolledning ser pa och arbetar med denna samverkan. Jag har intervjuat bade larare och
rektor pa ditt barns skola.

Jag kommer att fa vara med under bildlektioner for att se hur undervisningen ar upplagd da
elever fran tva olika skolformer ar med. Jag kommer inte studera enskilda elever utan syftet
med observationerna &r att se samspel under lektionen.

I mitt examensarbete kommer det inte att kunna utldsas vilken skola jag har utfért mina
intervjuer och observation pa.

Om du har nagra fragor hor géarna av dig.
Med vanlig halsning

Eva Sigvant
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