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Syftet med studien var att redogora for hur sju ldrare i Goteborgsomradet uppfattar formuleringar kring
begreppet demokrati i laroplanen for gymnasieskolan 2011 (GY11). Syftet motiverades mot bakgrund av att
laroplanen betonar begreppet demokrati, utan att ha nagon uttalad definition av det. Ytterligare ett syfte var
att undersoka hur ldrarna uppfattar att de tillimpar begreppet demokrati samt att redogéra for hur ldrarna
motiverar tillimpningen av begreppet demokrati i sin verksamhet. De fragor som stélldes handlade om hur
lararna tolkar begreppet demokrati sdsom det dr definierat i ldroplanen GY 11, vilka uppfattningar ldrarna har
om sin tillimpning av begreppet i verksamheten samt hur ldrarna motiverar tillimpningen av demokrati i
verksamheten. Kvalitativa samtalsintervjuer genomfordes for att blotta uppfattningar géllande
demokratiformuleringarna i GY11 och for att presentera hur lidrarna argumenterar for demokrati i
verksamheten. Resultatet visade att ldrarna uppfattade demokrati i léroplanen som yttrandefrihet,
medbestimmande, ett Oppet diskussionsklimat, jamlikhet, réttvisa, representation och réttssdkerhet.
Begreppet anséags tillimpas via dialog, medinflytande, utvirderingar, bestimda och fria gruppindelningar,
klass- och elevrdd med protokollforing och med hjédlp av diskussioner. Lérarna kunde motivera sin
tillimpning av demokrati utifran styrdokument, att det ansdg det nagot naturligt och néagot att sla vakt om.
Demokrati skulle dven fungera som ett motgift mot auktoritara krafter. Slutligen anvindes Foucaults teori om
makt och disciplinering i diskussionen och slutsatsen 16d att ldrarnas demokratitolkningar kan paverka deras
maktposition i klassrummet. Med tanke pd den mangfald som visats i studien av ldrarnas uppfattningar
undrar vi om en likvérdighet i skolans demokratiuppdrag dr mdojlig att uppfylla. Studien dr relevant for
blivande ldrare i den meningen att den blottlidgger vilka uppfattningar som dr rddande gillande det begrepp
som utgdr grunden for det svenska skolvisendet.
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1. Inledning

Demokrati har blivit var tids mest vardeladdade, men ocksa missbrukade ord, ett ord som tycks
kunna ge legitimitet at stringt taget vilken handling som helst pa den politiska arenan.!

Sa sdger Kurt Liljequist, utbildningsledare inom statlig skolledarutbildning. Han anser att det inte
rader full enighet om demokratibegreppets innebord. I Skolverkets ldroplan for gymnasieskolan
2011 (GY11) som reglerar skolvdsendet i Sverige betonas att ”’[s]kolvdsendet vilar pd demokratins
grund”.? Demokrati, som enligt Liljequist dr ett missbrukat ord utgoér sjdlva grunden for hela den
svenska skolan. Det #r inte enbart i forordningar som demokratibegreppet omnidmns. Aven

skollagen fastslér att skolan ska

utformas 1 dverensstimmelse med grundlidggande demokratiska virderingar och de ménskliga
rattigheterna som ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla médnniskors
lika virde, jamstélldhet samt solidaritet mellan ménniskor.?

Det ir séledes ldrarens plikt som myndighetsutovare att inneha ett demokratiskt forhallningssétt och
formedla demokratiska vérderingar till eleverna. Lararna ror sig i en kontext dir de stdndigt
utmanas av att tolka inneborder i diverse begrepp. Mats Rosenkvist, VD for Infomentor?, skriver i
en debattartikel, publicerad 1 mars 2013, i Aftonbladet, att Skolverket har en ovilja att forenkla
betygskriterier och gora dem mojliga att forsta for elever, fordldrar och ldrare. Han hivdar att
”’[m]ed dagens luddiga mél hotas likvérdigheten i skolan, samtidigt som viktig ldrartid gir at nér
alla larare maste tolka Skolverkets formuleringar”.’ En sddan otydlighet genomsyrar inte enbart
betygskriterier utan dven ldroplanerna dédr begrepp som hallbar utveckling och demokrati verkar
forutsétta nagon slags allmén forstaelse utan ndgon uttalad definition. Decentraliseringen av skolan
har lett till att direktiven for hur undervisning ska bedrivas minskat i ldroplanerna de senaste
decennierna for att pa sd sdtt ge ldraren storre mdjlighet att sjdlva vélja hur undervisningen ska
bedrivas. En sadan utveckling har lett till att 14rarna till stor del far tolka de foreskrifter som finns i
laroplanerna och hur de bor bedriva sin yrkesroll.® Vara personliga upplevelser fran VFU-
perioderna dr ocksa att det inte rader ndgon enhetlig uppfattning om vad begreppet demokrati
innebdr bland gymnasieldrarna och att det inte finns négra tydliga riktlinjer for hur ldrarna bor
bedriva sitt arbete med demokratin som grund. Demokratibegreppets mangfald kan ligga till grund
for att det rader en otydlighet i hur demokrati i praktiken ska se ut i den svenska skolan idag. Det &r
av den anledningen angeldget att studera hur ldrarna uppfattar demokratibegreppet i ldroplanerna,

dvs. vad ldrarna tolkar in i de formuleringar som ska utgora grunden for vad skolvdsendet vilar pa.

! Kurt Liljequist, Skola och samhdllsutveckling, 2:a uppl., Lund 1999, s. 119.

2 Skolverket, Léroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskolan 2011, Stockholm 2011, s. 5.
3 SFS 2013:823, Skollag, Stockholm: Svensk forfattningsforsamling 2013, s. 2.

4 Infomentor ér ett foretag som arbetar med IT-stod till skolor.

> Mats Rosenkvist, 2013. Skolans mél maste bli tydligare. Affonbladet, <http://www.aftonbladet.se/debatt/debattamnen/
skola/article16384063.ab>, (2014-03-08).

6 Liljequist 1999, s. 113.
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Nir ett centralt begrepp som demokrati inte dr entydigt kan det bli problematiskt for ldrarna att veta
hur demokratiuppdraget 1 skolan bor bedrivas. Efter att demokratibegreppet introducerades 1 de
svenska laroplanerna under efterkrigstiden har det med tiden betonats allt tydligare samtidigt som
direktiven for hur ldrare ska bedriva sin verksamhet har minskat.” Séledes anser vi att hur
demokratiuppdraget utovas kan skilja sig fran skola till skola, kanske @ven fran lérare till larare. De
olika tolkningsmdjligheter kring demokratibegreppets innebérd maste ddrmed leda till att det finns
skillnader i hur begreppet uppfattas, bedrivs och motiveras av ldrare inom skolvdsendet. Ambitionen
med foreliggande studie dr att med utgéngspunkt i demokratibegreppets inneboende méngfald
belysa hur ldrare tolkar, tillimpar och motiverar demokratiformuleringarna i gymnasieskolans

laroplan.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att studera hur sju gymnasieldrare 1 Goteborgsomridet wuppfattar
formuleringar kring begreppet demokrati i ldroplanen for gymnasieskolan 2011 (GY11). Studien
syftar dven till att undersoka hur ldrarna uppfattar att de tilldmpar demokrati i sin verksamhet samt
redogora for hur ldrarna motiverar sin tillimpning av begreppet demokrati i sin verksamhet.

Fragorna som ligger till grund {6r studien ér:
+ Hur tolkar ldrarna begreppet demokrati sdsom det dr definierat i laroplanen GY'11?

« Vilka uppfattningar har lararna om sin egen praktiska tillimpning av begreppet demokrati i

verksamheten utifran formuleringar i GY11?

« Hur motiverar ldrarna tillimpning av demokrati i verksamheten?

1.2 Disposition

Problemomradet, ldrares uppfattningar om demokrati i ldroplanen GY11, har belysts 1 inledning,
syfte och fragestéllningar. En historisk kontextualisering av begreppet demokrati presenteras
dérefter i bakgrundsavsnittet med en redogdrelse for dess intrdde i den svenska skolan. For att ge
lasaren en béttre forstaelse for lararens demokratiuppdrag presenteras dérefter utdrag fran GY11 déar
begreppet demokrati aterfinns. De teoretiska utgangspunkterna kommer sedan att redogdras och
dérefter foljer tidigare forskning dér vi visar vilka uppfattningar som finns géllande begreppet
demokrati sedan tidigare. Den fOrsta delen avslutas med en presentation av den metod och det
material som ligger till grund for studien. I den andra delen av uppsatsen kommer resultatet fran
intervjuerna att presenteras for att 1 det tredje kapitlet sammanfattas i en avslutande diskussion. |
den avslutande diskussionen kommer vi slutligen att aterkoppla till teorin och ge forslag pd vidare

forskning inom problemomrédet.

7 Liljequist 1999, s. 129-130.



1.3. Bakgrund

Som ndmndes 1 inledningen &ar demokrati ett komplicerat och méangfacetterat begrepp. I
Nationalencyklopedin definieras begreppet som “folkmakt” eller “folkstyre” utifran grekiskans
démokrati’a , dvs. *folkvilde'. Det betonas dock att det rader delade meningar om vad demokrati
ska innebéra och att det finns en méngfald kring begreppets innebord. Vidare ndmns att betydelsen
av demokrati standigt har befunnit sig i fordndring genom historien, enligt Nationalencyklopedin.? I
den Svenska akademins ordbok definieras demokrati som en styrelseform 1 vilken makten vilar hos
folket, dvs. dér alla myndiga medborgare deltar och har inflytande pa ledningen.” Detta &r en

definition som stammer 6verens med vad demokrati dr enligt regeringsformen:

All offentlig makt i Sverige utgdr fran folket. Den svenska folkstyrelsen bygger pa fri
asiktsbildning och pa allmén och lika rostritt. Den forverkligas genom ett representativt och
parlamentariskt statsskick och genom kommunal sjalvstyrelse.!?

I Sverige vann demokratibegreppet insteg i1 politiken runt 1920-talet men skolan préglades av en
nationalistisk och auktoritdr anda som levt kvar sedan 1800-talet. Demokratin inom skolvidsendet
tog sin borjan nér begreppet togs upp i1 1946 érs skolkommission dir det fastslogs att skolans
frimsta uppgift var att fostra demokratiska medborgare. Under efterkrigstiden var att verka for
demokratins genomslag i virlden en allmin trend da internationella organisationer som Fdrenta
Nationerna bildades till f61jd av vad olika totalitira system hade orsakat under andra varldskriget.!!
Det var nu dags att fostra eleverna i demokratins och humanismens budskap som ett motgift mot
fascistiska ldror. I direktiven varnade man for en auktoritir undervisning.'> Forst i Lgr62 namns
begreppet demokrati for forsta gangen i en svensk ldroplan, d& framhélls att ett demokratiskt
samhdélle bor besta i att den enskilda minniskan kan ta stdrre ansvar, motsta tendentids paverkan, att

hon kunna analysera, jimfora och prova kritiskt.!3

1974 slipptes en utredning fran SIA (Skolans Inre Arbete) som kom att ligga till grund for 1980-
talets laroplaner. I utredningen gjordes ett forsok till att definiera begreppet skoldemokrati. Enligt
betdnkandet kom begreppet skoldemokrati att innefatta fyra punkter. Enligt den forsta punkten
skulle skolans utformning enligt en formaldemokratisk aspekt bestdmmas av sambhillets
demokratiskt valda representanter. I den andra punkten skulle skolans innehall préglas av
demokratiska virderingar och normer och av tolerans mot oliktdnkande. I den tredje punkten skulle
skolans arbetsformer fostra till vilja och kunnande att aktivt delta i samhallets politiska liv och i den
sista punkten skulle skolans mal och utformning ge alla elever samma chans, att skolan

kompenserar for brister utanfor skolan och hos individen.!* T betdnkandet framholls att en

8 Nationalencyklopedin, u.o. ”Demokrati”, <http://www.ne.se> (2014-05-21).

° Svenska Akademins ordbok, u.o. ”’Demokrati”, < http://g3.spraakdata.gu.se/saob/ > (2014-05-21).
10 SFS 2010:1408, Regeringsform. Stockholm: Svensk forfattningsférsamling 2010.

U Nationalencyklopedin, u.o. ”Forenta nationerna”, <http://www.ne.se> (2014-05-21).

12 Liljequist 1999, s. 129-130.

3 Liljequist 1999, s. 130-131

14 Liljequist 1999, s. 131.
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demokratisk skola dr den skola som inte missgynnar ndgon. En skola vars innehdll préiglas av
tolerans mot oliktdnkande, vars arbetsformer fostrar till deltagande, medansvar samt medinflytande.
De fyra punkterna som ndmns i SIA ingar alla i begreppet skoldemokrati. Problemet med dessa
olika aspekter av begreppet kan innebdra att det uppstidr en spridning 1 hur ldrare uppfattar
demokratibegreppet i skolan och hur de hanterar det 1 sin verksamhet. Det kan da leda till att ldrarna
inte har ett enhetligt forhéllningssétt och likvardigheten i skolan kan ifrdgaséttas. Darmed skulle det

behovas tydligare direktiv till 1drarna for hur dessa ndmnda punkter ska integreras i skolvésendet.

Formuleringarna 1 SIA-utredningen far ses 1 forhallande det kulturradikala klimatet som radde under
denna tidsperiod som bland annat tog sitt uttryck genom aktivist- och protestrorelser som
exempelvis 68-rérelsen och demonstrationerna mot Vietnamkriget. Betoningen pa minskliga
rittigheter och ménniskors lika virde lag i tiden och avspeglades dven i formuleringar i détidens
styrdokument.!> I Lgr80 gjordes ett forsok till att klargora vad som avses med en demokratisk skola
genom att koppla demokrati till virden sdsom tolerans, samverkan, likaberéttigande, solidaritet med
eftersatta grupper och formaga till empati. Skolans uppgift var att fostra eleverna till fria och
sjalvstindiga méanniskor. Forst i Lpo94 markerades ett elevinflytande med formuleringar som att

eleverna har ett “reellt inflytande pa utbildningens utformning”.!6

I den Statliga demokratiutredningen frén &r 2000 framkommer en argumentation for ett bevarande
av och omhéndertagande av styrelseformen. For det forsta dr demokratins institutioner skora och
briackliga, de tar lang tid att bygga upp men de kan raseras fort, exempelvis genom vald. En
avdemokratisering kan dven komma smygande med sma justeringar i strukturerna. Demokratins
institutioner kan dven forlora barighet pa grund av att den kritiska bildningen hos medborgarna har
forsummats eller genom att ledare har missbrukat folkets fortroende. Vad utredningen tydligt
markerar dr att demokratin inte har vunnit en monopolstéllning och det inte heller &r nigot politiskt
mal som kan uppnés en ging for alla. Demokratin maste betraktas som en rorelseriktning som maste
hallas vid liv och fOrsvaret for demokratins virdegrund och O&verligsenhet Over andra
samhdllsteorier far aldrig mattas av. Rittigheter ska inte tas for givna, de ska vakas under uppsikt
och omvérdnad. Demokratin &r alltid ofullbordad, det &r en riktning som fordndras i takt med den
sociala och ekonomiska utvecklingen framkommer i den statliga demokratiutredningen.!” Eftersom
skolan &r en virdegrundande samhillsinstitution &r det av yttersta vikt att lararna har i uppdrag till
att formedla demokratiska védrden och fostra elever till att bli samhéllskritiska medborgare. Da detta
uppdrag &r centralt for skolans verksamhet pa en teoretisk niva riktar vi 1 denna studie vart fokus
mot hur den demokrati som blivit en del av skolans ldroplaner under 1900-talet, uppfattas av ldrare 1

dagens skola.

15 Liljequist 1999, s. 132.
16 Skolverket, Lédroplan for det obligatoriska skolvésendet 1994, Stockholm 1994, s. 13.

17.SOU 2000:1. Statens offentliga utredningar. En uthdllig demokrati!: Politik for folkstyrelse pa 2000-talet. Stockholm
2000, s. 15.
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1.3.1 GY11 om demokrati

Liroplanen for gymnasieskolan 2011 (GY11) utgér grunden for ldrarnas verksamhet i skolan. I
detta styrdokument ndmns vid upprepade tillfdllen begreppet demokrati under flera olika rubriker. I
den forsta delen av ldroplanen, skolans vdrdegrund och uppgifter, finner vi under rubriken
grundldggande vdrden att ’[s]kolvisendet vilar pad demokratins grund” och att [u]tbildningen ska
formedla och forankra respekt for de minskliga réttigheterna och de grundliggande demokratiska

virderingar som det svenska samhéllet vilar pd.”'® Under rdttigheter och skyldigheter anges det att

[d]et ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundldggande demokratiska
viarden. Undervisningen ska dessutom bedrivas i demokratiska arbetsformer och utveckla
elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt delta i samhéllslivet.!”

Vidare framhalls 1 ldroplanen under rubriken skolans uppdrag att

[s]kolan ska formedla sddana mer bestdndiga kunskaper som utgdér den gemensamma
referensramen 1 samhéllet och som utgar fran grundldggande demokratiska vérderingar och de
manskliga rittigheterna som alla omfattas av.?

I den andra delen av ldroplanen, évergripande mal och riktlinjer, nimns under kunskapsmalen att
”det dr skolans ansvar att varje elev har forutséttningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser
i samhalls- och arbetsliv.”?! Under rubriken normer och virden anges vidare om demokrati att

[enligt skollagen ska utbildningen utformas i Overensstimmelse med grundliggande
demokratiska virderingar och dem dlskliga réttigheterna som ménniskolivets okrédnkbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstédlldhet samt solidaritet mellan
maénniskor.??

Under malen som foljer under normer och virden star det att det 4r ’skolans mal att varje elev kan
gora medvetna stidllningstaganden grundade pd kunskaper om mainskliga rittigheter och
grundldggande demokratiska véirderingar samt personliga erfarenheter.”?3 Riktlinjerna for normer
och virden stipulerar att ”’[a]lla som arbetar 1 skolan ska visa respekt for den enskilda eleven och ha

ett demokratiskt forhallningssétt.”>* Vidare uppges dven att

[lJararen ska klargdra det svenska samhéllets grundlidggande demokratiska virden och de
manskliga réttigheterna samt med eleverna diskutera konflikter som kan uppstd mellan dessa
vérden och rattigheter i faktiska hiandelser.?

Slutligen finns det tvd punkter som innefattar demokrati under rubriken elevernas ansvar och

inflytande. Under mal aterfinns att ’skolans mal &r att varje elev utifrdn kunskap om demokratins

18 Skolverket 2011, s. 5.
19 Skolverket 2011, s. 6.
20 Ibid, s 6.

21 Ibid, s. 9-10.

221bid, s. 11.

B 1bid, s. 11.

24 1bid, s. 12.

%5 Ibid, s. 12.



principer vidareutvecklar sin formaga att arbeta i demokratiska former.”?® samt att “skolans mal &r
att varje elev utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en fordjupad demokrati i arbetsliv och
samhallsliv.”?’ Detta dr Skolverkets teoretiska beskrivning av vilken plats begreppet demokrati har i
skolans verksamhet och hur ldrarna ska forhalla sig till begreppet. Med foreliggande studie &mnar vi
belysa vilka uppfattningar sju gymnasieldrare har om begreppet demokrati utifran formuleringar

som aterfinns i laroplanen GY 11 och hur de anser att detta kommer till uttryck i sin verksamhet.

1.4 Teori

Michel Foucault skrev i Overvakning och straff (1975) om hur aktdrerna inom olika
maktinstitutioner har dvergatt fran att utéva brutala kroppstraff till att med tiden infora mildare och
effektivare metoder for att disciplinera minniskan. Denna utveckling &r dven tydlig i skolans virld;
t.ex. forbjods agan i skolan 1958 medan uppforandebetyg och ordningsbetyg avskaffades under
skolreformerna pa 1960- och 1970-talen.?® Nir kroppsliga straff inte langre &r lagliga menar
Foucault att nya disciplineringsmetoder méste brukas for att dstadkomma en homogenisering av
manniskorna 1 olika institutioner, t.ex. 1 skolan. Med detta menas att de som jobbar inom olika
institutioner har en avsikt att disciplinera manniskor till att uppfora sig pa ett enhetligt sétt. Foucault
menar att disciplinen dr en teknik for att bringa ordning i den ménskliga mangfalden. Det moderna
straffet maskeras i1 form av disciplinering och av den anledningen véicker maktudvningen ett svagt

motstand frdn undersatarna.2’

Skolvisendet som ett disciplinsystem bestar av en uppsittning av bestraffningar som utdvas
gentemot eleven vid Overtrddelser av regler. Foucault menade att de disciplindra atgérderna och
straffen antas i situationer som t.ex. nir elever kommer for sent, om de r franvarande eller om de
orsakar ett avbrott i undervisningen, nir de dr ouppmérksamma, vardslosa, oartiga, oanstdndiga,
oforskdmda eller ohdrsamma.’? En tolkning kan goras i Foucaults teori om att det &r ldraren som har
makten i klassrummet medan eleven dr den underordnade. Det &r dock vért att tillagga att makt ar
en aktivitet d4 han menar att makten inte ndgonting man ager, den dverfors inte som en egendom,
utan fungerar som ett maskineri.3! Darmed har eleverna alltid mojlighet att motarbeta ldrarens
maktposition. Léararen ér saledes den som lamnar ifran sig eller uppratthaller sin makt beroende pa
vilka och hur manga disciplindra atgérder som den tar till gentemot eleven. En av de disciplindra
metoder som kan anvdndas &r normaliseringsprocessen. Det innebdr att ldraren jimfor,
differentierar, hierarkiserar, forenhetligar och utesluter elever. Genom Foucaults utgéngspunkter
menar vi att straffet blir diskret och vécker svagt motstind. Genom att synliggdra elevernas
beteenden infor varandra 1 klassrummet, skapas en kénsla av skam vilket medfor att de sjdlvmant

anpassar sig till regelsystemet.

2 Ibid, 5. 12.
27 Ibid, 5. 12.

28 Nationalencyklopedin, u.0. ”Aga”, <http://www.ne.se> (2014-05-21).; Nationalencyklopedin, u.o.
“Uppforandebetyg”, <http://www.ne.se> (2014-05-21).

29 Michel Foucault, Overvakning och straff: fingelsets fodelse, 4:e uppl., Lund 2003, s. 218-219.
30 Foucault 2003, s.179.
31 Foucault 2003, s.178.
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Ett exempel pd hur Foucaults tankegingar kan se ut i undervisningen dr nér en ldrare sdger till
eleverna: ”Ta fram ldxan!” Den elev som inte har tagit med sig léxan till skolan, kan uppleva en
offentlig forodmjukelse infor klasskamraterna enbart genom att lararen normaliserade léxldsning
och genom att elevens beteende pa ett diskret sitt differentieras fran Ovriga elever. I ett annat
klassrum kan en annan ldrare hantera situationen pd ett helt annat sitt nédr ldraren istéllet stiller
frdgan: “Har ni gjort ldxan?” I det fallet kan eleverna svara med gott samvete bade “’ja” och nej”.
Saledes har ldraren lamnat ifran sig makten till eleverna genom att inte anvidnda sig av nigon
disciplineringsmetod. I vér analysdelen kommer Foucaults teori om maktutdvning och
disciplinering att diskuteras i forhdllande till de uppfattningar som de intervjuade ldrarna har om
begreppet demokrati. Vi dmnar fokusera péd att identifiera om det finns uppfattningar om
demokratibegreppet som har inneboende maktaspekter och dven det finns uppfattningar som saknar
detta.

1.5 Tidigare Forskning

Det har genomforts manga studier som behandlar demokrati i skolan. Den tidigare forskningen som
undersokt just ldrarnas uppfattningar om vad demokrati innefattar visar att det inte rader en entydig
bild. Réttssociologen Lars Perssons visar i1 sin avhandling Pedagogerna och demokratin: En
rdttssociologisk studie av pedagogers arbete med demokratiutveckling i forskola och skola (2010),
hur pedagoger omsitter det demokratiska uppdraget och vad som finns att ldra av deras erfarenheter
kring arbetssitt.3> Persson genomforde en gruppintervjustudie med pedagoger fran forskolor,
grundskolor, fritidshem och gymnasieskolor.> Resultatet fran Perssons studie visar att de
intervjuade pedagogernas uppfattningar om vad demokrati innebédr stimde vil 6verens med det som
aterfinns i styrdokumenten. Han menar att ldroplanen verkar som en inspiration for lararna och ett
medel for att legitimera sin verksamhet.3* I sin studie har han delat in statens perspektiv pa
demokratin i fyra dimensioner, som aterfinns i ldroplaner och kursplaner. Dessa dimensioner av

demokrati ar:

« virdedimensionen, att overfora demokratins virden till barn och elever

« kunskapsdimensionen, att ge barn och elever kunskaper om demokrati

» kompetensdimensionen, att skapa férdigheter och formaga att delta och medverka i
demokratiska processer

« kriankningsdimensionen, att aktivt motverka alla former av krinkande behandling?>

Resultatet 1 studien visar att pedagogernas syn pa demokrati Overensstimmer med dessa fyra
dimensioner av demokrati som Persson tillskriver det statliga demokratiperspektivet. Persson anser
att de intervjuade pedagogerna har arbetat med demokratiska arbetsformer dér erkdnnandet ér ett
centralt begrepp. Han liknar dd erkdnnandet vid begreppet respekt som anvinds i styrdokumenten. |

denna normbrytande pedagogik utgdrs de centrala delarna av erkédnnande av individens identitet, att

32 Lars Persson, Pedagogerna och demokratin: En rittssociologisk studie av pedagogernas arbete med
demokratiutveckling i forskola och skola, Lund 2010, s 19.

33 Ibid, s. 91-92, 94.
3 Ibid, s. 147.
3 1bid, s. 146.



motverka kulturella virdemdnster som skiktar sociala gruppers status samt att verka for att alla barn
och elever tilldgnar sig resurser for att kunna delta 1 samhéllslivet. Sdledes ska arbetssiéttet vara en

inkluderande process som utokar kretsen for vad som anses vara normalt.3¢

For att lyckas med demokratiuppdraget fanns det intentioner hos pedagogerna i studien att bli battre
pa att se eleverna, att bli mer kritisk i1 granskning av sig sjilva samt att 6ka medvetenheten om

demokratifragor.’’

Skolinspektionen (2012) har under en studie for att kvalitetsgranska skolorna i Sverige studerat 17
grundskolor. Studien, Skolornas arbete med demokrati och virdegrund (2012), innefattade bade
observationer och intervjuer. Syftet var att identifiera utvecklingspotential inom skolans arbete med
att mojliggora utveckling av elevernas medborgerliga kompetens 1 form av grundldggande
kunskaper, virden och formégor for att kunna bli aktiva medlemmar i ett demokratiskt samhalle.3®
Av studien framgar att det overgripande uppdraget gillande kunskaper, viarden och férmagor delas
upp och genomfdrs i separata delar. Det finns inslag av medborgarfostrande 1 alla
undervisningsdimnen men alla de demokratiska kvaliteterna 1 form av kunskaper, vdrden och
formagor genomsyrar inte undervisningen vilket det enligt Skolinspektionen ska gora. Arbetsformer
som forekommer dr provande samtal (deliberativa samtal), kritisk reflektion och analys. En praktisk
demokratisk trdning méste uppmuntras i form av ett tillitande samtalsklimat i klassrummet dér alla

elever inkluderas.?®

Andreas Andersson och Nicklas Bjork har i sitt examensarbete inom lérarutbildningen, Demokrati i
ldrarens vardag: En kvalitativ studie om grundskoleldrares uppfattningar om och erfarenheter av
hur demokratiska virderingar uppnas hos elever (2010), undersokt grundskoleldrares uppfattningar
om och erfarenheter av demokrati i undervisningen. Syftet med studien var att soka likheter och
skillnader mellan ldrares syn pd demokratibegreppet i arskurs 6 och arskurs 9 och de utgick fran
laroplanen Lpo94.40 Resultatet visar att i princip alla ldrare i studien bendmnde /ika vérde som en
del av demokratiska vérderingar. Deras utgangspunkt var att demokratibegreppet var
mangfacetterat. Studien visade dock att lararnas uppfattningar om begreppet dverensstimde med
varandra. Nagot som da stér i kontrast till studiens utgdngspunkt. Begrepp som lirarna relaterar till
demokrati 1 Andersson och Bjorks studie var jamlikhet oavsett kon, hudfiarg och funktionshinder.
Rittigheter 1 form av ritt att uttrycka &sikt, pdverka sin utbildning och rétt att kld sig som man vill.

Skyldigheterna innebar att folja majoritetsbeslut och lagstiftning.*!

Vid skapandet av demokratiska vérderingar stod samtal, dialog och att lyssna i fokus enligt alla

larare. Studien visar dven att lararna betonade klassradet och dess betydelse for demokratin i skolan

36 Ibid, s. 153-154.

37 Persson 2010, s. 120-121, 154-156.

38 Skolinspektionen, Skolornas arbete med demokrati och virdegrund, Stockholm 2012, s. 8.
¥ Ibid, s. 7-8)

40 Andreas Andersson och Nicklas Bjork, Demokrati i ldrarens vardag: En kvalitativ studie om grundskoleldrares
uppfattningar om och erfarenheter av hur demokratiska virderingar uppnds hos elever, Norrkoping 2010, s. 1, 3.

41 Tbid, s. 17-20.



i och med att det &r en arena for en praktisk demokrati.*> Studien visar att lirarna inte foreldsa om
demokrati utan att fokus ligger pd hur liararna sjélva och eleverna forhaller sig till demokrati och
dess virden.3 Anledningarna till att ett demokratiskt forhallningssdtt ska tillimpas, enligt de
intervjuade ldrarna, dr dels for att belysa att individen dr en del av dagens samhille, dels for att

lagga grunden for framtidens demokrati.**

Lisa Spegel har 1 sitt examensarbete inom ldrarutbildningen, Skolan som virdegrundande institution
(2012), genomfort en jimforande studie mellan gymnasieelevers upplevelse och skolpersonalens
intentioner att tolka, tillimpa och medvetandegora eleverna om det demokratiska uppdraget. Spegel
har genomfort en intervjustudie med fem ldrare samt en enkdtundersokning bland elever i arskurs
tre pd gymnasiet.*> Begrepp som nidmndes i sammanhang med demokrati var frihet, réttigheter,
skyldigheter, beslutsfattande, allas lika varde samt asiktsfrihet. Demokrati handlade om att behandla
alla lika men att samtidigt ha forstéelse for individuella behov hos alla ménniskor.#¢ Lararna ndmner
att skolan &r ett forum dér eleverna fir vara delaktiga i beslutsfattandet badde 1 undervisningen och 1
elevraddet. I undervisningen anses eleverna ha storst mojlighet att trina sin demokratiska
kompetens.*” Enligt Spegel rader det en en omedvetenhet bland de intervjuade ldrarna géillande vad
demokratiuppdraget innebdr dd det rader en avsaknad av ett gemensamt uttalat arbete kring
demokratifragor pa skolorna.*® Studien visar att kommunikation i form av samtal och dialog i
skolan anses vara demokratiskt. Elever ska dven vara delaktiga i en demokratisk verksamhet vilket

forutsitter att de har inflytande 6ver kursinnehall och att de tar ansvar for sin skolmilj6.4

I sitt examensarbete Demokratiska arbetsformer i undervisningssituationer (2009) inom
lararutbildningen har Pethra Aly och Sofi Holmqvist haft syftet att undersdka hur en grupp ldrare
forhaller sig till demokratiska arbetsformer och hur de tolkar begreppet demokrati.’® Genom att
genomfora en intervjustudie kom de fram till att ldrarnas uppfattning dr att de har ett uppdrag att
formedla demokratiska varden eftersom det star i ldroplanen.’! Enligt lirarna i Aly och Holmqvists
studie ska demokrati innefatta bdde vara teori och praktik, vilket innebir att eleverna ska undervisas
om demokrati och fa delta i demokrati pa en praktisk nivé i form av réstning. Demokrati relateras
dven till bade individuella och kollektiva behov i klassrummet. En tanke om respekt gentemot

klasskamrater och lérare vilket dven ldnkas till gemensamma &verenskommelser 1 klassrummet.

4 1bid, s. 20-26.
43 Andersson och Bjork 2010, s. 30.
4 1bid, s. 27, 29.

4 Lisa Spegel, Skolan som virdegrundande institution: En jamforande studie mellan gymnaiseelevers upplevelse och
skolpersonalens intentioner att tolka, tillimpa och medvetandegira eleverna om det demokratiska
virdegrundsuppdraget. Umea 2012, s. 5, 14.

46 Ibid, s. 20.

471bid, s. 20-23.

48 Tbid, 26-28, 32.

4 Tbid, s. 29-30.

50 Pethra Aly och Sofi Holmqvist, Demokratiska arbetsformer i undervisningssituationer, Malmo 2009, s. 3.
Sl Ibid, s. 20, 30-31.



Demokratiska arbetsformer anser ldrarna ar diskussioner och reflektioner dir elevernas asikter far

komma till tals.>2

Sammanstillningen av den tidigare forskningen géllande ldrares uppfattningar om begreppet
demokrati visar att det existerar olika uppfattningar om begreppets innebdrd och hur det bor
tillimpas 1 skolan. Valet att ha med tre examensarbeten i1 den tidigare forskningen grundas pa att
dessa undersokningar ligger narmast den studie vi sjdlva valt att genomfora. Examensarbetens ringa
omfattning bor tas i beaktande och studiernas resultat kan mojligtvis ifrdgasittas. Resultaten i
examensarbetena stimmer dock till stor del 6verens med Perssons avhandling och Skolinspektions

granskning.

1.6 Metod

For att utreda syftet och frigestillningarna i denna fallstudie har vi valt att genomfora kvalitativa
samtalsintervjuer. Syftet med intervjuerna r att synliggdra och kartldgga tolkningar, uppfattningar
och forestillningar hos ldarare om begreppet demokrati i teori och praktik. De sju intervjuerna som
genomfordes var mellan 25-35 minuter langa. Den hidr fallstudien kan visa om uppfattningarna
kring begreppet demokrati bland ldrarna dr samstimmiga eller delade men ndgra allméngiltiga
resultat gar inte att presentera. Studien bor istéllet ses som ett stickprov som redogor for tendenser

till de uppfattningar som rader kring demokratiuppdraget inom skolvérlden.

Efter att intervjuerna genomfordes transkriberades samtliga samtal for att sedan sammanstéllas efter
studiens tre huvudteman: uppfattningar om begreppet demokrati 1 ldroplanen, demokrati i
verksamheten och motivering av begreppet demokrati. Lararnas uppfattningar presenteras senare i
resultatet med hjédlp av utdrag och citat. Intervjuerna spelades in med intervjurespondenternas
medgivande. Samtliga intervjurespondenter blev erbjudna att ta del av ett missiv (se Bilaga 1) med
information gillande studiens syfte och intervjuernas innehall fore intervjutillféllet.
Intervjurespondenterna dr anonyma da det inte dr ldrarnas personliga uppfattningar som undersoks

utan kartliggningen av vilka uppfattningar som existerar som stér i fokus.

1.7 Material

Materialet for studien utgors av sju gymnasieldrare fran fyra olika gymnasieskolor i
Goteborgsomradet. Tre av skolorna dr kommunala och en skola dr privat. Lararna som intervjuats
undervisar 1 samhéllskunskap, historia, religionskunskap, estetiska dmnen, svenska, svenska som
andrasprdk och engelska. Av de sju intervjuade ldrarna var fyra kvinnor (Anna, Charlotte, Eva och
Gun) och tre mén (Bertil, David och Fredrik). Namnen i studien &r fingerade for att ldrarna ska
forbli anonyma. Vid urvalet av intervjupersoner har vi tagit hiansyn till variation vilket innebdr att vi
intervjuat larare som pa olika sdtt skiljer sig ifran varandra. Ambitionen var att uppnd storsta
mojliga spridning sett till kon, skola och &mnen som ldrarna undervisar i. Detta ger underlag for en
bred omfattning pa resultatet. Eftersom intervjurespondernarnas redogorelser ar av kénslig karaktir
dé demokratibegreppet utgor sjélva grunden for skolan vill vi med hénsyn till detta inte ge ut ndgon

detaljerad bakgrundsinformation som kan avsloja de intervjuade ldrarnas identitet.

32 Ibid, s. 21-22, 24, 30
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1.8 Intervjuguide

Vid utformandet av intervjuguiden (se Bilaga 2) utgick vi ifrdn studiens tre &vergripande
fragestillningarna och formulerade tre teman som alla sdger nagot om ldrarnas uppfattningar om
demokrati. Tema ett handlar om ldrarnas tolkningar av begreppet demokrati i ldroplanerna GY11.
Detta tema handlar alltsd om vad lararna uppfattar att demokrati dr i skolan. Tema tva kommer att
handla om ldrarnas uppfattningar om den praktiska tillimpningen av begreppet demokrati. Det
handlar séledes om Aur lararna undervisar om demokrati. Slutligen handlar tema tre om hur ldrarna
motiverar tillimpningen av begreppet demokrati i verksamheten. Denna del belyser da varfor
undervisningen ska bygga pd demokratins grund. Intervjuerna inleddes med uppvarmningsfragor

for att skapa kontakt och upprétta en god stimning for ett bra samtal med intervjurespondenterna.

Intervjuguiden &r utformad pd det sittet att utdrag frn laroplanen for gymnasieskolan (GY11) har
lasts upp varpa konkreta fragor, som &r relaterade till respektive utdrag frén ldroplanen, har stillts
till intervjurespondenterna. Genom att formulera intervjuguiden pa foljande sétt har ambitionen

varit att komma at ldrarnas personliga uppfattningar om begreppet demokrati 1 laroplanen GY11.

11



2 Resultat

Resultatet redogors 1 tre teman, dar det forsta temat dr Uppfattningar om begreppet demokrati i
GY1I vilket handlar om det innehall och innebord lararna lagger i demokratibegreppet. Under tema
tva presenteras Ldrarnas uppfattningar om begreppet demokrati i verksamheten som handlar om
hur ldrarna uppfattar att de tillimpar demokrati pé ett praktiskt plan. Slutligen presenteras det tredje
temat Ldrarnas motiveringar for demokrati i verksamheten som handlar om hur ldrarna
argumenterar for sitt demokratiuppdrag. For varje tema finns ett antal underrubriker som
utformades utifrdn de fragor som aterfinns i intervjuguiden. Tema ett dr av den anledningen
kategoriserat 1 de fyra underrubrikerna Demokratins innebord, Konflikter mellan demokrati och
mdnskliga rdttigheter, Elevernas rdttigheter samt Elevernas skyldigheter. Tema tva ar uppdelat i
Demokratiska arbetsformer, Hantering av den “odemokratiske” eleven samt Formedling av
demokratiska virderingar och forbereda elever att delta i demokratiska beslutsprocesser. Slutligen
ar det tredje temat uppdelat i underrubrikerna Varfor demokrati i undervisningen samt Det primdra

gdllande demokrati i undervisningen.
2.1 Tema 1: Uppfattningar om begreppet demokrati i GY11

2.1.1 Demokratins innebdérd

Gillande larares uppfattningar om begreppet demokrati i ldroplanen visar den tidigare forskningen
genom Andersson och Bjork att demokratiska virderingar enligt larare innebér jimlikhet mellan
ménniskor oavsett kon, hudfirg och funktionshinder. De talar om ett inkluderande, dér alla ska fa
vara en del av verksamheten som nagot centralt.’> Liksom Andersson och Bjork menar lérarna i
Spegel studie att jamlikhet uppfattas som en del av demokratibegreppet.>* Annas spontana svar pa
vad demokrati dr liknar det som den tidigare forskningen tagit upp. Hon menar att demokrati
innebdr “’[a]tt skola eleverna in i en uppfattning om allas lika viarde och allas rétt att uttrycka sina
asikter sd, yttrandefrihet och jamlikhet... rdttvisa.”>> Det fanns liknande uppfattningar om att
yttrandefriheten dr ett av de begrepp som tydligt kan ldnkas till demokrati. Bertil menar att
yttrandefriheten, det 6ppna diskussionsklimatet, samhéllsdebatter och mojligheten att fa kritisera ar
ndgot som dr utmarkande for Sverige. For Gun dr just det oppna diskussionsklimatet centralt for
demokratin i1 klassrummet. Diskussionen ska da vara ett verktyg for att lyfta olika virderingar,
kulturkrockar, asiktskrockar, frimlingsfientlighet, rasism och olika kénsliga fragor. Det ar ett slags

fortydligande av vad yttrandefriheten innefattar och innebaér, enligt Gun.

Anna anser att frihet fran diskriminering tillhér de grundldggande demokratiska vdrdena samtidigt
som Fredrik betonar pluralism och mangkulturalism. Dessa begrepp forklarar inte Fredrik tydligare

3Bjork & Andersson 2010, s. 17-20
54 Spegel 2012, s. 20.

35 Intervju med Anna 25/4-2014.
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men uppfattningarna skulle kunna liknas vid Perssons studie dér ldrarna arbetar med att vidga

granserna for vad som klassas som normalt.°

I Spegels studie ar elevernas beslutsfattande en del av demokratibegreppet.>’ I likhet med Spegels
resultat framkommer under intervjuerna att ldrarna ser medbestimmande som ett centralt inslag i
demokratin. Eva fingar essensen i detta da hon sédger att "demokrati handlar om medinflytande och
att kunna péaverka pa olika sétt och kanske ocksd veta hur man kan péaverka olika saker”.’®
Inflytandet i skolan kopplas samman med tankar om den allminna rostritten och att elever ska ha
inflytande 6ver sin verksamhet i skolan. Spegels studie visar dven att frihet, réittigheter, skyldigheter
samt dsiktsfrihet ocksa kan lankas till begreppet demokrati.> I likhet med den tidigare forskningen
ar det framforallt rittigheterna for eleverna, t.ex. asiktsfrihet och ritt till medbestdmmande, som ar
framtrddande i denna studie. Men det ndmns dven skyldigheter i samband med demokrati; dessa &r
tolerans och respekt. Nagot som kan liknas vid Aly och Holmqvists resultat d& de framhaller att
begreppet kan kopplas till tankar om respekt mellan eleverna och Overenskommelser 1

klassrummet.0

David talar om begreppet demokrati pd bade skolnivd och pa en mer politisk nivd. Han ndmner
representation, lika rittigheter, réttssdkerhet samt réttvisa i samband med demokrati. Med rittvisa i
skolan menar han dé t.ex. att man bemoter individens behov. Detta exemplifierades d& han beréttade
om hur en elev med dyslexi fatt langre tid pa sig att skriva ett nationellt prov, vilket han ansdg var
demokratiskt. P& ett mer Overgripande plan betonar David att det finns mer dn en giltig
demokratisyn. Han anser att den vésterlandska liberala demokratisynen stéar i konkurrens med t.ex.
den marxistiska. Han menar ddrmed att det inte finns en enda sann demokrati, vilket dr nagot han

dven forsoker formedla i sin undervisning.

Enligt David innebédr ett demokratisk samhélle att alla har lika réttigheter, yttrandeftrihet,
rittssdkerhet och rittvisa. Detta dr nagot som skiljer sig fran Charlottes uppfattning om demokrati i
Sverige. Hon uppger visserligen att det svenska samhillet erbjuder medborgarna allmén rostrétt,
yttrande- och tryckfrihet men hivdar dven att det svenska samhdllet ar fullt av ordttvisor och att alla

ménniskor inte har samma forutséttningar:

Jag tycker inte man kan séga att Sverige [...] fullt ut kan erbjuda alla ménniskor en kénsla av att
dom har samma grundvérde forutom den allménna rostritten och yttrande- och tryckfrihet. [...]
Mainniskor har olika viarden, dom har olika forutséttningar. Det &r ju politiken som har fort det
dit.%!

Charlotte sdger under intervjun att tidigare ansag hon att demokrati var nigot positivt men nu anser

hon att begreppet 4r mer komplicerat och att det ar ett laddat ord. Hon menar att ordet kan anviandas

36 Persson 2010, s. 153—154.
37 Spegel 2012, s. 20.
38 Intervju med Eva 29/4-2014.
39 Spegel 2012, s. 20.
0 Aly och Holmqvist 2009, 21-22.
61 Tntervju med Charlotte 28/4-2014.
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1 alla mojliga sammanhang och medfora en positiv laddning, t.ex. ”SverigeDEMOKRATERNA”.
Forutom att Charlotte anser att anvdndningen av det komplicerade begreppet demokrati &r
problematiskt anser hon &ven att det finns risk att vi missbrukar det. Hon séger att ”det finns en risk
att vi slarvar med det... sa det kan betyda lite allt mojligt”.%> Hon 6nskar kunna problematisera

begreppet mer.

2.1.2 Konflikter mellan demokrati och ménskliga réttigheter

Gillande vilka konflikter som skulle kunna uppstd mellan demokrati och méanskliga réttigheter,
vilket ndmns i GY 11, svarar ldrarna att religion kan utgora ett sadant konfliktomrade.% Bertil menar
att en konflikt kan uppstd mellan religionsfrihet och de ménskliga rittigheterna och ger ett exempel
nér han talar om “’klassiska saker som om kvinnan kan anses fortryckt for att hon ska ha sl6ja pa sig
och sddana hér saker liksom”.%* Dir menar Bertil att det kan uppsté en krock mellan olika kulturers
syn pd demokrati och deras egenheter. Har blir dd konflikten att det uppstar en kulturkrock. Bade
Charlotte och David talar ocksd om religion men inkluderar dven olika kulturer samt traditioner som
potentiella konfliktomraden. De bada ldrarna menar att konflikter kan uppstéd géllande flickors
deltagande i olika aktiviteter. David sdger dock att konflikter som malas upp séllan innebar faktiska
problem 1 praktiken. Han ser sjélva konstruerandet av ett problem som en teoribyggnad men som
sillan genererar problem i praktiken. David menar att man I6ser sddana konflikter eller problem
genom t.ex. genomfora simundervisning dér flickor dr for sig och pojkar for sig och att sddana
“konflikter” brukar 16sa sig.

Eva ger uttryck for en alternativ uppfattning géllande vilka konflikter som kan uppsta. Hon ldnkar
det till majoriteten kontra minoriteten: ”Da ska man pd nagot sétt uppritthdlla minoriteters
rittigheter 1 ett samhélle [...] dir majoriteten stir for liksom besluten och i omrdstningar och da kan
det bli en sadan konflikt till exempel”.%> Hon talar da om etiska virderingar och namner da hur
tankar som skulle kunna ga under demokrati kan strida mot homosexuellas réttigheter 1 samhéllet.
Andra konflikter som kan uppsta mellan demokrati och ménskliga rittigheter kan dven handla om
att individens demokratiska réttigheter méste ha en grins. Anna syftar d& pa yttrandefrihetens

granser:

[A]tt det finns ndgon slags konflikt ddr mellan att jag far séga vad jag vill med yttrandefriheten i
Sverige... men att den latt gir for langt och att man kan uppleva sig som krankt ocks& som
individ men att vi har forstielse for att yttrandefriheten dr en frihet och en rittighet men som
ocksa har ett ansvar och dér tror jag att det kan finnas en stark konflikt.%¢

Anna ser alltsa hur det kan uppsta en konflikt mellan elevernas rittigheter att uttrycka sig och hur

denna rattighet kan leda till att andra elever blir krénkta.

2 Intervju med Charlotte 28/4-2014.
63 Skolverket 2011, s. 12.

4 Intervju med Bertil 28/4-2014.

6 Intervju med Eva 29/4-2014.

%6 Intervju med Anna 25/4-2014.
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2.1.3 Elevernas réattigheter

Gillande rittigheter pekar Andersson och Bjorks studie pa att det enligt ldrarna handlar om
elevernas rétt att fa utforma sin utbildning, alltsd medbestimmande. Deras resultat har dven visat att
det handlar om rétten att fa kl4 sig som man vill och rétten att uttrycka sin asikt.%” I var studie fanns
det liknande uppfattningar bland ldrarna om att de demokratiska réttigheterna innefattar att eleverna
ska f4 vara med och péverka verksamheten i skolan. Detta kan innefatta vilka arbetsformer som
ligger till grund for undervisningen och t.ex. tider for inlimningar. Bertil sammanfattar det i att ’det
ar vl att pd ndgot sitt fa ta del av sin, eller att fa vara med och paverka sin vardag. Paverka sin
arbetssituation och paverka sina sitt att visa sina formagor ungefar”.5® Rétten att fa vara med och
paverka bendmns av ldrarna som en demokratisk rittighet men nér det kom till hur lararna hanterar
elevernas missndjen med andra ldrare rader det lite delade uppfattningar. Anna anser att eleverna
har ritt att g4 till andra ldrare och rektorer om de dr missndjda med en lirare. David forsoker istdllet
diskutera med eleverna om hur samhallsstrukturen ser ut, vilka mojligheter de har att paverka sin
miljo 1 skolan samt hur ett demokratiskt beslutsfattande gér till. Gun har en tredje uppfattning nér
hon sdger att elevernas uttryck for missndje ar deras sitt att skylla ifran sig. Hon belyser istéllet
elevernas skyldigheter i situationen, dir de ska forstd sin roll istdllet for att skjuta ifrén sig

problemet pa lararen:

Man kan vinda pa steken. Skyldigheter da? Ni har faktiskt skyldigheter, ni kan inte bara séga:
’Boken ér trakig, ldraren &r en idiot!” och s& vidare, utan gé till er sjélva, se pa andra kulturer:
’Jag kan faktiskt gora nagonting at en délig situation, jag kan l0sa det hédr problemet, jag...'
Alltsé, man skjuter ifran sig och sa vidare.®®

Det réder alltsa en enad uppfattning hos ldrarna om att eleverna ska fa vara med och pédverka sin

verksamhet, men hur denna paverkan ska se ut skiljer sig dt beroende pad vem man frégar.

David fordjupar synen pa individens personliga réttigheter och vill att liraren ska se eleven som en
individ och inte bara som ett resultat pa ett papper. Han anser att eleverna har rittighet till att "’bli
bemoétta med respekt, bli sedda for det dom &r, inte bara marginaliserade till ndgon form utav
resultat, att man ska forsoka mota dom diar dom 4r”.7° Han menar dven att eleverna har réttighet till
att fa utvecklas kunskapsméssigt, demokratiskt, politiskt och 1 kritiskt tdnkande. Han vill skapa
forutséttningar sé att eleverna kan ”’fa en mgjlighet till att ndra den adra av intresse for politik som
dom har”.”! David ser det alltsd som ldrarens uppgift att 1ata eleven fa ldra sig om demokratin och

att fa bli en del av den.

Forutom medbestimmandet, visar resultatet fran intervjuerna att det rader en gemensam uppfattning
om att eleverna har rattighet att formera sig i demokratiska instanser pd olika nivaer inom

skolverksamheten. Exempel péd dessa kan vara klassrdd, programrad och skolrdd. Denna praktiska

67 Andersson och Bjork 2010, s. 17-20.
68 Intervju med Bertil 28/4-2014.
9 Intervju med Gun 30/4-2014.
70 Intervju med David 29/4-2014.
7! Intervju med David 29/4-2014.
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typ av demokrati anser ldrarna ér en réttighet som eleverna som kollektiv har, att f organisera sig,
att fa bilda opinion. En annan gemensam uppfattning som framkom av intervjuerna var att eleverna
ska ha ratt till att f4 ta del av information. Med information syftar ldrarna di framforallt pa
information som berdr verksamheten 1 skolan. Gun anser att eleverna “har ritt att veta vilka krav
som stélls. Det dr deras demokratiska rittigheter, att veta exakt och tydligt forsta, vad krivs av dem
for respektive betyg i respektive moment”.”? Eva anger dven att rittigheter som eleverna har &r att
arbetet ska vara bra fordelat under skoldret och att det ska f visa upp sina kunskaper. Aven det hir
kan kategoriseras som att eleverna har ritt till att f& ta del av information géllande skolans
verksamhet. Ytterligare en dterkommande uppfattning som kunde skonjas var att eleverna har ratt
till en likvardig utbildning. Med detta menade Charlotte att likvdrdigheten skulle besta i att eleverna

har rétt till samma kunskapsinnehall och att de har ritt till att bedomas pad samma grund.

2.1.4 Elevernas skyldigheter

I Perssons avhandling uppges ingen tydlig precisering av vad de demokratiska skyldigheterna
innebdr, endast att ldrarna uppger att de prioriteras bort i verksamheten. Persson visar att ldrarna
talar om kollektivets skyldigheter for att individen ska kunna ha sina réittigheter.”3 Detta liknar dven
resultatet i Andersson och Bjorks studie dér ldrarna anser att det & medborgarnas skyldigheter att
folja de lagar som ger dem réttigheter.”* Den tidigare forskningen kan liknas vid Bertils, Charlottes
och Evas uppfattningar gillande respekt som en demokratisk skyldighet, ndgot som &r en slags
forutsittning for att skolverksamheten ska kunna fungera for att eleverna ska kunna arbeta

tillsammans. Eva sdger att

De ska visa respekt for varandra och bade larare och elever, pa olika sitt. S& det handlar mycket
om att visa respekt och att f6lja dom regler som finns pa skolan. Det &r en skyldighet man har
for att vi ska kunna fa det hér att fungera.”

Att respektera beslut dr ndgot dven David ndmner i samband med demokratiska skyldigheter. Aly
och Holmgqvists resultat visar att 1drarna anser att eleverna ska visa respekt bade gentemot varandra
men ockséd gentemot lararna.’ I likhet med Aly och Holmqvist, menar lararna hér att det ska finnas
respekt elever emellan och att det ska finnas respekt mellan elever och ldrare. Vidare menar lararna
att respekt innebdr att eleverna ska respektera och lyssna pa varandra. Enligt David ska eleverna
”bemdta varandra med respekt och som sagt inte forstora den demokratiska processen i form utav
att det ska finnas en asiktspluralism”.”” Det ar alltsa elevernas skyldighet att visa hdnsyn gentemot

varandras olikheter och asikter.

72 Intervju med Gun 30/4-2014.
73 Persson 2010, s. 109, 120.
74 Andersson och Bjork 2010, s. 18-19.
7> Intervju med Eva 29/4-2014.
76 Aly och Holmgqvist 2009, s. 21-22, 30.
77 Intervju med David 29/4-2014.
16



Bertil tar ner skyldigheterna till en mer basal individnivd. Han menar att for att skolan ska kunna
fungera madste eleverna ta ansvar. Han ger nagra praktiska exempel pd vad skyldigheter i1

verksamheten kan innebéra;:

Det ér vl att pa ndgot sitt stélla upp sé att man kan fungera som en social medborgare liksom,
fungera med andra ménniskor pa ett bra sétt. Och da handlar det om... det kan ju handla om
saker som att passa tider, att komma nér lektionen bdrjar och for att visa respekt for dom andra i
klassen och sddana saker. Inte stora andra. Ja, att liksom att kunna... att kunna fungera bra i
grupparbeten ocksa ar ett sddant dar exempel.”®

Guns syn pa vilka skyldigheter eleverna har kan till viss del liknas vid Bertils tankar kring ett
personligt ansvar i1 klassrummet. Gun menar att det handlar om att elevernas ska ta ansvar i den
meningen att man inte haller pA med mobilen under lektionen, att de ska ta med papper, penna,
ansvara for laxor, uppgifter, deadlines osv. Till skillnad frdn Bertils och Guns mer basala, praktiska
niva, lyfter Fredrik skyldigheterna till en mer politisk niva och menar att eleverna ska ha kunskaper
och intresse for demokrati. Han menar att det &r viktigt for att eleverna ska kunna kénna igen
demokrati. Fredrik anser att det dr ett slags nddvandigt ont for att man ska kunna kdmpa for
demokrati och for att kunna forebygga auktoritira system. Fredrik sdger att om en inte fullt forstar
[demokrati] sa blir det ju auktoritdra system, starka ledare och jag menar, om vi tittar tillbaka i
historien med Hitler och trettiotalet och allting sddant”.”® En plikt till att inforskaffa sig kunskap om
demokrati ska verka som nagot slags motgift mot auktoritdra krafter enligt Fredrik. David star for
en annan asikt och tycker inte att man som ldrare ska kunna kriva ett politiskt intresse av eleverna

men att man som lérare dnda far féra med sig eleverna in i diskussioner om t.ex. moral.

78 Intervju med Bertil 28/4-2014.
7 Intervju med Fredrik 30/4-2014.
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2.2 Tema 2: Lararnas uppfattningar om begreppet demokrati i
verksamheten

2.2.1 Demokratiska arbetsformer

Den tidigare forskningen visar att det finns Overensstimmande resultat kring hur ldrare arbetar med
demokratiuppdraget 1 sin verksamhet. I Perssons studie framgick att lirarna arbetar med demokrati
genom att forse elever med ett praktiskt deltagande, dvs. att barn och elever ska fa direkt inflytande
over sitt egna ldrande, att de ska fa ansvara for genomforande av aktiviteter eller genom att direkt
involveras i forbattring av den fysiska miljon i skolan.80 Det praktiska deltagandet framgar pa
liknande sitt dven i Spegels studie da ldrarna beskriver att skolan &r ett forum dér eleverna ska vara
delaktiga i beslutsfattandet och fa tridna sin demokratiska kompetens.8! Liknande resultat gar att
skonja hos intervjurespondenterna 1 denna studie. Gemensamma uppfattningar som finns bland
lararna dr att eleverna ska fa ett visst inflytande 6ver arbetsformer, examinationsformer och att de,
till viss del, ska fa mojlighet till att kunna bestimma 6ver upplidgget i kursen. Eva visar tydligt hur
eleverna kan ge uttryck for olika viljor 1 klassrummet som hon sedan forsoker bemota:

"Jag vill gora den hér examinationen’, och jag vill gora den hér’, ’jag vill gora den hir’.
Och sd gor jag grupper utifran det. S& har jag examination och sa later jag eleverna
bestimma.82

Graden av hur mycket bestimmanderitt och medinflytande eleverna ska fa, varierade bland ldrarna.
Medan Eva beskriver hur hon ger fria hinder till eleverna, beskriver Bertil hur elevernas inflytande
ar begrinsat och kallar det en “light-variant” av elevinflytande. Han hivdar att eleverna litt ldgger
over beslutsfattandet pa honom.

Likasa framgar att ldrarna ger eleverna mojlighet till inflytande inom olika delar av verksamheten.
Fredrik namner hur eleverna far inflytande genom att vélja litteratur inom svenskan medan det hos
Charlotte framgér att elevinflytandet begrénsas till kursutvéarderingar. Hon sdger att ”det dr en av de
fa sakerna dir de har med sig sitt medbestimmande...”83 Att utvirdering kan ses som en form av
demokratisk arbetsform inom verksamheten dér eleverna har majlighet att fora fram sin asikt dr en
uppfattning som delas dven av Gun som anvénder sig av samma metod. Gun sédger exempelvis att
”[vl]i fér prova, utvérdera. Jag gar igenom utvirderingen, det hér tyckte ni var bra och det hér tycker
ni kan goras bittre”.8* Genom utvidrderingen kan hon sedan fordndra och forbittra kursen utifran
elevernas onskemal.

I Andersson och Bjorks studie betonar ldrarna klassradet och dess betydelse for demokrati i skolan
och som en arena for demokrati i praktiken. Pa liknande sitt har ldrarna i Spegels studie uppgett
elevradet som ett forum for elevers delaktighet.85 Av intervjuerna framkommer liknande

80 Persson 2010, s. 157-158.
81 Spegel, s. 23
82 Intervju med Eva 29/4-2014.
83 Intervju med Charlotte 28/4-2014.
8 Intervju med Gun 30/4-2014.
85 Andersson och Bjork 2010, s. 22; Spegel 2012, s. 23.
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uppfattningar hos Bertil, Fredrik och Gun om att elevrad och klassrad anses som demokratiska
arbetsformer da eleverna far trdna sammantridesteknik och protokollforing for att pa sa sitt kunna
leda och hantera moten. Bertil sdger att

[jlust nu slarvar jag vil lite med det men pa klassrad och sa att trina eleverna i nagon slags
grundliggande demokratisk motesordning och sadant dir. Protokoll och att dom under
klassrddet dd héller i sina moten sjdlva dr nagon slags 6vning i demokrati, hur man utdvar
demokrati pa nagot sitt pa griasrotsniva.se

Det praktiska deltagandet, klassrad och elevrad som kunde skonjas i intervjuerna kan anknytas till
att pedagogerna i Perssons studie arbetar med att elever ska skapa fiardigheter och formaga att delta
och medverka i demokratiska processer.87

I Skolinspektionens kvalitetsgranskning av skolornas arbete med demokrati och véardegrund framgar
att larare anvénder sig av arbetsformer som provande samtal (deliberativa samtal), kritisk reflektion
och analys .88 Aven i Aly och Holmqvists studie omniimns diskussioner och reflektioner dir elevers
asikter far komma till tals som demokratiska arbetsformer. Liknande uppfattningar uppger ldrarna i
denna studie da diskussion anses vara en form av demokrati i klassrummet. Ingen av ldrarna ndmner
dock begreppet deliberativa samtal, dven om de ansag att diskussion dr ett givet inslag i
klassrummet. Det finns dock skilda nivaer och uppfattningar kring hur diskussioner i klassrummet
kan se ut och i vilken utstrickning eleverna ska fa diskutera. David framholl t.ex hur han sakligt
forsoker argumentera med eleverna och frambringa ett konsekvenstiank hos dem. Gun beskriver hur
hon forsoker stimulera diskussioner och ha en roll som en stabilisator: ”Sa det dr ju full fart pa
diskussionerna ibland. Sa kan det hetta till ordentligt och da tycker jag att ha en viktig roll som
stabilisator, man ska vaga lyfta locket pa debatten”.8°

Nira forknippat med diskussioner dr begrepp som att lyssna, frdmja samtal och dialog. Dessa
begrepp arbetar ldrarna aktivt med i Andersson och Bjorks studie.®® I Spegels studie lyfts istéllet
begreppet kommunikation, vilket vi anser dr synonymt med dessa begrepp. Ett liknande resultat gar
att urskilja i Annas och Guns uppfattningar da de betonar vikten av att lyssna in eleverna. Gun
forklarar vikten av att lyssna da hon sdger att ”[jlag forsoker lyssna for det dr det svaraste. Jag 4r ju
svenskldrare ocksé sa jag predikar hela tiden om vikten av att kunna lyssna. Jag forsoker inbjuda till
samtal och respons och sadidr”.9! Forutom dialogen och att kunna lyssna, framgér det i Perssons
avhandling hur ldrarna hade arbetat med demokratiska arbetsformer dér erkidnnandet anvédndes som
ett centralt begrepp. Begreppet innebidr ett erkédnnande av individens identitet, att motverka
kulturella virdemonster som skiktar sociala gruppers status samt till att verka for att alla elever
tilldgnar sig resurser for att kunna delta i samhéllslivet.2 P4 liknande sitt gick det att skonja i
intervjuerna ett normbrytande arbetssétt. Anna beréttar om hur hon arbetar for att ingen elev ska

8 Intervju med Bertil 28/4-2014.

87 Persson 2010, s. 47.

88 Skolinspektionen 2012, s. 7.

8 Intervju med Gun 30/4-2014.

%0 Andersson och Bjork 2010, s. 20-26.
! Intervju med Gun 30/4-2014.

92 Persson 2010, s. 153—154.
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kédnna sig nedtryckt i klassrummet, de ska vaga prata och séga fel saker i klassrummet. Pa liknande
satt sdager Bertil t.ex att han forsoker skapa en trygg stimning i klassrummet:

Jag skulle vilja sdga, det jag tdnker pa nir jag kommer in i ett klassrum dr att forsoka skapa
nagon stimning av trygghet dndé dir alla ska kunna védga ricka upp handen och séiga saker. Inte
sa att man ska bli utskrattad och sddana saker. Utan man ska ha ritt och uttrycka sig pa ett tryggt
sitt och forsoka balansera s att alla far prata. Men det &r ju véldigt svart i praktiken. Men det &r
vil ndgon slags grundinstéllning.?3

En annan uppfattning som ldrarna ger uttryck for var att demokrati kunde innebdra varierade
arbetsformer. Uppfattningen grundades da pa att ldrarna ansag att alla elever ska fa en chans att
kunna visa upp sina kunskaper utifrdn deras olika formégor. David anser att det &r viktigt att
anvinda sig av varierade arbetsformer for att det ska bli rittvist for eleverna. Charlotte forklarade pa
foljande sitt varfor hon anser att det #r viktigt med varierade examinationsformer: ”De kan ha svart
att uttrycka sig muntligt men pa samma sitt kan man ha svart for att uttrycka sig skriftligt ibland i
vissa moment, sd man far ju variera det ddr da” %4 En varierad undervisning uppfattas da som ett
demokratiskt arbetssiitt.

Pa fragan om vad ldrarna betraktade som demokratiska arbetsformer framgick skilda uppfattningar.
En del ldrare uppfattar elevers medbestimmande som en demokratisk arbetsform medan andra
uppfattar att lirarens bestdmmelser i klassrummet kan generera demokratiska kompetenser. Anna
menar exempelvis att demokratiska arbetsformer innebér att ockséd fa friheten att organisera sig
som man vill i sin grupp” och att eleverna ska fa komma till tals och “organisera sig pa ett
demokratiskt och rittvist sétt”.95 Saledes kan en uppfattning skonjas att elever ska fa bestimma
sjdlva hur de vill organisera sig och hur de vill arbeta. Gun ddremot har en annan syn pa det hela,
hon séger:

[s]pontant tinker jag pa hur man gor gruppindelningar, [...] *N&, kan vi inte fa sitta som vi
sitter?’ "Nej, ni ska trdnas att kunna samarbeta med alla sorters manniskor och personligheter sa
nu blandar jag om er... ett, tva, tre, fyra... ett, tva, tre, fyra, fem, sex, sju, atta’ och sa blandar
man om sdddr. D4 ser jag... dom trénas att jobba med méanniskor som éar helt olika dom sjélva
och det tycker jag ar jéttenyttigt... S& dir ar jag inte s& demokratisk och lyssnar in dom. *Kan vi
inte sitta och jobba med dom vi vill?!” *Nej! Ni ska trdnas att jobba med oliktdnkande, den som
inte dr din bésta kompis i klassrummet!” Det tycker jag ar jitteviktigt och ibland sa orkar man
inte det men man maste orka det.”

Gun menar hiarmed, till skillnad fran Anna, att bestimda gruppindelningar genererar demokratiska
kompetenser da eleverna ska kunna arbeta med olika sorters méanniskor.

93 Intervju med Bertil 28/4-2014.
% Intervju med Charlotte 28/4-2014.
% Intervju med Anna 25/8-2014.

% Intervju med Gun 30/4-2014.
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2.2.2 Hanteringen av den "odemokratiske” eleven

En tydlig skillnad i ldrarnas uppfattningar framgar pa frigan om hur de gér om elever bryter mot
demokratiska vérderingar. Gun menar att elever dr i behov av att se ”en vuxen, mogen ldrare som
véagar uttrycka sina moraliska vérderingar”.®” Hon beskriver dven hur hon ar tydlig i klassrummet
med att visa vad hon anser dr ritt och fel samt att hon dr noga med att markera nir en elev ar
odemokratisk. Hon ger ett exempel pd hur hon gor i en situation da en elev sldnger ur sig glapord
till ndgon annan: >’ Vad sa du dér?!” att man fngar upp det liksom. *Det &r inte okej!’, N4, men jag
bara skoja’, Vaddd skoja?!” Hur ldngt ska det g& det hidr liksom? Hur grova ska liksom
nedsattningsorden bli?”® T kontrast till Guns beskrivning av sitt agerande star Davids nédr han
uppger att han kan vara forsiktig med att markera i vissa situationer. Han viljer att inte alltid
moralisera ver dsikter eftersom det kan leda till att han forlorar elevens fortroende till honom. Han

sager att

[o]m en elev uttrycker sig odemokratiskt s& maste jag markera att jag tycker att det ar fel, men
jag vill &ven gora det pé ett smart sétt sa jag inte forlorar eleven, for om jag da skjuter in dom i
ett horn sa tror jag liksom att dom... d4 kommer inte det langsiktiga arbetet med dom... med
den individen att géra nadgonting utan da kommer dom bara ligga upp en mask gentemot mig i
klassrummet och da kommer det inte vara nagonting som gar igenom.”

Istdllet foresprdkar han ett 1dngsiktigt arbete med normer och virderingar for att pa sitt kunna
paverka eleverna. Vidare sdger han att om han kommer med pekpinnar for hur man ska ténka och
tycka sa kommer han inte dstadkomma nagon fordndring. Istéllet géller det att ha en metadiskussion
under ldngre tid for annars riskerar han att rasera elevernas respekt och fortroende f6r demokratiska
tankar och idéer. David beréttar hur en elev i sin vinskapskrets uttryckt sig sexistiskt om en av hans
kollegor. I sddana situationer viljer David att inte moralisera 6ver vad eleven sédger da han anser att
han skulle forlora elevens fortroende och i laingden mgjligheten att kunna péverka elevens beteende.
David sédger att han inte skulle siga ndgonting i stil med: ”’Du! Sant dir snack accepterar vi inte
har! Sadar kan inte du sdga om min kollega!’, nédr han liksom har sagt det internt, utan da tinker jag
att men det hir dr nagonting som jag behdver jobba med i den hér gruppen under ett ars tid.”!%
Vidare forklarar han att

[o]m jag kommer med nagot fardigt recept pa det s& kommer jag bara forlora honom totalt. Da
kommer jag bara vara en moralgubbe som é&r liksom... diskvalificerad. S& jag kommer inte
vinna nanting pa det, utan det géiller liksom att pa négot sitt under ett ars tid traggla normer,
varderingar, synliggéra hur man blir utsatt for, hur liksom, vad som sker via man liagger
sexistiska kommentarer och definitivt inte ta honom... om jag hade tagit honom infor klassen
dédr sa hade jag ju diskvalificerat mig totalt.!0!

7 Intervju med Gun 30/4-2014.
%8 Intervju med Gun 30/4-2014.
% Intervju med Gun 30/4-2014.
100 Tntervju med David 29/4-2014.

101 Tntervju med David 29/4-2014.
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Pa fragan om elever far vara odemokratiska fanns det skilda uppfattningar bland ldrarna om
hur de skulle hantera en situation da en elev uttrycker rasistiska och nazistiska asikter.
Varken Bertil eller Fredrik har upplevt nagon sddan situation. De har dndd skilda
uppfattningar om hur de skulle hantera en sddan situation om den skulle uppsta. Bertil
tycker att en elev med nazistiska asikter ska fa uttrycka vad den tycker och tinker men att
det dr viktigt med att folja upp med en diskussion och ifragasitta sddana tankar. Fredrik
menar att han skulle rapportera hindelsen vidare om han rékar ut for en nazist i klassrummet

men att detta inte forekommer for att eleverna har en sjilvbevarelsedrift:

Men om det skulle vara nagot riktigt graverande sa maste man vél rapportera pa nagot
sdtt, det tror jag. Ja, det tror jag. Jag har liksom inte rdkat ut for det med att nagon
ultranazist, rasist. Men da maste jag ju sdga till. Det maste man ju rimligtvis gora. Det
tror jag. Det dr ju en skyldighet att sla vakt om det hdr. Det &r ju inte sahdr att nagon
elev... Mina elever, dom har sddana tankar sa, dom &r ju sd pass smarta att dom har ju
sjdlvbevarelsedrift. Dom sdger ju inte vad dom tycker da utan dom spelar ju med. S det
ar ju ganska subtilt det hir. Jag tror inte det finns nagon elev hir som... jag menar...
nagon sadan hér riktig virsting. Skulle det dyka upp nagon sadan hir Breivik eller man
mirker herre Gud. Da maste man ju séga till. Jag menar det &r ju for allas bésta. Sa ér det
ju inte i regel 102

Fredrik ger hér uttryck for att sa linge extrema asikter inte kommer till uttryck i skolan utgor
detta inget problem. Det dr forst nir extrema dsikter kommer till ytan som han anser att de
behover behandlas. Det finns dven skillnader 1 uppfattningarna om nir elever bor koras ut
fran klassrummet. Bertil menar att det ska behovas en krissituation for att han ska kénna sig
tvungen att kora ut en elev fran klassrummet, vilket han aldrig gjort. Han tror inte pa
utvisning fran klassrummet utan tillrittavisar hellre sina elever. Likasa anser Charlotte att
eleverna “blir ju inte utkastade om dom &r respektlosa for... och vill ta all plats sjdlva”.103
Eva menar istéllet att hon kor ut en elev om den inte foljer skolans ordningsregler, som t.ex
om en elev inte foljer beslutet att inte ha mobiltelefon 1 klassrummet. Eva siger att

om vi har fattat ett beslut pa skolan att vi ska inte ha mobiltelefoner inne i klassrummet
och nagon inte har det d& accepterar inte jag det beslutet. Utan dd kommer jag kora ut den
eleven och sdga ’da har inte du hér inne och gora, du far franvaro’. Da &r det ingen
acceptans i det.!04

Det gar att skonja skillnader i uppfattningarna hos ldrarna géllande vad de anser att det
innebdr att vara odemokratisk och hur de hanterar elever som de anser dr odemokratiska i
skolan.

102 Tntervju med Fredrik 30/4-2014.
103 Intervju med Eva 29/4-2014.

104 Intervju med Eva 29/4-2014.
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2.2.3 Férmedling av demokratiska véarderingar och forbereda elever
att delta i demokratiska beslutsprocesser

I Aly och Holmgqvists studie anser ldrarna att eleverna ska visa respekt gentemot klasskamrater och
larare vilket dven ldnkas till 6verenskommelser i klassrummet.!05 Det hér framgar dven i var studie
pa fragan om hur ldrarna gor for att formedla respekt for demokratiska virderingar till eleverna. Dar
finns det likartade uppfattningar om att ldrarna ska lyssna pa eleverna. Lérarna podngterar dven att
eleverna ska kunna lyssna pa och visa respekt for ldrare och klasskamrater samt folja ordningsregler
pa skolan. Bertil beskriver hur han gor nédr han formedlar respekt for demokratiska virderingar till
eleverna:

[N]u ér jag délig pa det sjdlv i och for sig, men att halla tider och sa vidare. Till de sma,
mindre regler och sa i klassrummet och att dom ocksd maste fungera for att man ska veta
vad demokrati dr och sadir. Just respekten mot andra ménniskor och sé. Sa att det ror sig
pé flera olika plan.!06

Det finns skillnader 1 hur ldrarna formedlar demokratiska varderingar beroende pa vilka
dgmnen de undervisar i, vilket blir en foljd av vart urval av intervjurespondenter. Lararna
menar att de arbetar med demokratiuppdraget med hjélp av kursinnehallet. Historieldrarna
uppger exempelvis att de formedlar respekt for demokratiska varderingar muntligt genom att
vélja att undervisa om olika moment i1 historien d& ménniskans rittigheter har hotats.
Charlotte sdger exempelvis: ”Det finns ju manga moment det har med hur ménniskor har
behandlats i olika tider och vilka som har haft makten och det hir med objektivisering... att
man ser pd manniskor som objekt...”197 Historie- och religionsldraren Bertil har en snarlik

uppfattning:

Dels sé pratar vi om i bade historia och religion om konflikter som har varit dir det har

sparat ur av olika anledningar: ménskliga réttigheter. I sjédlva d&mnena i sig ligger ju
mycket. Urval av stoff och sddant.!

Svensk- och engelskldrarna lyfter fram spraket som ett verktyg for att formedla respekt for
demokratiska vérderingar till eleverna Fredrik anser att litteraturen &r ett verktyg dér
eleverna far tankar om samhéllet och personer medan Gun menar att eleverna far diskutera
texter under lektionerna. Gun anser, gillande arbetet med demokrati, att ”[s]venskan &r
utmarkt... vi jobbar med retorik, argumentation och debatteknik och sadir... sa det &r ju
roligt... da trdnas dom att komma till sina &sikter och komma till tals.” Samhéllsldrarna
betonar ett arbete med de ménskliga réttigheterna. P& frdgan om hur lararen formedlar

respekt for demokratiska virderingar till eleverna svarar Anna att

[e]ftersom jag dr samhéllskunskapslérare sé &r det vildigt naturligt i och med kursplanen
att arbeta med maénskliga réttigheter, sé jag har ofta just haft méinskliga rattigheter som ett

105 Aly och Holmgpvist, s. 21-22, 30.
106 Tntervju med Bertil 28/-2014.
107 Intervju med Charlotte 28/4-2014.

108 Tntervju med Bertil 28/4-2014.
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tema och om man gar in i det temat och lyfter brott mot méanskliga rattigheter bade i
Sverige och utomlands.'?

Samtliga ldrare ser alltsa hur de 1 sitt specifika &mne bidrar till att trdna och forbereda sina elever 1
demokrati pa olika sétt. Uppfattningarna om vilka metoder som bor anvidndas for att uppné denna
formedling av demokrati varierar. Resultatet i Andersson och Bjorks studie visar att ldrarna ldgger
fokus pa sitt eget beteende, sitt forhallningssdtt gentemot eleverna samt hur eleverna forhéller sig
till demokrati och dess vérden, snarare &n att foreldisa om demokratiska vérderingar.!'® Dessa
uppfattningar kan liknas vid Evas uppfattning da hon anser att det dr hennes egna forhéllningssatt

som &r avgdrande vid formedlingen av demokrati till eleverna:

Jag skulle vil vilja séga att det storsta verktyget man har ar sig sjdlv. Mitt beteende. Mitt
bemotande till elever och mitt sitt att undervisa hur jag kanske... alltsd bendmner vissa grupper
eller vad jag tar upp for olika exempel nér jag diskuterar ar den storsta normséttaren tror jag.!'!!

Gillande hur eleverna kan forberedas i demokratiska beslutsprocesser for samhéllsliv och
arbetsliv finns det olika uppfattningar hos ldrarna. Charlotte menar att det viktigaste ar att
problematisera demokratifrdgor i skolan och forsoka véicka engagemang. Hon menar att sjilva
rostforfarandet inte dr det svara for eleverna, utan att ’det svéra ar ju att fa dom engagerade sé att
dom vill anvidnda den dér rostritten”.!'? Vidare anser Charlotte att uppgiften fran skolans sida
maste vara att problematisera och att forsoka fa eleverna att tinka till. Hon vill att hennes elever
”gar ut och har mdjlighet att vara kritiska sa att dom inte leds in i ndgot som dom inte vet vad det
ar eller att dom ser forenklingar”.!3 T kontrast till Charlotte lyfter Anna istillet det praktiska
deltagandet diar hon forbereder eleverna genom att de aktivt far trina pa beslutsprocesser.
Eleverna fér t.ex rosta pa skolan och pa sa sitt far de en erfarenhet om hur valsystemet fungerar.
Dessutom arbetar Anna med programrad for att eleverna ska ldra sig hur demokratiska processer

gér till. David har en annan uppfattning pa samma fraga, han sdger att

[v]i ska diskutera: hur &r beslutsgangen i svenska samhillet? Vilka valmdjligheter har vi? [...]
Aven tydliggora vilka olika demokratiska institutioner som vi har i samhillet, inte bara
institutioner i formell och offentlig mening utan dven liksom i civilsamhéllet.. diskutera liksom i
foreningsliv, inte som ett eget omrade men sma diskussioner ofta... det svenska sambhillet &r
uppbyggt med foreningar, foreningar forutsitter en demokrati. Vilket ansvar har man da nir man
ar i ... ansvar, skyldigheter och réttigheter da nar man ingér i dom...!4

Har synliggdrs hur han forsoker forbereda elever att delta 1 demokratiska beslutsprocesser
genom att diskutera och belysa hur det svenska samhillet 4r uppbyggt med institutioner,
foreningar samt hur beslutsgangen gar till i Sverige. Har betonas saledes kunskaper om
demokratins institutioner framfor en mer praktisk demokratitrining.

109 Tntervju med Anna 25/4-2014.

110 Andersson och Bjork 2010, s. 30.
1 Intervju med Eva 29/4-2014.

112 Intervju med Charlotte 28/4-2014.
113 Intervju med Charlotte 28/4-2014.

114 Intervju med David 29/4-2014.
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2.3 Tema 3: Lararnas motiveringar for demokrati i
verksamheten

2.3.1 Varfér demokrati i undervisningen
Gun anser att skélet till att demokrati ska genomsyra verksamheten i skolan &r for att det dr sa

naturligt for de svenska medborgarna. Hon sédger att vi har ju fatt det frdn brostmjolken menar
jag... vi svenskar”.!'> Hon jamfor med England, dar hon ocksa har undervisat, dir eleverna far
straffas och dér eleverna inte fir ifrdgasitta ldraren. Hon menar att i Sverige slipper vi en dngslighet
och hon gillar att det inte finns samma auktoritetsrddsla 1 Sverige. Elever vdgar ifragasitta och det
finns inte lika tydliga hierarkier dé lararen &r lite som en kompis och en chef i Sverige. Gun tycker
dock att engelska elevers respekt, artighet och véltalighet saknas hos de svenska eleverna. Hon
anser att en mix av det svenska systemet och det engelska vore onskvirt. Annas uppfattning om
skélet till varfor demokrati dr centralt i undervisningen dr att hennes uppfattning &r att demokratiska

varderingar inte ar lika sjdlvklara i dagens samhélle som de en gang var. Anna siger att

det dr precis som att jag lite grann har vaknat upp med den 6kande rasismen i samhéllet och
liksom négon slags extremhdger vdg dér jag inser att personligen att vissa liksom just...
demokratiska vérderingar inte dr sjdlvklara i samhéillet pa ett sitt som jag kanske trodde
tidigare.!1©

Tankar om att yttrandefriheten och demokratin skulle vara hotad dr ndgot som inte bara Anna ger
uttryck for. Aven Bertil, Charlotte och Fredrik anser att det finns en kamp dér det ir viktigt att verka
for demokrati och demokratiska vérderingar. Léararnas asikter kan liknas vid Andersson och Bjorks
resultat dédr lararna att demokrati dr centralt for att sikra en framtida demokrati.!'” Vidare anser
Anna att det dr skolans uppgift att arbeta med att synliggora odemokratiska krafter och tycker att det
ar viktigt att man i skolan Oppnar upp for demokrati. Detta ska man gora genom att skapa
forutsittningar for diskussioner dér asikter kan ventileras:

[Det &r] viktigt for eleverna [att] mota redan i skolan nagonting som inte &r precis som dom
sjdlva &r... och att dom har fatt g& in i frigor som dér demokratifrdgorna &r liksom centralt...
kanske ett dilemma liksom... att dom verkligen far pé ett kdnsloméssigt plan mota dom hér
fragorna.'!®

Skolinspektionens granskning visar att en av skolans uppgifter &r att fostra eleverna i medborgerliga
kompetenser vilka dr grundldggande kunskaper, virden samt formdgor for att kunna bli aktiva
medlemmar i ett demokratiskt samhélle.!!® Det kan liknas vid det som Bertil anser ar den frimsta
anledningen till att demokrati ska vara en del av skolans verksamhet; att eleverna ska fa ta del av
och ldra sig om demokrati pa bade teori- och praktiknivd. Han ser dock inte skolan som den enda

platsen ddr ungdomar fér lara sig om demokrati. Inom foreningsliv 1dr man sig ocksa om demokrati,

115 Intervju med Gun 30/4-2014.
116 Intervju med Anna 25/4-2014.
117 Andersson och Bjork 2010, s. 27, 29.
118 Intervju med Anna 25/4-2014.
119 Skolinspektionen 2012, s. 8.
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anger Bertil. Det dr dock skolan som bér det storsta ansvaret. Han ser arbetet med demokrati som ett
steg pd vagen for att kunna fa ett fungerande demokratiskt samhélle.

For att fa ett fungerande samhille helt enkelt, att fa ett demokratiskt samhélle. D& maste man ju
skola medborgarna i det. Och det finns ju egentligen ingen annan, eller det finns ju andra platser
ocksa, som idrottsforeningar och sd, men skolan kanske har, har ju det storsta ansvaret tycker
jag. Att skola demokratiska medborgare liksom. Som ska man ha ett samhélle som ska fungera
demokratiskt d& maste, d& maste man utbildas i det i skolan. Och sen ir det ju som sagt
idrottsféreningar och andra typer av foreningsliv och sa fostrar ju i det ocksa, men det. Men
dom kanske gor det mer pa praktikniva och vi gor det nog mer pa bade praktik- och teoriniva.!?

Denna uppfattning delar Bertil med Charlotte. Vidare uppfattar Charlotte arbetet med demokrati
som nagot naturligt i och med att hon upplevde hur man under 60-, 70- och 80-talet, under hennes
uppvixt, kimpade for demokrati och for att fostra demokratiska medborgare. Charlotte uppger dven
att styrdokument, dvs. laroplanen, utgor grunden for demokratiarbetet. Det &r en uppfattning som
David delar med henne. David ser det som att han har gitt med pé att lata demokratin vara en grund

for sin verksamhet da han blev lédrare, styrningen ovanifran dr sdledes nadgot naturligt. Han siger att

det grundldggande ar val att jag har blivit palagd det av statsmakten... det har jag ju accepterat
nér jag gér in i den hér rollen som ldrare, att jag ska formedla demokratiska véarderingar likvél
som att... oavsett vad jag tycker personligen, s ar det det jag ska formedla.'?!

David anser att ldrarrollen innebdr att man &r en frontlinjebyrakrat”. Han menar da att larare har
uppgifter de ska utfora, uppgifter som de méste folja oavsett personliga asikter. Men att demokrati
ar nadgot som &r pélagt lararna &r inte enda anledningen till att han later det vara en grund for sin
verksamhet i skolan. David anser dven att att demokrati dr "’bra for den personliga utvecklingen och
for rattvisan”.'?2 Han ser sdledes en nytta pa bade ett personligt och ett allmédnt plan med att
demokrati formedlas.

For Eva dr det viktigaste sklet till att arbeta med demokrati att eleverna tar det for sjalvklart. Hon
menar dven att minniskor runtomkring 1 vérlden sitter livet till for att fa de demokratiska rattigheter

som eleverna i Sverige anser ar en sjdlvklarhet:

Att dom storsta skdlen &r att ungdomar tar dom som sjdlvklara. Dom tycker att demokrati dr
sjdlvklart. Och det dr det inte. Vi maste arbeta véldigt aktivt med demokratiska vérderingar...
hela tiden for att fa har kvar dom, for att forddla dom.'%

Fredriks tankar liknar Evas uppfattning om att eleverna tar demokrati for sjélvklart. Fredrik séger
att ’det finns ju alla skil. [Demokrati] dr ju som sagt, det ar ju grunden for samhéillet. For det det
samhdllet vi vill ha nu. Om det ska vara fritt och demokratiskt, pluralistiskt, sd maste vi sla vakt om

det”.124 Han séger vidare att

120 Tntervju med Bertil 28/4-2014.
121 Intervju med David 29/4-2014.
122 Intervju med David 29/4-2014.
123 Intervju med Eva 29/4-2014.
124 Tntervju med Fredrik 30/4-2014.
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det &r ju en kamp hela tiden. For att det gar ju upp och ner. Och vi ser ju nu i samhdéllet. Jag
menar motséttningarna har stigit, I6neskillnaderna har stigit och problemen har ju okat och jag
menar da far man ju kdmpa for att alla ska ha rétt till... till vissa grundldggande saker.!??

Han ser alltsd demokrati som dels palagt ovanifrdn och att det dels pa ndgot sétt handlar om att man

bestimmer sig for att vi ska ha ett visst samhélle sd maste dessa tankar genomsyra verksamheten.

2.3.2 Det priméra géllande demokrati

I Perssons studie anser ldrarna att det &r viktigt att eleverna Okar sin medvetenhet om
demokratifrdgor, ndgot som Anna anser vara det viktigaste att formedla till sina elever ndr det

kommer till demokrati. Hon vill att eleverna ska kdnna att de har makt att forandra.

[Eleverna] ska uppticka sin mojlighet att paverka och att dom ska forsta att samhdéllet... saker
som sker i sambhéllet inte sker av en slump utan att samhillsutvecklingen har drivits fram av
grupper och individer som har velat paverka och att de ocksa &r aktorer i samhéllet, sa att dom
ar med och formar samhéllet. Och jag vill att dom kan se sin egen roll i det och sin egen
betydelse i det och det &r ju en form av demokratiaspekt.!

I samband med detta grundar hon sin asikt i att demokrati dr inget vi kan ta for givet och att det ar
ndgot minniskor har kimpat for. Bertil anser att det priméra vid formedling av begreppet demokrati
handlar om att medvetandegora eleverna om vilka réttigheter respektive skyldigheter de har i en
demokrati. Tankarna kan liknas vid Annas géllande att eleverna ska inse vilken mojlighet de har att
faktiskt paverka. Det dr ndgot d4ven Eva haller med om. Hon vill formedla att eleverna aktivt ska ta
del av samhillet och demokratin, ett sitt att paverka och i detta tycker hon att det ar viktigt att

eleverna vagar sta for sina asikter.

Liksom Bertil, som anser att rittigheter och skyldigheter utgér grunden for att ett demokratiskt
samhille ska fungera, anser dven David att demokrati innebdr bade rittigheter och skyldigheter.
David vill 4ven medvetandegora eleverna om att det finns manga aspekter av demokratin bade
asiktsmadssigt och strukturmissigt. Han vill gdrna formedla att den demokrati som é&r rddande 1
Sverige dr en liberal demokratiuppfattning och han vill formedla att det finns alternativa
uppfattningar som en marxistisk demokratiuppfattning. Charlotte ger uttryck for ett liknande
forhallningssdtt gentemot formedling av begreppet demokrati. Hon anser sig formedla en
eurocentrerad syn pa begreppet demokrati. Det priméra for Charlotte ar att kunna fora in andra
perspektiv, t.ex. Afrika och Asien. Hon Onskar dven kunna formedla ett ifrdgasittande av nagon
slags allena radande uppfattning om en linjar europeisk utveckling av demokrati mot allmén
rostratt. Nir Fredrik talar om det primédra som han vill formedla géllande demokrati ndmner han
respekt, de minskliga réttigheterna, pluralism, Oppenhet och yttrandefrihet. Fredrik liknar dessa
begrepp mat, somn och kérlek for samhéllet och betonar att alla delar &r viktiga i ett demokratiskt
samhdlle.

125 Tntervju med Fredrik 30/4-2014.
126 Intervju med Anna 25/4-2014.
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3 Sammanfattande diskussion

Resultatet har visat att det finns en mangfald i de sju lirarnas uppfattningar om begreppet demokrati
i ldroplanen vilket skiljer sig fran Andersson och Bjorks studie. I den studien hade ldrarna mer
Overensstimmande uppfattningar om vad demokratiska virden innebdr. Det &r ett forvanansvart
resultat d& varje uppfattning i var studie pa sitt sétt alltid hade nagot unikt inslag. Det finns dock
mer framtridande drag som delas av flera larare gillande uppfattningar om demokratibegreppets
innebdrd och mer avvikande uppfattningar som gar att redogora for. Det kan vara vért att ndimna att
intervjuguiden var omfattande och att frdgor som inte horde till syftet valdes bort eftersom det fanns

tillrackligt med resultat for att besvara fragestédllningarna.

De framtrddande dragen som kunde skonjas i1 lirarnas uppfattningar var att demokrati innebar
yttrandefrihet, ett 6ppet diskussionsklimat och medbestimmande, vilket gick helt 1 enlighet med den
tidigare forskningen. Forutom de ndmnda uppfattningarna, strickte sig demokratibegreppet i
laroplanen till att dven omfatta jamlikhet, rdttvisa, frihet fran diskriminering, pluralism,
mangkulturalism, representation, lika rattigheter och réttssékerhet. Lirarna ansag dven att begreppet

ar problematiskt och inte entydigt.

P& fragan om vilka konflikter som kan uppstd mellan demokratiska védrden och minskliga
rattigheter hade ldrarna en uppfattning om att det kan uppstd i motet med olika religioner,
traditioner och kulturer. P4 ett snarlikt sétt fanns det en uppfattning om att konflikter kan uppstd nér
minoriteters rittigheter ska tillvaratas i ett samhille som styrs av majoriteten. Aven andra tolkningar
av vilka konflikter som kan uppstd var rddande. En siddan kunde t.ex vara att yttrandefrihetens
granser kan utgora ett problemomrade da elever ska ha ritt att uttrycka sig men att de inte har rétten
att kranka nagon. Den hir tanken om elevers ritt i klassrummet for oss in pa fragan om vad lararna
menade var elevers rittigheter. De mer framtrddande uppfattningarna var att elever ska ha rtt till ett
medbestimmande 1 skolan, vilket dven framkom 1 den tidigare forskningen. Utdver
medbestimmande, fanns det uppfattningar om att eleverna ska ha ritt till information géllande
skolverksamheten, t.ex att fa reda pa vilka krav som stills pd eleverna i skolan. En framtrddande
uppfattning var att elever ska ha ritt att paverka skolans verksamhet. Trots den hér uppfattningen
gav ldrarna olika exempel pd hur de skulle hantera en situation dér eleverna &r missndjda med sina
larare. Har uppmanade ldrarna till olika tillvigagéngssitt. En larare menade att eleverna kan komma
med klagomdl till andra ldrare och rektorer medan en annan ldrare skulle féra en diskussion med
eleverna om hur de kan ga tillviga for att paverka. Ytterligare en uppfattning var att lararen skulle
uppmana eleverna till sjdlvreflektion istdllet for att 1dgga problemet pd ndgon annan. Lirarna ansag
aven att elevers rattigheter &r att kunna bilda opinion och organisera sig, utvecklas kunskapsmaissigt
och fa mojligheten att utvecklas som kritiskt tinkande medborgare. Darutover fanns det
uppfattningar om att likvérdighet 1 skolan var en réttighet och att eleverna inte skulle bli

marginaliserade i ndgon form utav resultat utan istéllet bli sedda som individer.

I den tidigare forskningen framkom ingen tydlig redogdrelse for vad elevernas skyldigheter i

laroplanen egentligen innebar. I den hir studien har ldrarna lyckats sétta ord pa vad skyldigheter
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innebar. Det som ddremot ndmndes i1 den tidigare forskningen var att medborgarna ska folja lagar
som ger dem réttigheter, vilket kan liknas vid resultatet att eleverna ska folja de dverenskommelser
och regler som finns i skolan. Andra framtrddande uppfattningar som kunde skonjas var att elever
ska kunna respektera andra elever och ldrare och lyssna pa varandra samt respektera beslut for att
verksamheten ska kunna fungera. Ytterligare uppfattningar géllande elevers skyldigheter var att de
ska kunna visa respekt gentemot olikheter och andras &sikter. I resultatet framkommer dven
uppfattningar som kan innebéra att ldrarna stéller hogre, praktiska krav pa eleverna, som t.ex nir

deras skyldigheter anses vara att ansvara for saker som t.ex papper, penna och deadlines.

Resultatet fran intervjuerna inom det andra temat har visat en framtridande uppfattning om att
formuleringen “demokratiska arbetsformer” i1 ldroplanen kunde innebéra klass- och elevrad,
diskussioner, att lyssna, frdmja dialog och elevinflytande i undervisningen. Det hir resultatet
overensstimmer med de demokratiska arbetsformerna som nédmns i den tidigare forskningen. Det
fanns dock delade meningar om hur de demokratiska arbetsformerna skulle ta sig 1 uttryck.
Bestdmda gruppindelningar ansdgs exempelvis vara en demokratisk arbetsform da det genererar en
kompetens dér elever kan samarbeta med oliktdnkande, medan en annan uppfattning var att

demokrati kan innebéra att eleverna fir organisera sig som de vill i sin grupp.

Eftersom ldroplanen dven poédngterar vikten av formedling av demokratiska vérderingar, var det
relevant att stélla frigan om en elev far vara odemokratisk samt hur ldraren hanterar en situation dér
elever bryter mot det de anser vara demokratiska virden 1 skolan. Genom att stilla sddana fragor
blottades dven ldrarnas syn pa vad de menar dr demokratiskt. Frdgorna fyller en funktion da de
ringar in och avgriansar ldrarnas demokratiuppfattning i verksamheten. Pa frdgorna framkom olika
uppfattningar om hur ldrarna skulle hantera situationer dér eleverna upptrader ”odemokratiskt”. En
larare redogjorde for sin uppfattning om hur hon markerar direkt och “fangar tillfallet i flykten”
medan en annan ldrare ansag att kinsliga situationer for eleven bdr hanteras med en viss
forsiktighet. Lararen menade att han ar forsiktig med att markera gentemot en elevs beteende da det
kan resultera i att eleven sdtter upp en mask gentemot ldraren och att formedlingen av demokratiska
véirderingar dirmed inte gir igenom. Dirutdver fanns det dven skilda uppfattningar om hur
hanteringen bor gé till om en elev uttrycker sig rasistiskt eller nazistiskt och darmed bryter mot
demokratiska virderingar. En uppfattning var att elevernas &sikter bor tillatas i klassrummet men att
det ska foljas upp med en diskussion medan en annan uppfattning var att hindelsen bor rapporteras
vidare. Det fanns dven uppfattningar om att elever kan bryta mot mot demokratiska viarderingar nér
de inte haller sig till de Overenskommelser som finns i klassrummet. Om de d& bryter mot
demokratiska vérderingar 1 form av att de stokar eller stor andra elever i klassrummet sa framgick
dven hir skilda uppfattningar om hur ett sidant beteende hos en elev bor hanteras. En del larare
menade att de tillrdttavisar sina elever medan andra larare hade uppfattningar om att de bor utvisa

sadana elever fran klassrummet om de inte foljer de ordningsregler som finns pé skolan.
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I resultatet gick det inte att finna ndgra mérkbara skillnader pd frdgorna om hur ldrarna forankrar
och formedlar demokratiska viarderingar déd lararnas svar péd frdgorna var snarlika. Det hir kan bero
pa att ldrarna i flera fall inte kunde identifiera nagon skillnad mellan begreppen férmedla och
forankra. Lararna uppfattande saledes fragorna som likadana vilket kan tyda pa att formuleringarna
i ldroplanen var svartolkade. En av intervjurespondenterna redogjorde exempelvis for samma svar
pa flera av frdgorna. Framst ansig sig ldrarna anvénda sina @mnen for att formedla demokratiska
vérderingar. Svenskldrarna framhdll textens och skrivandet betydelse for demokratin. Historieldrare
tog ddremot fram olika moment ur historien for att ldra eleverna om demokrati och samhillslérarna
betonade de ménskliga réttigheterna. Darutover fanns det uppfattningar om att formedlingen gér till
genom att ldrarna podngterar att eleverna ska kunna lyssna och visa respekt, men dven att larare
sjalv. méste ta ansvar och folja overenskommelser pa skolan. Formedlingen kunde dven ske
muntligt, t.ex. genom att undervisa om demokrati men dven genom att liraren dr uppmirksam pé

sitt eget forhallningssétt da liraren anses ha en roll som normséttare i verksamheten.

Det fanns dven en variation i uppfattningar om hur ldrarna ansdg sig forbereda elever till att kunna
delta i demokratiska beslutsprocesser 1 samhéllsliv och arbetsliv. En sddan forberedelse kunde goras
genom att ge eleverna ett praktiskt deltagande i klass- och programrdd samt att ge dem mojligheten
att rosta 1 skolan. En annan uppfattning var att det praktiska deltagandet inte dr den stora
utmaningen utan det svara &r att forsoka fa eleverna till att anvénda sin rostrétt och att fa dem till att
bli politiskt engagerade. Enligt den uppfattningen &r det viktigare att problematisera samhéllsfragor
for att gora eleverna till kritiskt tinkande medborgare. En tredje uppfattning var att forsoka fora en
diskussion med eleverna om demokratins institutioner och beslutsgangen for att pa sa sétt forbereda

dem in 1 demokratiska beslutsprocesser 1 samhillsliv och arbetsliv.

Inom det tredje temat som handlade om motiveringen av begreppet demokrati i undervisningen
framgick dven hir varierade uppfattningar. Det fanns exempelvis en uppfattning om att demokrati
var nagot naturligt och sjdlvklart eftersom det dr nagot som eleverna blir fostrade med i Sverige.
Dirutdver fanns det en uppfattning om att demokrati har blivit angeldget att sla vakt om i takt med
den hogerextrema vagen och rasismen som nu hotar demokratin. Likasa fanns det uppfattningar om
att demokratin fungerar som ett motgift mot auktoritdra krafter och att den dr en forutsittning for att
fa ett fritt, pluralistiskt och fungerande samhille. En annan uppfattning var ett demokratin inte kan
tas for givet, utan att det dr nagot som hela tiden maste forddlas. Det fanns d&ven motiveringar till att
tillimpa demokrati som inte var grundade i ldrarnas egna motiv och tankar. Styrdokumenten kunde
uppges som ett skil till att tillimpa demokrati i verksamheten. Demokratiuppdraget maste av den
anledningen tillimpas oberoende om det tillhor ldrarens egna vérderingar eller ej. Vid fragan om
vad som ir det primédra géllande demokrati framkom en uppfattning om att eleverna ska kéinna att
de har makt att foridndra, att de ddrmed ska inse sin roll i samhillet och att de har mojlighet att
paverka. Det primdra gillande begreppet ansags dven vara att medvetandegora elever om vilka
rittigheter och skyldigheter medborgarna har i en demokrati men @ven formedla att det finns mer @n
en allena radande definition av begreppet.

I teoridelen introducerades Foucaults idéer om disciplinering och makt. For att aterknyta till hans
idéer framgick i ldrarnas uppfattningar hur demokratibegreppet inrymmer en maktaspekt. Ett sddant
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exempel didr demokratibegreppet har ett inneboende maktférhallande framgick 1 uppfattningen om
att demokratiska arbetsformer kunde innebidra att liraren bestimmer gruppindelningar. En séddan
arbetsmetod ansdgs vara demokratisk eftersom det genererar kompetensen att kunna arbeta med
oliktinkande. Genom den arbetsformen har ldraren all makt 1 sina hénder. I kontrast till denna
arbetsform star en annan, vilket ansdgs vara att eleverna ska fa kunna organisera sig som de vill i
sin grupp. I den senare demokratiska arbetsformen sldpper ldraren ifran sig makten till eleverna.
Liknande tendenser till en forskjutning i maktforhallandet mellan ldrare och elev som var beroende
pa tolkningen av begreppet demokrati kunde skonjas i fragorna som rorde elevernas réttigheter och
skyldigheter inom demokratin. Nir ldrarna poédngterar och lyfter elevernas réttigheter inom
demokratin medfor det en storre frihet for eleven och ldraren ldmnar ddrmed ifrdn sig sin makt.
Tvértom forefaller det vara nér lirarna podngterar elevernas skyldigheter, dd forutsétter detta en
storre lydnad gentemot liararen och en storre kontroll och disciplin 6ver eleverna. Liknande monster
gir att se vid argumenteringen av varierade arbetsformer, ndgot som kan uppfattas som palagt

eleven men som ldrarna menar genererar en demokratisk och likvérdig skola.

Nar demokratibegreppet innehaller en maktaspekt blir det sdledes tydligt att begreppet kan
anvindas som ett disciplineringsverktyg eftersom det &r, precis som Liljequist menar, ett
viardeladdat begrepp som ger legitimitet at strangt taget vad som helst. Ett sadant klart exempel pa
hur demokratibegreppet kan anvdndas som ett disciplineringsverktyg &r nir Guns forvéntar sig att
eleverna ska vara ansvarstagande och ta med sig papper och penna samt ldmna in arbeten 1 tid, da
hon anser det vara en demokratisk skyldighet. Genom en sddan uppfattning synliggdrs hur en
ansvarstagande elev normaliseras medan en elev som inte ansvarar for lixor, papper och penna
differentieras pa ett diskret sétt. Beroende pd hur ldrare tolkar formuleringarna kring begreppet
demokrati i ldroplanen kommer det leda till att l4rare hanterar situationer i verksamheten pé olika
satt, vilket kan resultera i likvirdigheten gillande arbetet med skolans demokratiuppdrag kan

ifragasittas.

Eftersom studien har visat hur spridda uppfattningar det finns kring formuleringarna om begreppet
demokrati 1 ldroplanerna sd stiller vi ndgra allminna fragor: Vad dr podngen med att ha
formuleringar i styrdokumenten som uppfattas sa pass olika? Vad dr onskvdrt enligt Skolverket och
vilka uppfattningar om begreppet samt vilken hantering av begreppet demokrati dr
efterstrdvansvirda? Med de hir frigestillningarna menar vi att det vore intressant att genomfora en
liknande studie med samma typ av intervjufrigor med de pa Skolverket som deltagit vid
utformandet av ldroplanen. Genom en sddan studie skulle Skolverkets uppfattningar om
demokratibegreppet kunna blottas. Deras uppfattningar skulle sedan dven kunna jamforas med
larares uppfattningar for att pa sa sitt visa skillnaderna mellan Skolverkets uppfattningar om hur det

bor tolkas, jamfort med hur tolkningen ser ut bland ldrare i verksamheten.
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Bilaga 1 - Missiv till larare

Hej!

Vi ér tva lararstudenter som léser sista terminen pé lararprogrammet och skriver ett examensarbete
om demokratiuppdraget i skolan. Demokrati dr ett viardeladdat ord som &r aterkommande 1
laroplanen savél som skollagen, 4ndé finns det ingen tydlig definition av begreppet. Av denna
anledning anser vi det vara troligt att det finns skillnader 1 hur ldrare 1 sin verksamhet uppfattar
begreppet demokrati i ldroplanerna och att de arbetar samt motiverar demokratibegreppet pa olika
sdtt. Med utgangspunkt i demokratibegreppets tolkningsmdojligheter vill vi med den héir studien
klargora vilka likheter och skillnader som kan finnas i hur ldrare i sin verksamhet tolkar demokrati i

laroplanerna, hur de utfér demokratiuppdraget i sin verksamhet samt hur de motiverar det.

Studien ska bygga pa intervjuer och vi ber nu att fa ta del av din demokratisyn och dina erfarenheter
kring demokratiuppdraget.

Intervjuerna berdknas ta ca 30-45 minuter och planeras dga rum mellan vecka 17-18. Tid och plats
for intervjun har du mojlighet att vélja sjdlv inom ramen for dessa tva veckor. Du kan nir som helst

avbryta din medverkan i studien och givetvis utlovar vi anonymitet.

Onskar du ytterligare upplysning om den aktuella studien far du géirna kontakta Mersija Fetibegovic
(mob: 073-5986836, e-post: gusmerfe@student.gu.se) eller Simon Stromberg (mob: 070-4027591,
e-post: john.simon.stromberg@gmail.com)

Med vinliga hélsningar,

Mersija Fetibegovic & Simon Stromberg



Bilaga 2 - Intervjuguide

Inledningsfragor

« Vilka d&mnen undervisar du i?
« Hur stor ér din tjénst?

« Vilket omrade bor du i?

« Vilka arskurser undervisar du?

« Hur linge har du arbetat som larare?

Tema 1: Uppfattningar om begreppet demokrati i laroplanen

« Begreppet demokrati nimns vid flera tillféllen i l&roplanen GY'11. Spontant, vad anser du ir

demokrati?

« Under normer och virden stér det i ldiroplanen att ”l4raren ska klargora det svenska samhéllets
grundliggande demokratiska virden och de ménskliga rittigheterna samt med eleverna
diskutera konflikter som kan uppstd mellan dessa vérden och rittigheter i faktiska
hindelser.” (GY11, s. 12)

« Vad innebir det svenska samhiillets grundliggande demokratiska virden enligt dig?
« Kan du nimna nagra?

« Vilka konflikter tror du kan uppsta mellan dessa demokratiska varden och de ménskliga

rattigheterna?

« Under rittigheter och skyldigheter i ldroplanen stér det att det &r inte tillrackligt att i
undervisningen formedla kunskap om grundldggande demokratiska vdarden. Undervisningen ska
dessutom bedrivas i demokratiska arbetsformer och utveckla elevernas formaga och vilja att ta

personligt ansvar och aktivt delta i samhéllslivet.” (GY11, s. 6)
« Vad anser du dr demokratiska arbetsformer?
« Beritta om de demokratiska arbetsformer du aktivt anvéinder dig av?

« Anser du att det finns det ndgra hinder for tillimpningen av demokratiska arbetsformer 1

verksamheten? Vilka i sadana fall?

« I ldroplanen stir det om att eleverna har demokratiska rittigheter och skyldigheter i skolan.



« Vad anser du dr de demokratiska réttigheterna som eleverna har?

« Vad anser du dar de demokratiska skyldigheterna som eleverna har?

Tema 2: Tillampningen av begreppet demokrati i verksamheten

» Hur forhaller du som lérare dig till eleverna i klassrummet?

« I laroplanen star det att utbildningen ska formedla och forankra respekt for de ménskliga

riattigheterna och de grundliggande demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar
pa.” (GY11,s.5)

« Hur formedlar du som ldrare respekt for demokratiska virderingar till eleverna?
« Hur forankrar du som lérare respekt for demokratiska virderingar hos eleverna?
« Kan du ge exempel pé hur du gar tillviaga?
« Fér elever vara odemokratiska
« Pa vilket sitt?
 Hur gar du tillviga om en elev bryter mot det du anser dr demokratiska virden i skolan?

« Under 6vergripande mal for kunskaper stér det att ”det ar skolans ansvar att varje elev har
forutsattningar for att delta 1 demokratiska beslutsprocesser i samhillsliv och
arbetsliv.” (GY11, s. 10)

» Hur forbereder du eleverna for att delta 1 demokratiska beslutsprocesser i samhillsliv och

arbetsliv?

Tema 3: Motiveringen av begreppet demokrati i verksamheten

« Laroplanen GY11 inleds med formuleringen “’skolvidsendet vilar pa demokratins grund.” (GY11, s
5)

« Vilka skiil finns det enligt dig till att arbeta med demokratiska virderingar?

 Vad ir det priméra som du forsoker formedla till eleverna nér det kommer till begreppet
demokrati?

o Ar det ndgot du vill tilligga om begreppet demokrati?



