GOTEBORGS UNIVERSITET
GOTEBORGS UNIVERSITET

Flersprakighet i forskoleklassen?

- En studie om forskning och metoder for att framja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskoleklassen.

Vinka Arancibia Duran

LAU390
Handledare: Marita Rhedin
Examinator: Niklas Webjorn

Rapportnummer: VT14-1120-12



Abstract

Examensarbete inom Lararprogrammet LPO1

Titel: Flersprakighet i forskoleklassen? - En studie om forskning och metoder for att framja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskoleklassen.

Forfattare: Vinka Arancibia Duran

Termin och ar: VT 2014

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Marita Rhedin

Examinator: Niklas Webjorn

Rapportnummer: VVT14-1120-12

Nyckelord: Flersprakighet,modersmal,sociokulturell perpektiv

Syftet med min undersokning ar att lyfta fram forskning och metoder for att framja sprakutvecklingen hos
flersprakiga barn i forskoleklassen. Genom mina fragestéllningar vill jag ta reda pa vad forskningen sager om
flersprakighet och vilken syn som skolan har pa flersprakighet. Mina fragestallningar ar:

- Vad sager det radande forskningslaget om flersprakighet i skolans tidigare ar?

- Vilka pedagogiska strategier och metoder forordas for att framja flersprakiga barn i skolans
tidigare ar?

- P& vilket satt praglas undervisningen av synen som finns pa flersprakighet?

- Vilket stod finns det att tillgd i verksamheten (t.ex. i form av fortbildning, forskning, stod fran
rektor etc.)?

Jag har anvént mig av observation och intervjuundersokning samt litteratur och tidigare forskning for att forsdka
besvara min problemformulering. Det har inte varit latt att genomfdra faltstudierna darav de olika
tillvagagangsatt som finns i metoddelen.

Resultatet visar att det saknas teoretiska och praktiska kunskaper for att arbeta med flersprakighet i
forskoleklassen. Redan i lararutbildningen finns det brister dar man kan se att myter om flersprakiga elever &n
lever kvar hos méanga. Det finns forsning men spridningen av kunskaperna som finns nar inte ut till verksamma
pedagoger. Granskningar som har gjorts har pavisat kompetensbrist i verksamheten. Myterna som finns om
flersprakighet finns &n i dag och dessa praglar synsattet i undervisningen.

Flersprakighet borde vara mer uppmarksammat da vi lever i en globaliserad varld i ett mangkulturellt samhalle.
Framfor allt borde det bli mer uppmérksammat i forskoleklassen da nastan all forsking och studier som finns &r
riktade mot férskolan och mot skolan generellt.



Forord

Jag har alltid varit intresserad av sprak och sprakutveckling men framforallt flersprakighet.
Det &r ett intresse som har vaxt alltsedan jag kom till Sverige som fyradring fram tills nu.
Under utbildningens gang har detta intresse forvandlats till nagot jag verkligen brinner for att
utveckla mer. Jag har av egen erfarenhet upplevt pedagogers brister nar det galler kunskaper
om flersprakighet. Genom mina barn, som dven de ar flersprakiga, har jag fatt uppleva i
vuxen alder att myter om flersprakiga barn annu finns kvar hos personal i forskolor och
skolor. Darfor har jag med noje valt detta &mne att férdjupa mig i.

Det har varit en médosam resa att ta sig igenom och jag hade inte klarat av den sjalv. Darfor
vill jag tacka mina barn for inspirationen, min make for talamodet och min familj fér stodet.
Jag vill aven tacka de larare som har motiverat mig sa otroligt under utbildningen. Tack adven
till min handledare Marita Rhedin som guidade mig under den hér uppsatsen utan henne hade
jag nog gatt vilse.



Innehallsforteckning
Abstract

Forord

Inledning

Syfte och problemformulering
Begreppsdefinition

Teoretisk anknytning och tidigare forskning
Metod, material och urval

- Fallstudie

- Tillforlitlighet
- Etik

- Avgrénsningar
Resultatredovisning

- Observation

- Analys av observations

- Intervjuer och analys
Metoder och verktyg

Analys av metod och verktyg
Skola och hem
Analys av Skola och hem
Flersprakighet och lararutbildning
Analys av Flersprakighet och lararutbildningen
Hinder och stod
Analys av Hinder och stod
Forandringsforslag
Analys av forandringsforslag
Slutdiskussion

- Slutsatser
Referenser och referenslista

Bilaga
Tabell

Tabell 1.1 Skolverkets definitioner (2008,s.4)

o ~N o o

15

17

17
18
19
19

20
20
21
21
22
22
23
23
23
25

27
28

30

15
15
16



Inledning

Jag har under utbildningens gang, genom min VFU, fatt en uppfattning om att barn som é&r
flersprakiga inte far tillrackliga verktyg och kunskaper nar det galler deras sprakutveckling for
att kunna anpassa sig och fungera i den svenska skolan. Da man inte har spraket, som anses
vara det viktigaste medierade verktyg enligt ett sociokulturellt perspektiv, far barnet inte
mojligheten att na sin proximala utvecklingszon. Det gor att det kan bli oroligt i klassen och
skapa en osédkerhet hos barnet som kan visa sig pa olika sétt. Det kan dven skapa konflikter
mellan elever och larare da man inte kan komma Gverens. Konceptet med att arbeta ur det
sociokulturella perspektivet kan hindras.

Dessutom anser jag att det kan bli mer problematiskt dd man maste fokusera extra pa de som
inte kan svenska och det blir ett hinder for de andra i klassen. Att barn/elevgrupperna ar sa
stora kan gora att man inte hinner eller ser nar ett barn behéver mer stéd i spraket. Det kan
gora att man istallet fokuserar endast pa det daliga och inte ser att man i det har resurser som
man kanske borde ta vara pa.

Flersprakighet som fenomen ar nagot som alltid har intresserat mig eftersom det ar nagot som
jag kan relatera till. Jag kom till Sverige som 4-aring, utan att kunna ett enda ord svenska fick
jag borja forskolan och har sedan dess funderat Over vilka metoder man anvander sig av i
svenska skolor for utvecklingen hos flersprakiga barn.

Jag vill med det har examensarbetet skapa en storre forstaelse for flersprakiga barn och lyfta
fram den hér problematiken. Jag vill med hjalp av tidigare forskning och litteratur férsdka ge
en uppfattning av vad som anses vara hinder och nackdelar med flersprakighet i skolans
tidigare ar. Samtidigt som vill jag visa fordelarna med flersprakighet. Jag kommer att forsoka
svara pa min problemformulering genom att visa pa forskningslage och lagga fram olika
alternativ som de foresprakar nar man ska arbeta med flersprakighet. Jag vill aven framfora
det som praglar undervisningen beroende pa synen som finns pa flersprakighet.

Jag har valt att rikta mig mot forskoleklassen eftersom att jag anser att det finns for lite
forskning, studier och material for den aldersgruppen. Forskoleklassen hamnar mellan
forskolan och skolan och man far generalisera och tolka mycket utifran skolans laroplan och
bestaimmelser. Forskoleklassen verkar vara en bortglomd klass mellan foérskolans och skolans
varld. Dessutom &r det en frivillig skolform.

... Det &r en frivillig skolform som ska stimulera elevernas utveckling
och ldrande och forbereda dem for fortsatt utbildning...
Forskoleklassen far sin identitet genom kombinationen av forskolans
och grundskolans arbetssatt och metodik. Lek och skapande ingar som
vasentliga delar av det aktiva larandet och elevens lust och nyfikenhet
ska tas tillvara.

(Skolverket, 2014)

Jag kommer att borja med att definiera tvasprakighet, flersprakighet och modersmal. Som &r
de begrepp som jag kommer att anvdnda mig mest av och hur jag kommer att anvéanda dem i
fortsattningen. Sedan kommer teoretisk anknytning dér jag presenterar tidigare forskning och
litteratur som jag kommer att anvanda mig av for resultat, analys och diskussion. Darefter
forklarar jag genomforandet, material och urval for det har arbetet. Jag redovisar mitt resultat
foljt av en analys och slutligen kommer diskussionen dar jag framfor mina slutsatser och
diskuterar mitt resultat och analys.

Jag kommer att utga fran ett sociokulturellt perspektiv. Eftersom att jag anser att det &ar det
perspektiv som ser pa spraket som ett mycket viktigt verktyg. Det innebér att jag tolkar och



analyserar mitt resultat ur det sociokulturella perspektivet. Dar ar det viktigast att se det
kompetenta barnet, det sociala samspelet och spraket.

Syfte och problemformulering

Syftet med min undersokning &r att lyfta fram forskning och metoder for att frdmja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn i forskoleklassen. Jag vill ta reda pa vad forskningen
sager om flersprakighet och vilken syn som skolan har pa flersprakighet. Mina
fragestallningar ar:

- Vad sager det radande forskningslaget om flersprakighet i forskoleklassen?

- Vilka pedagogiska strategier och metoder férordas for att framja utvecklingen
hos flersprakiga barn i forskoleklassen?

- Pa vilket satt praglas undervisningen av synen som finns pa flersprakighet?

- Vilket stod finns det att tillgd i verksamheten (t.ex. i form av fortbildning,
forskning, stod fran rektor etc.)?



Begreppsdefinitioner

Flersprakighet — Tvasprakighet

Med tvasprakighet eller flersprakighet menas de elever som i sin vardag har ett behov av att
anvanda sig av tva eller flera sprak. Detta galler oberoende av deras kunskap om spraken eller
pa vilken niva de beharskar spraken (Axelsson et al., 2005) men det finns en stor definitions
spektrum angaende tva-och flersprakighet. Enligt Gisela Hakansson (2003) finns det olika och
valdigt skilda uppfattningar om vad dessa begrepp innebar. Vissa forskare menar pa att det &r
att man maste vara uppvuxen med tva sprak i familjen medan andra anser att det racker med
att ha nagorlunda kunskap om tva eller flera sprak.

Modersmal

Modersmal kan ibland aven kallas for forstasprak. Det innebér det spraket som eleverna
anvander hemma. Det ar vanligtvis av fordldrarna som eleven far lara sig det spraket
(Axelsson et al., 2005). Aven har menar Hakansson(2003) att det finns olika uppfattningar om
vad som anses vara modersmal. Vissa forskare anser att det ar det spraket som man anvander
mest eller det spraket som man beharskar bast. Men aven uppfattningar om att det ar det
spraket som man larde sig forst ska anses vara modermalet.

Tvasprakighet har avses tvasprakighet med
svenska och ett  annat
modersmal

Flersprakig barn/elever/larare/foraldrar med

annat modersmal &n svenska

Modersmal barns och elevers forsta sprak
och &mnet modersmal (med
kursplan och betygskriterier)

Forstasprak om barnets/elevens forsta sprak
- sarskilt néar detta inte ar
modersmal for en eller bada
foraldrarna

Tabell 1.1 Skolverkets definitioner (2008:4)



Teoretisk anknytning och tidigare forskning

| det hér avsnittet kommer jag att presentera de teorier och forsking som stédjer min studie
och som jag sedan anvénder i analysen av observationen och intervjuerna. Jag anvénder dessa
teorier och tidigare forskning for att diskutera mitt resultat. Vetenskapsradet (2010) och
Skolverket (2002,2010) har genomfort studier och rapporter dar flersprakighet anses vara
nagot som ska pragla undervisningen. Det finns en uppfattning om att det rader en brist pa
kunskap om hur man ska arbeta med elever som ar flersprakiga. Det finns allt fler elever som
vaxer upp i flersprakiga miljoer och hem. Darfér har de férslag som finns till atgarder for att
stotta sprakutvecklingen i forstaspraket som utgangspunkt den mangfald av sprak som finns
(Skolverket 2002:6). Veteskapsradet (2010) poangterar vikten av kommunikationen som ska
finns mellan hem och skola. Nagot som &dven star i Lgrll. Inger Lindberg (2009) papekar att
det finns en otillracklighet nar det galler flersprakighet som kommer redan i lararutbildningen.

Inger Lindberg (2002) har i en artikel tagit fram de typiska myterna som finns nar det galler
flersprakighet. Medierna framstaller ofta att forskarna ar oense om flersprakighet och pastar
att det inte finns entydiga svar varken fran den ena eller den andra riktningen i forskningen.
Men héar menar Lindberg att forskarna idag ar eniga. | omfattande studier dér man har
genomfort langsiktig och vél genomford forsking har man jamfort undervisningsprogram dar
man i olika grad har inbegripit undervisning i och pad modersmalet. Resultatet visar att
satsningar pa modersmalet har en positiv och valdigt avgérande betydelse for tvasprakiga
elever. Den menar pa att sa lange de flersprakiga elever inte kan beharska spraket som
undervisningen sker pa kommer deras forutsattningar att forsamras och att de flersprakiga
eleverna borde ha skolarbetet parallellt pa svenska och pa modersmalet. P sa satt kan de
utveckla bada spraken. Annars kan man inte undvika att dessa elever hamnar efter med
skolarbetet (Lindberg, 2002).

Lindberg (2002) skriver om en myt som kan ha stor paverkan pa flersprakiga elever ar att
modermalet har en negativ inverkan pa sprakinlarningen. Genom att modersmalet skulle ha en
hammande effekt pa andraspraksinlarningen. Denna myt kan grunda sig pa synen man hade
att hjarnan endast har ett begransat utrymme for sprak. Lindberg (2002) namner att redan pa
70-talet hade tvasprakighetsforskaren Lambert (1977) kommit fram till att det fanns skillnader
vid andraspraksinlarningen, namligen additiv och subtraktiv tvasprakighet. Additiv
tvasprakighet innebar att man lar sig andraspraket parallellt och inte utesluter forsta spraket.
Nar det istéllet blir sa att man utesluter eller ersatter forsta spraket med andra spraket kallas
det for subtraktiv tvasprakighet (Lindberg, 2002). Det &r skolan och samhéllets attityder om
tvasprakighet som kan paverka vilket av dessa som barnet anvande sig av. Forskingen visar att
additiv tvasprakighet framjar den metasprakliga medvetenheten som ar en viktig faktor for
den intellektuella utvecklingen. Dessa studier har gjorts pa personer som har en balanserad
tvasprakighet.

En annan myt som Lindberg (2002) skriver om i sin artikel, och som pastas paverka
undervisningen ar den om att barn lar sig fort. Att lara sig ett andra sprak ar kravande, bade
for vuxna och barn. Man sédger att ju yngre desto snabbare 1&r man sig men tvéartom visar
forskningen att dldre barn och vuxna lar sig fortare. Till sin férdel har de kommit langre i sin
kognitiva utveckling och pa sa satt kan de dra nytta av undervisningen. Yngre barn kan ses
som om de lar sig fortare da de inte stalls infor lika stora krav och utmaningar som é&ldre barn
och vuxna. De aldre barnen far storre krav da de forvantas hanga med i undervisningen och
forsta innehallet i laromedlen. Det kan ta fem ar innan elever med ett annat modersmal kan
utveckla denna typ av andraspraksfardigheter. Aven om miljon och undervisningen &r
gynnsam. Forskningen visar att sddana gynnsamma forhallanden ar avgérande och paskyndar



utvecklingen. Eriksen Hagtvet (2004) pastar att sprakinlarningen som sker innan tre-ars-
aldern utvecklas samtidigt som forsta spraket men om det andraspraket infors senare, alltsa
efter tre-ars-aldern sa utvecklas andrasprakinlarningen successivt.

En studie av Marie Carlson (2009:42) som gjordes i lararutbildningar i Sverige visar att det
inte finns sa mycket kunskaper egentligen om flersprakighet. Inom AUO(AlIména
utbildningsomrade) ingar det tre terminer dar studenterna ska fa en gemensam kunskapsbas
och dar lararyrkets centrala kunskapsomraden ska fa plats men som lararutbildare egentligen
inte har klart for vad som ska ingar. Ofta inom utbildningen anknyter man och refererar till de
kulturella aspekterna nar man talar om spraket och mangfald. Men ofta ser man att kultur
tillskrivs foretrddesvis till ”de andra” och det dr inget som generellt omtalas i forhallande till
“oss svenskar”. I utbildningen menar Carlson (2009:42) att det &r det svenska spraket som
anses vara normen, nagot som &r sjalvklart. En av respondenterna menar att svenskan ar det
arbetsverktyget som man anvénder i undervisningen och inte ar enbart ett isolerat skolamne.
En av de studenter som svarade pa undersokningen anser att det ar bra att ta hjalp av
modersmalslarare och andra sprak nar man ska lara elever vissa nyckelbegrepp inom vissa
amnen men att hon dr emot att man ska anvanda sig av olika sprak i undervisningen i Sverige.

| Lgr 11 (Skolverket 2011:8) lyfter man fram att undervisningen ska anpassas efter varje elevs
behov och forutséattningar for att framja larandet och utvecklingen av kunskaper. Detta ska
goras med utgangspunkt i elevernas tidigare erfarenheter, sprak, bakgrund och kunskaper.
Olika forutsattningar och olika behov gor att det finns olika vagar for att na malen. Darfor
innebadr en likvardig utbildning att undervisningen utformas olika och att skolans resurser
fordelas olika. Skolan har som ansvar att hjalpa elever som har olika svarigheter att na malen.

Skolans uppdrag ar ocksa att den ska vara ett stod for familjerna i barnens fostran och
utveckling. Darfor ar samarbetet och kommunikationen mellan skolan och hemmet oerhort
viktigt. Vidare har skolan (Skolverket 2011:9) som uppdrag att 6verfora grundldggande
varden och understodja elevernas larande for att pad sa satt forbereda dem for att verka i
samhallet. Skolan ska ge goda majligheter till samtal, lasa och skriva da sprak, larande och
identitetsutvecklig ar néra associerade.

Internationellt perspektiv innebédr att eleven ska kunna se den egna verkligheten i ett
varldsomfattande sammanhang for att skapa forstaelse for ett samhéalle med tata kontakter
mellan olika kulturer och nationer. Det betyder att eleverna ska utveckla forstaelse for den
kulturella mangfalden som finns i Sverige idag (Skolverket, 2011:9-10).

Malen som finns i Lgr 11 (Skolverket 2011:13-14) ar bland annat att eleverna ska kunna
anvanda spraket i tal och skrift pa ett nyanserat och rikt satt, fa kunskaper om
minoritetsgruppers kulturer, sprak, historia och religion, for att kunna samspela med olikheter
som manniskor och samhéllet har. Lararen ska ta hansyn till elevernas olikheter och behov for
att starka eleverna tillit till den egna formaga och viljan att vilja lara. Dessutom ska lararen
ansvara for att det finns material och upplagg for att stotta eleverna i sin sprak- och
kommunikations utveckling.

Syftet med svenska som andra sprak &r att eleverna utvecklar kunskaper i och om det svenska
spraket (Skolverket 2011:239). Eleverna ska genom undervisningen fa forutsattningarna for
att utveckla tal och skrift for att fa tilltro till sin egna férmaga for att kunna uttrycka sig i olika
sammanhang. Eleverna ska fa mojligheterna for att utvecklar normerna, uppbyggnaden och
begrepp i det svenska spraket.

Syftet med modersmalet ar att ge eleverna mojligheten att utveckla sin kulturella identitet och
bli flersprakiga. Pa sa satt ska eleverna kunna utveckla spraket och den kultur och samhélle



som modersmalet talas. Pa sa vis kan eleverna utveckla en jamférande forstaelse for olika
kulturer och sprak (Skolverket 2011:87)

Den proximala utvecklingszonen &r ett begrepp inom det sociokulturella perspektivet som
innebar den zonen som barnet befinner sig i nar det nastan kan klara av nagot men fortfarande
behdéver hjalp med att klara det. Barnet behdver stod av nagon eller nagot for att klara av
detta. Det betyder att lararen ska fokusera pa det som eleven inte kan riktigt 4n och pa sa satt
hela tiden utmana eleven till utveckling. Léraren ska alltsa se elevens potential och se att
genom att aktivt samverka leder det till utveckling (Dysthe, 2003:51).

Ett centralt begrepp nar man talar om den proximala utvecklingszonen ar scaffolding som
egentligen betyder byggnadsstallning. Med scaffolding innebar det stodet som eleven far for
att kunna uppna malet. Har har lararen en stodjande roll i elevens utveckling. Larararen ska da
genom att utmana och vara aktiv i samspelet stotta barnet i utvecklingen. Men det &r inte bara
lararen som kan vara ett stod utan det kan mycket val vara en annan elev eller en grupp elever
som tillsammans samverkar och samarbetar och pa sa sétt lar eleverna av varandra (Dyste,
2003:82). Ett enkelt exempel pa detta ar nar ett barn ska lara sig att cykla. Barnet kan nasta
halla balansen och snart kommer det att kunna sjalv, men for att na dit behover barnet hjalp av
en vuxen som haller i cykeln. Pa sa satt kanner sig barnet tryggt och fokuserar pa att cykla.
Har ar barnet i den proximala utvecklingszonen och den vuxna ar stodet, den sa kallade
scaffolding.

Enligt Rogoff et al. (Carlgren. 1999:62) &r det viktigt inom det sociokulturella perspektivet att
vara deltagande, detta galler bade elever och pedagoger. Att interagera med varandra och att
genomfora praktiskt arbete ar en vasentlig del i hur barnen och eleverna lar sig. Alla ar
medskapare i en social praktik vilket innebar att eleverna lar genom att interagera med
varandra och att varje situation som uppstar kan ses som en larandesituation.

Lave och Wenger (Carlgren, 1999:61) anser att det mest betydande och viktigaste ar just
larandet genom delatagandet i en social praktik. De menar att alla elever ingar i ett
sammanhang och i olika kulturer vilket barn tidigt lar sig tidigt att ta del av detta. Alltsa
menar de att legitim perifert deltagande ar avgorande for att elever ska kunna inga i en social
praktik. Detta innebér att i en grupp eller sammanhang maste man successivt utveckla ett
medlemskap. Exempel pa detta kan vara nar en elev borjar i en ny klass. Eleven kénner inte
till vilka regler och normer som rader i den klassen och maste lara sig genom att iaktta och
delta i klassen och successivt bli en kompetent deltagare. Det samma géller spraket. Eleven
maste lara sig vilka regler och normer som galler for spraket for att bemastra det och pa sa satt
vara en deltagare i den sociala praktiken. Eftersom att elever lar sig av varandra genom att
kommunicera och imitera varandra &r det viktig att lararen skapar en god larandemiljo for att
ge eleverna moéjligheterna att kunna interagera med varandra (Williams, 2006:13).

Metakognition innebar formagan att reflektera 6ver sin egen forstaelse, sitt egna larande,
tdnkande och medvetenheten Gver hur man sjalv lar bast (Dysthe 2003:37). Det gor att
eleverna kan fa en battre forstaelse dver sitt larande och pa sa sitt sjalva synliggora vad man
behover hjalp med och vad man kan utveckla och pa vilket satt. Det &r nagot som har stor
betydelse for att kunna appropiera den kunskapen som man far ta del av. Med appropriering
menar man det eleven tar till sig av kunskaperna och gor om dem for att de ska bli
lattbegripliga for en sjalv och pa sa satt gora kunskaperna till sina egna. Att man appropierar
gor att man kan behérska de nya kunskaperna. Det h&r gér man med ménniskor i sociala
sammanhang och man l&r tillsammans (Dysthe, 2003:44,79).

Enligt det sociokulturella perspektivet ar allt 1arande situerat vilket betyder att det man lar sig
ar beroende av kontexten och sammanhanget. Alltsa behdver eleverna lara sig i ett



sammanhang som de sjalva begriper och som é&r relevant i deras erfarenhetsvarld. De behover
nagot som de kan relatera till for att fa en battre forstaelse av larandet. Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson (2006) menar att lararen ska se barnens olika tankesatt som en resurs
och anvénda detta som en del av verksamheten. Eftersom eleverna lar av varandra kan detta
framja elevernas medvetenhet om hur man kan fa kunskaper genom olika artefakter. Det
handlar om att skapa larandesituationer dar eleverna far konkreta handlingar for att pa sa vis
utveckla de begreppen. Lararen maste darfor vara engagerad, kunnig och motiverande for att
genom samspel mata eleverna pa deras niva for att lara eleverna att forhalla sig till vetande
och kunskap (Dahlgren et al., 2006).

Aven nagot viktigt nar man talar om det sociokulturella perspektivet &r formedlingen av
larande. Sa kallad mediering. Detta ar alla typer av artefakter som man tar hjalp av och tar
stod av for att mediera kunskaper (Dysthe 2003:45). Dessa artefakter anvéands vid
larandeprocessen och de kan vara personer och olika typer av verktyg sa om papper och penna
likval som digitala laromedel. Dessa artefakter som lararen anvander sig av kallas inom det
sociokulturella perspektivet for medierande redskap. Dessa finns for att formedla och ge
eleverna stod vid larandeprocesser. Alla dessa mediernade redskap har varit nagons erfarenhet
och approprierad kunskap som vi har fatt ta del av och anvander oss av. Det viktigaste
medierande redskapet som vi har &r just spraket (Dysthe, 2003:46). Aven Carlgren (1999) tar
upp vikten av artefakter och hur dessa kan forlanga varan kunskap och pa sa sitt lara barnen
och visa barnen att klara av olika situationer och problem som annars inte hade varit mojliga
att klara av eller hade tagit for lang tid att l6sa.

Enligt Niclas Abrahamsson (2009:189) &r l&rare representerar ofta for elever som har ett andra
sprak kanske den enda forebild och enda kalla till det nya spraket.

IRF-metoden ar nagot som enligt Lindberg i Abrahamsson(2009:190) ofta anvands vid
undervisningen av sprak. IRF metoden stor for Initiering-Fraga Uppféljning. Det innebér att
lararen tar initiativet till dialogen och for respons av eleven och lararen foljer upp den
responsen. Problemet med den hdr metoden dr att den for det mesta blir forutsagbar och
tenderar att bli en slags uppvisning istéllet for en autentisk larandesituation (Abrahamsson,
2009). Ett annat problem som kan uppsta med den har metoden ar att elevernas delaktighet i
interaktionen blir begrénsad till endast responsen. Det kan gora att just den traningen som
eleven behover for att utveckla sitt sprak inte sker.

Enligt studier som Inger Lindberg (1988,1996) har genomfort har elev-elev interaktionen
hdgre mojligheter att skapa en genuin kommunikation och en mer autentisk larandesituation
an den vanliga och typiska larare-elev interaktionen. Alltsd menar Lindberg att arbete i grupp
och att samarbete mellan elever kan vara ndgot som kan fungera som en plattform i
undervisningen nar det finns elever med flera sprak. Genom att arbeta pa det har sattet kan
eleverna utnyttja varandras resurser. De kan stotta varandra och lara av varandra
(Abrahamsson 2009:190,191).

Attityden man har nar man ska lara sig ett andra sprak spelar valdigt stor roll for inlarningen.
Det kan rent av vara helt avgorande. Det galler att den som ska lara sig det nya spraket finner
en balans dar denne finner att spraket ar av betydelse (Abrahamsson 2009:200).

Skolinspektionen genomférde 2010 en kvalitetsgranskning i skolvéasendet i Sverige. De ville
ta reda pa hur det stod till i skolan och larare angaende flersprakiga elever. Syftet med
rapporten var att se vilka brister det fanns i undervisningen gallande flersprakighet hos
eleverna. Deras huvudsakliga observationer var att i manga fall saknar personalen kunskaper
om barnens behov, erfarenheter och intressen. Det fanns dven en saknad av kunskap géllande
den sprakliga och kunskapsmassiga niva som barnen befinner sig i. Det ar viktigt att ha



kunskaper om barnens bakgrund for att pa sa satt kunna anpassa verksamheten. Den kunskap
som enligt rapporten visar har for det mesta fokus pa vilket sprak barnet talar men ingen
djupare kartlaggning. Det finns ett intresse pa manga hall for elevernas olika kulturella
bakgrunder och erfarenheter. Men det ar nagot som egentligen inte paverkar verksamheten i
forskolan och undervisningen och skolan.

| flertalet skolor utformas det for lite aktiviteter och undervisning utifran flersprakighet. |
granskingen (Skolinspektionen, 2010:7) framkommer det dven att det saknas kompetens pa
manga hall for att kunna arbeta med sprak- och kunskapsutveckling med flersprakiga elever.
Innehallet som inte ofta relateras till det eleverna kanner igen saknar kontext och forstaelse
for manga(skolinspektionen, 2010:7). Man har oklart for sig vad amnet svenska som andra
sprak egentlig har for betydelse. Det finns lika uppfattningar bland larare och skolledningarna
i skolorna. Man hanterar amnet svenska som andrasprak som en fardighetstraning som saknar
sammanhang och inte blir en del av undervisningen och innehallet i det dvriga innehallet i
skolan. Det finns en uppfattning om svenska som andrasprak dar vissa skolor ser det som
nagot negativ eftersom de anser att det ar nagot som kan leda till utanforskap och sarskiljning.
Vissa anser dven att amnet helt enkelt ar onddigt. Men det finns skolor som far detta att
fungera och som har ett bra och lyckad sprakutvecklande arbetssatt som kan kombinera det
med undervisningen(Skolinspektionen, 2010:7). Larandet Overskuggas av tryggheten som
anses ska finns i verksamheten darmed sker inte den stimulering och utmaningen som ska
finnas for eleverna.

Granskningen (Skolinspektionen, 2010:7) visar att modersmalet inte har ndgon samverkan
och samband med den Gvriga undervisningen utan verkar leva sitt eget liv. Bade personalen
och ledningen i skolorna vet och inser att modersmalet har en stor betydelse for elevernas
sprak- och kunskapsutveckling &nda ses inte modersmalet som nagot som é&r allas
angelagenhet. Det ansvaret faller pa nagon annan som till exempel modersmalslararen eller
ibland till och med fordldrarna. Man n&mner mycket séllan resultaten och
kunskapsutvecklingen av modersmalet i utvecklingssamtalen eller i elevernas individuella
utvecklingsplaner. Att kunna ha en trygghet och kunskaper om sitt modersmal skapar battre
kunskaper och forutsattningar for att lara sig svenska.

Det ar viktigt att man informerar foraldrarna om hur skolan arbetar och vilka mal som finns.
Det ar dven viktigt att foraldrarna far ta del av barnens kunskapsutveckling for att pa sa satt
har foraldrarna storre mojligheter att kunna stétta och motivera sina barn (Skolinspektionen,
2010:10,18).

Det behdvs battre kunskaper for att kunna kartlagga elevernas bakgrund angaende kunskap
och sprak. De granskade skolorna behdver i storre utstrackning intressera sig mer och
informera sig om elevernas livsmiljoer och erfarenheter for att kunna ha en mer resultatrik
framgang med elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Detta ar nagot nodvandigt for att
kunna utforma och planera verksamheten som anpassas efter varje elevs behov. Eftersom att
det ofta saknas kunskap om elevernas erfarenheter och bakgrund nér det géller deras kunskap
och sprakliga nivaer saknas det oftast underlag for att utforma verksamheten och
undervisningen efter barnens erfarenheter och livsvarldar (Skolinspektionen, 2010:11).

Skolinspektionens (2010:13) granskning visar att skolornas verksamhet inte paverkas mycket
utav det faktum att flera av eleverna faktiskt ar flersprakiga och har en utlandsk bakgrund.
Det kravs att man arbetar med sprakutveckling sa att den genomsyrar hela verksamheten i alla
skolans @mnen. Eleverna utvecklar kunskaper och sprak kontinuerligt och darfor behdvs det
att skolan ser att detta arbete inte sker enbart vid speciella lektioner och moment. I l&roplanen
star det vilka utgangspunkter skolan ska utga ifran. Undervisningen i skolan ska anpassas till
varje elevs behov och forutsattningar som har utgangspunkt i elevernas tidigare erfarenheter,



kunskaper, bakgrund och sprak(Skolverket, 2011:8). Detta for att framja den fortsatta
kunskapsutvecklingen.

Granskningen (Skolinspektionen, 2010:16)visar att innehallet i undervisningen oftast styrs av
lararens egen tradition och aven av laromedlens struktur vilket gor att det saknas sammanhang
och eleverna har svart att relatera till innehallet. Utgangspunkten for undervisningen &r fran
svensk tradition och kultur som sallan jamfors med hur olika fenomen kan ses fran olika
lander i varlden. Det galler till exempel sagor, rim, ramsor och sanger. | de olika @mnen i
skolan finns det redan ett forutbestamt innehall som ska foljas men man anvander inte
elevernas erfarenheter for att ge en mer konkret jamforelse (Skolinspektionen, 2010:16).
Genom att gora sa kan man fa eleverna medvetna om den svenska kulturen med en
kunskapsgrund utifran deras tidigare erfarenheter. Det ar intresse fran larare och Ovrig
personal for elevernas kulturer och bakgrunder som skapar en mangkulturell miljo. Larare och
ovrig personal maste satta varde pa detta och se det som en resurs i verksamheten.

Det framkommer dven i Skolinspektionens (2010:21) granskning att det saknas samarbete
mellan personalen i forskolan och personalen i skolan. Skolans och férskolans personal
samverkar i en liten utstrackning vilket gor att barnen inte far en kontinuitet vilket gor att
barnen far mota olika varderingar angaende om vad kunskap och ldarande ar. Det saknas ett
samarbete mellan forskolan, forskoleklassen och skolan. De grundutbildningar som
skolledningar och larare i skolan har genomgatt saknas oftast i stor omfattning utbildning for
att undervisa och arbeta med flersprakiga elever. Behovet &r stort nar det galler
kompetensutveckling av larare och personal for att fa en gott sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssatt.

Metod, material och urval

Eftersom jag ville ta reda pa vilka pedagogiska verktyg och metoder det finns har jag valt en
kvalitativ undersokning genom att genomféra observationer och genom att gora intervjuer
med pedagoger. Intervjuundersokningen ville jag gora framst for att fa en battre forstaelse for
hur pedagogerna arbetar, hur de anser att det & och hur det borde/skulle kunna vara. Jag ville
ta del av deras verklighet. Jag ville observera for att fa en inblick i verksamheten men ocksa
for att se hur pedagogerna och barnen samverkar. Jag kommer da att se det ur



“sprakperspektivet”. P4 sa sétt kan jag analysera och diskutera mitt material pd ett mer
omfattande och objektivt satt.

N&r jag besokte den forsta skolan och gjorde observationen och sedan genomforde
intervjuerna kande jag efterat att observationen inte gav mig nagot som jag skulle kunna
anvanda mig av. Darfor bestdmde jag mig for att i de kommande besoken enbart genomfora
intervjuer.

Jag har anvant mig av Goéteborgs stads hemsida for att se vilka skolor som kan passa min
undersokning. Jag tog kontakt med skolorna personligen. Jag ringde och pratade med rektorer
och om de inte var tillgangliga skickade jag ett mail dér jag presenterade mig och mitt arbete.
Tanken var att jag skulle besoka tre olika skolor som ligger i olika stadsdelar och som arbetar
olika med flersprakighet. Jag fick valdigt dalig respons av rektorerna och i vissa fall horde de
aldrig av sig. Jag ansag att tiden inte skulle racka till for att soka ytterligare skolor dar jag
kunde genomféra mina faltstudier. Darfor tog jag beslutet i samrad med min handledare att
genomgora en fallstudie istallet.

Jag kunde nu fokusera pa mina observationer fran ett helt annat perspektiv och jag kunde
anvanda mig av dessa. Jag fick dven se och ldasa om vissa delar av litteraturen som jag hade
tagit fram. Jag fick aven tdnka om och se allt ur ett annat perspektiv &n det jag hade i borjan
av detta arbete. Nar jag genomférde mina observationer var jag noga med att komma i tid for
att fa chansen att halsa pa alla innan aktiviteterna borjade. Jag anser att genom att ge eleverna
mojligheten att presentera sig och kanske pratas vid lite innan blir de inte lika oroliga och
nyfikna pa mig. Da kan aktiviteterna genomforas pa ett lugnare satt och det blir inte for
manga avbrott. Jag berattade sd noggrant jag kunde for eleverna vad min avsikt var och vad
det var jag skulle gora med det jag observerade. De fick precis innan samlingen skulle starta
stalla de fragor de vill till mig angdende min visit. Jag var noga med att ha allt forberett innan
sa att jag inte skulle stéra med att ta fram papper och penna ur véskan. Jag hade hela tiden i
tankarna att stéra deras rutiner sa lite sa mojligt.

Nar jag skulle genomfora intervjuarna sa jag till pedagogerna att det bésta vore att vi satt pa
en enskild plats dar vi kunde stdnga dorren. For att inte storas av andra och kunna prata i lugn
och ro. Jag sag till att smaprata pa vag till rummet dar intervjun skulle dgs rum. Det for att
pedagogerna skulle kénna sig tryggare och se att det inte var en prestation utvardering utan
mer som ett samtal. Jag berattade lite om mig sjalv och vad jag har gjort under utbildningen.
Intervjuerna genomférdes med en respondent i taget.

Under hela processen forde jag loggbok. Det for att fa ner alla tankar och funderingar som jag
kunde ta till vara vid senare tillfélle.

Jag har sokt litteratur och tidigare forskning via internet och bibliotek, dar jag aven har tagit
hjalp av personalen som arbetar dér. Jag bearbetade materialet jag hade genom att alltid
uppmarksamma mina fragestallningar och utga fran dem.

Fallstudie

Med fallstudie innebéar det att man tar ett fenomen eller en kontext och undersdker det mer
djupt och konkret (Esaiasson et al., 2012:121). Man utgar fran ny forsking eller tidigare
forskning for att analysera. | det har fallet undersokte jag endast en skola med tva
forskoleklasser. Med hjalp av tidigare forskning analyserar jag mitt resultat.

Tillforlitlighet

Validitet innebdr att Overensstimmelsen mellan den teoretiska definitionen och den
operationella indikatorn ar god. Validitet ar alltsa giltigheten i det man har for avsikt att
undersoka (Esaiasson et al., 2012:61,63). For att uppna bra validitet maste man ha en bra



Overensstammelse med det man sdger att man undersoker. 1 min uppsats avser jag att
undersoka var forskingen star angaende flersprakighet i forskoleklassen, vilka strategier
pedagogerna rekommenderas anvanda sig av, vilken syn som praglar undervisningen och
vilken hjélp det finns att tillga. Jag anser att det jag fran borjan hade for avsikt att undersoka
inte gav resultat eftersom jag fick problem med féltstudierna. Detta skulle leda till att
validiteten i min undersokning inte skulle vara tillracklig hog. Darmed fick jag andra min
fragestéllning for att kunna fa en battre validitet. Efter andringen sa anser jag att jag kunde ge
en mycket battre bild av det jag ville undersdka. Reliabilitet innebéar de metoder som jag har
anvant mig av for att fa det resultat som jag har fatt (Stukét, 2005). Eftersom jag fick andra
tankesatt och perspektiv fick jag dven andra pa metoderna jag skulle anvanda. Hade jag haft
mer tid skulle jag ha insisterat mer pa rektorerna for att fa intervjua fler pedagoger. Min
installning andrades under arbetets gang. Fran att ha varit valdigt optimistisk och positiv
installd pa att skolorna skulle stalla upp for intervjuer. Till att ha en mer argsint och
pessimistiskt installning nar jag fick sa dalig respons av skolornas rektorer. Detta forandras
efterhand nar jag blev mer saker pa hur mitt arbete skulle laggas upp och sag att jag gjorde
framsteg med min undersokning. Jag bérjade se resultat och det gjorde att min installning blev
mer positiv igen. Jag tror att det paverkade mitt resultat och instéllning till hur man genomfor
faltstudier.

Jag har endast utgatt fran det sociokulturella perspektivet vilken kan gora att min uppsats ses
som ensparig. Men jag tror att det skulle innebara mer forvirring om jag hade flera olika
perspektiv att utgd ifran. Samtidigt sa skulle en jamforande uppsats med olika perspektiv och
teorier gora att uppsatsen fick en storre validitet. Jag hade som avsikt att jamfora flera
forskoleklassers pedagoger men fick utnyttja det material jag fick fram. Uppsatsen hade fatt
en helt annan karaktar om min plan hade fullbordats. Jag tror att en jamférande uppsats
mellan olika syn pa pedagogik skulle ge ett storre omfang for forstaelsen.

Etik

Jag har informerat respondenterna innan jag genomforde intervjuerna och observationerna att
deltagandet &r frivilligt och att respondenterna har rétt till att avbryta sin medverkan om sa
onskas vilket star i de forskningsetiska principer som skriven av vetenskapsradet. Jag har dven
informerat om att jag inte kommer att intervjua barn, filma eller ta bilder. Jag kommer inte att
ndmna skolans namn eller stadsdel. Jag sa till respondenterna att de kommer att vara anonyma
i min uppsats. Det ar upp till varje deltagare att avgora hur lange och pa vilka villkor de vill
delta i undersokningen (Vetenskapsradet 2013:7-12). Pedagogerna kommer i fortséttningen
att bendmnas P1 och P2.

Avgransningar

Inom fenomenet flersprakighet finns det valdigt mycket som man skulle kunna ta upp och det
finns en bredd av aldrar och skolformer. Det finns d&ven manga olika perspektiv som man kan
se flersprakighet ifran. Jag har valt att rikta min uppmarksamhet mot fdrskoleklassen.
Eftersom att det inte finns sa mycket forskning, studier och material som riktar sig enbart mot
forskoleklassen har jag valt att tolka skolans laroplan Lgrll och tidigare forskning ur
forskoleklassens perspektiv. Med det menar jag att jag har anvant det som passar mest
aldersmassigt. Jag har riktat min uppmarksamhet enbart pa kunskaperna och tidigare
forskning och studier som finns om olika arbetsatt och vad teorierna sager om flersprakighet.



Resultatredovisning

| det h&r avsnittet kommer jag att presentera mitt resultat dar jag kommer att borja med
observationerna foljd av en analys. Efter det kommer jag att presentera intervjuerna genom att
ha olika kategorier dar jag citerar pedagogerna. Varje kategori kommer att innehalla citat fran
pedagogerna med kommentarer och kommer att avslutas med en analys.

Observation

Det ar en forskoleklass i Goteborg stad. | klassen finns det 15 barn men vid min observation
fanns det endast tolv barn och tva pedagoger. Det var en mandagmorgon. Néar jag gick in i
hallen for att ta av mig ytterkladerna kdnde jag en massa blickar vandas mot mig, jag var ju
den obekanta. Jag blev valdigt val bemott av personalen och det gjorde att jag kunde slappna
av och jag kande mig valkommen.

Klassrummet var, utan att det var markerat, indelat i tre delar. En del som anvéndes for
samling med en rund matta framfor whiteboardtavlan, en del med bord och stolar dér barnen



arbetade och en del dar det fanns en soffa med tillgang till bocker. Allt som fanns i
klassrummet var i barnens hojd. Barnen hade allt tillgangligt, aven bilder, texter och kalender
var i barnens hojd. Men jag kan inte se ndgonstans i klassrummet att detta &r en klass med
flersprakiga barn.

Dagen borjade med samlingen. Jag satt med en liten stund for att presentera mig och beratta
vad det var jag skulle gora. De fick stalla fragor till mig om vad de ville och sedan satte jag
mig en bit ifran sa att jag kunde se alla barnen och pedagogen som héll i samlingen men
samtidigt sa att jag inte var i vagen eller storde pa nagot stt.

Pedagogen borjar samlingen med att halsa pa alla barnen. Hon fragar barnen vilka som é&r
borta och hur manga de &r idag och hur manga de ska vara nér alla &r i skolan. Barnen réacker
upp handen och pratar nar det ar deras tur. Alla barn som vill sdga nagot far chansen att tala.
Pedagogen talar valdigt lugnt och tydligt. Sedan sjunger de en sang. Nar de ar klara med
sangen staller pedagogen fragor till barnen om sangen. Sangen har mycket rim sa samtalet
handlar om rim. Barnen far alla chansen att rimma pa ett ord som pedagogen séger. Sedan far
barnen som vill prova med ett eget ord och rimma pa det. De séger ytterligare nagra ramsor
med rim och talar om dessa efterat.

Allt gar valdigt lugnt och stilla till. Med det menar jag att man inte marker nagon stress fran
pedagogen och att hon inte skyndar igenom samtalen, utan ger barnen chansen att tala. Det
finns dven tystnader. Hon stressar inte Over att ett barn &r tyst lite langre utan ger barnet
chansen att tanka.

Det verkar, genom det jag hor, som att de flesta av barnen talar svenska. Samlingen fortgar
med mycket samtal. Fragor-svar-fragor-svar. Varje mandag far barnen beratta om sin helg.
Alla barnen &r delaktiga och lyssnar pa vad klasskamraten har att sdga. Pedagogen fangar upp
barnens intresse och det barnet berattar och aterkopplar det till nagot som finns i skolan for att
alla de andra ska fa en chans att forestélla sig vad som barnet beréttar.

Jag blir valdigt forvanad Over att samlingen dr sd lang. Den pagar cirka 30 minuter.
Pedagogen &r verkligen lugn och det gor att barnen blir lugna.

Efter samlingen borjade svenskalektionen. Har forklarade pedagogen for barnen att hon skulle
lasa en saga, men att hon endast skulle visa framsida och sedan skulle hon ldsa sagan utan att
visa bilderna. Barnen blev fundersamma och ett barn rackte upp handen och fragade varfor de
skulle gora sa och hur skulle de kunna se bilderna. Pedagogen berattade att efter att hon hade
last saga skulle de ga till sina platser (vid borden) och mala de bilder som de fick i huvudet
och de som ville fick skriva ord som de kom ihag fran sagan eller som de tyckte passade deras
bilder. Pedagogen sa till barnen ” du skapar bilderna sjilv, 1 ditt huvud”.

Nar pedagogen laser sagan verkar det som om de flesta av barnen forstar. De sitter tysta och
lyssnar och ar valdigt koncentrerade. Néar sagan &r slut sager pedagogen till barnen att ga till
sina platser och sétta sig och mala sina bilder. Pedagogen gar runt vid de olika borde och
hjalper barnen. Hon ber dem &ven att beratta sagan for henne. Forvanansvart kommer de
flesta av barnen ihag sagan. Men samtidigt ar det som om hon fragar ut barnen med mer,
kanske ledande, och stangda fragor. Manga av barnen kan skriva enstaka ord och med hjélp av
pedagogen skriver de ner orden som de tyckte var viktiga att komma ihag fran sagan.

Aven vid detta moment gar allt valdigt lugnt till. Pedagogen later barnen ta sin tid och later
dem beréatta om sina bilder och later dem fraga henne om hjalp men aven later barnen fraga
varandra.



Analys — observationer

Enligt Skolinspektionens granskning (2010:11) ska hela verksamheten genomsyras av ett
sprakutvecklande arbetssatt. Genom att inte visa nagonstans att det ar en klass med
flersprakighet kan inte barnen sjalva relatera till att det finns flera sprak representerade i
klassen. Nar jag gick in i klassrummet fanns det inga tecken pa att det var en flersprakig klass.
Genom att ha en battre bakgrund och ta reda pa mer om barnens livsmiljoer och erfarenheter
skulle klassrummet kunna ha haft ett annat satt att hanga och satta upp bilder, planscher och
motiv pa vaggarna. Pa sa satt skulle det kunna motivera barnen och inspirera eftersom att barn
lar sig nya saker hela tiden och sprak och kunskaper utvecklas standigt (Skolinspektionen,
2010:13). Det kan ta upp till fem ar innan elever med ett andrasprak kan utveckla den typen
av andraspraksfardigheter som krévs i skolan d&ven om miljon och undervisningen &r anpassad
till det (Lindberg, 2002). Darfor ar det om an viktigare att redan i forskoleklassen boérja
utveckla och anpassa undervisningen och miljon for att ha en god sprakutveckling.

De yngre barnen har inte lika stora krav pa sig som de &ldre barnen i skolan (Lindberg, 2002)
men i forskoleklassen ser det ut som att man forsoker stalla vissa krav. Det visar pedagogen
genom att fraga barnen om antalet barn i samlingen for att fa barnen att tdnka matematiskt.
Men samtidigt vill pedagogen fa barnen att tala det genom att lata alla barn som vill tala fa
mojlighet till det. Det ar viktigt att eleverna far hora och lyssna pa spraket och far ta del av
varandras erfarenheter.

Enligt Dysthe (2003:46) ar spraket det viktigaste medierande redskap som vi har. Det &r
genom samspel med varandra som man lar och lararen kan skapa larandesituationer genom att
ta vara pa elevernas intresse. Att delta i aktiviteter som genomfors i verksamheten ar viktigt
del i hur barn lar sig. Det galler daven att pedagogen ar aktiv i larandesituationerna for att
barnen ska bli uppmuntrade att delta i samlingen. Alla & medskapare i en social praktik
menar Carlgren (1999:61) dar det ar viktigt att pedagogen tar till vara alla barnens intresse.

Det galler for pedagogen att se att varje barns olikheter och olika tankesatt som en resurs for
larandet. Darfor bor pedagogen anvénda elevernas olikheter i verksamheten i varje &mne och
inte enbart vid vissa tillfallen. For att eleverna ska fa konkreta handlingar skapar pedagogen
genom samlingen en larandesituation som ar bekant for barnen och som de kanner igen. Att
samtala om elevernas hemmiljoer och erfarenheter skapas en larandemiljo som far ett bekant
sammanhang for eleveran och som de kan relatera till. Genom att de far lyssna pa varandras
tankar, funderingar och asikter far eleverna en béttre forstaelse for varandra. Det star i
laroplanen att lararen ska arbeta for att starka elevernas vilja att lara och fa eleverna att ha
tillit till den egna formagan (Skolverket, 2011:14). Lararen ska mota eleverna pa deras niva
for att pa sa satt lara eleverna att forhalla sig till kunskap och vetande (Dahlgren et al., 2006).
Genom lata barnen sjélva skapa sig en bild och en forstaelse for sagan ger pedagogen eleverna
mojligheten att reflektera 6ver sitt eget larande. Eleverna far sjalva tolka sagans innehall och
sjalva skapa sig inre bilder. Metakognitionen utvecklas och eleverna kan pa sa satt fa en béttre
forstaelse for sitt eget larande (Dysthe, 2003:37).

Samtidigt som pedagogen uppmanar eleverna att tanka sjalva fragar hon ut vissa barn om
sagan. Det gor att eleverna inte far mojligheten att tanka sjdlva, for det verkar som om att
vissa fragor inte fa respons eller finnas flera svar. IRF-metoden har sina fordelar for
pedagogen kan rikta sig direkt till en elev och pa sa satt fa maojlighet att veta om eleven har
forstatt sagan och uppgiften. Men den har metoden kan dven skapa problem for eleven far inte
chansen att utveckla sitt tdnkande. Det ar pedagogen som tar initiativet till samtalet men
elevens delaktighet blir begransad till att endast svara pa pedagogens fragor (Abrahamsson,
2009:190).



Battre larandesituation var det da eleverna fick sitta vid sina bord och arbeta med uppgiften.
Pa uppmaning av pedagogen skulle de hjélpa varandra. Genom elev-elev interaktion skapas
det mer autentiska situationer och eleverna kan pa sa satt lara sig mer i den situationen. Nagot
som Lindberg (1988,1996) i Abrahamssons studie (2009:190) anser vara nagot som borde
finns som plattform for undervisningen dar det finns barn med flera sprak &r just att arbeta i
grupp.

Enligt Skolinspektionens granskning (2010:7) sa har elever svart att relatera till innehallet i
undervisningen. Dels for att utgangspunkten i innehallet ar ur svensk tradition och kultur och
dels for att undervisningen i manga fall styrs av ldrarens egen tradition och struktur. Dessutom
jamfor man séllan innehallet i undervisningen med hur olika fenomen uppfattas och kan se ur
olika perspektiv fran olika delar av varlden (Skolinspektionen, 2010:16). Pedagogen borde ha
haft en mer oppen diskussion med eleverna gemensamt for att lata varje elev fa méjligheten
att ge uttryck at sina tolkningar for att pa sa satt lata de andra fa ta del av dessa.

Intervjuer och analys

Metoder och verktyg

Nér det galler vilka metoder och verktyg som anvénds i verksamheten berattar pedagogerna
vilka verktyg och hur de arbetar men det kédnns som om det bara ar ytliga saker som inte har
stOrre innebord. Endast PI beréattar vilka metoder som hon tycker om att anvanda. Medan P2
berdttar mer om vilka faktiska verktyg de anvénder. P1 verkar inte Overtygande for vad
forskningen sager angaende denna fraga.

P1: Jag tycker mycket om att jobba med handdockor... anvéinder
kreativa verktyg... malar, dockteater, fingerdockor man kan ju sjunga,
och gora drama, om man laser en berattelse kanske barn har svart att
aterberatta den, kanske aterberatta den med kroppen liksom. Vad var
det som hande? Det kom en drake, man visar med kroppen.

Vidare beréattar P1 att hon anvéander sig av rim och ramsor for att stimulera spraket och vissa
delar av Bornholmsmodellen. Detta for att hon har hort att det ar en del av processen for att
borja lasa och skriva. P2 talar om mer konkreta metoder som de anvénder. Som till exempel
att de regelbundet arbetar med bokstéaver, sagor och att aterberéatta. Ingen av pedagogerna gar
djupare in i vilka metoder och vilka teorier som anvénds vid undervisningen. De séger inte
heller att de tar hjalp av modersmalslarare eller att de anvéander elevernas modersmal till hjalp.
P2 uttryckte att nar de har genomgang av bokstaverna och ljudar sa jamfor de aldrig med
elevernas modermol for att de (pedagogerna) kan inte lara sig s& manga sprak.

Pedagogerna ser varandra som mer kompetenta och mer kunniga nar det galler flersprakighet
men verkar inte se sig sjalva ha kunskaper.

P2: Mina kollegor de har sd mycket praktik och erfarenhet av
flersprakighet att de har manga rutiner men det ar mer med avsikt. Det
ar inte bara av en slump att vi arbetar med spraket det &r nog ganska
medvetet.

De sager att de uppmuntrar eleverna att anvanda sig av kroppsspraket och att beskriva orden
nér de inte kan det svenska ordet. Darfor anser de att det &r viktigt att under samlingen och vid
andra aktiviteter lara barnen att beratta och aterberéatta till exempel sagor, det for att ge
eleverna sa manga ord i svenska spraket sa mojligt.

Nagot viktigt som endast hérdes sagas en gang var av P2,



Samtidigt visar vi barnen att vi uppskattar att de har ett sprak till som
vi kan anvénda.

Analays — Metod och verktyg

Malen som finns i Lgr 11 (Skolverket 2011:13-14) &r bland annat att eleverna ska kunna
anvanda spraket i tal och skrift pa ett nyanserat och rikt satt, for att kunna samspela med
olikheter som manniskor och samhéllet har. Lararen ska ta hansyn till elevernas olikheter och
behov for att starka elevernas tillit till den egna formaga och viljan att vilja lara. Syftet med ha
modersmal ar ju att ge eleverna mojligheten att utveckla sin kulturella identitet och bli
flersprakiga. Pa sa vis kan eleverna utveckla en jamforande forstaelse for olika kulturer och
sprak (Skolverket 2011:87). Enligt Rogoff et al. (Carlgren. 1999:62) ar det viktigt nar man
utgar fran det sociokulturella perspektivet att vara deltagande. Det galler att bade elever och
pedagoger ar aktiva under de olika aktiviteterna och moment genom att interagera med
varandra och att genomfora praktiskt arbete har en stor betydelse for eleverna l&r sig.

Eftersom att man ser att alla & medskapare i en social praktik innebar det att eleverna lar
genom att interagera med varandra och att man ska se att varje situation som uppstar ar en
larandesituation. Aven négot viktigt nar man ser det ur det sociokulturella perspektivet &r
formedlingen av larande, sa kallad mediering. Detta &r alla typer av artefakter som man tar
hjalp av och tar stéd av for att mediera kunskaper. Dessa artefakter anvénds vid
larandeprocessen (Dysthe, 2003:45).

Skola och hem

Pedagogerna pratar om att i borjan av terminen sa har man samtal med férdldrarna och da
samtalar man om elevernas bakgrund. De ndmner ocksa att ibland kan det vara problematiskt
med att foraldrarna inte kan s mycket svenska och att det latt kan bli missforstand.

P1... man har ju alltid inskolningssamtal, och det &r mycket att ldra
kanna barnet och familjen och jag brukar alltid stalla fragan vad man
pratar for sprak hemma...

De namner att under samtalet sa upplyser de foraldrarna att det finns modersmalsundervisning
fran arskurs 1. Att det &r en forman som finns och att man borde utnyttja den. De sager att
modermasundervisning &r viktigt for det gar hand i hand for hur man lar sig svenska. Endast
en namner att det &r ndgot som forskningen konstaterar.

P1... sd att de vet om det och att det &r viktigt och det dr en forman att
fa lasa det for utvecklar man modersmal sa gor ju det att, alltsa det gar
ju hand i hand med svenskan.

P2: Studier och undersokningar som finns sdger ju att barn som
kanner sig sakrare pa sitt modermal lar sig battre, i det har fallet
svenska

Analys — Skola och hem

Skolans uppdrag é&r att den ska vara ett stod for familjerna i barnens fostran och utveckling.
Darfor ar samarbetet och kommunikationen mellan skolan och hemmet oerhort viktigt
(Skolverket 2011:9). Skolan ska ge goda mojligheter till samtal, lasa och skriva, da sprak,
larande och identitetsutvecklig ar nara associerade. Attityden man har nar man ska l&ra sig ett



andra sprak spela valdigt stor roll for inlarningen. Det kan rent av vara helt avgérande. Detta
géller aven for foraldrarna darfor ska man ha en god kontakt mellan hemmet och skolan. Det
galler att den som ska lara sig det nya spraket finner en balans dar denne finner att spraket ar
av betydelse (Abrahamsson, 2009:200).

Man namner mycket séllan resultaten och kunskapsutvecklingen av modersmalet i
utvecklingssamtalen eller i elevernas individuella utvecklingsplaner. Pedagogerna é&r
medvetna om att modersmalet &r viktigt. Att kunna ha en trygghet och kunskaper om sitt
modersmal skapar battre kunskaper och forutsattningar for att lara sig svenska
(Skolinspektionen, 2010:7). Det &r viktigt att man informerar foréldrarna om hur skolan
arbetar och vilka mal som finns. Det kanske inte racker med att bara informera om vid
terminstarten utan det kanske maste vara ndgot som man ska paminna foraldrarna om det vid
olika tillfallen. Det ar aven viktigt att foraldrarna far ta del av barnens kunskapsutveckling.
Pa sa satt har foraldrarna storre majligheter att kunna st6tta och motivera sina barn
(Skolinspektionen 2010:10,18).

Flersprakighet och lararutbildning

Pedagogerna ké&nner att det inte finns tid eller resurser till att kunna uppdatera sig. De anser att
de inte har koll pa vad forskningen sager om flersprakighet i dagslaget. De tror, har hort eller
nagon sa. En av pedagogerna har genomgatt lararutbildningen i Sverige och en i Tyskland.
Den som har den svenska utbildningen anser att om hon inte hade haft svenska som
andrasprak som inriktning hade hon inte haft tillrackligt med kunskap och kompetens for att
arbeta med flersprakiga elever. Hon sager att man inte fick sd mycket genom utbildningen av
flersprakighet.

P2: ... om man bortser fran den svenska som andrasprak som jag har
sa var det inte sa mycket flersprakighet. Jag laste las- och
skrivinlarning och pa VFU man léste val nan san dar liksom om kultur
med det var inte sa jattemycket.

Den pedagogen som var utbildad i Tyskland ansag att hon inte hade fatt ndgon utbildning for
att arbeta med flersprakighet fast hennes inriktning &r tyska och franska. Hon var utbildad
larare for arskurserna 1-9. men i Sverige hade hon endast arbetet med forskoleklassen.

Hon har teori i hur man lar ut sprak och sa att det var viktigare for vuxna att lara sig skriv- och
lasreglerna an vad det var for de yngre eleverna.

Analys- Flersprakighet och lararutbildning

| flertalet skolor utformas det for lite aktiviteter och undervisning utifran flersprakighet. |
granskingen (Skolinspektionen 2010:7) framkommer det aven att det saknas kompetens pa
manga hall for att kunna arbeta med sprak- och kunskapsutveckling med flersprakiga elever.
Det finns ett intresse pa manga hall for elevernas olika kulturella bakgrunder och erfarenheter.
Men det &r nagot som egentligen inte paverkar verksamheten i forskolan och undervisningen
och skolan (Skolinspektionen 2010:7). En studie av Marie Carlson (2009:42) som gjordes i
lararutbildningar i Sverige visar att det inte finns sa mycket kunskaper egentligen om
flersprakighet. Nagot som kanske redan i ldrarutbildningen maste lyftas fram. For att
studenterna ska fa erfarenhet och bli mer bekanta med hur man ska arbeta med flersprakiga
elever behdvs mer kontakt med foréldrar och mer praktik. Det ska inte vara endast for de som
véljer en inriktning som handlar om kultur och sprak utan att det ska inga i utbildningen. Ofta



inom utbildningen anknyter man och refererar till de kulturella aspekterna nér man talar om
spraket och mangfald. Men ofta ser man att kultur tillskrivs foretradesvis “de andra” och det
ar inget som generellt omtalas i forhallande till “oss svenskar”. I utbildningen menar
Carlson(2009:42) att det ar det svenska spraket som anses vara normen, nagot som ar
sjalvklart. Men sa ar inte fallet ute i skolorna.

En myt som framkommer ofta &r att ju yngre ett barn dr desto snabbare l&r man sig men
forskningen visar att det egentligen &r att aldre barn och vuxna lar sig fortare. Fordelen &r att
de har kommit langre i sin kognitiva utveckling och pa sa satt kan de dra nytta av
undervisningen pa ett helt annat satt. Det kan verka som om de yngre barn lér sig fortare da de
inte stalls infor lika stora krav och utmaningar som aldre barn och vuxna (Lindberg, 2002). De
aldre barnen far storre krav da de forvantas hanga med i undervisningen och forsta innehallet i
laromedlen. Darfor ar det egentligen fel av P2 att pastd att det inte &r lika viktigt for eleverna i
forskoleklassen att lara sig las- och skrivreglerna.

Hinder och stod

Endast en pedagog sa nagot om stodet de far fran skolledningen. Hon kénde att hela skolan
praglades av att arbeta med sprak och att det var nagot den skolan byggde pa, mangfald och
flersprakighet. En dag om aret har de en dag da en kultur eller nationalitet far presentera sitt
ursprung for hela skolans elever och familj, slakt och vanner. Det tyckte pedagogen var ett satt
fran skolans sida att visa for eleverna att man uppskattade deras harkomst. P4 s& satt kan
eleverna kanna sig stolta Gver sitt ursprung. Nagot hon anser vara viktigt i processen for att
lara sig ett nytt sprak.

P1... att man lyfter upp ursprungskulturer, att det blir ndgot man &r
stolt 6ver. och &r du stolt dver dig sjélv, det handlar om identitet och
sprak. Sprak handlar om identitet sa pa sa satt kanner jag att man far
ett stod fran hela skolan...

Hinder som finns &r tiden och resurser. Det finns helt enkelt inte tid for att planera s som man
skulle vilja. Pedagogerna ser att det inte finns den tiden att samlas som arbetslag och ga
igenom material for att kunna anpassa och utveckla verksamheten. En pedagog namnde att
temaarbete hade varit bra att kunna genomfora i verksamheten och ha tillrackligt med material
for att kunna vara forberedda, for att pa det sattet kunna lata eleverna vara med och fa
mojligheter att bestimma och paverka inom vissa ramar. De kanner att man maste planera
mycket och att det blir mycket stress.

Analys- Hinder och st6d

De grundutbildningar som skolledningar och larare i skolan har genomgatt saknar oftast i stor
omfattning utbildning for att undervisa och arbeta med flersprakiga elever. Behovet ar stort
nar det galler kompetensutveckling av larare och personal for att fa en god sprak- och
kunskapsutvecklande  arbetssdtt  (Skolinspektionen  2010:21). Det fanns enligt
Skolinspektionen (2010) &ven en avsaknad av kunskap gallande den sprakliga och
kunskapsmassiga niva som barnen befinner sig i. det ar viktigt att ha kunskaper om barnens
bakgrund for att pa sa satt kunna anpassa verksamheten, den kunskap som enligt rapporten
visar har for det mesta fokus pa vilket sprak barnet talar men ingen djupare kartlaggning
(Skolinspektionen 2010:11).



Forandringsforslag

Forslag till fordndringar finns det alltid gott om men dessa pedagoger ger verkligen
genomforbara och realistiska alternativ till forandring i deras verksamhet. Tiden &r den som &r
det stora problemet kombinerat med stora barngrupper. Aven resurser gor att man &r
begransad i fraga om hjalpmedel, undervisningsmaterial och lokaler. Att arbeta i mindre
grupper med de elever som behdver extra stod och gora det oftare gor att de far en kéansla av
kontinuitet och relevans. Man har inte tid med att forbereda eleverna med de forkunskaper
som ibland behdvs ndr man ska gora en aktivitet. Till exempel om de ska se en teater. Att man
forbereder dem genom att l4sa sagan, prata om och se de nya orden. Ha tid for att kunna
informera sig mer om elevernas bakgrund och erfarenheter.

P1: Jag har ju svenska som andrasprak som mitt huvudamne da kan
det vara kul om kan kanske hinna géra performansanalyser och sadana
grejer men det hinner man inte.

De Onskar mer material som &r anpassat till eleverna och som ar mer tillgangligt for eleverna,
inte bara undervisningsmaterial utan dven sadant som de (eleverna) sjalva kan ta fram och
anvéanda nar de har till exempel fri lek. Dér kan de tillsammans lara av varandra

P2: Och de lar mer av varandra och kanske till och med mer an vad vi
vuxna kan lara dem. Barn lar sig ofta inom lek och genom att hdrma
och hjalpa varandra.

Analys - Forandringsforslag

Lave och Wenger (Carlgren 1999:61) anser att det mest betydande och viktigaste &r just
larandet genom delatagandet i en social praktik. De menar att alla elever ingar i ett
sammanhang och i olika kulturer vilket barn tidigt l&r sig ta del av. Mindre grupper skulle
gora att eleverna far fler mojligheter till att arbeta tillsammans och se varandra pa ett helt
annat satt. Eftersom elever lar sig av varandra genom att kommunicera och imitera varandra
ar det viktig att lararen skapar en god larandemiljo for att ge eleverna mojligheterna att kunna
interagera med varandra (Williams, 2006). Det finns manga studier som fasthaller vikten av
att elever ska fa mojligheten att arbeta i mindre grupper. Till exempel har Inger Lindberg
(1988,1996) genomfort studier som visar att elev-elev interaktionen har hogre mojligheter att
skapa en genuin kommunikation och en mer autentisk larandesituation &n den vanliga och
typiska larare-elev interaktionen. Alltsa menar Lindberg att arbete i grupp och att samarbete
mellan elever kan vara nagot som kan fungera som en plattform i undervisningen nar det finns
elever med flera sprak. Genom att arbeta pa det har sattet kan eleverna utnyttja varandras
resurser. De kan stétta varandra och lara av varandra.



Slutdiskussion

Syftet med mitt arbete var att lyfta fram flersprakigheten i forskoleklassen. Jag ville d&ven med
detta arbete se vad forskingen sa om detta fenomen som har blivit en sa stor del av dagens
undervisning. Jag har fatt en inblick bade det som pagar i verksamheten och hur pedagoger
tanker angaende flersprakighet. Forskningen och litteraturen har hjalpt mig att tolka mina
observationer och intervjuer. Det har paverkat min syn pa hur teorin ar och hur verkligheten
ute i verksamheterna egentligen ser ut. Men eftersom att jag endast genomférde mina
faltstudier i en skola &r det inget som jag anser kan generalisera utan jag kan genom mina
resultat endast se hur det ligger till i den skolan. Litteraturen och teorin har varit ett
komplement for att ge en storre forstaelse for att forsta tolkningarna.

Jag har under arbetets gang haft mina fragestallningar i bakhuvudet. Det finns ny forsking om
flersprakighet och kannedomen om forskning finns bland pedagoger. Men det verkar vara en
resursfraga. Vilken tillgang pedagogerna har till den och pa vilket satt skolledningen
samverkar med sina pedagoger for att den ska komma fram kan vara ett problem.
Flersprakighet ar inget nytt i Sverige det & nagot som alltid har funnits men det & nu som
man blir mer uppmarksam an vad man tidigare var. Samhallet vi lever i ar inte det samma som
vi levde i for 35-40 ar sedan. Granserna har forandrats och tillgangligheten for att flytta har
blivit battre. Man kan resa mer i dag &n forr och man kan uppleva mer av varlden. Det gor att
eleverna behover mer kunskaper om andra kulturer och sprak. Dessutom gor alla konflikter
som rader i varlden idag gor att manniskor flyttar mer mellan granserna. Alla flyttar inte
frivilligt. Darfor kréavs det mer kunskaper av pedagoger och skolan for att kunna hantera dessa
elevers livserfarenheter och hemmiljoer. Alla vill inte glomma bort sin kultur och sitt sprak
utan vill dverfora dessa till sina barn.

Nagot som saknas ar mer kunskaper om flersprakiget. Det ar darfor myterna som finns gor sa
stor paverkan och har betydelse for synsattet.

Nar man observerar en situation sa utgar man fran sina egna tolkningar och syn pa det man
ser. N&r jag borjade med mina observationer hade jag ett synsétt som gjorde att jag k&nde att
jag inte behévde ha med observationerna i uppsatsen. Senare ndr jag dndrade syfte och
fragestallning och tittade igenom mina anteckningar markte jag att observationerna var mer
anvandbara an vad jag hade trott. Eftersom att jag innan hade pratat med rektorn och
pedagogerna om vad det var jag skulle undersoka vet jag inte ifall det paverkade pedagogens
sétt att vara under tiden som jag observerade. Den instéllningen man har nar man ska gora en
observation kan paverka resultatet som man far.

Det som var mest forvanansvart var att pedagogen verkligen tog sin tid och inte stressade
igenom de olika momenten. Genom att ge eleverna tiden att tanka och fa delta i samlingen
aktivt gav hon eleverna att mojligheten till att utveckla forstaelse for individen och for
varandra. Det ar spraket som ar det viktigaste medierande verktyget enligt det sociokulturella
perspektivet. Under min utbildning har jag haft VFU (verksamhetsbelagd utbildning) dar jag
har fatt uppleva stressen i en samling under en svensk lektion. Fast man ar medveten om att
spraket ar viktigt sa tar man inte alltid sig den tiden som behovs for att kunna ge eleverna
chansen att komma till tals. Allt ska ske i en sddan takt sa att man hinner med.

Barn lar sig i sociala sammanhang. De imiterar och appropierar kunskaper och omvandlar den
kunskapen till sin egen. Nar eleverna hor varandra berdtta om sina livserfarenheter och
hemmiljoer kan de relatera till det och larandet blir mer konkret for dem. Enligt det
sociokulturella perspektivet ar allt larande situerat vilket betyder att vad man l&r sig beroende
pa kontexten och sammanhanget ar det man lar sig. Alltsa behdver eleverna lara sig i ett
sammanhang som de sjalva begriper och &r relevant i deras erfarenhetsvérld. De behdver



nagot som de kan relatera till for att fa en battre forstaelse av larandet (Dahlgren at el., 2006).
Det kan man fa om man har tiden for att planera. Pedagogerna i intervjuerna ansag att det
finns for lite tid for planering. Jag tror att man skulle kunna arbeta mer med temaarbete.
Genom att kunna planera kan man gora fler studiebesék och goéra fler utflykter. Allt larande
behover inte vara formellt utan informellt l&rande kan ske oavsett platsen. Det galler att skapa
larandesituationer. Att ga utanfor skolans granser kan bli svart om barngrupperna &r sa stora.
Logistiken blir mer krédvande.

Sprak och kunskap utvecklas och det sker ett larande hela tiden. Darfor ar det viktigt for
pedagogen att satta allt i ett sammanhang som &r bekant for eleverna. Dessutom &r det viktigt
med sa kallade oppna fragor. Nar pedagogen staller for stangda fragor far inte eleverna
chansen att utveckla sina tankar. Det kan aven bli sa att eleverna tror att pedagogen forvantar
sig vissa svar.

Under samlingen pagar det mycket samtal mellan pedagogen och eleverna och mellan
eleverna. Man samtalar om sangen och om vad man har gjort under helgen. Det ar nagot som
hon (P1) under intervjun papekar att hon har som mal, att fa eleverna att vaga prata.

Under intervjuerna framkom det att de arbetar mycket med aterberatta och att prata. Det &r
nagot som jag kunde bekrafta genom mina observationer. Ibland kan det handa att
respondenten svara pa fragorna med svarade som de dnskade var sattet de arbetade pa. Men
jag anser att man maste vara medveten om sina arbetssatt for att kunna utveckla
verksamheten.

Att utmana eleverna genom att inte visa bilderna under tiden pedagogen laser sagan verkar
vara ett satt att forsdka utveckla elevernas kreativitet och fantasi, samtidigt som pedagogen
utmanar elevernas narmaste utvecklingzon (Dysthe, 2003:82). De anvander olika material och
metoder for att forsoka nd ut till s manga barn sa majligt. Olika forutsattningar och olika
behov gor att det finns olika vagar for att na malen. Darfor innebar en likvardig utbildning att
undervisningen utformas olika och att skolans resurser fordelas olika. Skolan har som ansvar
att hjalpa elever som har olika svarigheter att na malen.

Pedagog P1 ar medveten om att det finns en mangfald i klassrummet men verkar egentligen
inte veta vad det ar hon vill géra med det egentligen. Pedagog P2 verkar d&ven hon medveten
om mangfalden i klassrummet men att fokus ligger endast vid spraket. Precis som
Skolinspektionens gransking (2010:7) visar att det forekommer en allman medvetenhet om
elevernas olika bakgrund och dven ett intresse men att det inte paverkar verksamheten
mycket. Man anvénder inte elevernas olikheter som en resurs. Pedagogerna borde i det har
fallet se mangfalden som en resurs som de kan utnyttja i sina verksamheter.

Bada pedagogerna papekade och menade att eleverna lar av varandra och jag kunde genom
min observation se att under samlingen och under svenska uppgiften att det &ar ett tankesatt
som existerar. Men att tanka pa nagot, genomfdra nagot pa rutin och att genomféra nagot
medvetet ar skilda saker. Man maste lata arbetssattet genomsyra hela verksamheten och inte
lasa sig fast vid enstaka aktiviteter, lektioner eller situationer.

Under arbetets gang har jag fatt ta del om manga olika teorier, studier och granskningar.
Manga myter har nu blivit bekraftade och nekade. Jag har fatt en helt annan syn pa
flersprakighet och skolans arbetssatt. Jag har insett att flersprakiga elever egentligen far utsta
ignoransen som finns. Mer kunskap och mer erfarenheter skulle skapa mer kontinuitet i
utbildningen redan fran forskolan, att tro att barn genom att lara sig ett eller flera sprak till
praglar tankesattet om sprak.



Att ha en uppfattning om att man inte har tillrackligt med utrymme eller att ett sprak ersatter
ett annat skapar konflikter mellan hem och skola. Genom att se pa additiv och subtraktiv
tvasprakighet som ett hinder blir det svart for pedagogerna att skapa anpassade larandemiljoer.
Enligt Lindberg(2002) betyder additiv tvasprakighet att man lar sig andraspraket parallellt
med forstaspraket. Om det dr sa att man skapar en battre samverkan mellan svenska och
modersmalet och later dessa utvecklas parallellt med varandra finns det battre forutsattningar
for eleverna. Jag tror att detta ar ndgot som man maste ha samarbete kring inte bara med
modersmalsundervisningen utan dven med foraldrarna och hemmet. Flera tror man kan
forlora sitt modersmal genom att lara sig ett nytt sprak och kanske inte tar
sprakundervisningen pa allvar. Det géller att informera ratt och konkret till foraldrarna. Darfor
behdvs det mer utbildning och kunskaper om flersprakighet. Jag kan av egen erfarenhet bade
nar jag var elev, nu som student och &ven som fordlder uppleva den har bristen i
undervisningen.

| granskningen som Skolinspektionen gjorde (2010:7) framkommer det att modersmalet lever
sitt eget liv i verksamheten och inte har nagon som helst samverkan med évrig undervisning.
Det gor att barnen kan fa det svarare att relatera till spraken. Férdomarna som finns angaende
flersprakighet angar inte bara skolan utan det dr nagot som foréaldrar ocksa kan ha. Darfor ar
det viktigt for pedagogerna att klargora hur modermalet anvands och uppmuntra foraldrarna
till att tala med sina barn det sprak de har som modersmal.

Slutsatser

Jag har haft valdigt svart med den har uppsatsens empiriska material och det har varit en
konstant kamp att fa tala med rektorer och fa tillstand att besoka deras skolor. Jag har fatt
andra fragestallning och syfte vilket gjorde att jag fick svart att borja skriva den héar
uppsatsen. Men jag har lart mig otroligt mycket. Inte bara om flersprakigheten i skolorna i
Sverige utan dven hur man planerar, diskuterar, reflekterar och genomfér en sadan har stor
uppsats. Jag har forstatt att amnet flersprakighet ar svart bade i teorin och i praktiken. Det
handlar inte bara om skola som institution dar man ska ldra sig nagot utan att det handlar &ven
om attityder som finns i samhallet. Det &r politiker och de som tar besluten som paverkar hur
skolan ska fungera och agera. Det &r de som beslutar om vilka resurser skolan ska fa.

Det som gjorde mig uppmarksam ar det faktum att man inte har nagot speciellt férhallningsétt
egentligen till flersprakighet ute i skolorna. Alltsa att det saknas kunskaper. Det borjar redan
med lararutbildningen. Hur ska vi som blivande pedagoger kunna arbeta med flersprakiga
elever nar vi egentligen inte far den teoretiska och praktiska kunskapen i var utbildning? Det
maste ske nagot redan dar och det ar nagot som bord ske nu. En forandring i verksamheterna
och skolorna borde fa mer utbildningar och mer kunskaper. Skolledningen borde vara mer
uppmarksam och se att detta ar ett problem som behéver l6sas.

Det finns en diskussion i dagsldget om huruvida forskoleklassen ska bli det obligatoriska
tionde aret. Jag anser att det ar oerhort viktigt for forskoleklassens utveckling att den far inga i
skolplikten. Pa sa satt kan man ha en samverka mellan forskolan och férskoleklassen och
skolan pa en helt annan niva. Syftet ar att det ska finnas en rod trdd genom hela barnens
utbildning med start redan i forskolan. For att det inte ska uppsta skiljaktigheter mellan
forskolan och skolan kravs det att man andrar synen pa forskoleklassen. Man ska se denna typ
av skolform som nagot som kan paverka elevernas framtida uthildning och utveckling.
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Muntliga kallor
Intervju med pedagog 1: 07.04.2014

Intervju med pedagog 2: 07.04.2014
Observation: 07.04.2014

Bilagor

Intervjuguide

1. Hur/pa vilket satt utmarker det sig att arbeta med flersprakiga barn?
2. Vilket/vilka arbetséatt/metoder anvéander du/ni i er verksamhet?

- Teorier?
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1. Vilka verktyg/artefakter anvénds/anvander du/ni er av for att framja/hjélpa
eleverna i undervisningen?

2. Ar dessa/det arbetssatt/metoder ndgot som du/ni arbetar medvetet med eller sker
det rutinmaéssigt eller av vana?

- Pa vilket satt?

- Hur?

1. Pa vilket satt tar du/ni hjalp av vardnadshavare eller familj for att fa en battre
forstaelse for elevernas behov och utveckling?

2. Pa vilket satt har den lararutbildningen du har gatt i givit dig tillrackligt med
teorier och verktyg for att arbeta med flersprakiga elever?

3. Anser du att det behdvs forandringar i undervisningen nar det galler
flersprakighet i forskoleklassen?

- Attityder?

- Synsétt?

1. Vilket stod far du/ni av tillexempel rektorn, stadsdelsforvaltningen etc. i form av

till exempel fortbildning, forskning etc.?



