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Bakgrund: Det sjunkande skolresultatet bland elever pa grundskolan rapporteras alltmera och forskning
betraffande skolresultatens nedgang uppmarksammar skilda orsaker, som bland annat demografiska forandringar
i samhillet, reformer i utbildningssystemet, familjeférhallanden samt skolans ekonomiska tillgangar. Lararna,
som har ett ansvar att utforma undervisningen och arbeta pa ett satt som ska framja varje elevs sprak- och
kunskapsutveckling, tas dock inte upp.

Syfte: Denna studies syfte ar att undersoka larares syn pa sprak i undervisningen samt deras arbetssatt. Studiens
huvudfraga ar saledes ifall larare for grundskolans senare ar har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt.
Ett arbetssatt, som anses gynna varje elevs maluppfyllelse i skolan. En central och ledande teori i studien ar den
sociokulturella teorin, som tar upp sprakets betydelse for larande och som det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssattet kdnnetecknas av.

Metod: For att kunna undersoka ifall larare for grundskolans senare ar har ett sprék- och kunskapsutvecklande
arbetssétt, har vi anammat en kvalitativ metod och genomfort semistrukturerade intervjuer med sju larare, inom
de natur- och samhallsorienterande &mnena samt matematik.

Resultatet: Studiens resultat visar pa att samtliga larare har ett positivt forhallningssatt till lararprofessionen,
eleverna och undervisningen. De anser likasa att det ar mojligt att integrera sprak med amnesinnehéll dock ar det
endast tva som uppfyller stora delar av det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet.

Betydelse for lararprofessionen: For att elever inte ska hamna i underlage och fa svarigheter med att uppna
malen visar forskning pa att det &r betydelsefullt att larare i samtliga &mnen arbetar pa ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt, da sprak- och kunskapsutveckling hor ihop. Ett arbetssatt som inte borde vara
frammande for larare, da sprakets betydelse for kunskapsutveckling uttrycks tydligt i ldroplanen och ett
arbetssitt som likasa borde te sig naturligt i undervisningen, dd manga klasser i den svenska grundskolan inte
bestar av elever som befinner sig pa en enhetlig sprakniva och som inte har samma spréakliga forutsattningar for
att kunna forsta delar av undervisningen och darmed uppna malen i &mnet.
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1. Inledning

| media rapporteras det alltmera om det sjunkande skolresultatet, som &r ett faktum for manga
av Sveriges grundskolor och med denna problematik dyker rapporter upp vilka framfor och
analyserar de eventuella orsakerna till skolresultatens nedgang. | Skolverkets rapport om vad
som paverkar resultaten i grundskolan framfor man bland annat de demografiska
forandringarna i samhéllet, reformer i utbildningssystemet, familjeforhallanden samt skolans
ekonomiska tillgangar (Skolverket 2009: 14-15). PISA- rapporten 2012 presenterar likasa att
skolresultaten har sjunkit regelbundet sedan den forsta PISA-undersokningen redogjordes ar
2000 (Skolverket 2013: 6). Rapporten framfor att orsakerna till de sjunkande skolresultaten
bor undersokas pa systemniva, da man inte kan peka ut en specifik faktor. Denna framfor
dock nagra eventuella forklaringsfaktorer till det sjunkande skolresultatet, som bland annat,
att andelen elever med utlandsk bakgrund har 6kat likt 6kad skolsegregation samt bristande
resurser i skolan (Skolverket 2013: 154). En undersokning av Lararforbundet med Novus
Opinion visar pa att 40 procent av de 340 tillfragade lararna likasa anser att bristen pa resurser
ar en forklaringsfaktor till varfor inte alla elever far den hjalp och stod de behover fa, for att
kunna uppna kunskapsmalen (Lararforbundet 2013: 4).

| de namnda rapporterna tas det upp skilda centrala orsaker till skolresultatens nedgang och
det &r viktigt att inte forbi se de framforda orsakerna, da de ar betydelsefulla att ha i atanke for
att kunna bemota och atgarda problematiken som de bidrar till. Vi anser dock att man pa
motsvarande satt bor oka fokus pa lararna, vilket darmed innebar deras roll och arbetssatt, da
de omger eleverna en stor del av tiden och likasa besitter viktiga komponenter till att motivera
och engagera eleverna under deras skolgang. | styrdokumenten tydliggdrs detta ansvar och
uppdrag under rubriken, en likvardig utbildning;

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den
ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
(Lgr1l).

Hur forhaller sig dock larare till detta uppdrag som styrdokumenten foreskriver? Hur utformar
de denna undervisning, som ska framja varje elevs fortsatta ldrande? Vad innebér det for
eleverna om undervisningen exempelvis ar lararstyrd, eller om majoriteten av lektionerna
omfattas av texter att lasa in som sedan ska besvaras via instuderingsfragor?

“Manga av mina elever, som har daliga betyg, ar stokiga under lektionstid. De
koncentrerar sig inte pa ett sa enkelt moment, som att lasa en text och svara pa
instuderingsfragor. Det bevisar att dem eleverna behdver ta ett storre ansvar
for att kunna ha en mojlighet till att uppna mélen” (Samhallskunskapslarare
under verksamhetsférlagd utbildning, VFU)

Det ovannamnda citatet uttalades av en samhallskunskapslarare pa var senaste
verksamhetsforlagda utbildning. Ett citat som vi anser visar hur samhéllskunskapslararen
tillskriver eleverna skulden eller ansvaret for deras, vad hen anser, “daliga” betyg, genom att
beskriva en del av eleverna som “stokiga”. Risken med ett sddant synsitt ar att man utesluter
ett sa kallat perspektivbyte, dar man vander pa situationen och staller sig sjalv, sin lararroll
och sitt arbetssétt till elevers ~daliga” betyg i blickpunkten (Colnerud & Granstrém 2002:70).

En elev pa grundskolan ska narvara och aktivt delta i tretton dmnen vart generell
sprakinlarning inte sker (Lgrll). Detta innebar saledes att eleven inom varje amne stélls infor



texter men aven en miljo, som varierar bade sprakligt och innehallsmassigt. Forskning visar
pa att sddana sprakliga- och innehallsméassiga maéten staller dels hdga som nya krav pa eleven
att tillampa olika sprakliga register (Skolverket 2010: 12). Gibbons (2006: 162) menar pa att
en elev bor ha utvecklat goda sprakfardigheter for att kunna tillagna sig de olika
undervisningssammanhangen. Elever som daremot inte har utvecklat spraknivan for den
arskurs hen befinner sig i och som inte forstar det dmnessprak samt d@mnesbegrepp som
laromedlen samt larare anvénder sig av, riskerar att hamna i underlage och far darmed samre
forutsattningar till att uppna malen. Uppgiften att “knicka skriftkoden”, det vill siga att
utveckla elevers sprak har dock endast forelagts i @mnet svenska och svenska som andrasprak
(Skolverket 2010: 12) trots att det ar varje larares ansvar att framja denna sprakliga och
kognitiva inlarning. | fall varje larare undervisar och utformar sin undervisning utifran ett
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, skapas goda forutséttningar for att stodja alla
elever i deras sprakliga utvecklingsspiral likt kunskapsutveckling (Nordheden & Paulin 2008:
67). Detta for att “spraket har en avgorande betydelse for all kunskapsutveckling”
(Skolinspektionen 2010: 9).

Med bakgrund av detta, har vi valt att i denna uppsats undersoka och titta narmare pa ifall
larare har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt och ifall deras sétt att undervisa pa,
kan vara en bidragande faktor till hur deras elevers skolresultat ser ut. Syftet ar saledes inte att
skuldbelagga nagon part utan att lyfta fram mojligheten, ansvaret samt uppdraget, som larare
erhaller, for att skapa en god larandeprocess.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie &r att undersoka huruvida larare for grundskolans senare ar har ett sprak
— och kunskapsutvecklande arbetssétt och ifall deras satt att strukturera sin undervisning och
bemdta eleverna pa gor det mojligt for varje elev att uppna kunskapsmalen i det aktuella
amnet. FOr att uppna detta syfte har vi utformat tre foljande fragor:

e Vad formodar lararna ligger bakom det sjunkande skolresultatet?
e Anser larare att det ar mojligt att integrera sprak med amnesinnehall?
e Har larare pa grundskolans senare ar, ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt?



2. Teoretisk anknytning

Denna studie tar avstamp i Lev Vygotskijs sociokulturella teori, da detta perspektiv ar ett av
de centralaste i forskning gallande sprak och larande och sa &ven i det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssattet. Nedan aterfinns aktuella teorier om larande, sprak och
interaktion.

2.1 Den sociokulturella teorin

Den sociokulturella teorin utgar fran att sprak har en viktig betydelse for larande och
utveckling. Vygotskij anser att spraket gar hand i hand med kunskapsutvecklingen och att det
utvecklas i samspel med andra individer (Braten 1998: 83), ett perspektiv som den svenska
laroplanen daven bygger pa (Partanen 2008: 11). Vidare patalar han att undervisningen alltid
behéver utga fran elevers forkunskaper, for att gynna sprak- och kunskapsutvecklingen
(Stehagen 2014: 17). Detta fokus pa sprak och larande ar inte ett outforskat omrade och det
finns flera forskare som tar upp amnet. Ladberg (2000: 9) framfér bland annat hur varje
individ med hjélp av spraket har en mgjlighet till att samtala med andra samt utveckla sin
kognitiva formaga. Hur en elevs sprak har utvecklats leder till varierade sprakkunskaper i
klassrummet, da forutom utveckling i den forberedande forskoleverksamheten, ett sprakligt
stod fran foraldrar har bidragit till grundlaggande las- och skrivfardigheter hos en del elever
(Skolverket 2010: 12). Ladberg menar darfér att man som ldrare maste vara medveten om
variationen hos varje elev och darmed lyfta fram det som ett vardefullt bagage som gynnar
elevens kunskapsutveckling. Detta for att ett positivt forhallningssatt till elevens skilda
sprakkunskaper och “bagage” kommer bidra till att eleven stéttas mentalt sdval som socialt
(Ladberg 2000: 9).

Vidare anser Vygotskij att sprak och larande paverkas av den sociala omgivningen och dess
kommunikation (Claesson 2007: 42). Han menar att en elev med hjélp av sin omgivning, som
en kamrat eller larare, kan trana det som hen inte bemastrade innan hjalpen (Partanen 2008:
12). Vygotskij anser darfor att samspel och relation &r en viktig grundfaktor for en optimal
inlarning, da larandet i samverkan mellan larare och elev skapas nar lararen sjalv
uppmarksammar och intresserar sig med eleven i dess nyfikenhet och utgar fran elevens
initiativ for vagledning (Partanen 2008: 24). En larare som ar for hard och inte utgar fran
elevens premisser kan leda till en dalig relation, vilket missgynnar elevens forutsattningar for
inlarning. Man talar darfor om att en av de viktigaste uppgifterna, som ldrare har, ar att skapa
en god stdmning i klassen, dar interaktion och samarbete uppmuntras (Ladberg 2000: 27-28).

2.2 Den narmaste utvecklingszonen och scaffolding, stottning

Den narmaste utvecklingszonen forklarar vad man som larare ska ha i atanke vid planering av
undervisningen, da denna belyser varje elevs potential till utveckling (Skolverket 2012: 28).
Zonen forklarar skillnaden “mellan det som ett barn kan handskas ensamt med pd det
kognitiva omradet och de uppgifter som det kan 16sa av under medverkan av en vuxen”
(Braten 1998: 23). Detta stod och hjélp kopplas till begreppet scaffolding, stéttning, som har
tre centrala funktioner:



e Tillfillig handledning av elever mot nya begrepp, hdgre nivaer av forstaelse samt ett
nytt sprak.

e Eleverna far veta hur de ska gora nagot (inte bara vad de ska gora).

e Det ar framtidsorienterat” (Gibbons 2013: 42).

Detta innebar saledes att lararens forhallningssatt och utformning av en undervisning, som &r
kognitivt utmanade gentemot eleven, utgor karnpunkten for en elevs utveckling atfoljt av
stottning (Gibbons 2013: 43). Denna optimala skillnad gér undervisningen bade tillganglig for
eleven samtidigt som hen utmanas och utvecklas sprakligt- och kunskapsmassigt (Braten
1998: 94-95). Brown benamner en tillgdnglig undervisningssituation, som headfitting, vilket
innebar, likt den narmaste utvecklingszonen, att det nya larostoffet inte far hamna pa en
alldeles for hog svarighetsgrad (Braten 1998: 95). Detta galler framférallt om det finns en Iag
niva av stottning, da en sadan undervisningssituation kan leda till att eleven blir frustrerad och
darmed omotiverad (Gibbons 2013: 43). Det ar likasa viktigt att i det avseendet inte forenkla
eller undvika amnesspecifika och abstrakta begrepp samt perspektiv, da det bidrar till en
nedatgaende spiral eftersom kraven pa eleverna sanks (Slotte-L{ttge & Forsman 2013: 23). |
vidare studiet av sprak och larande menar Gibbons (2013: 43), att det &r viktigt att inte
utforma en undervisning som har en lag kognitiv utmaning men hog stéttning, da eleven inte
hamnar i en ny utmaningszon utan istéllet befinner sig pa en “trygghetszon”.

En larare som &r medveten om undervisningens material utifran sprak och struktur, kan stotta
eleven i storre omfattning (Johansson & Sandell Ring 2012: 29). St6ttning kan ske genom
bland annat en genomgang i helklass eller grupp av dmnesspecifika begrepp, perspektiv,
texter och uppgifter. Med hjalp och stod fran omgivningen kan eleven darefter, individuellt
utfora uppgiften, da hen tidigare byggt upp en spraklig och kognitiv grund (Skolverket 2012:
101). Det kan &ven ske i form av att lararen bygger en kontextrik undervisning, dar lararen
stottar eleverna genom att precisera olika sammanhang och ge exempel (Slotte-Llttge &
Forsman 2013: 20). Darfor ar det viktigt att lararen kan kdnna av vilken undervisningsform
som kommer gora det mojligt for varje elev att hamna i den ndrmaste utvecklingszonen
(Johansson & Sandell Ring 2012: 29).

3. Forskningsoversikt
Nedan presenteras relevant och aktuell forskning rérande skolspraket, samspel och betydelsen
av ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt i dagens skolor.

3.1 Skolsprak och larande

Forskning pekar pa att spraket ar en central faktor som gynnar larandet och som gor det
mojligt for varje individ att kommunicera, tdnka och utvecklas (Skolverket 2014: 2). Ett barn
utvecklar spraket under socialisationsprocessen och sedan sker inlarningen kontinuerligt i
familjen, med vénner och i skolan, en inlarning som alltid sker (Skolverket 2010: 12).
Eftersom det forekommer i en institution som skolan ar det viktigt att alla larare ansvarar for
inlarningen. Det har dock visat sig att den formella sprakinlarningen har fallit pa larare som
undervisar sprak (Nordheden & Paulin 2008: 6) trots att styrdokumentens évergripande mal
tydligt synliggor sprakets betydelse for elevers larandeprocess och alla larares ansvar att



gynna sprak- och kunskapsutvecklingen som varje &mne kannetecknas av (Skolverket 2014:
2).

e Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvanda
det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt (Lgr1l)

Skolan omfattas av elever med skilda sociala forutsattningar samt erfarenheter av bade
vardagssprak och skolbakgrund (Skolverket 2014: 4), nagot som har bidragit till att sprakets
betydelse har uppmérksammats alltmer (Skolverket 2012: 10).

Forskare menar pa att en elev dkar sitt ordférrad med cirka 3000 ord per ar och for att eleven
skall kunna forsta innehallet behGver hen begripa cirka 98 procent av orden i en text
(Skolverket 2012: 44). En elev kan tillagna sig vardagsspraket relativt snabbt vilket innebar
att hen forstar det grundlaggande som dmneslararna talar om. Dock &r det sa att nar
amnesundervisningen nar en hogre niva, efterfragas nya sprakfardigheter eftersom de
avancerade, formella och abstrakta amnesbegreppen och perspektiven blir mer patagliga i
undervisningsmaterialet (Holmegaard & Wikstrom 2004: 539-540). Det nya sprakliga
registret blir dd for manga elever “en okénd spraklig mark” (Gibbons 2013: 28), som &r viktig
att utveckla for att kunna klara av de kognitivt utmanande uppgifterna och na kunskapsmalen
(Gibbons 2013: 31). Det racker dock inte med att endast utveckla ordférradet och lara sig
dmnesbegreppen utantill, utan man behover kunna placera de i ett sammanhang, i "ett bredare
begreppsmaéssigt ramverk” (Gibbons 2013: 81).

Mycket pekar pa att det da ar viktigt att amneslararen laser undervisningsmaterialet innan
undervisningen och ur begriplighetssynpunkt, vilket innebdr att l&raren granskar materialet
med hansyn till elevernas forkunskaper och befintliga sprakniva for att pa sa vis veta vad som
kan vara svart for en elev att forsta (Holmegaard & Wikstrom 2004: 549). Detta &r viktigt
eftersom en elevs inlarning paverkas av den sprakmiljé hen kommer i kontakt med
(Holmegaard & Wikstrom 2004: 549), vilket bidrar till en variation betréffande elevers
sprakformaga. Detta innebar att en del elever kan ha lattare att tillampa och forsta det
amnessprak larare anvander sig av medan andra kan finna svarigheter (Nordheden & Paulin
2008: 9). Det &r larares uppgift att kunna balansera skillnaderna och ta avstamp i den
variationen for att mojliggora for varje elev “att bredda sin repertoar” (Nordheden & Paulin
2008: 9). Alla elever, oavsett bakgrund eller sprakfardigheter vinner da pa att ha en larare som
ar medveten om elevers olika behov, forkunskaper samt sprakets betydelse for
larandeprocessen och som genom det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet mojliggor
for varje elev att uppna goda studieresultat (Holmegaard och Wikstrém 2004: 539).

3.2 Det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet

”Sprak, ldrande och identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom rika
mdjligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev f& utveckla sina
mdjligheter att kommunicera och ddrmed fi tilltro till sin sprakliga
forméga.” (Lgrll).

| grundskolans laroplan framfors det tydligt att larare har i uppdrag att utforma
undervisningen pa sa vis att det ger elever mojligheter att utveckla sina potentialer till
kommunikation samt fortroende for sin sprakliga formaga (Lgrll). Detta innebér att elever



som har gatt fardigt arskurs nio, och aven uppnatt malen och kraven for betyget godkant, har
haft en undervisning som har stimulerat och gynnat deras sprak- och kunskapsutveckling
tillrackligt, och darmed forberett dem for att kunna klara sig i samhéllet (Skolverket 2012: 8-
9). Dessvarre visar statistiken nagot annat. Under lasaren 2012/2013 var det 1101 elever i
arskurs nio, som lamnade grundskolan utan slutbetyg (Skolverket, statistik och utvardering).
Ann- Marie Korling (2012: 54) patalar att det ar eleverna som satts i blickpunkten, och som
“far saval sjdlvstandigt som kollektivt bdara ansvar” till det sjunkande kunskapsresultatet.
Vidare anser hon att betydelsen av lararens arbetssatt, 6verlag har fatt for lite uppmarksamhet
trots att undervisningarna ligger till grund for att stimulera spraket, samspelet och utveckla en
god larandeprocess (Korling 2012: 53).

Varje skolamne har ett stoff som for manga elever, kannetecknas av abstrakta begrepp och
distanserade perspektiv (Skolverket 2012: 108). Forutsattningen for att kunna forsta stoffet
och utvecklas, &r att man begriper &mnesspraket och omges av individer med en sadan
sprakanvandning (Braten 1998: 98). Det ar dock manga elever, som av olika anledningar inte
har utvecklat den avancerade sprakanvandningen som de olika skolamnena kraver. Nagot som
Gibbons (2006: 185) anser inte ska behdva begransa elever i deras inlérningspotential.
Skolans policy gar ut pa att varje elev har ratt till en likvéardig utbildning (Lgrl1) och darfor ar
det viktigt att larare har ett arbetssatt som gor det mojligt for elever, som trots sina varierade
spraknivaer uppnar kursmalen vilket ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt mojliggor
(Hajer 2004).

Det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet kannetecknas av en laromiljo som omfattas
av bade larare och elev, dar lararens roll, stéd och struktur kan variera beroende pa
undervisningens uppldgg (Gibbons 2013: 223). Det innebédr att l&raren tar hansyn till
elevernas erfarenheter och kunskaper och att eleverna bade individuellt men &ven i samspel
med klasskamrater och larare deltar sprakligt (Skolverket 2012: 13-14). Med hjalp av
interaktion och olika sociala sammanhang stéttas eleverna till att bearbeta de begrepp och
amnessprak som undervisningen bygger pa (Skolverket 2012: 13-14). Stottning, &r ett av de
centrala begreppen i det sprdk- och kunskapsutvecklande arbetsséttet, dar elevernas
erfarenheter och forkunskaper tas i beaktande i undervisningen men aven att man i samspel
med klasskamrater eller larare, far ett stod som oavsett forutsattningar gor det mojligt for
eleverna att uppna malen. Eleverna kan sedan pa egen hand och i ett annat sammanhang,
anvanda den kunskapen for att klara av en liknande situation (Gibbons 2006: 185-186).
Betraffande samspel i grupp ar det viktigt att varje elev kdnner att de bidrar med en del till
“helheten”, vilket sledes innebar att alla maste delta aktivt och samarbeta (Nordheden &
Paulin 2008: 196).

En annan viktig aspekt i det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet ar positiva
forvantningar och god relation med eleverna. Cummins menar att lararens satt att se eleven pa
ar avgorande for skolframgangen, da ett starkt sjalvfortroende och motivation &r grunden for
att sprak- och kunskapsutvecklingen ska ske (Ladberg 2000: 135). Forskare kallar det for
pygmalioneffekten, vilket innebdr att ”om vi forvintar oss framgang, far vi framgéng”
(Stehagen 2014: 69).

Vidare framfor man att lasning och genomgang av olika texter samt begrepp framjar sprak-
och kunskapsutvecklingen, da eleverna far ett utokat ordférrad, som kommer gynna deras
forstaelse av amnesstoffet (Nordheden & Paulin 2008: 195-196), (Hajer 2004: 48-49). Det ar
likasa viktigt att eleverna far tillfalle att sjalva bidra med egna texter, déar de far chans till att
formulera och anvénda sig av de begrepp de har utvecklat vilket gér det mojligt for dem att



satta begreppen i ett sammanhang och koppla dem till egna erfarenheter. En skillnad fran om
man forenklar de svarbegripliga begreppen, forkortar texterna och minskar pa de centrala och
specifika amnestermerna (Hajer 2004: 47), som bidrar till att sanka elevernas kognitiva niva
och stagnera deras sprak- och kunskapsutveckling (Nordheden & Paulin 2008: 196).

Gibbons menar att ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt gor det mojligt for varje elev
att “behirska allt bredare register” (2006: 178). Det arbetssattet innebar inte att man utesluter
delar av sitt amnesinnehall utan att man med hjalp av det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssattet fokuserar pa bade sprak och amnesstoff, sa att eleverna kan foérsta undervisningen
(Slotte-LOttge & Forsman 2013: 21). Forutsattningarna  for  det  sprak-  och
kunskapsutvecklande arbetsséttet ar att lararen, forutom att integrera sprak och @mnesinnehall,
aven skapar en kontextrik undervisning genom att koppla till elever forforstaelse och
erfarenheter men dven genom variera arbetsuppgifterna (Hajer 2004:49). Vidare &r det
betydelsefullt att lararen bidrar med ett sprakligt stod, som gor det mojligt for varje elev att
bygga upp ordforrddet men &dven anvdndning av dessa ord till muntlig och skriftlig
produktion” (ibid). En undervisning som har spraket i fokus och anvéander dess utveckling
parallellt till amnesstoffet gynnar sprékinldarningen och “6kar elevernas forutsittningar att lara
sig mer om innehallet och lasa och skriva amnesadekvata texter, fora samtal, forsta samband
och dra slutsatser” (Skolverket 2014: 2). Till skillnad fran en undervisning dar lararen endast
anser att han ska “overfora” viktig kunskap till eleverna utan att ta hansyn till elevers
forkunskaper, forutsattningar men aven hens egna arbetssétt att bedriva det pa (Gibbons 2006:
24).

Sammanfattnings vis har det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet centrala aspekter,
dar larare forutom att integrera sprak och amnesstoff, dven anvander sig av elevers
forforstaelse, ar tydlig med vilka forvantningar och mal de ska uppna, har ett kognitivt
utmanande upplégg, som &r utgjord for stottning (Gibbons 2013: 221-222). Vidare varierar
upplaggen, dar eleverna bade arbetar i par, i grupp och individuellt och lektionerna ar likasa
lararstyrda som elevcentrerade. Sprak- och innehallsméssigt innehall forstarks utan att
forenklas (Gibbons 2013: 223). | det hdnseendet blir det mojligt for varje elev att utvecklas
bade sprakligt- och kunskapsmassigt (Braten 1998: 98).

3.3 Ett icke sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt

Sprakets betydelse for larandeprocessen har betonats under en lang tid av bade Vygotskij och
andra pedagogiska forskare (Braten 1998: 195). Samarbete och rika sprakaktiviteter har likasa
framforts men anda pekar forskning pa att elevers kommunikation samt interaktion begransas
i skolan (Lindberg 2005: 66). Istéllet 4r undervisningen ldrardominerad, dar ldraren “6verfor”
kunskaper till eleverna (Gibbons 2013: 41). En undervisning, dar lararen inte fokuserar pa
spraket och larande tillsammans, bidrar till en nedatgaende spiral. Detta for att lararen kopplar
skolresultatet till eleven, genom att sinka kraven, forenkla texten och i viss man ta bort delar
av texten som lararen uppfattar som svara for eleven. Nar de avancerade och abstrakta
amnesorden tas bort forsvinner likasa stodet for att fa en ingang till helheten (Slotte-L0ttge &
Forsman 2013: 23).

En elevcentrerad undervisning, dar interaktion och samtal &r centrala, forsvinner i ett icke-
sprakutvecklande arbetssétt. Istallet rader en lararstyrd undervisning vilket innebér att lararen
dominerar undervisningen och begransar elevernas sprakaktivitet (Holmegaard & Wikstrom
2004: 560-561). Flera studier visar pa att detta ar vanligt, da larare &n idag talar mer an 66
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procent av lektionstiden (Ladberg 2000: 200). Dysthe betraktar det som en envagsprocess, en
monologisk klassrumsstruktur dér elever inte har majlighet till att tillsammans formas och
utvecklas (Dysthe 1999: 12). En sadan undervisningsmiljo brukar forklaras som traditionell
vilket pa flera satt inte framjar elevers sprakutveckling. FOr nar lararen enbart fokuserar pa
goda provresultat tas inte larare eller elevers identiteter med i inlarningsprocessen (Gibbons
2006: 11). Det kontextrika sammanhang, som kravs for att kunna forsta innehallet, forsvinner
(Hajer 2003: 49).

4. Metod och material

Nedan presenteras och diskuteras vart tillvadgagangssatt gallande val av metod och material.
Vi redogor aven vikten av medvetenhet kring forforstaelse och etik vid genomforandet av en
undersokning.

4.1 Avgransning

Var studie ar avgransad till larare, som undervisar i grundskolans senare ar och som
undervisar i amnen dar formell sprakinlarning inte sker, som matematik, SO- och NO @mnen.
So-amnet &r en forkortning av Samhallsorienterande @mnen och innefattar samhallskunskap,
religionskunskap, historia och geografi medan No-dmnet &r en forkortning av
Naturorienterande &mnen och innefattar naturkunskap, kemi, fysik och biologi. Dessa &mnen
kannetecknas av ett eget sprak, som kan te sig relativt abstrakt for manga elever. Vi ville
darfor undersoka ifall lararna har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, vilket innebar
att larare finner spraket som ett viktigt komplement och bidragande faktor till elevernas
kunskapsutveckling. Detta ar en installning och ett arbetssatt som betonas tydligt i
styrdokumenten men som av vara egna erfarenheter inte har varit i fokus vid de lektioner vi
har tagit del av. Istéallet har elevernas formaga att forsta skolspraket tagits for given av larare.

| var studie, hade vi kunnat inkludera elevers perspektiv gallande lararnas arbetssatt, for att fa
en mer omfattad och innehallsrik undersokning men pa grund av denna studies omfattning pa
15hp finns det en tidsbegransning. Av den anledningen valde vi att enbart fokusera pa lararnas
perspektiv. | det hanseendet valde vi dock att ha variation i var undersokningsgrupp, sa
forutom &mnesvariation avgransade vi oss aven till kon samt antal verksamma ar i
professionen, sa att vi skulle kunna na en stérre blandning i vart material.

Vidare har vi avgransat oss till den sociokulturella teorin, vilket medfor att var studie,
framforallt analysen, blir begransad ur ett perspektiv. Vi anser dock att pa grund av
tidsbegransningen, att det ar béattre att fordjupa och analysera studien utifran en teori. Den
sociokulturella teorin ar aven den teori, som har ett tydligt fokus pa sprak och larande, vilket
overensstammer med vart val av amne.

4.2 Forforstaelse

Esaiasson, Giljam, Oscarsson och Wéngnerud (2012: 283) anser att man vid en studie ska
vara noga med att ens forforstaelse inte paverkar forskningen. Patel & Davidson (2011: 29)
menar istéllet pa att en forskare narmar sig sitt forskningsobjekt utifran sin egen forforstaelse,
vilken i sin tur verkar som en tillgang for att Overhuvudtaget kunna forsta och tolka
forskningsobjektet. For att uppna en sa fullstandig forstaelse som mojligt stélls helhet i
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relation till delarna av forskningsobjektet. Med bakgrund av detta, anser vi att det ar viktigt att
redogora var forforstaelse kring vart val av amne, da det inte var mojligt for oss att utesluta
var forforstaelse och darmed undersoka studien fullt objektivt. Detta framst for att var
forforstaelse tar sig i uttryck i var pedagogiska bakgrund, bade vad avser den
hdgskoleforlagda skolningen som den verksamhetsférlagda utbildningen, och utan denna hade
vetskapen och forstaelse for betydelsen av ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
troligtvis inte funnits. Det ar darmed omojligt for oss att havda att vi inte har nagon
uppfattning géllande larares arbetssatt da vi vid flera tillfallen under var utbildning haft
verksamhetsforlagd utbildning och ddrmed kommit i kontakt med olika l&rares undervisning i
flera avseenden. Utbver det har en av oss sedan tidigare skrivit ett arbete om det
sprakutvecklande arbetssattet men med fokus pa endast tre samhéllsvetenskapliga larare for
grundskolans senare ar och ur ett mangkulturellt perspektiv. Resultatet av den studien visade
pa att endast en av de tre samhallsvetenskapliga lararna hade drag av ett sprakutvecklande
arbetssétt vilket véckte ett intresse for en vidare och storre studie fast ur ett allmént
sprakperspektiv, nagot som vi anser ar positivt. Fordelen &r att vi dels arbetar tillsammans, tva
hjarnor ar alltid battre an en, men dven for att vi har skilda kunskaper inom @&mnet och kan
darmed lyfta och analysera studien i en storre omfattning och ur flera synvinklar. Framforallt
da var amnesinriktning, forutom samhallskunskap avser sprak, vilka &ar svenska som
andrasprak och engelska. Vidare blir forforstaelsen av den tidigare studien pa sa vis
begransad, da det kan ifragasattas nar vi arbetar i par.

Man kan som forskare ha en medveten installning till sin egen forforstaelse men det ar dven
betydelsefullt att belysa att forforstaelsen som vi har ar reviderbar. Med detta menas att den
kan forandras i motet med omvarlden och i samband med nya erfarenheter. Utan denna
reviderbarhet skulle 6msesidig forstaelse mellan méanniskor under alla omstandigheter vara
hopplds (Gilje & Grimen 2007: 184). Med bakgrund av detta menar vi pa att, var forforstaelse
inte kommer att verka som ett hinder for att utfora undersokningen pa ett saval etiskt som
vetenskapligt vis. Var medvetenhet kring var forforstaelse ser vi som vardefull da denna dels
mojliggor var undersékning och dels féranleder till ett kritiskt arbetssatt. Med hjélp av var
forforstaelse samt forkunskaper vilka vi anskaffat i samband med att studera tidigare
forskning inom omradet har vi tillagnat oss en teoretiskt fargad kunskap och centrala aspekter
vilka vi anvander for att genomféra en kvalitativ intervju (Patel & Davidson 2011: 83).

4.3 Val av metod

For att kunna undersoka ifall larare i &mnena matematik, NO och SO for grundskolans senare
har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet har vi anammat en kvalitativ metod,
samtalsintervju. Detta for att man vid en kvalitativ metod kan studera monster pa en djupare
niva till skillnad vid en frageundersékning, som handlar om frekvens och inte om hur ett
fenomen gestaltar sig (Esaiasson m.fl. 2007: 284). En samtalsintervju gor det mojligt att som
forskare, komma at manniskors uppfattning eller forestdllning gallande olika foreteelser
(Esaiasson, Giljam, Oscarsson och Wangnerud 2007: 291). Vi valde att anvanda oss av fasta
fragor med oppna svar eftersom vi ville ge lararna ett stort utrymme att svara med egna ord.
Detta innebar darmed att vi anvant en sa kallad semistrukturerad intervju, vilket dven Okar
mojligheten for interaktion mellan oss som forskare och ldarare, som intervjupersoner
(Esaiasson m.fl. 2007: 283).

En alternativ metod hade kunnat vara en kvantitativ enkatundersokning, for att fa ett storre

urval men dven for att via de fasta svarsalternativen kunna dra en konklusion. Ett sadant
tillvagagangssatt hade dock inte gjort det majligt for oss, som intervjuare att registrera och
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folja upp pa ovantade och djupare svar. Vi hade ocksa kunnat anvanda oss av gruppintervjuer
med ldrarna, da det ger en chans till att alla narvarande bygger vidare pa de svar och idéer
som framfors (Trost 2010: 46). Vi insag dock att ett sadant tillvagagangssatt hade kunnat leda
till att nagra larare dominera mer &an andra men aven for att amnet vi undersoker &r kansligt
och kunde leda till att lararna vid en gruppintervju endast skulle svara det de vill att vi och de
andra skulle hora (Trost 2010: 46). Detta ar dven en nackdel som kan uppsta under
samtalsintervjuer men eftersom vi & medvetna om att intervjuer ar kansliga och kan fa en
intervjuperson att kanna sig obekvam var vi noga med att inte uttala oss eller reagera pa ett
satt som kunde fa lararna att kanna sig démda eller kritiserade i sina utsagor. Intresse och
medgivenhet var darmed centrala under vara intervjuer (Patel & Davidsson 2011: 75).

Vidare kan det under varje metod uppsta effekter, som paverkar undersokningen, sa aven
under denna metod. Under vara intervjuer “med olika synliga egenskaper som kon, alder och
etnicitet kan fa olika svar fran samma respondenter” (Esaiasson m.fl. 2012: 235). Detta ar
nagot vi ar medvetna om kan ha paverkat resultatet men eftersom majoriteten av de larare vi
intervjuade, ar larare fran var verksamhetsforlagda utbildning valjer vi att forlita oss pa att
vara synliga egenskaper inte paverkade deras svar och vart resultat. Tvartom anser vi att det
istallet kan ha gynnat var undersokning, da de kande sig trygga och avslappnade med oss.

Vart forberedande arbete bestod av att utforma en intervjuguide. Till intervjuguiden stodde vi
oss pa grundregler vilka finns presenterade i Metodpraktikan (Esaiasson m.fl. 2007: 298).
Dessa grundregler innebdr att fragorna vi stéller ska vara lattforstaeliga, korta och 16sgjorda
fran akademisk jargong. Eftersom det ar manniskors tankegangar som ar relevanta for
undersokningen, &r likasd en trygg och avspand intervjusituation av stor betydelse.

4.4 Urval och genomférande

Var undersokning bygger pa ett malmedvetet, strategiskt urval vilket innebar att vi pa forhand
har utformat kriterier att utga ifran. Detta innebar att vart urval omfattas av behoriga larare for
grundskolans senare ar och som undervisar i SO, NO och/eller matematik. Detta urval gjordes
for att strategiskt utesluta alla spraklarare, pa grund av att all form av sprakarbete sker pa ett
mycket mer konkret och uppenbart sétt i samtliga sprakamnen an de vi valt att behandla. Vi
grundar dven detta beslut med bakgrund till styrdokumentens foreskrift, som tydliggor att alla
i skolan ska ansvara for att eleverna ska kunna forsta samt anvanda det svenska spraket,
likaledes larare i amnena SO, NO och/eller matematik. Vi valde dock att inte innefatta larare i
praktiska &mnen sasom idrott, sljd, bild eller musik eftersom dessa lektioner forutsags vara
mer praktiskt lagda och berér darmed inte samma abstraktionsniva géllande sprak i samma
utstrackning som de vilka vi valt att behandla. Det ar dock namnvart att belysa, att ndgra av
dem intervjuade lararna utéver &mnena vi fokuserar pa, undervisar i de &mnen vi har valt att
utesluta. Amnen, s som idrott, sl6jd, bild eller musik intraffar dven farre timmar i veckan an
vad SO, NO och matematik gor. Dessutom utgér nagra av de amnen som vi behandlar
k&rndmnen, vilket innebér att elever behtéver uppfylla kriterierna for betyget E, det vill sdga
godk&nt som minst, i dessa &mnen for att bli behoriga till gymnasiet.

Urvalets rekrytering skedde via mail, dar vi sammanlagt kontaktade 15 olika larare. Nagra av
lararna var fran var verksamhetsforlagda utbildning, som ar sedan tidigare bekanta for oss
medan vissa har kompletterats genom det sa kallade ”snobollsurvalet”. Snobollsurvalet
innebdr att en informant leder en till en annan informant, vilken i sin tur leder en vidare till en
annan informant och sa vidare. Detta ledde till att nagra av de lararna vi hade kontakt med
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informerade oss om andra larare. Vad som ar vardefullt med de senare ar att uppratthallandet
av vetenskaplig distans mojliggors till skillnad fran personer man kanner (Esaiasson, Giljam,
Oscarsson och Wangnerud 2007: 291-292). Pa sa vis kom vi upp till ett urval av 15 larare.

I mailen, som skickades ut framférde vi endast att vi ville undersoka vad de tyckte om det
sjunkande skolresultatet samt sprakets betydelse for larande. Vi var dock medvetna om att de
larare som skulle vélja att stalla upp, kunde vara de som var sékra pa sitt arbetssatt och som
arbetade parallellt med spraket i sin amnesundervisning.

For att kunna undersoka ifall larare i &mnena matematik, NO och SO for grundskolans senare
ar, har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt hade vi som malsattning att intervjua
cirka tio larare pa tva eller flera hogstadieskolor i vastra Sverige. Det blev dock endast tre
hogstadieskolor. Esaiasson m.fl. (2007: 292) menar att beprévad erfarenhet visat att tio
intervjupersoner racker for att gora intressanta analyser om urvalet ar val genomtankt. Med
hjalp av snobollsmetoden, hamnade vi pa femton larare och nar vi inte fick svar fran nagra,
skickade vi ut pdminnelser via mail men aven textmeddelande till de som &r bekanta. Detta
ledde till en viss framgang. Vid intervjutillfallen passade vi dven pa att ta kontakt och bestka
de larare vilka inte hade svarat pa mailet for att astadkomma fler intervjutillfallen, dock utan
nagra storre framsteg. De larare vilka svarade och tackade nej menade pa att de upplever en
tidsbrist och manga menade att denna period ar sarskilt stressig med hanvisning till de
nationella proven.

Vart mal att intervjua cirka tio larare utférdes inte utan istallet blev det sju intervjuer, som
genomfordes pa lararnas arbetsplats. Inledningsvis i intervjun framférde vi att de var anonym
och att de likasa kunde avbryta intervjun om de kénde sig besvéarade i deltagandet.
Intervjuerna spelades in och transkriberades, eftersom vi ville ha moéjligheten att kunna lasa
hela intervjun i skriftform och dérefter presentera det relevanta.

Det minskade urvalet bidrog till att mojligheten for generalisering begransades. Men pa grund
av de begransningar studiens omfattning i sig medfér, hade inte heller tio larare varit
tillrackligt for dra nagra stérre allmanna slutsatser géllande fenomenet i fraga.

4.5 Presentation av intervjupersonerna

| undersokningen kommer intervjupersonerna att vara anonyma. Deras anonymitet baseras pa
att intervjupersonerna i sig inte ar relevanta for undersokningen utan tankegangarna som de
har gallande det sjunkande skolresultatet samt sprakets betydelse i undervisningen. Samtliga
personer som intervjuats kommer att vara representerade i undersokningen. Respondenterna
presenteras nedan med fiktiva namn for att underldtta lasning.

Respondent 1. Sanna. Verksam larare i fem ar, for grundskolans senare ar i matematik och
idrott.

Respondent 2. Frida. Verksam larare i nio ar, for grundskolans senare ar i religionskunskap
och geografi.

Respondent 3. Sebastian. Verksam larare i fjorton ar, for grundskolans senare ar i NO och
matematik.
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Respondent 4. Rebecka. Verksam ldrare i tva ar, for grundskolans senare ar i historia och
engelska.

Respondent 5. Amina. Verksam larare i fyra ar, for grundskolans senare ar i religionskunskap
och engelska.

Respondent 6. Lejla. Verksam larare i atta manader, for grundskolans senare ar i
religionskunskap och historia.

Respondent 7. Anders. Verksam larare i sju ar, for grundskolans senare ar i samhéallskunskap
och historia.

4.6 Reliabilitet och validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet och validitet &r begrepp som anvénds traditionellt sett mer vid kvantitativa
undersokningar, d@ man mater en foreteelse i frekvens och beskriver det med siffror
(Esaiasson m.fl. 2007: 284). Det blir darfor svarare att placera begreppen i var studie, som
avser att fanga och registrera endast tio larares upplevelser. Begreppet reliabilitet méater
studiens tillforlitlighet och i vart fall innebar det att, vi under vara intervjuprocesser inte
paverkade resultatet med olika slumpinflytelser, som pa nagot vis bidrog till att
intervjusituationerna forandrades och inte var likadana (Trost 2010: 131). Vid
samtalsintervjuer, ar det dock svart att forhalla sig till denna regel, da intervjupersonens svar
kan leda till en foljdfraga, som kanske inte dyker upp hos nasta intervjuperson. Fastan vi
forsokte folja var intervjuguide paverkade lararnas svar huruvida fragorna stélldes i samma
ordningsféljd. Vidare anser man att en studies tillforlitlighet kan matas genom att utféra en
fornyad undersokning och fa samma resultat (Trost 2010: 131), nagot som aterigen tydliggor
begreppets komplexitet vid en kvalitativ metod, da lararnas tankar forandras pa grund av nya
erfarenheter. Vidare dr det viktigt att vara tolkningar av de intervjuade lararnas svar
Overensstdammer med vad de menar. Detsamma géller ifall de intervjuade lararnas tolkning av
vara fragor 6verensstammer med var tolkning av dessa, da tolkningarna praglas av olika
forforstaelse.

For att sakerstalla var reliabilitet valde vi att spela in intervjuerna, som vi har transkriberat till
fullo for att inte riskera att missa nagonting relevant eller nddvandigt for analys- och
resultatavsnittet. Efter transkribering har vi lyssnat pa intervjuerna flertals ganger och pausat
da vi funnit nagonting mer hithorande eller intressant.

Validitet innebar dock att ”vi méter det vi pastar att vi méter”, genom att det rader avsaknad
av systematiska och osystematiska fel. | var studie innebar det, ifall de fragor som ligger till
grund for var studie, gar att undersoka med hjalp av intervjuerna. Vi anser att eftersom vi har
som mal att askadliggora lararnas tankar och uttalande om deras undervisningssétt, att
validiteten &r relativt hog, da vart resultat ar kompatibelt med vara fragestallningar och det
som vi ville undersoka. Det ar dock viktigt att ha i atanke att validiteten kan paverkas ifall inte
vi som intervjuar uppfattar fragorna likadant som lararna eller vice versa och huruvida lararna
anpassar svaren eller talar sanning. Vi anser dock att, eftersom lararna stallde upp frivilligt
och kunde avbryta intervjun narhelst de ville, att de var trygga i sin lararroll och sédkra pa sitt
arbetssatt och darmed palitliga.

Vidare anser vi inte att det finns ndgon moéjlighet till att tillampa extern validitet vilket innebar
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att generalisera till nagon storre population, utifran de analysenheter vi valt att undersoka
(Esaiasson m.fl. 2007: 63-64). Detta beror pa att urvalet &r begransat. Vi anser dock att vi kan
generalisera for de verksamma lararna pa de tre skolorna i Vastsverige och framforallt
uppmarksamma paverkan vilken larare har for elevers kunskapsresultat.

De transkriberade intervjuerna sammanstallde vi och delade upp till vederbérliga kategorier i
var resultat- och analysdel. Kategorier vi valde att dela upp svaren i var: lararnas
forhallningssatt gallande elever och det sjunkande skolresultatet, lararnas installning till
integrering av sprak i amnesundervisningen samt huruvida lararna sjalva arbetar pa ett sprak-
och kunskapsutvecklande arbetsstt. Dessa kategorier ar disponerade och presenterade utifran
vara fragestallningar, vilket vi ser som en logisk ordning. I resultat- och analysdelen har vi
darmed fort in citat fran intervjuerna men varit noggranna med att understodja vara
pastaenden och tolkningar med tidigare forskning och det teoretiska ramverk var
undersokning bygger pa. Patel & Davidson (2011: 108) menar att en balans mellan citat fran
respondenterna och forskarnas egna kommentarer ar av stor vikt for att lasaren sjalv ska fa
mojlighet att bedoma tolkningens trovérdighet.

4.7 Etiska 6vervaganden

Vid mdéte med manniskor &r det alltid nodvéndigt att etiska 6vervaganden gors. Vi har innan
varje intervju klargjort for respondenterna undersokningens syfte. Respondenterna har sjalva
fatt valja om de vill svara pa alla fragor och att de kan avbryta intervjun nérhelst de vill.
Intervjupersonerna har forsakrats anonymitet vilket vi ar mycket noggranna med och darfor
kommer samtliga intervjupersoner att tillges fiktiva namn. Vid utskick av forfragan till
intervju valde vi redan i mailen och textmeddelanden att belysa att samtliga intervjupersoner
kommer att vara anonyma i undersékningen. Detta beslut grundas pa att vi anser att det kan
verka avskrackande om lararna upplever att deras identitet skulle kunna exponeras, vilket i sin
tur skulle leda till att de vinklar sina svar pd négot sitt till att vara “mer korrekta” eller
fordelaktiga dels for var undersokning och dels for dem sjalva. Da var undersokning handlar
om forestéllningar larare har samt deras personliga arbetssatt finns det viss risk for att amnet
ska kunna uppfattas som kansligt av dessa. Vi vill dessutom utesluta, sa gott som vi anser att
vi kan, att lararna uppfattar intervjun som kritisk mot dem eller tillrattavisande. Det finns
givetvis ingen garanti eller mgjlighet for oss att kontrollera for att dessa larares svarade helt
uppriktigt men med anonymitet vilken vi tillgodoser dem ser vi en stor mojlighet for att
tillforlitligheten ska 6ka. Detta innebar att vi grundar vart beslut for anonymitet pa att vi anser
att tillforlitligheten 6kar samt for att skydda respondenternas integritet (Vetenskapsradet
2011: 68-69).

Det ar av stor betydelse att intervjupersonerna &r medvetna gallande hur deras bidrag kommer
att anvandas, det vill sdga om deltagandet &r anonymt och/eller konfidentiellt (Patel &
Davidsson 2011: 74). Eftersom intervjuer har genomforts vilket darmed innebar direkta moten
med respondenterna ar intervjuerna konfidentiella, det vill séga att vi vet vem vi har fatt svar
fran men att det enbart &r vi som har tillgang till dessa uppgifter. For att autonomikravet ska
uppfyllas anvands uppgifter gallande respondenterna enbart for forskningsandamalet. Darmed
har ingen sadan information lamnats till nagon annan.
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5. Resultat och analys

Nedan presenteras delar av undersokningens resultat, som ar det mest vasentliga for studiens
syfte och fragestallning. Resultatet analyseras utifran det sociokulturella perspektivet och det
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet. Vi har valt att presentera resultat och analys
tillsammans for att lasaren pa ett mer overskadligt satt ska se de kopplingar vi gor. Detta
innebar att citat fran intervjupersonerna, lararna, kommer presenteras i samband med tidigare
forskning och teori. Vidare har vi valt att strukturera resultat och analys i tre rubriker. Den
forsta, Lararnas forhallningssatt till elever och det sjunkande skolresultatet, handlar om
lararnas erfarenheter, kanslor, upplevelser och installning gentemot lararprofessionen och sin
undervisning. Den andra, Lararnas installning till integrering av sprak i &mnesundervisningen,
handlar om hur de ser pa spraket i sin undervisning och den tredje rubriken, Utformar lararna
undervisningen utifran ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, framfcr hur de utformar
sin undervisning, som vi i relation till det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet
analyserar. Denna struktur har vi valt att utforma utifran forskning och principer géllande det
sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet samt studiens fragestallningar.

5.1 Léararnas forhallningssatt till elever och det sjunkande
skolresultatet

Inledningsvis under intervjuerna med de sju verksamma l&rarna var uttrycket att se varje elev
utvecklas” ett centralt forhallningssatt vilket genomsyrade borjan av samtliga samtal. Sanna,
som undervisar i @mnet matematik anser att ”det ar valdigt vardefullt att se hur elever som har
det svart i matematiken, utvecklas”. Rebecka finner det likasa stimulerande att varje historia-
och engelsklektion, kommer med nya dventyr och att man “far folja elevernas utveckling, som
dven innebdr en personlig utveckling for mig som ldrare”. Lejla menar pad att hennes
undervisning “ger mig en mojlighet att jobba med ett koncept, som tillater mig att ha en
mycket djupare relation med alla elever och med detta kan man satta hogre krav pa dem, som
de sjélva stravar efter att uppna”.

Léararna var &ven Overens om att det finns fler fordelar &n nackdelar med yrket vilket dven
utgor den centrala anledningen till varfor de valjer att fortsatta undervisa. Deras svar ger en
bild av att samtliga av dem ar sammantaget mycket positivt instéllda till lararprofessionen, att
undervisa och att mota eleverna vilket synnerligen ar en viktig faktor i det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssattet. Detta for att ett positivt forhallningssatt gentemot
undervisning och elever 6kar motivationen och sjalvfortroendet hos eleverna vilket ligger till
grund for en sprak- och kunskapsutveckling och battre maluppfyllelse (Ladberg 2000: 135).
Lejla och Anders patalade att hoga forvantningar och krav pa eleverna var ett givet
forhallningssatt.

”Det &r inte sdkert att varje elev far ett positivt stod, feedback hemifran och for
mig ar det viktigt att varje elev kanner att jag tror pa dem, att jag vet att de kan
bidra till ndgot och att de kan utvecklas.” Anders

Lararnas, vilket i detta fall & Lejla och Anders, uttalanden och positiva installning gentemot
eleverna, kan enligt Stehagen (2014: 69) bidra till den sa kallade ”Pygmalioneffekten”, vilken
innebér att elevers resultat blir béattre om lararnas forvantningar och krav pa eleverna ar héga.
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Detta innebar darmed att de positiva forvantningarna som Lejla och Anders uttrycker att de
har pa sina elever kommer att leda till 6kade chanser for framgang och utveckling bland deras
elever. Vidare uppvisar inte nagon av de tva en hard framtoning gentemot eleverna i
undervisningen utan istallet verkar de utgd ifran elevernas premisser, som bidrar till att framja
elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Detta uttrycks av Ladberg (2007: 27-28), som en
forutséattning for en optimal larandeprocess.

De sju lararna framfor att skolresultaten varierar bland deras elever men bland Lejla och
Anders ar det inte patagligt i lika stor utstrackning vilket kan tolkas och till viss del bekrafta
”Pygmalioneffekten”, och ddrmed gynna deras elever, da Lejla och Anders undervisning och
arbetssatt praglas av bade hoga forvantningar krav samt mjuka framtoning i undervisningen.
Detta till skillnad fran Frida, som namner att hon har manga icke-studiemotiverade elever,
nagot som hon kopplar till elevernas olika forutsattningar. Sebastian tar dven upp att
skolresultaten har sjunkit och blivit vérre i hans klasser sedan han bdrjade arbeta. Fem av de
sju lararna framfor tydligt att det finns ett sjunkande kunskapsresultat bland manga av deras
elever och de har likasd en samsyn kring orsakerna gallande elevernas fallande
kunskapsresultat. Pa fragan vad de tror ligger bakom resultaten, ansdg Sanna, Frida,
Sebastian, Rebecka och Amina att orsakerna kan kopplas till elevers forutsattningar, laga
motivation, brister i spraket, for stora klasser och skolans begransade resurser. Betraffande
resonemanget om elevers brister i spraket, kan den orsaken kopplas till Skolverkets rapport
(2010: 12), namligen att dessa elever majligtvis inte har samma sprakliga stod hemifran som
andra elever, som befinner sig pd en hdg sprakniva. Detta ska dock inte behova paverka
eleverna, da bland annat Ladberg (2000: 9) lyfter fram betydelsen av ett positivt
forhallningssatt gentemot elevers olika sprakliga- och kunskapsmaéssiga forutsattningar. Ingen
av de fem ovannamnda ldrarna pavisar ett positivt hanseende till elevernas “bagage”. Deras
framforda orsaker bor inte paverka hur de valjer att undervisa eleverna, da det framfors tydligt
i styrdokumenten, att det ligger ett ansvar hos varje larare att utforma en undervisning, som
ska gora det mojligt for varje elev att uppnd kunskapsmalen innan skolgangens slut
(Skolverket 2012: 8-9). Vidare kan elevernas daliga motivation bero pa att lararna utformar
undervisningen langt ifran elevernas narmaste utvecklingszon, vilket leder till att en del elever
star infor en hog kognitiv utmaning, utan att fa en tillracklig hog grad av stéttning vilket
bidrar till att elever kan bli omotiverade samt frustrerade (Gibbons 2013: 43). Sanna anser att,

”En del av mitt uppdrag som ldrare, dr att gora sa elever kan gora det omojliga
mojligt. Jag tanker att som elev idag brukar man se dmnet matematik som ett
stort hot mot sig sjalv och sina betyg. Radslan finns sjalvfallet inte hos alla
men majoriteten av mina elever har en sadan installning. Att bryta detta
monster &r saledes svart, da man vill fa eleverna att forsta hur viktigt
matematik ar och forsta det matematiska spraket.”

Hon menar pa att hon har i uppdrag att utforma en undervisning som gor det méjligt for varje
elev att forsta och uppna malen. Samtidigt lyfter hon fram orsaker, vilka inte ar kopplade till
hennes arbetssétt och undervisning, utan istéllet till elevernas instéallning och attityd vilket
framstaller resonemanget som relativt kontroversiellt. Rebecka anser likasa att orsakerna inte
beror pa hennes arbetssatt utan menar att,

”Det ér for lite ekonomiska satsningar pa skolan. Det dr vildigt ménga elever
som faller mellan stolarna pa grund av detta. Det skulle behdvas mindre
klasser, sa att jag kan fokusera pa alla elever lika mycket, bade de som é&r
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omotiverade, hdgljudda till de som &r motiverade och utvecklas.”

Lararnas framfdérda orsaker till skolresultaten kan kopplas till Ann- Marie Kérlings tolkning,
om att eleverna sitts i blickpunkten for skolresultaten och didrmed ’sjélvstindigt som
kollektivt bar ansvaret” (2012: 54). Orsakerna de framfor har sjélvfallet ett bidrag till de
sjunkande skolresultaten i manga av Sveriges grundskolor, vilket dven manga studier och
rapporter framfor (Skolverket 2009, PISA- rapporten 2012). Det blir dock paradoxalt da ingen
av de fem ldrarna har ett perspektivbyte, dar de uppmarksammar och kopplar sitt arbetssétt till
skolresultaten och staller det i centrum, fastan samtliga av de papekade att de forsoker utga
fran varje elevs forutsattningar och behov. Vidare kan man koppla lararnas resonemang om
det sjunkande skolresultatet, till att deras arbetssatt och utformning av undervisning, istéllet
inte stimulerar och gynnar elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Skolverket 2012: 8-9).
Detta, fastan undervisningarna ar det fundamentala for att stimulera spraket, samspel samt en
god larandeprocess (Korling 2012: 53).

Anders och Lejla tar ocksa upp skilda orsaker som, ekonomisk atstramning, mycket
administrativt arbete, olika forutsattningar och forforstaelse som bidragande faktorer till
varierande skolresultat hos nagra elever i deras klasser. Dessa faktorer menar de dock inte
vara avgorande eller barande for deras elevers skolresultat, vilket innebar att deras elever inte
ar det enda som sétts i blickpunkten och far verka som ansvarstagare for problematiken.
Anders och Lejla ar de enda tva lararna, som anser att deras arbetssatt och roll i
undervisningen ar relevant att belysa i relation till elevernas utveckling och resultat. Anders
anser att larare har en viktig roll i att forbattra resultaten och motivationen bland eleverna.
Lejla framfor att skolresultatet har att gora med att;

“Elever kommer med olika slags forforstaelse och bakgrund. Sprakliga
begrepp eller foreteelser som dyker upp i historia och religion kan darfor
manga ganger vara nagot nytt for eleverna. Men det ar min uppgift att gora
dessa skillnader sa marginella som mgjligt. Det handlar om att varje elev ska
finna gléadje, intresse och darmed utvecklas till sin fulla potential och detta
med hjalp av att lyfta fram olika faktorer i undervisningen, som sprak, begrepp
och diskussioner”.

Bade Anders och Lejla har ett sociokulturellt perspektiv pa sprak och larande, da de finner
spraket som en barande faktor till att elever ska kunna forsta undervisningen och fullkomligt
kunna ta till sig den. Anders menar pa att han tidigt markte detta i samband med att hans
klasser med aren bestod av alltfler olika elever:

”Mina diskussioner i historia men speciellt i samhéllskunskap blev... valdigt
korta. Centrala fragor som, vad hur och varfor blev inte dynamiska varken
skriftligt eller muntligt. Darfor forsoker jag ga igenom begrepp och koppla
dem till elevernas forforstaelse, da jag med aren har insett att jag inte kan ta
for givet att alla elever forstar begrepp som é&r “enkla” for mig och nagra andra
i klassen.”

Anders & medveten om den variation, som hans klasser omfattas av och han har ett positivt
forhallningssatt till det. Att han dessutom ar medveten om att inte alla elever forstar de ord
som kan vara enkla for honom, visar pa att han forstar hur undervisningen och amnesstoffet
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kan te sig som en okand spraklig och kognitiv mark (Gibbons 2013: 28) for en del
elever. Hans arbetssatt att bemota situationen pa, genom att ga igenom begreppen och ta
avstamp i den variation och forforstaelse som eleverna bar pa mojliggor for varje elev att
"bredda sin repertoar” (Nordheden & Paulin 2008: 9).

5.2  Lararnas installning  till  integrering av  sprak i

amnesundervisningen

| styrdokumenten lyfts sprakets betydelse i larandet, framforallt da skolan, som institution
omfattas av elever med skilda forutsattningar och erfarenheter gallande bade skolbakgrund
och sprakniva (Skolverket 2014: 4). En variation som &ven bekréftas av de intervjuade
lararna. Spraket kan bade gynna larandet, om man befinner sig pa en hog sprakniva samtidigt
som det kan verka begransande om man inte har utvecklat spraket (Skolverket 2014: 2). De
sju lararna var dverens om att deras amnen kannetecknas av ett sprak som kan te sig relativt
“abstrakt och svart” for eleverna och likasd var de enade kring vikten av att integrera sprak
och amnesinnehall, for att gora det mojligt for varje elev att uppnd malen. Det intressanta ar
dock att nagra av lararnas resonemang ter sig motsagelsefulla. Sanna menade pa att:

”Det dr en utmaning att kunna forklara en och samma sak i matematiken. Om
eleverna inte forstar det sprak som jag anvander mig av under mina
matematiklektioner, bor jag snabbt kunna omformulera mig och hitta en
forenklad niva som passar dessa elever. Det ar dock svart, sa jag brukar ga
runt till dem och fraga om dem hanger med. Vet inte riktigt hur man ska gora
for att stimulera varje elevs larande, jag ar ju ingen svenskaldrare...”

Hennes uttalande bekraftar Nordheden & Paulins (2008: 6) forskning géllande hur
sprakinlarning trots styrdokumentens foreskrifter, faller pa spraklarare. Sanna visar pa
medvetenhet géllande sprakets betydelse for hennes undervisning i matematik men trots detta
uppvisar hon ingen vilja till att utveckla ett arbetssatt, som kommer att gynna hennes elevers
larandeprocess. En instéllning som begransar hennes méjligheter att framja varje elevs sprak-
och kunskapsutveckling i matematik. Detta da samspelet mellan henne och eleverna, som
behdvs for att gynna elevers larande, saknas (Partanen 2008: 24).

Sebastian och Amina framforde att de brukar bemota de elever som har svarigheter eller visar
pa begransningar med att forsta texten eller uppgiften genom att forklara tills eleven forstar.
Denna forklaring sker med hjalp av att &ndra och forenkla en del meningar eller kontext,
vilket gor det enligt dem mojligt for deras elever att forstd. Forskning har visat att
undervisning som inte praglas av ett fokus pa sprak och larande resulterar i en sa kallad
nedatgaende spiral, vilket kan orsakas av att lararen forenklar de begrepp och texter, som de
anser kan vara for kognitivt och sprakligt utmanande for eleverna (Slotte-L{ttge & Forsman
2013: 23). |1 och med detta ar det av stor betydelse, att nar lararna forklarar for eleverna de
begrepp och ord som eleverna inte forstar, att de inte férenklar dem eller helt enkelt tar dessa
ur sin undervisning utan att de istéllet placerar orden i ett sammanhang, som eleverna kan
relatera till utifran sina egna erfarenheter (Nordheden & Paulin 2008: 196).

Frida menar likasa pa att hon har forstaelse for att religionskunskap och geografi behandlar
manga svara ord och forsoker darfor vara noggrann med att forklara de ord som hon tror att
eleverna inte kommer forsta vid aktuell amnesuppgift. Hon anser att hon har en fordel i och
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med att hon anvander sig av formativ beddmning som en grundsten for hennes undervisning
och synsitt pa larande, dir hon menar att denna form av undervisning och arbetssitt mojliggor
for henne och for hennes elever att uppticka tydligt vilka begrinsningar eller svérigheter
elever har. I och med detta menar hon att hon kan arbeta med begreppsforstaelse pa ett
strukturerat och tydligt sédtt genom att bland annat inledningsvis ta upp aktuella termer for det
omrade hon och eleverna ska arbeta med. Detta ar ett kriterium for det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetsséttet, som hon till viss del uppfyller, da hon utvecklar elevernas
ordforrad. D4 forskning visar att eleverna behdver forsta cirka 98 procent av orden 1 en text
for att kunna tillgodogora sig textens innehall, gynnar hon pé sa vis elevernas larandeprocess.
Problemet ar dock att det inte racker med att endast utdka elevernas ordforrad, da dessa dven
behover kunna placera begreppen i ett ssmmanhang (Gibbons 2013: 81).

Amina anser att det ar mojligt att integrera sprak och @mnesinnehall men trots detta ar hon till
en viss del inte helt 6vertygad om att det ar lika sjalvklart som i det svenska spraket. Hon
anser att:

”Det dr bra om man kan integrera spraket med dmnesundervisningen pa ett
smidigt satt, det sker dock inte sa komplikationsfritt som man tror. Pa var
skola jobbar man istallet mer &mnesdvergripande det vill sdga &mnen som SO
och NO forsoker hitta ett gemensamt tema att utga i fran och integrerar
innehallet med varandra samt uppgifter medan spraket éverlamnas till svenska
eller svenska som andrasprakslérarna.”

Vidare framfor hon att hon férbjuder elever att tala deras modersmal med varandra, om detta
inte &r svenska, for att minimera osynlig mobbning och krankning. Denna instéllning och
tillmotesgang som hon uppvisar kan ge ett intryck av att hon inte tar hansyn till elevernas
“bagage”. Spraket kan verka som en viktig grund for ens identitetsutveckling, vilket aven
laroplanen betonar (Lgrll). Darfor kan Aminas forhallningssatt hamma elevernas identitets-
och sprakutveckling. Hon menar ocksé pa att hon talar om for eleverna att det ar viktigt att ha
ett stort ordférrad och att eleverna ska lagga in sa mycket ord som mojligt nar de talar eller
skriver. Hennes uttalande fortydligar detta synsatt, alltsa géllande att sprakinlarning bor ske
hos svensk- och svenska som andrasprakslarare (Nordheden & Paulin 2008: 6) trots det
faktum att &ven hon har i uppdrag, som verksam larare, att utforma en undervisning som
gynnar elevers sprak- och kunskapsutveckling (Skolverket 2014: 2). Vidare ar det som Amina
namner adekvat, namligen att ett stort ordforrdd gynnar larandeprocessen. Emellertid
askadliggor hon att hon inte har en utarbetad metod gallande hur hon ska hjélpa eleverna
utveckla och bredda sitt ordforrad och sprak, vilket darmed kan bli problematiskt for eleverna
att forsta hennes religionskunskapslektioner och de texter hon anvéander sig av. Eftersom det
ar 98 procent av orden som man behdver begripa for att forsta en text (Skolverket 2012: 44)
och eftersom hon sjéalv framfor att det finns elever som inte har utvecklat sin sprakniva ar
detta relevant for henne da mycket pekar pa att hon behdver forandra sitt sétt att se pa spraket
I undervisningen.

Av de intervjuade lararna tyder mycket pa att endast Anders och Lejla integrerar spraket i sin
samhallsorienterande @mnesundervisning, utifran sprak- och kunskapsutvecklande kriterier,
da de & medvetna om att deras amnen efterfragar sprakfardigheter som inte alla elever
beharskar. Trots att dven Frida ar medveten om och arbetar med begreppsforstaelse rader
avsaknad av ett viktigt perspektiv, ndmligen att orden utvecklas 1 ett bredare
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begreppsmissigt ramverk” (Gibbons 2013: 81). Anders och Lejla verkar bada medvetna om
att lasa sitt material ur en begriplighetssynpunkt, dar de granskar sitt material och &mnesstoff
som de ska presentera med hansyn till elevernas forforstaelse samt sprak- och kunskapsniva
(Holmegaard & Wikstrom 2004: 549).

5.3 Utformar lararna undervisningen utifran ett sprak- och

kunskapsutvecklande arbetssatt

De sju lararna lyfte fram relevansen for kurs- och laroplanen for deras undervisning. Samtliga
menar att kursplanen och laroplanen verkar som grund for utformningen av deras
undervisning och planering samt att de forsoker pa bésta satt ta hansyn till elevers olika
forutsattningar och behov. De framfor dock att det inte forekommer lika smidigt och i samma
utstrackning som de hade velat da det finns en variation i klasserna. Detta &r relevant och
betyder saledes att deras lektioner praglas av en sociokulturell syn pa undervisning, dar sprak
och larande &r av stor vikt for elevers kunskapsutveckling (Partanen 2008: 11), (Braten 1998:
83). Huruvida detta stammer, kan man analysera utifran resonemangen de framfor gallande
sprakets betydelse for larande samt deras utformning av undervisningen och pa sa vis finna
ifall de har drag av ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt, som gynnar alla elevers
sprak- och kunskapsutveckling samt mojliggor for vidare studier.

Sanna undervisar mycket framfor tavlan och dérefter arbetar eleverna mycket i matematik
bockerna, vilket innebdr att majoriteten av undervisningstiden priglas av hennes
genomgangar. Vidare brukar hon en ging i veckan ha ett mattequiz, dir hon delar in eleverna i
olika grupper, som hon varierar och blandar varje vecka. Denna arbetsuppgift gor det mojligt
for eleverna att diskutera och forsoka 16sa uppgiften tillsammans, en arbetsuppgift som hon
ser att eleverna tycker om och finner givande. Hade Sanna granskat liroboken och andra
arbetsuppgifter utifran sprak och struktur, skulle hon kunna hjilpa och stotta eleverna i storre
omfattning @n 1 dagsldget (Johansson & Sandell Ring 2012: 29). Trots detta ar det viktigt att
lyfta fram detta mattequiz 1 grupp, som mojliggor for hennes elever att ett fatal gdnger arbeta
tillsammans och gemensamt forsoka 16sa uppgiften. Detta mdjliggdr for dem att utmanas
kognitivt samtidigt som de 1 grupp stottar varandra och l6ser uppgiften vilket fraimjar deras
sprék- och kunskapsutveckling (Braten 1998: 94-95). De elever som eventuellt fann
svarigheter med quizet i borjan men som med hjélp av de andra i gruppen sag ett samband,
kan, enligt Vygotskij, vid ett annat tillfille ta tillvara den kunskap hen utvecklade i1
basgruppen (Gibbons 2006: 185-186). Utifrdn begreppet scaffolding, hade Sanna i detta
sammanhang kunnat frimja elevernas larandeprocess mer genom att forst lyfta fram begrepp
och perspektiv som matematikquizet kdnnetecknas av, di det bidrar till en hogre niva av
forstaelse (Gibbons 2013: 42). Quizet verkar ha en tillrdckligt hog niva av kognitiv utmaning
och det verkar likasa finnas en tillrackligt h6g niva av stottning, eleverna emellan, da det rdder
entusiasm istallet for frustration (Gibbons 2013: 43).

Sebastian som likaledes undervisar i matematik samt NO har ett liknande arbetssétt. Han
menar pa att dmnet kraver att elever ska kunna anvédnda, formulera och ridkna olika tal och
problem vilket krdver av honom att ha mycket genomgéngar i borjan av lektionerna. Rebecka
menar pa att;

”Mina lektioner ér forutséigbara, dé& det &r ett &mne som kriver att man laser
mycket om olika historiska héndelser. Ibland gar jag igenom néagra begrepp
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och termer beroende pa vilken historisk héndelse vi arbetar med. Sedan far
eleverna lira och svara pa fragor, som vi i slutet av lektionen gér igenom och
diskuterar tillsammans.”

Amina foljer religionskunskapsboken eftersom den har en tydlig struktur, enligt henne. Denna
utgdr en grund for hennes utformning av undervisningen, som hon kompletterar med filmer
och diskussioner i helklass. Begreppen forklarar hon nér eleverna ger uttryck for att de verkar
vara svarbegripliga.

De ovanndmnda ldrares utformning av undervisning, dverensstimmer med studier vilka visar
pa att undervisningen ir lararstyrd mer 4n 66 procent av lektionstiden (Ladberg 2000: 200).
En lérarstyrd undervisning, dér interaktion och samarbete begriansas mojliggor inte elevers
sprék- och kunskapsutveckling, da elevers och ldrares identiteter och forforstaelse gar till
spillo (Gibbons 2006: 11). Samspelet mellan ldrare och elev men dven elever emellan, som
enligt Vygotskij (Partanen 2008: 12) stimulerar varje elevs utvecklingszon genomsyrar inte
lararnas utformning av undervisningen férutom till en viss del Sannas, som delar in eleverna i
grupper. Denna avsaknad av samspel och interaktion i dessa ldrares utformning av
undervisning, gor det inte mojligt for stottning, vilket dr en central faktor for ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetsséttet och for elever att utvecklas (Gibbons 2006: 185-186).

Lejla har ingen traditionell utformning av undervisningen i den bemirkelsen att hon inte har
en enformig undervisning. Hon menar pé att;

”Jag anvénder sillan ldrobocker, utan jag forsoker utforma egna uppgifter som
kan mita deras inldrning pa flera olika sétt. Genom att utforma uppgifter som
kraver att dem ska visa pa olika sdtt vad dem har lart sig och vad de redan kan.
Genom att ha ett varierande och stimulerande material, forsoker jag né ut till
alla elever.”

Lejlas resonemang visar pa att hon med hjilp av en varierad undervisning forsoker ta hiansyn
till elevers olika forutsédttningar och behov. Vidare tar hon upp att interaktion &r central 1
hennes undervisning och enligt henne néra kopplat till spraket. I och med att hon tidigare har
framfort sprékets betydelse 1 hennes undervisning, gynnar hennes arbetssitt alla elevers
larandeprocess, da det uppfyller flera kriterier av det sprék- och kunskapsutvecklande
arbetssittet (Holmegaard & Wikstrom 2004: 539). Lejlas utformning av undervisningen
overensstimmer dven med forskning géllande huruvida samarbete och rika sprakaktiviteter
bidrar till hennes elevers uppétgdende spiral (Lindberg 2005: 66), (Slotte- Littge & Forsman
2013: 23).

Anders utformar alltid sin undervisning under en fast tidsperiod, dir han delar ut kurshiften
till elever och foréldrar, for att inkludera alla i elevernas ldrandeprocess. Under sin utformning
ar han mycket medveten om elevers forkunskaper 1 &mnet och utifran detta d4r han man om att
sitta en hog ribba, som kommer utmana eleverna. Vidare lyfter han fram;

”Jag har en foreldsning och ett seminarium varje vecka i cirka fem veckor.
Under foreldsningarna gar jag igenom centrala termer och perspektiv for att
svéra ord ska exemplifieras. Dérefter far eleverna i sina basgrupper med hjélp
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av varandra, 16sa uppgifterna.”

Betriaffande gruppindelningen forklarade han att, han efter varje nytt tema delar in eleverna i
nya grupper men att han inte utgir utifrdn ndgra sérskilda pretentioner nir han formar
grupperna. Genom att arbeta med basgrupper, intar dven han ett forhallningssétt som ligger i
linje med Vygotskijs teori gillande scaffolding, stottning och interaktion. I och med att
Anders tidigare har ndmnt att det finns en viss kunskapsskillnad bland hans elever, mojliggor
basgruppsarbete att eleverna kompletterar varandra sprak- och kunskapsméssigt. Denna
arbetsform bidrar till att eleven kan nyttiggdra sin utvecklingszon (Skolverket 2012: 28-29)
men det dr dven viktigt att han vid gruppindelning borjar uppmirksamma hur han formar
grupperna, sa att varje elev med sina olika forkunskaper kan kénna att de bidrar till “helheten”
(Nordheden & Paulin 2008: 196). Det finns ndmligen en risk med att elever som befinner sig
pa samma sprakniva och har liknande forutsittningar inte kan stotta varandra pa samma sitt
som vid en varierad gruppindelning, vilket kan leda till att de istdllet for att hamna i1 en ny
“utmaningszon” hamnar i en “trygghetszon” (Gibbons 2013: 42). Vidare dr det relevant att
hans undervisning priglas av variation dér eleverna bade arbetar kollektivt som individuellt
och att det finns ett samspel mellan den ldrarstyrda som den elevcentrerade undervisningen
(Gibbons 2013: 223).

6. Slutdiskussion

Vart syfte med denna studie var att undersoka huruvida larare for grundskolans senare ar har
ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt och ifall detta mojliggor for alla elever att
uppnd malen i det aktuella amnet. Detta da rapporter fran Skolverket men &ven
styrdokumenten belyser sprakets betydelse, men dven komplexitet, i alla &mnen for att varje
elevs utveckling ska frdmjas i undervisningen. Vi valde att utesluta l&rare vilka undervisar i
svenska, svenska som andrasprak, engelska eller nagot annat sprak pa grund av att spraket ar
sa pass narvarande och sjalvklart i sprakundervisningen. Lararna vilka finns representerade i
undersdkningen undervisar darmed i matematik, de naturorienterande- eller
samhallsorienterande &mnena. Detta val gjorde vi for att uppdraget vilket larare har géllande
att bidra till elevers sprakliga utveckling ligger pa samtliga verksamma larare och inte enbart
pa larare som undervisar i sprak;

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan
anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt
(Lgr1l).

P& grund av PISA-undersokningen 2012, vilken presenterade hur svenska elevers betyg
sjunkit avsevart har manga rapporter skrivits och forskning bedrivits inom omradet samt
vilken framfor orsaker sasom demografiska forandringar i samhallet, reformer i
utbildningssystemet, familjeforhallanden och skolans ekonomiska tillgangar for denna
nedgang. Vi sag darmed en lucka i forskningen, dar lararnas undervisning och arbetssatt ar en
bidragande och mdjlig orsak for elevernas skolresultat. Var undersokning har framst tagit
avstamp i Lev Vygotskijs sociokulturella teori, som utgar fran sprakets betydelse for larande
och utveckling (Braten 1998: 83). Med denna bakgrund har vi sammanstllt de sju intervjuer
vi genomfort pa tre grundskolor i Véastra Sverige med larare i amnena matematik, NO eller
SO for grundskolans senare ar.
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Efter genomforandet av intervjuer med dessa sju ldrare visar resultat att det rader enighet
bland lararna pa manga punkter. De intar samma forhallningssatt gallande deras énskan och
stravan att vara med om att varje elev utvecklas och nar malen. Samtliga larare uttrycker dven
entusiasm for lararyrket och ser i storre utstrackning fordelar &n nackdelar med deras
profession, vilket Ladberg (2000: 135) menar ar betydelsefullt for att elevers motivation och
kunskapsutveckling ska frodas. Studiens teoretiska anknytning men &ven resultat visar pa att
lararna ar medvetna om att &mnesspraket kannetecknas av ett svart och/eller abstrakt sprak.
Detta anser vi mojliggjorde att lararna vid intervjuerna obehindrat hade mdojlighet till att
diskutera arbetssatt kopplat till sprak- och kunskapsutveckling. Samtliga larare visade en
utvecklad medvetenhet gallande sprakets betydelse for elevers larandeprocess. Daremot visar
resultatet att enbart tva av de sju tillfragade lararna arbetar aktivt med spraket i sin
amnesundervisning. En av de intervjuade lararna framforde till och med att detta ansvar ligger
pa spraklararna vilket fortydligar forskning gallande hur sprakinlarning tillskrivs larare, som
undervisar sprak (Nordheden & Paulin 2008: 6). Detta ar problematiskt da skolans
styrdokument tydligt foresprakar och synliggor sprakets inflytande for elevers larandeprocess
samt samtliga larares ansvar att framja denna sprak- och kunskapsutveckling (Skolverket
2014: 2).

Vi menar att fem av de sju lararnas avsaknad av det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssattet ar motsagelsefullt i visst avseende med tanke pa att kurs- och laroplanen
foreskriver detta arbetssétt samtidigt som alla larare uttrycker for att de faktiskt onskar att se
sina elever utvecklas till sin fulla potential. Avsaknaden av det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssattet i dessa larares undervisning kan bidra till en 6kad risk for att
samtliga elever inte uppnar malen och/eller utvecklas till sin fulla kapacitet. Denna brist pa
det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet trodde inte vi skulle gélla for de tva larare,
som dessutom &r behdriga och undervisar i engelska, da det ar ett amne som fokuserar pa
sprakinlarning. | och med detta antog vi att dessa tva larare aven skulle anamma kriterier for
inlarning av exempelvis svarbegripliga texter i sina andra samhallsorienterande amnen. Vara
antaganden visade sig dock inte stdamma, da dessa larare pavisade ett icke- sprakutvecklande
arbetssatt i historia och religionskunskap. Detta fann vi vart att uppméarksamma da det i
amnen sasom religionskunskap och historia ar ett krav pa att kunna forsta, forklara och satta
ord pa olika handelseférlopp. Om dessa larare, vilka dessutom ar spraklarare, inte
uppmarksammar problematiken av att inte integrera sprak i sitt andra amne antyder detta hur
lite det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet uppmarksammas och tillampas.

Alla respondenter uttrycker att skolresultaten bland deras elever varierar, trots att de ger
uttryck for detta i olika stor omfattning. Vissa lyfter fram detta som nagot mer problematiskt
an andra. Det som skiljer dessa at ar deras forklaringar och uppfattningar géllande orsaker for
de varierande skolresultaten. De olika forklaringar som de ger uttryck for ar att: olika elever
har olika forutsattningar, det rader lag motivation som sprakbrist bland en del elever, det finns
for stora klasser samt att skolan praglas av begrénsade resurser. Dessa forklaringar och
uppfattningar satter ddrmed framst eleverna i fokus (Kérling 2012: 54). Detta innebar déarmed
att dessa motiveringar saknar ett perspektivbyte, vilket innebdr att lararna inte forbinder sitt
arbetssatt med elevernas skolresultat. Genom att inte tillskriva sitt eget arbetssatt och darmed
paverkan for elevers resultat tillrackligt med ansvar ger detta visst uttryck for att lararna inte
anser sin undervisning vara sa vardefull och barande som forskning visar att den de facto ér.

Vi ar inforstadda med att ett sjalvkritiskt forhallningssatt kan vara svart for dessa larare att

tillampa. Med detta menar vi, att lararna som inte har ett perspektivbyte och uppmarksammar
sin lararroll och arbetssatt till de skilda kunskapsresultaten, kan ha att goéra med
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lararprofessionens, 1 vissa avseenden komplexa, ansvar. Denna avsaknad av
ansvarstillskrivande som lararna uppvisar ar dock problematiskt da detta ger ett intryck av att
utveckling inte ar onskvart nar det galler just sprak- och kunskapsutveckling och om inte
lararna sjalva uppmarksammar sitt ansvar, vem ska da gora det?

Genom att lararna pavisar en attityd gentemot sitt eget arbetssétt och sin egen undervisning
utan reflektion eller problematisering blir moéjligheten for forandring mycket liten. En aspekt
vi anser intressant och till viss del diskutabel &r att bade de tva lararna som uppvisar att deras
undervisning praglas av det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet och de fem vilka inte
gor det, inte vid nagot tillfalle namner rektors roll for deras undervisning och arbetssétt. Detta
da rektors och skolledningens roll ar betydelsefull for all form av fortbildning och med det
kompetensutveckling for larare. Vi ar medvetna om att lararna inte kan bara hela ansvaret
sjalva for sina brister i det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet, da rektorn har en
stark roll i att skapa en gemensam inriktning, samt uppmarksamma hur framstdende och
essentiellt detta arbetssétt ar for samtliga larare. Anledningen for att de fem lararna inte
pavisar ett sadant arbetsséitt kan vara olika och inte nodvandigtvis bero pa rektor eller
skolledning, men dessa har dock ett ansvar, som ledare pa en institution, att standigt strava
efter progression som kommer gynna eleverna, lararna och skolan. Oavsett lararnas
anledningar, anser vi att det ar viktigt att varje larare tar sitt individuella ansvar att utveckla
sin undervisning for att framja varje elevs larandeprocess. Detta kan uppnas genom att larare
efter varje lektionstillfalle, uppmarksammar vad som lyfte undervisningen och darmed
elevernas utveckling samt vad som behdver bli battre vid nésta lektionstillfalle. Visserligen ar
inte det har ett ensamt barande tillvagagangssatt for elevernas utveckling eller
kunskapsresultat men vi finner dessa sma mal och atgarder som ett steg i ratt riktning.

Samtliga larare menar att kurs- och laroplanen utgér grunden foér utformning av deras
undervisning och planering, vilket i sin tur innebér att deras undervisning bor utmarkas av en
sociokulturell syn pa undervisning da den svenska laroplanen praglas av en sociokulturell syn
pa undervisning (Partanen 2008: 11). Trots att lararna ger uttryck for kurs- och laroplanens
relevans visar enbart tva av de sju lararna att de har manga drag av ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Detta innebér att de 6vriga fem lararna vilka ocksa havdar att
de tillampar kurs- och laroplanen bor, enligt var mening, utveckla det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssattet da det dels ar en grundsten for den sociokulturella teorin
och darmed styrdokumenten, och dels for att detta tillhér deras uppdrag som tjansteman.

Tre av de sju intervjuade lararna ger uttryck for att det ar dem sjélva som styr undervisningen
mestadels. Detta bekraftar Ladberg (2000: 200) som menar att undervisningen till 66 procent
de facto ar lararstyrd. | och med avsaknad for tillracklig interaktion och samspel i
klassrummet begransas elevers sprak- och kunskapsutveckling. Avsaknad av samspel i
klassrummet mellan samtliga parter innebar dessutom att varje elevs utvecklingszon inte
stimuleras (Partanen 2008: 12). Vi &r val medvetna om att det finns klasser med olika slags
elever vilka vid skilda tillfallen bidrar till olika slags klimat i klassrummet. Vi &r &ven val
medvetna om att det ar lararens ansvar att se till att det rader struktur samt ett lugn i
klassrummet for att framja larande och utveckling i all mening. Vi menar dock att det &r
viktigt att finna en balans, dar lararen och eleverna upplever att pedagogen har kontroll ver
alla klassrumssituationer samtidigt som elever far ta plats, diskutera och interagera med
varandra.

Tva av lararna menar pa att de stéller hoga krav pa sina elever, vilket enligt Stehagen (2014:
69) skulle leda till Pygmalioneffekten, det vill saga att hoga forvantningar fran larare leder till
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elevers hogre resultat. Samma l&rare ar dessutom de enda vilka reflekterar kring sitt arbetssatt
som en faktor vard att koppla till elevers skolresultat. De & mycket medvetna gallande
sprakets betydelse for integrering i undervisningen. De lyckas ur begriplighetssynpunkten att
ta hansyn till elevers forkunskaper samt sprakniva, vilket Holmegaard & Wikstrom (2004:
549) betonar som betydelsefullt for att kunna forsta vad elever kan uppleva som svart. Den
ena lararen ar relativt nyexaminerad vilket ledde oss att gora antagandet att hennes arbetssétt
pa grund av den faktorn, praglas av det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet. Vi antog
att hennes alder, engagemang och entusiasm som nyexaminerad larare utgjorde anledningen
for hennes medvetna arbetssétt. Den andra lararen visade dock att denna parallell inte kan
goras generellt eller i den utstrackning som vi forst trodde. Denne har varit verksam i manga
ar och uppvisar en brinnande och aktiv installning for detta arbetssatt. Han menar pa att
erfarenheten inom skolvéasendet har givit honom insikt i att alla elever inte befinner sig pa en
enhetlig sprakniva, vilket darmed har bidragit till hans medvetenhet kring betydelsen av
sprakintegrering i sina samhallsorienterande &mnen.

Gillande upphov for elevers simre kunskapsresultat menar fem av ldrarna att bristande
motivation hos eleverna dr en av orsakerna. Ingen av dessa ldrare ger uttryck for hur de
arbetar for att 6ka dessa elevers motivation eller att denna brist i motivation skulle bero pa
lararnas arbetssétt. Gibbons (2013: 43) menar att det ar ldrarens forhallningssétt samt
utformning av undervisningen tillsammans med stottning som verkar som kdrnpunkt for att
eleverna ska utmanas kognitivt. Lag nivd av stottning kan dirmed leda till elevers laga
motivation och déarfor &dr det wviktigt att ldrare 4r medvetna och granskar
undervisningsmaterialet utifrdn sprak och struktur for att mojliggoéra stottning i storre
utstriackning (Johansson & Sandell Ring 2012: 29).

Tva av lararna menar att de forklarar svarigheter for eleverna genom att forenkla till viss del
tills de marker att de forstar. Dessa ldrare ger darmed inte uttryck for att de i sin undervisning
integrerar sprak och larande pa ett aktivt satt, vilket i sin tur bidrar till en nedatgaende spiral.
Ingen av dessa tva uttrycker heller att de inte forenklar svara begrepp och ord och darmed
sanker kraven pa eleverna i viss bemarkelse vilket & en mycket betydelsefull aspekt att ta
hansyn till da forenkling kan leda till en nedatgaende spiral (Slotte-Liittge & Forsman 2013:
23). Vi finner det orovickande att forenkling dr en del av arbetssittet som dessa ldrare
uppvisar dd mycket av det centrala och visentliga d&mnesstoffet forsvinner. Detta i sin tur
innebér att eleverna inte far den kunskap de behdver besitta for att kunna uppnd malen for
géllande arskurs samt vidare studier.

Da vi har i uppdrag att mota alla slags elever, oavsett bakgrund eller forkunskaper, ar det
oerhort betydelsefullt att larare i samtliga @mnen har en utvecklad medvetenhet gallande
elevers olika behov, forkunskaper samt sprakets innebdrd for elevers larandeprocess
(Holmegaard & Wikstrom 2004: 539). Vi finner darfor det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssattet som givet for alla larare, som vill frdimja sina elevers optimala larandeprocess i
alla avseenden.
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7. Amnets relevans for lararprofessionen
I laroplanen uttrycks det tydligt att:

”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den
ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper.”

“Skolan ska ansvara for att eleverna inhamtar och utvecklar sadana kunskaper
som ar nodvandiga for varje individ och samhéallsmedlem. Dessa ger ocksa en
grund for fortsatt utbildning.” (Lgr11).

Detta tydliggor att varje verksam larare har i uppdrag att utforma en undervisning som
kommer gora det mojligt for varje elev att inhdamta samt utveckla kunskaper och uppna malen
oavsett elevens utgangspunkt i borjan av utbildningen. Spraket har likaledes en central roll i
styrdokumenten eftersom sprak mojliggor for varje elev att kunna inhdamta och utveckla den
kunskap som formedlas i skolan. Man finner darfor spraket nara forknippat med
larandeprocessen. Detta tydliggér dessutom att varje larare har en viktig betydelse i elevers
sprak- och kunskapsutveckling men trots denna axiomatiska riktlinje belyser inte manga
rapporter huruvida larares arbetssatt kan tanka sig paverka det sjunkande skolresultatet och
ifall larare har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt.

Flera av grundskolans olika @mnen har en hog abstraktionsniva, vilken kraver att elever bland
annat ska kunna forsta olika amnesbegrepp, placera de i sammanhéngande kontext och kunna
analysera utifran olika perspektiv. Det ar dock inte givet att varje elev forstar det skolsprak
som amneslarare utgar ifrdn och da ar det latt hant att larare sitter det “daliga” resultatet pa
eleven. Manniskans hjarna ar dock en biologisk konstruktion som inte kan undga att lara
(Ladberg 2000: 29), elever som “misslyckas” gor det oftast for att deras preferenser inte gar
ihop med det skolan kréaver eller lararens sétt att undervisa pa (Ladberg 2000: 60-61). Det ar
saledes viktigt att som larare se eleven, starka hens sjalvfortroende och bygga undervisningen
utifran elevens forforstaelse och forutsattningar, vilket det sprak- och kunskapsutvecklande
arbetssattet gor.

Vi ser pa det sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssattet mycket positivt ur delvis en
pedagogisk synvinkel da forskning visar pa dess fordelar men &ven ur ett demokratiskt
perspektiv. Detta for att varje elev, kommer med olika slags innehall i sina “ryggsickar” till
skolan, saval sociala som kognitivt skilda forutsattningar. Det ar darmed varje larares ansvar
att organisera och bedriva en undervisning, som kommer goéra det mojligt for varje elev att
tillgodogora sig undervisningen och ges en réattvis mojlighet till att utvecklas till sin fullaste
potential.

For att elever inte ska hamna i underldge och fa svarigheter med att uppna malen anser
forskare att det ar betydelsefullt att larare i samtliga @mnen arbetar pa ett sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt, da sprak- och kunskapsutveckling hor ihop. Ett arbetssatt
som inte borde vara frammat for larare, da sprakets betydelse for kunskapsutveckling uttrycks
tydligt i laroplanen och ett arbetssatt som likasa borde te sig naturligt i undervisningen, da
manga klasser i den svenska grundskolan inte bestar av elever som befinner sig pa en
homogen sprakniva och som inte har samma sprakliga forutsattningar for att kunna forsta
delar av undervisningen och darmed uppna malen i amnet.
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Vi menar att ett arbetssatt vilket integrerar sprak i amnesstoffet inte behdver utesluta ndgon
del av kursplanen, vilket vi upplever att vissa ldarare i studien ger uttryck for. Arbetssattet
anser vi kan uppnas genom att larare ser pa sprakintegrering pa ett naturligt och sjalvklart sétt,
som till och med verkar avgorande for att Gverhuvudtaget bedriva sin &mnesundervisning pa
ett kvalitativt satt. Studiet av ifall larare har ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt ar
betydelsefull i skolans vérld och inte endast i amnen dar den formella sprakinlarningen ager
rum, som svenska, svenska som andrasprak och engelska utan i alla &mnen. Detta framst for
att “spraket dr bdrande i all undervisning” och bor darfor inta en central betydelse 1 alla
amnen, sa att elever som inte har samma sprakliga forutsattningar har en mojlighet till att
lyckas uppna malen i skolan (Nordheden & Paulin 2008: 160). Ett valutvecklat sprak bidrar
darmed till valutvecklade kunskaper.

8. Vidare forskning

Denna studie om det sprak- och kunskapsutvecklande arbetssattet har undersokts under en
kort tid och ur begransat urval. Till vidare studier hade det varit intressant att genomféra flera
intervjuer med behdriga och verksamma larare i samtliga amnen, det vill sdga aven de larare
vi uteslot i var avgransning. Det hade varit tankvart att i vidare forskning inkludera aven
elevernas perspektiv pa hur larare undervisar och ifall de upplever att det framjar deras
utveckling. Dessutom anser vi att det hade varit intressant att géra undersékningen igen med
samma larare om cirka tio ar, detta for att se och uppmarksamma ifall deras utformning av
undervisningen samt arbetssatt har tillampats for att gynna varje elev.
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Intervjuguide.

Kon:

Alder:

Vad har du for utbildning?

Hur lange har du arbetat som larare?

Vad finns det for nackdelar- och férdelar med ditt jobb?

Hur ser skolresultatet ut bland dina elever?

Hur ser klassrumsmiljén ut?
- Om du fick andra ndgot vad skulle det da vara (med klassrumsmiljon)?

Hur utformar du din undervisning?
- Har du nagot sarskilt i atanke for att alla ska forsta och lyckas?

Utgar du fran varje elevs forutsattningar och behov?

- Om ja, pa vilket satt?

- Om nej, varfor?

Hur ser spraknivan ut i klassen?

Hur &r sprakaktiviteten fordelar mellan dig och eleverna?

Vad tror du ligger bakom det sjunkande skolresultatet?

Finns det betygsskillnader i din klass?
- Om ja, vad tror du det beror pa?

Ar det mojligt att integrera sprék och amnesinnehall?
- Om ja, hur?

- Om nej, varfor?

Hur arbetar du med spraket i din undervisning?

Hur gor du ifall en elev inte forstar texten?

Hur ser du pa klassrumsinteraktion?

Gynnar din undervisning klassrumsinteraktionen?

Har du nagot mer att tillagga?

Tack.
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