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Syftet med studien ar att bland andrasprakselever pa mellan- och hogstadiet undersoka attityden
till det egna modersmalet samt till svenskan. Ytterligare ett syfte med studien ar att undersoka
i vilken grad elever anvander modersmalet under lektionstid samt i vilken grad eleverna ar
medvetna om det som forskningen visat, namligen att modersmalet ar en tillgang vid tillagnande
av amneskunskaper saval som sprakkunskaper.

Materialet for studien samlades in genom en enkéatundersokning dar totalt 47 elever besvarade
enkéaten. Eleverna som deltagit i studien gar pa tva olika skolor inom Goteborgsomradet som &r
olika bade geografiskt och socioekonomiskt sett. Den ena av skolorna ligger i ett multietniskt
forortsomrade dar majoriteten av eleverna har svenska som andrasprak, medan den andra skolan
ligger i centrala Goteborg dar majoriteten av eleverna ha svenska som modersmal. Utover
enkaterna gjordes dven enskilda intervjuer med tva utifran en gemensam intervjuguide for bada
intervjuerna. Urvalet av informanter for enkat och intervju gjordes genom ett strategiskt urval.
| samband med besoken pa skolorna stallde jag ocksa fragor till lararna i svenska som
andrasprak om hur undervisningen organiserades for andrasprakseleverna. Det hér gjorde jag
for att fa en tydligare bild av hur elevernas skolsituation sag ut samt for att se om skolorna hade
en monokulturell eller interkulturell undervisningsnorm. Undersdkningen ar begransad till att
undersoka fragan utifran ett elevperspektiv, i synnerhet fran ett andraspraksperspektiv.

Min uppsats visar, utifran tidigare forskning, en enkatundersokning och elevintervjuer, att det
pa de skolor jag besokt tycks finnas en monokulturell inriktning pa undervisningen. Jag drar
denna slutsats utifran de attityder som eleverna visar pa i min undersokning. I synnerhet blev
det héar tydligt i enk&tundersokningens resultat som visade att majoriteten av eleverna tanker att
det ar direkt negativt att anvanda modersmalet under lektionstid. Att andrasprakseleverna inte
heller tycks vara medvetna om modersmalets positiva inverkan pa deras larande samt att en
relativt liten andel av dessa elever deltar i modersmalsundervisning anser jag ocksa vara tecken
pa att undervisningen i skolan har ett monokulturellt fokus. Det blev i min studie ocksa tydligt
att de elever som intervjuades inte hade nagon sarskilt val utvecklad metakognitiv syn pa sitt
larande, vilket ocksa kan vara en anledning till att de varderar modersmalet nagot lagre an
svenskan.



Forord

Du har tappat ditt ord och din papperslapp,
Du barfota barn i livet.
Sa sitter du ater pa handlarns trapp

och grater sa dvergivet.

Vad var det for ord — var det langt eller kort,
var det vél eller illa skrivet?
Tank efter nu — férrn vi foser dej bort,

du barfotabarn i livet.

Ur Barfota barn av Nils Ferlin (1933)

Nils Ferlins dikt ar skriven under forsta delen av forra seklet, men den kanns fortfarande aktuell.
Diktens rader skulle kunna tolkas som att den skildrar den osékerhet och utsatthet som kan
skapas da vi inte har nagot sprak att uttrycka oss pa. Det skolsystem vi har i dagens Sverige &r
Oppet for alla, vilket ar en fantastisk mojlighet att tillagna sig &mneskunskaper oavsett de olika
forutsattningar som vi har med oss dit.

| skolan idag finns emellertid en stor mangfald av elever. Bland dessa finns elever som star
infor en dubbel uppgift, namligen att lara sig ett nytt sprak parallellt med att de skaffar sig
amneskunskaper i samtliga amnen. Samtidigt rader yttre krav fran samhallet dar asikten bland
manga i Sverige ar att undervisningen i skolan bor fokusera pa svenska, att tala bra” svenska.
Det skulle kunna sagas att vi i vart land idag insocialiserar elever till att mer eller mindre franga
sitt modersmal till forman for ett nytt sprak.

Gar det darfor att séaga att vart skolsystem till storsta delen fortfarande ar utformat utifran tanken
att ett sprak ska vara dominerande eller har det pa senare ar skett en attitydférandring? Hur
skulle det vara — for elever, for elevernas skolframgang och identitetsskapande — om vi istéallet
arbetade utifran ett interkulturellt perspektiv pa undervisningen?
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1. Inledning

Vi lever idag i ett samhalle dar flera olika sprak och kulturer méts. Inom svensk
forskoleverksamhet och skola talas det idag fler an hundra olika sprak (Lahdenpera 2010:16).
Det hér gor att de elever som befinner sig inom skolan idag har nya behov. Det &r behov som
gor att amneskunskaper och sprakliga kunskaper i saval modersmal som svenska ska kunna
fortsatta att utvecklas. Under det senaste decenniet har emellertid en debatt pagatt, som har
handlat om just modersmal och modersmalsundervisning fér andrasprakselever. Ett inlagg
gjordes av litteraturprofessorn Ebba Witt-Brattstrom nar hon i en paneldebatt kritiserade
regeringen for att inta en rasistisk hallning da den satsade pa mer modersmalsundervisning
istallet for pa mer svenskundervisning (Carp, 2006). Inlagget vackte manga reaktioner, i
synnerhet bland andraspraksforskare. En av dem var Inger Lindberg som kommenterade att den
allmanna debatten ansag ha svart att bryta uppfattningen om antingen eller — istéllet for bade
och, det vill saga att det inte finns ndgon motsattning mellan modersmalsundervisning och
svenska (Carp, 2006). Lindberg och manga andra forskare inom @mnesomradet betonar att ett
utvecklat modersmal bade ar till hjélp vid larandet av ett nytt sprak och for utvecklande av
amneskunskaper i allmanhet (Lindberg, 2002, Nygren-Junkin, 2006).

Den aktuella forskningen visar alltsa pa det motsatta forhallandet — att modersmalet spelar en
avgorande roll for elever i deras skolgdng. Anda malas det idag ofta upp en bild som enbart
bygger pa asikter och tyckande utan nagon egentlig kunskap om @mnesomradet. Vad som
dessutom &r intressant ar att okunskapen gallande den hér fragan fortfarande tycks forekomma
ganska ofta — dven bland personer som befinner sig i akademiens elit. Om samhéllet till stor del
fortfarande ar ovetande om hur det ligger till, sa kvarstar aven fragan huruvida elever som &r
sjdlva berorda ar medvetna om modersmalets betydelse i relation till skolframgang



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med det har examensarbetet &r att, med utgangspunkt i tva olika grundskolor, undersoka
vilka attityder ett antal mellan- och hogstadieelever med svenska som andrasprak ser pa
modersmalet i relation till svenska spraket, samt om, och i sa fall hur, dessa elever anvander
modersmalet i undervisningen. Mitt syfte ar ocksa att studera om den generella attityden pa
skolorna tycks paverka de studerade elevernas attityder till flersprakighet och
modersmalsundervisning. Ett ytterligare syfte med examensarbetet ar att undersoka hur
modersmalsundervisningen ar organiserad pa de tva skolor dar jag har gjort min undersokning.
Det senare syftet &r intressant for att se hur och om organisationen av
modersmalsundervisningen kan paverka elevernas uppfattningar och attityd till modersmalet.
Foljande fragestallningar har jag sokt svar pa med hjalp av en enkatundersokning, direkta
observationer, intervjuer med elever samt utifran samtal med lararna i svenska som andrasprak
samt i forberedelseklasser pa de tva skolorna:

e Hur ser andrasprakselever pa det egna modersmalet i relation till svenskan?

e | vilken grad anvander andrasprakseleverna sig av sitt/sina modersmal under
lektionstid?

e Forefaller eleverna vara medvetna om det som forskningen betonar, det vill séga att
kunskaper i modersmalet &r till hjalp vid utvecklande av amneskunskaper i allménhet
och @mneskunskaper i ett andrasprak i synnerhet?

e Hur ser organiseringen av modersmalsundervisningen och undervisningen i svenska
som andrasprak ut pa de aktuella skolorna och hur kan detta paverka elevernas
attityder till sin flersprakighet?

1.2 Metod, material och tillvagagangssatt

For att fa en bild av de aktuella attityderna till flersprakighet och relationen mellan modersmal
och svenska framstod det for mig som rimligt att anvénda flera olika metodiska verktyg.
Materialinsamlingen har darfor skett genom en kombination, eller en sa kallad
metodtriangulering (Stukat, 2011:41), av tre olika undersokningar: en enkatundersdkning, en
intervjuundersokning samt samtal med larare for att géra en kartldggning av organiseringen av
modersmalsundervisningen pa de tva skolor som jag har besokt. Saledes gar det att séga att
undersokningen ar baserad pa bade en kvantitativ samt tva kvalitativa undersokningar. Den
kvantitativa delen bestar av en skriftlig enkatundersokning som alltsa har besvarats av elever
pa tva olika grundskolor i Goteborgsomradet. De tva skolorna ar belagna inom tva geografiskt
och socioekonomisk olika delar av Goteborg, undersokningen kan darfor sagas ha ett
kontrastivt fokus da jag i min undersokning vill lyfta fram skillnader mellan dessa skolor. En
av skolorna ligger i ett multietniskt forortsomrade, medan den andra skolan ligger i innerstaden.
For att enkelt kunna skilja de tva skolorna at kommer jag fortsattningsvis att benamna skolan i
centrala Goteborg med det fingerande namnet Centralskolan, medan skolan i forortsomradet
fortsattningsvis benamns med det fingerade namnet Osterskolan.



Studiens kvalitativa delar bestar av samtal med de berdrda lararna pa respektive skola, samt
genom en intervjuundersokning dar tva elever som gar pa Centralskolan har varit
intervjuobjekt. De tva intervjuobjekten &r valda eftersom de bada har tidigare skolbakgrund i
sina hemlander, vilket jag ansag var intressant med hansyn till att eleverna da eventuellt skulle
ha en medvetenhet om den egna sprakutvecklingen, det vill sdga, elevernas egen metakognitiva
sprakformaga (Imsen, 2006:254). Bada eleverna gar, som ovan namnt, pa Centralskolan, men i
olika klasser. Anledningen till att jag valde att gora intervjuerna pa Centralskolan var att jag
tidigare har varit i gruppen och etablerat en kontakt med eleverna, vilket jag tankte skulle vara
en fordel for eleverna da jag redan var bekant for dem. Valet av dessa elever har ocksa skett
eftersom de tva eleverna har varit i Sverige ungefér lika lang tid, vilket ar ungefar tva ar for
respektive elev. Anledningen till detta var att jag tankte att det skulle vara intressant att se om
nagon skillnad fanns i svaren hos de bada eleverna, trots att de till synes befinner sig i liknande
situationer. Jag har vid val av intervjupersoner inte haft nagon sérskild strategi med att intervjua
tva flickor. Det blev daremot naturligt da det i den elevgrupp som jag besokte inte gar nagra
pojkar. Med hansyn till de aspekter jag har berdrt ovan kan valet av intervjuobjekt ses som ett
strategiskt urval.

Den kvantitativa delen av undersdkningen, det vill sdga enkatundersékningen, har som syfte att
ge en bredare bild av hur elever kan se pa det egna modersmalet i relation till svenskan. Den
kvalitativa delen av undersokningen har som syfte att mer djupgaende belysa relationen mellan
modersmalet och svenskan hos de tva elever som har intervjuats enskilt. Ett ytterligare syfte
inom den kvalitativa delen ar att genom samtal med larare fa en bild av hur undervisningen i
modersmal och undervisningen i svenska som andrasprak &r organiserad pa de tva skolorna.
Genom dessa tre typer av undersokningar & min tanke att jag ska fa tillrackligt med
bakgrundsinformation for att besvara de fragestéallningar som jag formulerar i avsnitt 1.1 ovan.

Enkaten innehaller fragor om elevernas syn pa modersmalet i relation till svenska spraket (Se
bilaga 1). For att fa en uppfattning om hur eleverna ser pa sitt modersmal i relation till svenskan
har jag stéllt frdgor om hur viktigt modersmalet ar i relation till svenskan. | enkéten ber jag
eleverna gradera kunskaper i modersmalet jamfort med svenskan pa en skala fran noll till tio
dér noll star for “inte alls viktigt”, medan tio stér for “mycket viktigt”. Enkaten har besvarats
av eleverna under ordinarie lektionstid. Vid de tillfallen som eleverna i de bada skolorna har
fyllt i enkéaten har jag aven haft en genomgang av enkaten dar jag tillsammans med eleverna
har pratat om hur de skulle gora nar de fyller i den. Vi har da pratat om vad de olika svaren
betyder samt att eleverna ska valja att kryssa i det svar som de tycker stammer béast in pa dem.
Jag betonade aven for eleverna att fraga om det var nagot i enkéten som de inte forstod. Jag
fanns darfor tillganglig i klassrummet vid varje tillfalle som elever fyllde i enkéten. Vid
enkatifyllandet fick eleverna den tid de behdvde pa sig och nar samtliga elever var fardiga
samlade jag in alla enkater.

Vid de tillfallen da jag var ute pa de tva skolorna for att géra min enkatundersokning stallde jag
aven fragor gallande skolans organisering av modersmalsundervisning och undervisning i
svenska som andrasprak (Se bilaga 4). Jag hade till dessa tillfallen dven forberett vilka fragor
jag skulle stalla for att fa fram den mest vasentliga informationen for min studie. Pa
Centralskolan tillfragade jag tre av de larare som arbetar med elever inom forberedelseklass
samt de som har undervisning i svenska som andraspréak. P& Osterskolan talade jag med tva av
lararna som undervisar elever i forberedelseklass samt i svenska som andrasprak. Samtalen



spelades inte in, utan jag ansag det racka med att jag antecknade samt memorerade vad lararna
sa vid dessa moten.

Samtliga av de totalt 47 stycken informanterna har svenska som andrasprak eller ar tvasprakiga
och talar sitt modersmal mer eller mindre parallellt med svenskan (Se bilaga 2). Ungefar halften
av de tillfragade eleverna ar fodda i Sverige. Huruvida dessa elever kan anses vara tvasprakiga
ar svart att saga. Det gar emellertid att konstatera att dessa elever troligtvis har haft kontakt med
svenska spraket pa ett eller annat satt under storre delen av sitt liv. 38 av de tillfragade eleverna
gar pa Osterskolan, dar majoriteten av eleverna ar flersprakiga. Bland informanterna pa
Osterskolan &r 18 av eleverna fodda i lander utanfor Sverige och 20 elever ar fodda i Sverige.
Samtliga av de tillfragade eleverna har i enkaten uppgett att de har annat modersmal &n svenska,
medan tva elever har uppgett att de har svenska i kombination med ett annat sprak som
modersmal. De resterande nio informanterna gar pa Centralskolan, som ligger i Goteborgs
innerstad. Eleverna pa Centralskolan har tidigare gatt i forberedelseklass men féljer idag
undervisningen i sina ordinarie klasser, med undantag for lektionerna i svenska som andrasprak
som de har utanfor sina klasser. Dessa nio informanter gar pa Centralskolan, en skola dar
majoriteten av eleverna ar ensprakiga och har svensk bakgrund. Av de tillfragade eleverna pa
Centralskolan &r samtliga fodda i andra lander &n Sverige och har uppger att de har annat
modersmal &n svenska.

Med hansyn till svarsgruppernas storlek utformades enkatens fragor med fasta svarsalternativ
som gick att omvandla till numeriska varden. Det har gjorde jag for att det pa ett smidigt satt
skulle ga att bearbeta enkéatsvaren. Den typ av enkat som har anvants i undersokningen kan
darfor mest liknas vid vad Stukat (2011:49) betecknar som en strukturerad enkatundersoékning.
Utifran de svar jag fatt fran enkatundersokningen utformade jag dven en intervjuguide som lag
till grund for de enskilda intervjuer jag gjorde med tva av de elever som ocksa fyllde i enkéten
(Se bilaga 3). De tva intervjuerna gjordes enskilt med en elev at gangen, och varje intervju
varade ungefar 20 minuter. For att fa en ostord miljo, som var trygg for eleverna, genomfordes
intervjuerna i ett avskilt rum pa den skola dar eleverna gar. | intervjuguiden kategoriserade jag
in fragorna under olika omraden s att det under sjalva intervjun skulle vara enkelt att vélja det
omrade som passade beroende pa stamningen under samtalet. Intervjuguiden har dven fungerat
som ett stod for mig som intervjuare for att se att alla frdgor hade stéllts under sjalva
intervjutillfallet. For att fa en klarare bild av hur eleverna ser pa modersmalet i relation till
svenska spraket stravade jag efter att anvanda mig av sa kallade ostrukturerade intervjuer
(Stukat, 2011:44). Vid dessa typer av intervjuer ar amnesomradet fast, medan formen for
intervjun varierar, exempelvis genom att fragorna stélls i den ordning som intervjun inbjuder
till for stunden. Under intervjutillfallena mérkte jag dock att eleverna tycktes vara mer bekvdma
med att fA manga stottande fragor istéllet for att tala fritt utifran en storre fraga. Saledes foljde
jag intervjuguidens fragor i stor utstrackning vid intervjutillfallena. Det gar darfor att saga att
de intervjuer jag gjort ar semistrukturerade, det vill sdga, de innehdll en kombination av fasta
och fria fragor.

Intervjuerna har dokumenterats genom ljudinspelningar. Att ha inspelningarna till hands har
underlattat vid analys av intervjuerna och dven varit till hjalp vid sjalva intervjutillfallet,
eftersom det har inneburit att all uppmarksamhet da har kunnat riktas pa samtalet. Betraffande
ovrig dokumentation av intervjumaterialet har jag foljt Stukats metod for transkribering
(2011:45) och endast transkriberat de mest relevanta delarna. Transkriberingen &r darfor inte
gjord sa att den exakt aterger det talade spraket utan fokus ligger pa innehallet i intervjuerna,
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vilket gor att sprakformen till stor del &r anpassad efter skriftsprakets normer. For de delar som
ar transkriberade har jag valt att fokusera pa den innehallsméassiga delen snarare an den
sprakliga. Transkriberingen ar darfor inte ljudmassigt utférd utan &r istallet utformad sa att det
latt ska ga att ta till sig innehallet i materialet.

Vid de tillfallen som jag var pa besok pa skolorna stéllde jag ocksa fragor till ansvarig larare
om saval hur undervisningen i svenska som andrasprak som modersmalsundervisningen var
organiserad pa skolan. Det gjorde jag for att fa en tydligare bild av hur elevernas skolsituation
ser ut i praktiken, nagot som jag ocksa kunde anvanda som bakgrundsinformation vid analys
av elevernas svar i enkater och intervjuer. Under skolbesoken har jag dven deltagit under
enstaka lektioner for att bilda mig en uppfattning av hur eleverna agerar i klassrummet. Dessa
tillfallen kan betraktas som direkta observationer da jag aven har gjort faltanteckningar kring
det jag sett i praktiken. Dessa tillfallen har varit till hjalp for att bilda en uppfattning om vilka
attityder som tycks rada bland andrasprakseleverna nar det géller relationen till svenska och
modersmalet. Min tanke med att aven anvanda mig av direkta observationer var att dessa i
kombination med de dvriga insamlingsmetoderna skulle ge en tydligare bild av hur eleverna ser
pa sin flersprakighet.

1.2.1 Validitet, reliabilitet och urval

Begreppet validitet star for huruvida det som forskaren avser mata verkligen mats, medan
begreppet reliabilitet star for kvaliteten och tillforlitligheten pa sjalva méatinstrumentet (Stukat,
2011:133). Som materialinsamlingsmetoder har jag valt att anvanda mig av en
enkatundersékning, intervjuer med elever samt av samtal med berorda larare. bade samtal med
berdrda larare inom svenska som andrasprak/forberedelseklass, intervjuer med elever samt av
en enkdatundersokning. Min tanke var att dessa metoder tillsammans skulle ge en bild av hur
elevernas attityder till modersmalet och svenskan ser ut. Min strdvan har varit att genom en
kombination av olika materialinsamlingsmetoderna starka undersékningens validitet. Dock
hade ett storre antal intervjuobjekt varit en fordel for att stdrka undersokningens validitet
ytterligare.

Betraffande reliabiliteten innebar en hog reliabilitet att undersokningen kan goras om och fa ett
liknande resultat. Med hénsyn till att undersokningen soker méta just vilka attityder som ett
visst antal elever har till sin tvasprakighet, skulle det vid en liknande undersokning inte vara
sakert att utfallet skulle blir detsamma. Otterup poangterar att kvalitativa undersokningar utifran
exempelvis intervjuer visar hur attityder eller strukturer ter sig vid ett givet tillfalle (2005b:56).
Darmed kan undersokningen reliabilitet anses vara nagot svag, eftersom utfallet troligen hade
blivit annorlunda om en liknande undersékning hade gjorts vid ett senare tillfalle.

Urval av respondenter for saval samtal med berorda larare, enkéatundersokningen som for
intervjuerna skedde, som namnt ovan, genom vad Esaiasson med flera bendmner som ett
strategiskt urval av ett mindre antal fall (Esaiasson m.fl. 2004:175, Stukat, 2011:69). | sokandet
efter respondenter kontaktade jag de skolor dér jag tidigare har haft min verksamhetsférlagda
utbildning, dar jag redan visste att majoriteten av eleverna har annat modersmal dn svenska och
darfor skulle kunna besvara mina fragestallningar. Jag riktade dessutom urvalet till mellan- och
hogstadieelever i arskurserna sex till och med nio. Denna inriktning valde jag av tva



anledningar: dels eftersom jag onskar profilera mig mot mellan- och hogstadiealdrar i mitt
kommande arbete som ldrare, dels darfor att min tanke var att elever i dessa aldrar i storre
utstrackning torde ha utvecklat ett metakognitivt forhallningssatt (Imsen, 2006:254) till sitt
spraklarande jamfort med elever i tidigare delen av grundskolan.

Betraffande urvalet anser jag, med tanke pa att jag har gjort en kombinerad materialinsamling
med tre olika inriktningar, att det inom ramen for denna uppsats kan vara rimligt att intervjua
tva elever. Anledningen till att jag anser att detta ar rimligt ar med hansyn till att undersokningen
bygger pa bade intervjuer, enkatundersokningen samt samtal med de berorda lararna, vilket
tillsammans ger en bild av hur eleverna ser pa modersmalet i relation till svenskan. En
smaskalig studie som denna &r att betrakta som en fallstudie da de tva intervjuobjekten far
representera en del av en storre helhet (Esaiasson m.fl. 2004:176).

Aven for de totalt 47 informanterna som har deltagit i enkatundersokningen géller att de far
representera en del av en storre helhet. Dessa informanter och intervjuade elever far darmed
ocksa utgora en form av grund till generalisering. Aven om det kan vara problematiskt att dra
nagra generella slutsatser utifran enbart 47 informanter och tva intervjuobjekt, sa kommer jag
utifrdn mina undersokningar i sammanhanget att analytiskt generalisera resultaten. Esaiasson
m.fl. understryker problematiken kring att generalisera vid enstaka fallstudier och menar att
forskaren vid en analytisk generalisering utifran ett strategiskt urval anser att studien kan
forvantas séga vasentliga saker dven om 6vriga narliggande fall i populationen (Esaiasson m.
fl. 2004:178).

Vidare ar inte heller sjalva intervjutillfallet helt objektivt eller neutralt. Stukat betonar att
intervjuaren har en avgdrande roll for vad intervjuobjektet ger for svar pa de fragor som stélls
(2011:43). Genom ordval, tonfall eller ansiktsuttryck kan intervjuaren, medvetet eller
omedvetet, paverka den som blir intervjuad. Likasa paverkar sattet att stalla fragor till de
intervjuade personerna de svar som ges. Som en f6ljd av dessa faktorer kan svaren pa fragorna
bli vinklade och sanningshalten i dem kan saledes ifragasattas. Vid intervjutillfallena bor darfor
ledande fragor eller fragor med vardeladdade ord och fragor med frekvensord undvikas (Stukat,
2011:44). Bade vid elevintervjutillfallena och vid samtal med de ansvariga lararna har jag darfor
tagit hansyn till vad Stukat sager och stravat efter att stalla 6ppna fragor for att inte riskera att
leda samtalen at ett visst hall.

1.2.2 Etiska dvervaganden

Med hénsyn de etiska 6vervaganden som bor foljas vid genomférande av vetenskapliga
undersokningar fick enkateleverna, intervjueleverna och lararna innan undersdkningarna
genomfordes, i enlighet med Vetenskapsradets informationskrav reda pa vad min undersékning
skulle anvandas till (Vetenskapsradet, 2002). Det har gallde dven for de samtalen med ansvarig
larare da jag for dem forklarade mitt syfte med fragorna jag stéllde till dem. Informanterna for
enkatundersokningen och intervjuerna samt de berorda lararna fick saledes muntligen
information om att det var helt frivilligt att delta i undersdkningen och att det var fritt for dem
att avbryta deltagandet nar helst de ville. Elever och larare som medverkade i samtal, intervjuer
eller enkatundersokningar fick ocksa information om att deras identitet skulle bli anonymiserad
I undersokningen.



Betraffande samtyckeskravet fragade jag innan sjalva intervjutillfallet dven efter informanternas
samtycke och deras godké&nnande till att samtalet spelades in och att inspelningen i enlighet
med nyttjandekravet anvandes som informationsunderlag i denna uppsats. Det har & som jag
tolkar det dven i enlighet med Vetenskapsradets samtyckeskrav da det dar star foljande:
”Forskaren skall inhdmta uppgiftslamnares och undersékningsdeltagares samtycke. | vissa fall
bor samtycke dessutom inhamtas fran foralder/vardnadshavare (t ex om de undersokta ar under
15 ar och undersokningen ar av etiskt kanslig karaktar)” (Vetenskapsradet, 2002). Enligt detta
ska samtycke fran vardnadshavare ske om undersokningen &r av etisk kanslig karaktar. Innan
enkaten skulle fyllas i samt innan intervjutillfallena paborjades radgjorde jag darfér med
elevernas larare ifall de ansag att fragorna var av etisk kanslig karaktar. Lararnas bedémning
utifran detta var dock att fragorna inte var av etiskt kanslig karaktar varfor jag ansag det vara
rimligt att eleverna sjélva, utan vardnadshavares samtycke, fick bestimma om deltagandet i
intervjuerna och enkétundersokningen. Vad galler konfidentialitetskravet har de uppgifter jag
inhamtat i mina unders6kningar hanterats och forvarats sa att obehoriga inte kan ta del av
informationen (Vetenskapsradet, 2002).

1.3 Teoretisk anknytning

Nedan redogér jag for nagra i sammanhanget centrala begrepp, namligen modersmal,
modersmalsundervisning samt tvasprakighet. Jag kommer ocksa att redogora for en del av den
forskning som behandlar modersmal i relation till identitet och skolframgang samt klargora
skillnaden mellan en monokulturell- respektive interkulturell undervisningsform.

1.3.1 Centrala begrepp

Under forsta halvan av 1900-talet stod benamningen modersmal for svenskamnet inom den
svenska skolan. Allteftersom antalet elever med annat modersmal &n svenska okade under den
senare delen av 1900-talet, ersatte svenska den tidigare bendmningen. Skutnabb-Kangas
(1981:94) resonerar kring begreppet modersmal och lyfter fram olika kriterier for vad som
innefattas av termen. Resonemanget kan sammanfattas genom att sdga att modersmalet ar det
sprak som en person har: lart sig forst, etablerat sina forsta langvariga sprakliga kontakter pa,
behéarskar bast, anvander mest, identifierar sig med, eller som en person identifieras av andra
som en talare av (Skutnabb-Kangas, 1981:94, Einarsson, 2004:89).

Betraffande det som vi idag kallar modersmalsundervisning, det vill saga undervisning i
forstaspraket for elever med annat modersmal an svenska, sa har ett byte av term skett. Sedan
juli 1997 ar namligen termen hemsprak bytt mot termen modersmal (Einarsson, 2004:87).
Anledningen till detta var att den tidigare termen gav signaler om att eleven endast talar sitt
forstasprak i hemmet, vilket sallan &r fallet, eftersom forstaspraket talas inom manga olika
doméaner  (Einarsson, 2004:88). Sattet att organisera  modersmalsstod  och
modersmalsundervisningen ar likartat inom landets samtliga kommuner (Otterup, 2012). De
gemensamma drag som finns ar: undervisningen oftast dger rum under eftermiddagar efter



elevens skolschema, fa eller en liten andel elever far &mnesundervisning pa modersmalet, att
en mindre del bedrivs i form av studiehandledning samt den storsta andelen larare &r
ambulerande larare som arbetar pa flera olika forskolor eller skolor (Otterup, 2012). Utéver
modersmalsundervisning finns ocksa &mnet svenska som andrasprak som en resurs dar tanken
ar att eleverna ska fa en sprakexplicit undervisning i sitt andrasprak. | kursplanen klargors
amnets karaktdr med orden: “Undervisningen ska ge eleverna rika mojligheter att kommunicera
pa svenska utifran sin kunskapsniva, utan att stalla for tidiga krav pa spraklig korrekthet.”
(Skolverket, 2011b). Med en sadan undervisning &ar avsikten att lararen for eleven ska
synliggora spraket i undervisningen och ha en stéttande funktion vid elevens tillagnande av
amneskunskap och sprakkunskap. Axelsson presenterar Thomas och Colliers (1997) empiriska
studie kring tvasprakiga elevers skolframgang (Axelsson, 2004:514). | studien presenteras olika
stodprogram, bland annat program 6, vilket bygger pa en undervisningsform dar eleven har
lektioner i andraspraket utanfor ordinarie lektionstid (Axelsson, 2004:514). Det som i studien
lyfts fram som program 6 &r ocksa det som mest liknar det stodprogram som, generellt sett, ar
vanligast inom det svenska skolsystemet dar elever laser svenska som andrasprak vid sidan av
de ordinarie lektionerna.

Vad galler tvasprakighet ar det svart att ge en tydlig definition av begreppet. Att beharska tva
eller flera sprak kan namligen innebéra en gradvis kunskapsskala dar individer placerar sina
formagor olika. Exempelvis kan en person vara helt och hallet tvasprakig och obehindrat véxla
mellan sina sprak, men tvasprakig kan aven den vara som kan uttrycka sig pa eller forsta ett
annat sprak. Det ar saledes olika for olika personer. For att gora ett forsok till att definiera
termen tvasprakighet gar det emellertid att utga fran Skutnabb-Kangas fyra kriterier: ursprung,
kompetens, funktion och attityder i relation till en persons kompetens inom modersmalet
(Einarsson, 2004:89). En flersprakig person anvander alltsa olika sprak beroende pa olika
funktioner, sammanhang, kontexter och roller, vilket dven Lindberg poangterar (2002:4).
Vidare lyfter Lindberg fram Lamberts begrepp additiv och subtraktiv tvasprakighet som
myntades pa 1970-talet och som kopplas till den sociokulturella miljo som individen befinner
sig inom (2002:2). Dar innebar additiv tvasprakighet att spraken berikar och kompletterar
varandra, medan subtraktiv tvasprakighet innebar att larandet av det andra spraket sker pa
bekostnad av det forsta.

1.3.2 Modersmalets betydelse for identitetsskapande och larande

Genom spraket signalerar och kommunicerar vi tankar och asikter med omvarlden och spraket
kan darmed sagas vara en stor del av var identitet. Spraket ar ocksa ett satt for oss att markera
tillhdrighet och kénna samhdérighet med andra personer. Identitetsskapandet hos elever var ett
av de tva motiven till Hemspraksreformen som Riksdagen beslutade om 1977 — dels skulle
reformen forstarka etnisk och kulturell identitet hos eleven, dels skulle den stédja en normal
spraklig, kunskapsmassig och allmant kognitiv utveckling for elever med annat modersmal &n
svenska (Otterup, 2012). Hemspraksreformen innebar konkret att alla barn och ungdomar fick
ratt till stodundervisnings samt modersmalsundervisning om ett annat modersmal an svenska
var en naturlig del i hemmet, samt att ansvaret for att undervisningen bedrevs lag pa
kommunernas (Eklund, 2008:146). Aven i dagens styrdokument betonas sprakets
identitetsskapande roll da det i den nu gallande laroplanen for grundskolan sags foljande om
skolans uppdrag:



Sprak, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika méjligheter att
samtala, lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommunicera och
darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. (Skolverket 2011a)

Skolan idag har alltsa i uppdrag att ge elever méjligheter samt att lara elever strategier for att
utveckla sina sprak, sitt larande och sin identitet. En viktig del vid elevers larande av strategier
vid sprakutveckling ar att gora eleverna medvetna om hur det egna larandet gar till, det vill saga
ge eleverna ett metakognitivt perspektiv pa deras larande (Imsen, 2006:254). En del av denna
process é&r att formedla inlarningsstrategier till eleverna. Inom processen for
andraspraksutveckling &r en sadan inlarningsstrategi att for eleverna klargéra modersmalet
avgorande roll for larandet av ett andrasprak, samt for utvecklandet av &mneskunskaper. En
ytterligare inlarningsstrategi vid larande ar att gora elever medvetna om vilken avgorande roll
stottning/scaffolding, har i laroprocessen. Med stottning menas att larare och elever samarbetar
for att utveckla nya fardigheter och hogre forstaelse hos eleven (Gibbons, 2010:12). Genom
stodet fran larare kan eleven 6ka sin medvetenhet kring larande och kunna utféra uppgifter sjalv
som hen tidigare har behovt hjalp med (Gibbons, 2010:12), vilket ocksa har att géra med vilken
som &r elevens narmaste utvecklingszon (Gibbons, 2010:29).

Utifran identitetsbegreppet, som star omnamnt i laroplanen for grundskolan, understryker
Otterup att vara identiteter ar dynamiska och additiva och att flersprakiga individer darfor har
mojlighet att skapa identiteter utifran tillhérigheter inom olika sprakliga och sociokulturella
gemenskaper (2005a:312). Lahdenpera betonar sprakets betydelse for identitetsskapandet, och
menar att en flersprakig persons anvandningsomraden av de aktuella spraken inte &r
rangordnade utan att de anvands inom olika doméaner beroende pa sammanhang eller med vem
en person talar (2010:21, 23). Lahdenpera uttrycker ocksa att det i det nya multikulturella
samhalle vi idag lever i gar att tala om framvéxten av interkulturella identitetsformeringar med
en gransoverskridande tredje identitet eller en bade- och identitet (2010:28). Ett sadant
perspektiv innebdr att vi behdver se pa sprak och identitet utifran ett mer dynamiskt och
interkulturellt satt — saval inom skolans vérld som pa en samhéllelig niva. For att detta synsatt
ska bli mojligt menar Lahdenpera att det i undervisningen handlar om hur larandemiljon ser ut
pa en organisatorisk niva, samt att det ror sig om ett gemensamt lararlagsarbete som inte enbart
ar upp till den enskilde lararen (2010:21). Ett annat sétt att se pa identitet lyfter Eklund fram da
hon talar om Cummins begrepp bikulturell ambivalens (Cummins, 1984, Eklund, 2008:112).
Med det har begreppet menas att enskilda sprakliga minoritetssprakslever utvecklar en slags
ambivalens i identitetsskapandet. Det har menar Eklund har att géra med en skam gentemot den
egna kulturen parallellt med att en fientlighet mot den nya kulturen har skapats, vilket kan leda
till ovilja att lara sig ett andrasprak (2008:112).

Vad galler forskning om andrasprakselevers skolframgang lyfter Axelsson fram att de
tvasprakiga eleverna generellt sett halkar efter och har samre majlighet till vidare studier pa
gymnasieniva an de ensprakiga eleverna (Axelsson, 2004:503). En bidragande anledning till
detta torde vara att det i genomsnitt tar cirka fem ar for andrasprakselever att komma ikapp sina
ensprakiga kamrater i skolans lasdmnen (Axelsson, 2004:505). Det faktum att
andrasprakselever endast kan tillagna sig @mneskunskaperna via ett sprak som de inte helt
beharskar gor att det i denna process stalls hoga krav pa lararna. Intressant ar dock att ett
bristperspektiv ofta & en dominerande attityd bland pedagoger, vilket innebar att larare har
uppfattningen att det &r eleven som &r bérare av problemen, istéllet for att exempelvis hitta
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orsaker i sjélva skolmiljon (Otterup, 2005a:314). Otterup presenterar d&ven Cummins tvingade
och kollaborativa maktrelationer, dar tvingade maktrelationer innebar att nar andrasprakselever
misslyckas i skolan, sa laggs skulden pa dem sjdlva (2005b:224). Istallet, bor kollaborativa
maktrelationer efterstravas — dar elever blir starkta av lararna och dér bada parter forhandlar om
makten (Otterup, 2005b:224). Aven Axelsson betonar att bristperspektivet innebar att det
istallet fokuseras pa de flersprakiga elevernas brister i svenska spraket, snarare an den resurs
som finns i och med modersmalet (Axelsson, 2004:504). Med ett utvecklat modersmal kommer
foljaktligen dessutom en mangd fordelar. Detta faststaller Nygren-Junkin genom att poéngtera
att forskning visar att ett starkt modersmal ar den basta grunden for att lara sig ett andrasprak
(2006:222). Vidare ar flersprakighet aven positivt for hjarnans kognitiva utveckling (Nygren-
Junkin 2006:220). Dartill har forskning visat att ju mer barn utvecklar sitt modersmal, desto
mer gynnsamt kommer de akademiska prestationerna vara i deras andrasprak (Thomas &
Collier 1997:49). Vad som ar anmérkningsvart i sammanhanget ar att det, trots dessa kunskaper,
ar manga flersprakiga elever i det svenska skolsystemet som inte far ndgon undervisning vare
sig i eller pa sitt modersmal (Nygren-Junkin, 2006:222).

| den géllande laroplanen for grundskolan star det att ”Undervisningen ska anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov. Den ska frdmja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper” (Skolverket, 2011a). En del i arbetet med att anpassa undervisningen till
andrasprakselevers behov ar att se modersmalet som en resurs. Det handlar saledes om ett
forandrat tankesatt dar sprakutveckling i saval modersmal som andrasprak hamnar i fokus. For
att lyckas med uppdraget att ge elever mojlighet att utveckla sina sprak menar Lindberg att ett
additivt orienterat undervisningssatt ar att foredra (2002:2). Ett sadant undervisningssatt
innebdr att lararen inkorporerar elevens sprak och kultur i undervisningen, det blir en sa kallad
interkulturell undervisningsform, som kan se ut pa manga olika satt. For att aterga till Thomas
& Colliers empiriska studie som Axelsson presenterar (Thomas & Collier, 1997, Axelsson,
2004:515), var utgdngspunkten dar studieresultat i relation till olika studieprogram for
andrasprakselever. Totalt sett presenteras i undersokningen sex olika studieprogram som i sin
tur delas upp i tva typer, sd kallade berikande program och stédprogram. | de berikande
programmen far elever under fem till sex ars tid utveckla amneskunskaper med hjélp av sina
bada sprak (Otterup, 2005b:225).

De berikande programmen férekommer i tva olika former. Det forsta ar ett tvavagsprogram dar
halva klassen exempelvis har spanska som modersmal, medan halva klassen har engelska som
modersmal. Tillsammans har klassen halften av undervisningen pa spanska och den resterande
hélften pa engelska. Programform nummer tva &r istéllet ett envagsprogram, dar hela klassen
har samma modersmal och dar eleverna halva dagen far undervisning pa modersmalet for att
sedan resten av dagen fa undervisning pa andraspraket (Axelsson, 2004:514).

Betraffande stodprogrammen presenterar Axelsson fyra olika program dar eleverna i varierande
omfattning far sprak- och &mnesundervisning pa modersmalet. De mest intressanta
programmen ar emellertid program 4, program 5 samt program 6, da dessa som ovan namnt
mest paminner om de undervisningsformer som forekommer inom tvasprakig utbildning i det
svenska skolsystemet. Program 4 ar ett 6vergangsprogram som innehaller en viss mangd sprak-
och amnesundervisning pa modersmalet. Dartill innebar program 5 att eleven laser svenska som
andrasprak pa ett amnesinriktat satt och darmed far anpassad @mnesundervisning. Slutligen ar
program 6 uppbyggt sa att eleven under ett till tva ars tid nagra timmar varje vecka gar ifran sin

11



ordinarie klass for att lasa svenska som andrasprak (Axelsson, 2004:514). De olika
stodprogrammen visar sig, till skillnad fran de berikande programmen, dock &ven vara de som
ar minst gynnsamma for eleven i dennes tvasprakiga utveckling (Axelsson, 2004:513).
Forskning har istallet visat att det endast ar i de berikande programmen som
andrasprakseleverna har mojlighet att tillgodose sin kunskapsinhamtning (Axelsson,
2004:515).

| kontrast till ett interkulturellt perspektiv pa undervisning star ett monokulturella. Utifran en
sadan syn ar uppfattningen att barn endast kan lara sig ett sprak i taget, att det i Sverige talas
och enbart bor talas svenska samt att andra sprak, i synnerhet modersmalet, ses som ett hot eller
ett hinder for larandet av svenska (Lahdenpera, 2010:21). Otterup anser att detta kan bero pa att
forestallningen fran slutet av 1800-talets nationalromantik ett folk — en nation — ett land har fatt
en varaktig inverkan nar det galler synen pé flersprakighet (2005b:17). Aven Bunar menar att
den vanliga instéllningen i skolan ar att alla ar lika, vilket leder till en homogen undervisning,
dar samtliga elever blir behandlade efter den svenska medelklassens normer (2010:29). En
monokulturell syn leder ocksa till diskriminering av de flersprakiga eleverna, vilket pa sikt kan
innebdra att motivationen till att 1ara sig det svenska dalar (Lahdenperd, 2010:22). Otterup
havdar aven att kravet pa svenskhet och att beharska svenska spraket snarare handlar om en
rédsla for en hotad svenskhet:

Under senare ar har det dock fran vissa forskare, exempelvis etnologen Annick
Sjogren, havdats att det ensidiga kravet pa svenska spraket som en nyckel till det
svenska samhillet snarare kan vara ett forsvar infor en hotad ’svenskhet”, och ett satt
att satta granser mellan ”vi” och ”dom”, 4n en 6nskan om en verklig integration
(Otterup, 2005a:313).

Istallet for ett monokulturellt synsatt bor foljaktligen ett interkulturellt inriktat
undervisningssitt efterstravas. Lahdenpera framhaller att en strategi for att lyckas med detta ar
att samtliga pedagoger bor se sig sjalva som spraklarare och sprakutvecklare och pé sa vis arbeta
med elevernas amnesmassiga kunskapsutveckling (2010:24). Vidare poéangterar Lindberg att
man istéllet for att jamfora tvasprakiga och ensprakiga bor se flersprakigheten och de resurser
som finns i denna utifran en integrerad tvasprakighetsnorm (Lindberg, 2002:4). Med ett sadant
tankesatt blir fragan hur eleverna kan utnyttja hela sin sprakliga kompetens central, exempelvis
utifran kodvaxling, lanord samt andra satt att integrera och de olika sprak som finns tillgangliga.
Det handlar har ocksd om att uppskatta den sprakliga mangfalden i en klass och att se
sprakkompetenserna som vardefulla resurser. Detta anser Otterup ar avgérande for elevernas
egen framtid, men ocksd for samhallets fredliga, demokratiska och hallbara utveckling
(2005h:230).
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2. Resultatredovisning

Nedan féljer en redovisning av det resultat jag har fatt utifran materialinsamlingen.
Inledningsvis behandlas resultatet fran enkatundersokningarna som gjorts pa Centralskolan
respektive Osterskolan. Sedan féljer en redogérelse av resultatet fran de tva elevintervjuerna
och samtalen med de lararna i svenska som andrasprak och forberedelseklasserna. | slutet av
kapitlet ges en sammanfattning av resultaten fran de tre olika materialinsamlingsmetoderna.

2.1 Enkatundersokning

Nedan redogor jag for de attityder som de elever som har deltagit i enk&tundersokningen
presenterar. Enkaten har fyllts i av totalt 47 elever pa tva olika skolor. Pa den skola som ligger
i ett multietniskt forortsomréade, det vill saga Osterskolan, &r de 38 elever som har besvarat
enkaten. Dessa elever befinner sig inom aldersspannet 13-15 ar. | gruppen pa Centralskolan
har nio elever besvarat enkaten. Dar ar eleverna nagot yngre da dessa elever gar i sjétte
respektive sjunde klass. For att lattare skilja elevgrupperna at kommer jag att bendmna den
storre elevgruppen pa Osterskolan som elevgrupp 1, medan den mindre gruppen elever pa
Centralskolan kommer att bendmnas som elevgrupp 2. For elevgruppen pa Centralskolan ar
samtliga elever fodda i lander utanfor Sverige. Av de tillfrdgade eleverna som gar pa
Osterskolan &r 18 av eleverna fodda utanfor Sverige, medan 20 elever ar fodda i Sverige. En
lista Gver de modersmal som &r representerade i de tva elevgrupperna finns och aterfinns som
bilaga 2 nedan.

Totalt finns 19 sprak representerade bland eleverna som deltagit i studien. De storsta
sprakgrupperna ar kurdiska, somaliska och arabiska. | enkatsvaren uppger endast tva elever att
de har svenska som modersmal, vilket de uppger att de har parallellt med ytterligare ett
modersmal. Inom de bada elevgrupperna gar elever som varit olika lange i Sverige. Med hansyn
till att eleverna har vistats varierande tid i Sverige kan man ocksa tanka sig att eleverna har
kommit olika langt i sin andraspraksprocess, och att eleverna saledes befinner sig pa olika
sprakliga nivaer i frdga om svenskan.

Som framgar i avsnitt 1.2 har de fragor som stalls i enkaten som syfte att ge en uppfattning om
hur eleverna ser pa modersmalet i relation till svenskan. Enkéaten dr ocksa utformad sa att
eleverna sjélva far uttrycka sin asikt i en frdga genom att besvara via en skala mellan 0 och 10.
De resultat jag redovisar har jag valt att variera mellan att presentera i procenttal samt i absoluta
tal. Anledningen till detta val ar for att elevgrupp 2 ar fa elever till antalen (endast nio elever).
Det betyder att procenttalen ibland bygger pa fa individer dar en procentsiffra kan vara
missvisande for det antalet elever den representerar. | tabell 3 nedan blir det tydligt da jag darfor
har valt att presentera resultatet utifran bade elevantal och procentenhet. Enkaten aterfinns som
bilaga 1 nedan.
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2.1.1 Likheter mellan informantgrupperna

Vad galler andelen elever som deltar i ndgon form av modersmalsundervisning sa ar 58 % av
informanterna i elevgrupp 1 regelbundet med pa modersmalsundervisning. For elevgrupp 2 ar
siffran ndgot hogre, 67 %. Pa fragan hur viktigt det ar for eleverna att kunna forsta och tala
svenska har 95 % i elevgrupp 1 och 88 % i elevgrupp 2 svarat att det for dem &r mycket viktigt
(grad 9-10) att forsta och tala svenska. Pa samma fraga gallande modersmalet &r siffrorna nagot
lagre, eftersom 79 % i elevgrupp 1 och 67 % i elevgrupp 2 har svarat att det ar mycket viktigt
(grad 9-10) att forsta och tala sitt modersmal (Se tabell 1). Pa fragan hur viktigt det ar for
eleverna att kunna lasa och skriva pa modersmalet och pa svenska svarade informantgrupperna
liknande som pa fragan om muntlig forstaelse och férmaga (Se tabell 2):

Tabell 1. Elevers attityder till formdagan att férstd och tala modersmdalet och svenska.

Elevgrupp 1 Elevgrupp 2
Modersmal: mycket viktigt, 79 % Modersmal: mycket viktigt, 67 %
Svenska: mycket viktigt, 95 % Svenska: mycket viktigt, 88 %

Tabell 2. Elevers attityder till férmdgan att ldsa och skriva pG modersmdlet och pd svenska.

Elevgrupp 1 Elevgrupp 2
Modersmal: mycket viktigt, 63 % Modersmal: mycket viktigt, 89 %
Svenska: mycket viktigt, 89 % Svenska: mycket viktigt, 78 %

For elevgrupp 1 &r det alltsd ndgot viktigare att kunna lasa och skriva pa svenska an
modersmalet. For elevgrupp 2 framgar emellertid fran enkaten att det for dem &r nagot viktigare
att kunna lasa och skriva pa sitt modersmal &n pa svenska. Pa det stora hela gar det sledes att
saga att det de tillfrdgade eleverna anser att det generellt sett ar viktigt for dem att lara sig
skriva/lasa samt att forsta/tala bade modersmalet och svenska. Elevgrupp 2 anser dock att det
ar nagot viktigare att kunna lasa och skriva pa modersmalet &n pa svenska.
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2.1.2 Skillnader mellan informantgrupperna

20 av de 38 i elevgrupp 1 pa Osterskolan ar fodda i Sverige. Bland dessa elever anser sju att
modersmalet inte ar sarskilt viktigt att forstd/prata och lasa/skriva (grad 0-3). Ovriga 13 elever
av gruppen pa Osterskolan vérderar modersmélet hogt da de anser att det ar mycket viktigt
(grad 7-10) for dem att kunna forstd/prata och lasa/skriva pa modersmalet. Pa fragan gallande
elevernas anvandning av sina modersmal under lektionstid skiljer sig svaren at mellan de tva
informantgrupperna. | elevgrupp 1 uppger 47 % att de aldrig (grad 0-1) brukar prata sina
modersmal under annan lektionstid &n modersmalsundervisning. | elevgrupp 2 uppger 22 % att
de aldrig pratar sina modersmal under 6vrig lektionstid. Inom elevgrupp 2 tycks det vara mer
forekommande att eleverna anvander sitt modersmal pa 6vriga lektioner, da 33 % har svarat att
de gor detta ibland (grad 3-4) pa fragan. Dessa svar illustreras i tabell 3 och 4 nedan, dér bade
antal elever och procentandel av elever redovisas for elevgrupp 1 och elevgrupp 2:

TABELL 3. Elevers anvédndning av modersmal under 6vrig lektionstid. Elevgrupp 1.

ELEVGRUPP 1, 38 ELEVER

18

20
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2 Yo% X
° S 2 5 -8 -8 %
0
Mycket of
Aldrig (0-1) | Slan (1-2)  Ibland (3-4) | Ofta(5-6) 0" Altid (3-10)

Series2 18 4 12 1 1 2
Series3  47% 11% 32% 3% 3% 5%

TABELL 3. Elevers anvindning av modersmal under 6vrig lektionstid. Elevgrupp 2.

ELEVGRUPP 2, 9 ELEVER

4
o

3+ ~

2 X — R § NS =

1 N b o N = o &

0 Mycket oft

Aldrig(0)  Sllan (1-2) Ibland (3-4) Ofta (5-6) yc(;g)o ? Alltid (9-10)

Series2 2 1 3 2 1 0
Series3  22% 11% 33% 22% 11% 0%

Betraffande elevers tankar om larares syn pa modersmalet uppger 77 % av informanterna i
elevgrupp 1 att de tror att deras larare tycker att det &r direkt negativt (grad 0-1) att eleverna
anvander sitt modersmal under lektioner som inte &r modersmalsundervisning. Det har star i
kontrast till elevgrupp 2, dar 33 % av eleverna har svarat att det ar “sadér bra” (grad 3—4)
respektive 33 % som har svarat att det ar ”mellanbra” (grad 3-6). Av alla informanter ar det
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dock endast sex av de tillfragade eleverna, det vill séga 13 %, som svarar att de tror att lararna
tycker att det ar positivt (grad 8-10) att eleverna anvander modersmalet under lektioner som
inte & modersmalsundervisning. Generellt sett gar det alltsa att sédga att majoriteten av de
tillfragade tror att deras larare tycker att det &r negativt att eleverna anvander sina modersmal
under 6vriga lektioner:

TABELL 4. Elevers tankar om ldrares syn pG anvidndning av modersmal under évrig lektionstid.

Elevgrupp 1 Elevgrupp 2
Modersmal: inte alls bra, 77 % Modersmal: sadar bra, 33 %, mellanbra 33 %
Alla 47 informanter

Modersmal: mycket bra, 13 %

Aven svaren pa fragan om vilket eller vilka sprak som &r viktiga att utveckla skiljer sig at inom
de tva informantgrupperna. | elevgrupp 1 svarar 89 % att det for dem ar mycket viktigt (grad
9-10) att utvecklas och bli battre pa svenska. Inom elevgrupp 2 svarar samtliga elever, 100 %,
svarat att de tycker att det & mycket viktigt att bli battre pa svenska. Vad galler modersmalet
svarar elevgrupp 2 att eleverna i gruppen anser det vara lika viktigt att utveckla modersmalet
som att utveckla svenskan. For elevgrupp 1 skiljer sig svaren at da endast 55 % av dem svarar
att det ar mycket viktigt att utveckla modersmalet. Av 6vriga informanter i elevgrupp 1 svarar
emellertid 21 % att de anser att det &r viktigt (grad 7-8) att utveckla modersmalet, medan 16 %
svarar att det ar mellanviktigt (4—6). FOr majoriteten av alla elever som har besvarat enkéaten ar
den generella attityden darmed att det &r av relativt stor vikt att utveckla modersmalet saval som
svenskan. Tabell 4 illustrerar fordelningen av elever pa de olika svarsalternativen:

TABELL 5. Elevers syn pa utvecklandet av sina sprak — modersmdlet och svenskan.

Elevgrupp 1 Elevgrupp 2
Modersmal: mycket viktigt 55%, viktigt 21%, mellanviktigt 16% Modersmal: mycket viktigt, 100 %

Svenska: mycket viktigt, 89 %, viktigt 8 % Svenska: mycket viktigt, 100 %

Slutligen finns det aven i den sista enkatfragan en skillnad i svaren mellan informantgrupperna.
Den har fragan galler modersmalets och svenskans betydelse for eleverna i framtiden. Pa den
har fragan visar elevgrupp 1 en storre variation an elevgrupp 2. Detta visas i tabell 5:

TABELL 6. Elevers syn pa betydelsen av modersmdl och svenska i framtiden.

Elevgrupp 1 Elevgrupp 2
Modersmal: mycket stor 45 %, stor 18 %, mellanstor 24 % Modersmal: mycket stor, 89 %
Svenska: mycket stor, 89 %, stor 8 %, mellanstor 11 % Svenska: mycket stor, 100 %
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Vad som gar att utlasa av tabellen &r att informanterna i elevgrupp 1 har svarat olika gallande
betydelsen av modersmalet och den framtida betydelsen av svenskan for dem. Den attityd som
ar dominerande inom elevgrupp 1 &r att eleverna anser att svenskan kommer ha en storre
betydelse for dem i framtiden an vad deras modersmal kommer att ha. Inom elevgrupp 2 ar
svaren liknande varandra, da majoriteten av eleverna har bedémt att betydelsen av modersmalet
och svenskan i framtiden ska vara pa ungefar samma niva, &ven om betydelsen av modersmalet
skattas nagot lagre.

2.2 Intervjuer

Nedan foljer en redogdrelse for vad de tva intervjuade eleverna har svarat pa fragor gallande
synen pa det egna modersmalet i relation till svenskan (Se bilaga 3). Jag har valt att redovisa
intervjuerna var for sig for att ge en tydligare bild av hur de tva intervjupersonerna resonerar
och tanker. For att behalla de tva intervjuobjektens anonymitet har de blivit tilldelade fingerade
namn.

2.2.1 Tove

Tove sager att hon pratar thaildndska, lite engelska och lite svenska och att hon precis har borjat
lasa spanska som sprakval. Jag fragar tidigt i intervjun Tove hur hon sjalv sager, om hon
anvander bendmningen “thailéndska” pa spréket eller om hon anvinder “thai”. Tove forklarar
d4 att hon siger “thaildndska”, vilket vi bdda sedan gor under intervjun. Av de sprak som Tove
talar tycker hon att hon bade skriver och pratar allra bast pa thailandska, eftersom det ar hennes
modersmal.

Tove har varit i Sverige i knappt tva ar. Hon gick i skolan i Thailand upp till fjarde klass och
borjade sedan i femte klass direkt nar hon kom till Sverige. Tove gar nu i sjatte klass. Hon séger
att hon har last engelska sedan hon bérjade skolan i Thailand, men i 6vrigt var undervisningen
i skolan pa thailandska. Har i Sverige deltar Tove i modersmalsundervisning under 1,5-2
timmar en eftermiddag varje vecka. Hon tycker det ar bra att hon far undervisning i thailandska.
Lektionerna i modersmalsundervisning ar pa en annan skola an den hon gar, men skolorna
ligger anda ganska nara varandra sa det ar enkelt att ga emellan. Vidare berattar Tove att hon
ocksa har studiehandledning pa thailandska under en timme varje fredagsmorgon. Det har hon
tillsammans med en larare som talar bade svenska och thailandska. Vid det har tillfallet far Tove
extra hjélp att Oversatta ord och begrepp. Det kan till exempel innebdra att en text som Tove
har last i skolan pa svenska under veckan, tillsammans med lararen Gversétts till thailandska.

Pa fragan om Tove brukar lasa nagot hemma svarar hon att hon har nagra bécker hemma och
att hon brukar lasa pa thailandska. Hon séger ocksa att hon tycker mest om att lasa pa
thailandska, eftersom hon kan det spraket sa mycket battre. Tove séger att hon brukar lasa pa
svenska ungefar 30 minuter varje morgon nar skoldagen borjar. Néar Tove tittar pa TV brukar
hon titta pa program som &r pa svenska eller pa engelska. Hon sager att hon sallan brukar titta
pa thaifilm eller thaiserier men ibland brukar hon titta pa thaiserier via datorn.
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Tove sager att hon ibland pratar thailandska med en annan tjej som gar pa skolan, men de tva
gar inte i samma klass sa de brukar bara prata om de exempelvis traffas i matsalen. I dvrigt
menar Tove att hon inte brukar prata thaildndska under lektionstid eftersom det bara &r hon
sjalv som pratar thailandska. Daremot brukar hon ibland tanka forst pa svenska och sedan
Oversétta till thailandska sa att hon forstar battre:

Tove: née, men jag ténker pa svenska sen dversatter till thaildndska...

Pa fragan om Tove tror att hennes larares attityd till om hon skulle prata thailandska under en
lektion &r positiv eller negativ, svarar Tove att hon tror att det inte skulle vara sa jattebra om
hon pratade thailandska under lektionstid och Tove ténker att hon nog skulle l&ra sig svenska i
langsammare takt om hon pratade mer thailandska pa lektionstid:

Tove:  Aah. Jag tror att (paus). Jag vet inte riktigt vad den dar lararen ska séaga eller nat
sant, men jag tror att det var inte sa jattebra kanske. For tank om jag skulle bara
prata thailandska hela tiden s& kommer jag lara mej svenska valdigt Iangsamt, eller
saktare &n vanligt tror jag.

Vidare séger Tove att det &r ungefar lika viktigt for henne att kunna prata thaildndska som
svenska, men hon tillagger att det kanske &r lite viktigare att hon kan svenska bra, eftersom hon
bor i Sverige. Hon menar att ju mer svenska hon pratar, desto battre kommer hon att kunna
spraket. Tove sager ocksa att det for henne ar speciellt viktigt att kunna prata thailandska,
eftersom hennes mamma inte pratar sa bra svenska, och hon till exempel kan hjalpa henne att
dversatta.

Tove:  For att min mamma kommer fran Thailand s4 ja... hon pratar inte s jéttebra
svenska heller, sa det r battre jag pratar (paus) thaildndska med henne. Aa nat
sant, jag kan oversatta om hon inte forstar nat ord och sant.

Tove brukar prata thailandska pa sin fritid med vanner och bekanta. Via internet kommunicerar
hon ocksa dagligen med slaktingar i Thailand och pratar ofta i telefon med dem. Tove sager att
hon hittills varje ar har akt med sin familj till Thailand en langre period under sommarlovet for
att halsa pa sina slaktingar. Pa fragan om hon tror att det ar en fordel eller en nackdel att kunna
manga sprak svarar Tove att hon tycker att det &r bra att kunna manga sprak, for att kunna resa
till ett annat land och kanske arbeta dar och samtidigt kunna gora sig forstadd. Tove sager att
hon tror att hon som vuxen kommer att kunna prata engelska, spanska, svenska och thailandska.
Slutligen fragar jag Tove om det &r nagot hon skulle vilja dndra péa skolan sé att hon lattare
kunde prata thailandska. Tove svarar att hon tycker att det ar bra som det ar idag och att
ingenting sarskilt behdver forandras.

2.2.2 Elna

Elna sdger att hon pratar grekiska, svenska och lite engelska. Men grekiska ar det sprak som
hon kanner att hon kan allra bast och som ocksa ar hennes modersmal. Elna kom till Sverige
for ungefar tva och ett halvt ar sedan. Hon har tidigare gatt i skolan i Grekland upp till tredje
klass, borjade fjarde klass i Sverige och gar nu i sjatte klass. Hon gick tidigare i en
forberedelseklass pa skolan, men gar nu i en ordinarie klass tillsammans med sina ensprakiga
kamrater. Elna foljer klassens undervisning med undantaget att hon ldser svenska som
andrasprak utanfor klassen under tva tillfallen varje vecka. Elna har ocksa
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modersmalsundervisning tva timmar en eftermiddag varje vecka. Hon brukar vara trott under
de timmarna, eftersom det &r sa sent och eftersom hon har gatt i skolan hela dagen. Pa fragan
om Elna skulle vilja ha mer modersmalsundervisning i skolan svarar hon att hon nog inte skulle
vilja det, framst eftersom hon har andra aktiviteter pa eftermiddagarna, exempelvis
idrottstraning. Men hon séager att hon skulle kunna tanka sig att ha mer modersmalsundervisning
om lektionerna var inbakade under hennes vanliga skoldag:

Elna: Jag vet inte...(paus)
For jag har traningar ocksé och jag vet inte nér jag... (paus).

Intervjuare: Ar det svart att ha det efter skolan?
Elna: Aa..

Intervjuare: Om du skulle ha en lektion pa grekiska nu, en fredag klockan halv elva.
Skulle det va battre?

Elna: Ohm... Ja, det skulle va lite battre faktiskt for..
det &r typ som man gar i vanliga skolan.

Pa frdgan om Elna brukar anvanda grekiska i skolan svarar hon att hon inte brukar prata nagon
grekiska eftersom det inte gar nagon person som hon kan prata spraket med pa skolan. Daremot,
sager hon, brukar hon téanka pa grekiska om det &r nagot nytt och kanske lite svart som hon ska
lara sig. Jag fragar Elna om hon anser sig tanka pa grekiska hela tiden. Elna svarar da att hon
inte gor det, utan hon sager att hon nog mest tanker pa svenska. Elna séger ocksa att om hon
hade haft nagon som pratade grekiska i sin klass sa hade hon kunnat tanka sig att prata grekiska
med den personen for att forklara nagot eller for att fa nagot forklarat for sig:

Elna: Ja assa.. typ om jag hade svart att forstéd och han forstod béttre,
da kanske jag fragade vad det betyder eller nét sant.

Elna anvénder grekiska nar hon pratar med sin mamma, pappa och med sin bror. Hon har en
kompis som hon brukar traffa som ocksa pratar grekiska. De brukar blanda grekiska och
svenska nar de umgas. Via internet brukar hon ocksa prata med sina far- och morféréaldrar som
bor i Grekland. De senaste tva somrarna har hon akt till Grekland med sin familj och stannat
dar under hela sommarlovet. Elna sager att hon da bara pratar grekiska, men hon poéngterar att
hon nér hon &r i Grekland mérker att hon bérjat glémma vissa grekiska ord.

Jag fragar Elna om hon brukar titta pa tv eller film och i sa fall pa vilka sprak. Elna sager att
hon ibland tittar pa grekiska komediserier pa datorn, men hon séger att hon tycker bast om att
titta pa tv-program som &r pa svenska. Jag fragar EIna om hon brukar lasa nagot pa grekiska
och hon svarar att hon bara laser de texter som hon far i laxa fran modersmalsundervisningen
men, i 6vrigt laser hon bocker pa svenska. Elna skulle vilja lasa bocker aven pa grekiska som
passade hennes alder. Hon séager att hon har letat i biblioteket som ligger néra henne, men hon
har bara hittat bocker som &r f6r mindre barn:

Intervjuare:  Skulle du vilja lasa pa grekiska ocksa?

Elna: Eeh, ja. [skratt]

Intervjuare: Ok, vet du om det finns nagonstans, bocker pa grekiska?

Elna: Aa det finns dar jag bor, det finns ndgra bocker. Men det ar fér sma barn.
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Pa fragan om det ar en fordel eller en nackdel att kunna olika sprak svarar Elna att hon tycker
att det &r positivt, eftersom det ar bra att direkt kunna prata med personer i andra lander om man
reser dit. Elna sdger att det &r viktigt for henne att kunna prata grekiska for att hon ska kunna
prata med sin familj och sin slékt i Grekland, men hon svarar dock att det ar viktigast for henne
att kunna svenska. Det ar for att Elna ska kunna fa ett jobb nar hon blir vuxen. Elna tror att hon
kommer att kunna prata spanska, svenska, grekiska och engelska nér hon ar vuxen. Men hon
sager att hon tror att hon framférallt kommer att prata svenska och grekiska. Slutligen fragar
jag Elna om hon skulle vilja andra pa nagot sa att det blev lattare for henne att prata grekiska i
exempelvis skolan. Hon svarar da att hon &r néjd med situationen som den &r och att hon inte
kan komma pa ndgonting som hon skulle vilja andra.

2.3 Samtal med larare

Vid de tillfallen jag besokte skolor for min enkatundersokning samt for intervjuer fanns ocksa
en mojlighet att stalla fragor till lararna i svenska som andrasprak och samtala om hur
modersmalsundervisningen var organiserad pa deras skola (Se bilaga 4 nedan). Nedan redogor
jag for vad som framkom under dessa samtal.

Modersmalsundervisningen ar organiserad pa ungeféar liknande satt pa de tva skolorna. Pa
skolorna &r denna undervisning lagd under eftermiddagarna nér ordinarie lektioner har slutat
for dagen. Undervisning i modersmal halls antingen pa den skola som eleverna gar eller pa en
annan skola, som ligger inom rimligt avstand for eleven att aka fran sin ordinarie skola. Nagra
av eleverna far saledes aka till andra skolor for att fa sin undervisning. En av skolorna ar
Sprakcentrum, vilken &r en knutpunkt for modersmalsundervisning i Géteborg dar undervisning
i mangd olika modersmal halls for elever varje vecka.

Undervisningen i modersmal uppgar till ungefar tva klocktimmar per vecka och ar forlagda
under en eftermiddag utanfor elevernas ordinarie skolschema. De flesta modersmal kan
tillgodoses for undervisning, men om det ar ett litet sprak kan det handa att kommunen inte
hittar en passande larare for undervisning av spraket varfor modersmalsundervisning inte kan
ges till eleven. I de fall dar undervisning pa modersmalet inte kan erbjudas menar de larare jag
pratat med att eleven i regel inte nagon hjélp utéver de sprakstodjande lektionerna i svenska
som andrasprak och forberedelseklassen. Utéver modersmalsundervisning finns dven sa kallas
studiehandledningstid. Det innebér att en eller fler elever tillsammans med en modersmalslarare
far ett tillfalle att handledas sprakligt inom de amnen som eleven behover.

Samtliga av de fem tillfragade lararna i svenska som andrasprak och i forberedelseklasserna pa
Osterskolan och Centralskolan meddelar aven att fordelningen av resurser for bade
andraspraksundervisning, modersmalsundervisning och studiehandledning till stor del ar upp
till rektor att bestamma. De fem ldrarna poéngterar att det alltsa ar beroende pa vilken satsning
rektorn anser ar rimligt att géra pa den skola dar hen &r verksam.
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2.4 Sammanfattning

| det har kapitlet redovisas resultatet av enk&tundersékningen, intervjuerna och samtalen med
de fem berdrda lararna i svenska som andrasprak och i forberedelseklasserna presenterats. De
sammanfattande dragen av enkatundersokningen ar att en ganska sa stor andel av eleverna inte
deltar i nagon modersmalsundervisning. I elevgrupp 1 deltar 58 % i modersmalsundervisning,
medan 67 % i elevgrupp 2 deltar i denna undervisning. Vad galler attityder till modersmal i
relation till svenska bedomer eleverna bade svenskan och modersmalet som viktiga for dem.
Den skillnad som har forekommer mellan de tva informantgrupperna &r att elevgrupp 2 anser
att det ar nagot viktigare for eleverna i den har gruppen att lasa och skriva pd modersmalet &n
pa svenska. | Ovrigt har majoriteten av eleverna svarat att bada spraken ar viktiga, men att
svenskan dr nagot viktigare att kunna lasa/skriva pa samt tala/forsta an vad modersmalet &r. En
annan tydlig skillnad mellan informantgrupperna géller fragan om anvandningen av modersmal
under lektionstid. Dar uppger 47 % av i elevgrupp 1 att de aldrig brukar anvanda sitt modersmal
under lektionstid. I elevgrupp 2 tycks storre andel elever anvanda sitt modersmal mer frekvent
under 6vrig lektionstid, da endast 22 % har svarat att de aldrig anvander modersmalet. Vidare
anser 77 % av eleverna i elevgrupp 1 att lararna tycker det ar direkt negativt att elever pratar
sitt modersmal under lektionstid. Inom elevgrupp 2 har informanterna en nagot positivare syn
pa fragan om lararnas syn da 33 % av eleverna tinker att det ir ”sadir bra” (grad 3—4), medan
33 % tanker att det dr “mellanbra” (grad 5-6). Sammanfattningsvis ar den generella attityden
bland elever att de bedémer svenskan som viktigare an modersmalet — bade sett utifran vilket
sprak som kommer vara viktigast i framtiden samt vilket sprak som de anser &r av storst vikt
att utveckla.

Den bild som enkatsvaren ger tycks ocksa 6verensstaimma med den bild som de tva intervjuade
eleverna ger. De menar bada att modersmalet forvisso ar viktigt men de anser att svenskan ar
nagot viktigare eftersom det ar det dominerande spraket dar de bor. Bada eleverna betonar som
sagt aven modersmalet och séager att de talar det nar de kommunicerar med sléktingar, hemma
med familjen och med en del vanner. Bada eleverna deltar i modersmalsundervisning vid ett
tillfalle i veckan da detta erbjuds. Eleverna sager att de ar ndjda med det antal timmar som
modersmalsundervisningen omfattar. Elna menar dock att hon inte skulle ha tid att dgna en
eftermiddag till i veckan pa en lektion i grekiska eftersom hon da har fotbollstréaning. Hon kan
dock tanka sig att ha mer modersmalsundervisning om den skulle vara inordnad i den ordinarie
skolundervisningen. Sammanfattningsvis gar det att sdga att de tva eleverna har en positiv syn
pa flersprakighet da de anser att det ar en tillgang att kunna tala manga sprak. Daremot anser
eleverna att svenskan &r det sprak som &r viktigast for dem att kunna, d&ven om bada eleverna
menar att det ar modersmalet som de anser sig behérska bést.

Utifran samtalen med de ansvariga lararna i svenska som andrasprak framgick att majoriteten
av de modersmal som finns representerade bland elever kan tillgodoses genom
modersmalsundervisning. Daremot ar situationen med modersmalsundervisning svarlést om
det inte finns behoriga modersmalslarare och om det exempelvis inte gar att hitta talare av ett
aktuellt sprak. Utdver modersmalsundervisningen far vissa elever dven studiehandledning vid
ett tillfalle varje vecka. Dar far elever amnesteoretiskt handledning pa modersmalet. Generellt
galler att det ar det upp till den enskilde rektorn pa skolan att avgdra vilka resurser som hen
anser ar rimligt att anvanda till andraspraksundervisning, modersmalsundervisning samt
studiehandledning.
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3. Analys och diskussion

Nedan foljer en diskussion géllande valet av metod och déarefter diskuteras och analyseras de
resultat som enkatundersokningen och intervjuerna har gett. Detta gors i avsnitt 3.1 respektive
3.2. Resultatdiskussionen knyter aven an till den litteratur och forskning inom &mnet som
presenteras i avsnitt 1.3 ovan. | resultatdiskussionen belyser jag dven de fragestallningar jag
undersokt samt resonerar kring svar pa dessa. | avsnitt 3.3 och 3.4 diskuterar jag ocksa
uppsatsen relevans i forhallande till det aktuella forskningsomradet, samt lyfter fram vilka
pedagogiska implikationer uppsatsen har. I avsnitt 3.5 presenteras forslag pa hur uppsatsen samt
de olika undersokningarna skulle kunna utvecklas inom ramen for ett kommande
examensarbete.

3.1 Metoddiskussion

Utifran de tendenser som materialet visar och som presenteras i kapitel 2 ovan har jag dragit
slutsatser. Eftersom undersokningen ar forhallandevis liten ar det, som jag tidigare namnt, svart
att dra generella slutsatser om attityder bland samtliga elever pa de tva skolorna. Validiteten,
det vill sdga huruvida resultatet &r generaliserbart till andra situationer, personer, platser eller
kontexter, kan saledes anses vara nagot svag. Inom ramen for denna uppsats fanns det dock inte
mojlighet att utfora en stérre undersokning, som troligtvis hade paverkat undersokningens
validitet pa ett positivt satt.

Som namnt i avsnitt 1.2 har jag vid enkéatutformningen stravat efter att genomféra det som
Stukat (2011:49) bendmner som en strukturerad enkéatundersokning, detta for att underlatta
arbetet med bearbetning av enkéatsvaren. En del i detta har inneburit att de fragor som jag stallt
i enkéten har haft fasta svarsalternativ. Det har har sina for- och nackdelar, eftersom dessa typer
av fragor gor att det latt gar att sammanstalla resultatet i form av tabeller och procentenheter.
Vad som emellertid hade varit intressant hade varit att i enkéten dven stalla ett antal friare fragor
som lamnade utrymme till personliga asikter. Ett exempel pa sadana fragor hade varit att
utforma enkéten utifran pastaendefragor. Sadana typer av fragor ar delvis styrda, men de lamnar
ocksa utrymme for fria svar. En sadan typ av fraga ar exempelvis ”Brukar du tala ditt modersmal
pa lektionerna? Ja/Nej/Varfor?”. Den har typen av fragor 6ppnar upp for mer variation i svaren
och hade troligen varit ett passande komplement till de intervjuer som genomforts i studien.
Det hade ocksa varit intressant i enkaten fraga eleverna om de har nagon studiehandledning,
eftersom det kan ses som en relevant strategi att tillagna sig kunskap via modersmalet.

Vad som dven bor tilldggas ar att intervjuundersokningar generellt sett inte ar statiska eller
konstanta. Kvalitativa undersokningar visar pa strukturer och monster vid ett givet tillfalle
(Otterup, 2005hb:56). Troligen hade de elever som jag intervjuade svarat pa ett annorlunda sétt
om samma intervju skulle goras pa nytt, vilket forvisso inte skulle vara praktiskt mojligt,
eftersom varje intervjutillfalle ar unikt och inte kan upprepas. Aven vem som intervjuar
paverkar vilka svar som eleverna ger, vilket kan sammanfattas med termen intervjuareffekt.
Som Stukat papekar bor intervjuaren vara medveten om sitt tonfall, ansiktsuttryck och ordval
(2011:43). Vid intervjutillfallena blev det tydligt att eleverna, trots att jag for dem var en bekant
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person, inte uppfattade mig som en jamlike. Det hér kan bero pa olika faktorer sasom alder,
maktposition samt sprakkunskap som tillsammans avgor hur samtalet mellan parterna ter sig.
Hur dessa faktorer inverkar pa vilka svar intervjuobjekten ger r svart att svara pa. Daremot kan
jag som intervjuare konstatera att eleverna, trots att de visade stor vilja och engagemang i att
delta i intervjuerna, tenderade att vara nagot tystlatna. Detta tog sig uttryck genom Korta svar
utan langre utlaggningar eller resonemang. Som intervjuare hanterade jag situationen genom
att ocksa stalla lite andra fragor an de som jag ursprungligen hade tankt, kanske om var matsalen
pa skolan Iag eller vilket &mne som var elevernas favoritamne. Utdver denna strategi stallde jag
dven manga mindre stodfragor for att fa reda pa hur eleverna sdg pa situationen mellan
modersmal och svenska. Detta gav ett positivt resultat pa det vis att det skapade en god
samtalsmiljo dar eleverna tycktes vara mer bekvama med att prata mer.

Ytterligare en faktor som kan inverka pa elevernas instéllning till sjalva intervjutillfallet kan
aven vara den attityd till flersprakighet och svenska som andrasprak som finns pa den aktuella
skolan. Som jag namnt i avsnitt 1.2 ovan har jag under besoket pa skolorna aven gjort direkta
observationer av skolmiljon i helhet, men aven under lektionstid bland de elever som har
besvarat enkaten. Utifrdn dessa observationer tycks den generella attityden till flersprakighet
vara nagot negativ. Ett exempel pa en situation nar detta blev tydligt var i den elevgrupp jag
traffade vid tva tillfallen pa skolan for ifyllande av min enkéat samt intervjuer. Jag uppfattade
vid dessa tillfallen att manga av eleverna inte ville framhdva att de laste svenska som
andrasprak. Att lasa ett &mne utanfor sina ordinarie lektioner var nagot som de verkade uppleva
som genant, och det fanns inom gruppen en kansla av underordning utifran spraklig formaga.
Det hér tog sig i uttryck bland annat genom att en av eleverna som skulle fylla i enkaten valde
att inte delta. Eleven menade att bara for att han hade svenska som andrasprak sa skulle han
behova fylla i en enkat. Med hansyn till att 6vriga eleverna i gruppen visade att de gérna fyllde
i enkaten kan den enskilde elevens reaktion forvisso inte representera hela gruppens attityd.
Vad som ér intressant ar dock att elevens reaktion visar pa att det kan finnas bakomliggande
faktorer som paverkar elevers attityder till larandet av ett andrasprak.

Betraffande enkatundersokningen gar med tanke pa den interna validiteten att resonera kring
huruvida de slutsatser som dragits &r trovérdiga eller inte. Att analysera resultaten av en
undersdkning lamnar alltid ett utrymme for tolkning dér jag som forskare sjalv kan tillskriva
slutsatsen vissa egenskaper. Det har ar en naturlig del av analysarbetet. Min stravan vid
bearbetningen av materialet har varit att forsoka vara sa objektiv som mojligt for att ge en séa
rattvisande bild av intervjuerna och enkétresultaten som mojligt.

En annan del av tolkningsutrymmet ligger inom enk&tundersokningens form. En utmaning vid
utformningen av enkéten har varit att skriva pa ett mottagaranpassat satt, sa att sprakformen ska
passa elever med svenska som andrasprak och samtidigt se till att fragorna blir precisa och ger
ett resultat som ar mojligt att analysera. Det ar dock svart att avgora vilken tolkning eleverna
har gjort av fragorna som samt om eleverna faktiskt har forstatt fragorna som de har besvarat.
Exempelvis ar fradgan “Vilken betydelse kommer modersmalet kommer att ha for dig i
framtiden?” bade av abstrakt karaktar och innehaller ordet betydelse, som kan vara ett for
avancerat ord for vissa elever. En tillgang har dock varit att de tva intervjuade eleverna dven
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har deltagit i enkatundersokningen, eftersom liknande fragor berors i bada metoderna. Att
utifran enbart tva elever avgora om enkaten passar alla de 47 elever i enkatundersokningen ar
dock en orimlighet. Daremot har intervjuerna med de tva eleverna fungerat som en slags
aterkoppling pa att just dessa tva eleverna forstod de fragor som fanns i enkéaten samt att
enkatfragorna var relevanta for dem.

3.2 Resultatdiskussion

Av enkatundersokningen framgar att majoriteten av de tillfrdgade eleverna tycks anse att
svenskan generellt sett ar viktigare &n modersmalet. Svenskan ar viktigare bade sett utifran det
sprak som eleverna anser vara viktigast for dem att utveckla men ocksa sett utifran att de anser
att svenska kommer ha storre betydelse for dem i framtiden. Detsamma galler attityderna hos
de tva intervjuade eleverna, som aven de uttryckte att svenskan ar nagot viktigare for dem att
kunna an vad modersmalet dr. Att eleverna i studien resonerar sahar ar emellertid inte sarskilt
egendomligt med tanke pa att svenska ar det dominerande spraket i det samhélle dar de lever
och verkar, likasa det samhélle dér de kanske ser sig sjalva i framtiden. Darmed ar det inte sagt
att eleverna anser att modersmalet ar oviktigt, utan tvartom anser majoriteten av de elever som
har fyllt i enkaten att modersmalet ar viktigt for dem, d&ven om de inte anser att det ar lika viktigt
som svenskan. Aven de intervjuade eleverna séger att modersmalet ar mycket viktigt for att de
ska kunna fortsatta att kommunicera med sléaktingar och vanner i Sverige och i hemlandet.

Utifran det som Lindberg (2002:2) sager om tanken att vara identiteter ar dynamiska och
additiva gar det att dra slutsatsen att eleverna i undersokningen troligtvis kanner att de kan réra
sig inom varierade sprakliga gemenskaper. Det kan dven vara sa att eleverna egentligen inte ser
nagon inbdrdes rangordning mellan sina sprak, utan de anvander dem i olika kontexter och med
olika personer. Aven de granséverskridande identiteter som Lahdenpera lyfter fram skulle
kunna vara en forklaring till elevernas syn pa sina sprak (2010:28): det vill saga att individen
kan utveckla en slags tredje identitet eller bade- och identitet som innebér att sprak och identitet
ses som mer dynamiskt och att de kan verka parallellt, sida vid sida. En sadan typ av
identitetsutveckling &r till viss del beroende av vilken miljé och vilka attityder som finns
omkring individen i fraga.

Anmarkningsvart i ssmmanhanget med identitet ar dessutom att endast tva av de 20 elever pa
Osterskolan som &r fodda i Sverige uppger att de har svenska som modersmal, vilket de séger
att de har parallellt med ett ytterligare sprak. Det &r intressant att majoriteten av dessa elever
inte ser svenskan som sitt modersmal, med tanke pa att de faktiskt ar fodda i Sverige. Vad som
kan paverka ar dock hur begreppet modersmal uppfattas av eleverna eftersom begreppet kan
associeras till att innefatta endast det sprak som ens moder talar. A andra sidan &r begreppet
anvant i den svenska skolan sedan 1977 som jag ndmner i avsnitt 1.3.1. Darfor torde begreppet
vara allmant kant, inte minst bland de elever som gar i skolan idag. Samtidigt har sju av dessa
20 elever svarat att de anser att det inte ar viktigt for dem att kunna skriva och ldsa pa
modersmalet. Dessa sju elever tycks ha en speciell relation till sin flersprakighet — bade sett
utifrdn att de inte anser sig ha svenska modersmal men ocksa utifran att de anser att det
modersmal de har inte ar viktigt att beharska. Att inte alla elever som ar fodda i Sverige ser sig
sjalva ha svenska som modersmal, gar att koppla samman med det som Lahdenpera héavdar,
namligen att elever kanner sig diskriminerade i det svenska skolsystemet vilket pa sikt kan leda
till minskande motivation till att l&ra sig svenska (Lahdenperd, 2010:22). De studerade
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elevernas attityder till sin flersprakighet kan ocksa ha betydelse vilket Eklund lyfter fram
(2008:112). Eklund menar att sprakliga minoritetselever kan utveckla en ambivalent identitet
pa grund av att det finns en skam gentemot den egna kulturen, samtidigt som det finns en
fientlighet mot den nya kulturen (Eklund, 2008:112).

Vad som 4r extra intressant i sammanhanget &r vilken roll skolan har i fragan, det vill sidga vad
skolmiljon uppmuntrar respektive forhindrar pa vagen till elevernas additiva identitetsskapande
(Lindberg, 2002:2, Otterup, 2005a:312). Givetvis spelar en mangd olika faktorer in nar det
galler skapandet av en individs attityder till nagot, men for att koncentrera diskussionen pa just
skolan sa ar forhallningssattet till flersprakighet avgorande. Det kan har handla om vad larare
och 6vrig skolpersonal satter for ramar och normer kring spraklig och kulturell mangfald samt
vilka foljder dessa far pa sikt.

Vid besok pa Centralskolan dar elevgrupp 2 gar markte jag att det dar verkar finnas en vanlig
attityd till modersmalet och till svenskan. Dessa elever tycktes inte vilja framhava att de deltog
i undervisning inom svenska som andrasprak. Min tolkning &r att detta kan bero pa att det pa
skolan, generellt sett, verkar finnas en vit medelklassnorm dar majoriteten av eleverna har
svenska som forstasprak. En anledning till den attityd som finns i elevgrupp 2 kan alltsa vara
att eleverna dar har en stark stravan efter att ’passa in” i den radande norm som finns pa skolan.
| denna norm tycks alltsda varken deltagande i andraspraksundervisning eller
modersmalsundervisning vara nagot efterstravansvart.

For Osterskolans del uppfattade jag emellertid inte att eleverna hade en liknande negativ attityd
till vare sig amnet svenska som andrasprak eller till flersprakighet. Det har beror troligtvis pa
att den gangse normen ser annorlunda ut pa den skola dar elevgrupp 1 gar, dar majoriteten av
eleverna har svenska som sitt andrasprak och kanske en storre acceptans for variation i sprak
och kultur.

Lahdenpera betonar att ett interkulturellt perspektiv pa undervisningen ar att foredra, vilket
innebadr att elevers sprak och kultur inkorporeras i undervisningen (2010:21). Det hér ar nagot
som jag anser ar en forutsattning for att ett gynnsamt klimat ska skapas for alla elever i skolan.
Pa den skola dar elevgrupp 2 gar kan man dock konstatera att det tycks rdda en monokulturell
norm. Vad som dr viktigt att podngtera i sammanhanget ar dock att detta ar den generella
strukturen, dar undantag givetvis finns. Skolans ansvariga larare i dmnet svenska som
andrasprak ar ett exempel pa ett sddant undantag. Utifran de samtal jag haft med dem framgar
att de utgar fran ett interkulturellt férhallningssatt i den undervisning de har.

Det ar pa satt och vis dock inte speciellt markligt att det pa Centralskolan, dér elevgrupp 2 gar,
verkar rada en monokulturell norm. Anledningen &r att majoriteten av eleverna har svenska som
modersmal och att de flesta larare pa skolan inte behdver ta hansyn till andra sprak eller kulturer
i det dagliga arbetet. Darmed &r det inte sagt att normen &r positiv, utan tvartom skulle det, som
Lahdenperd menar vara en vinst for samtliga elever och larare pa skolan med ett flersprakigt
perspektiv och en stravan efter att frangd en monokulturell syn. En f6ljd av en monokulturell
undervisningsform ar dessutom troligen att de andrasprakselever som gar pa skolan pa sikt
riskerar att utveckla vad Lindberg kallar for en subtraktiv tvasprakighet (2002:2). En sadan
tvasprakighet som innebér att larandet av ett sprak sker pa bekostnad av ett annat. For elevernas
del skulle det betyda att de utvecklar det svenska spraket men att deras utveckling av
modersmalet avstannar. Det skulle i sa fall innebéra att det ar upp till eleverna sjalva att aktivt
arbeta for att halla kunskaperna i modersmalet aktualiserade, vilket for den enskilda eleven kan
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ses som en ouppnaelig uppgift parallellt med att tillagna sig bade sprakkunskaper i svenska och
amnesteoretiska kunskaper.

Nar det kommer till elevernas talande och anvandande av modersmalet i undervisningen, ser
resultatet for de tva informantgrupperna i enkatundersokningen olika ut. Elevgrupp 2 tenderar,
nagot ovantat med hansyn till den monokulturella norm som verkar rada pa skolan, att ha en
positivare instéllning till anvandande av modersmal under lektionstid an vad elevgrupp 1 har.
Majoriteten av eleverna i enkatundersokningen tycks dock vara negativt instéallda till att
anvanda sina modersmal under lektionstid. | elevgrupp 1 har, som ovan namnts, 47 % av
eleverna svarat att de aldrig anvander modersmalet under lektionstid, dar andelen inom
elevgrupp 2 som har gett samma svar endast ar 22 %. Att utifran dessa svar sékert veta i vilken
grad eleverna som deltagit i undersokningen ar medvetna om att modersmalets positiva
inverkan pa larandet ar svart att svara pa. Att elever tycks vara negativa till att anvanda
modersmalet under lektionstid anser jag emellertid visar att eleverna troligtvis inte ar medvetna
om att ett utvecklat modersmal &r till stod for dem i deras fortsatta larande. Nagot som ocksa
kan vara ett tecken pa att eleverna inte helt & medvetna om modersmalets avgoérande roll &r att
en relativt liten andel elever (58 % respektive 67 %) regelbundet deltar i nagon form av
modersmalsundervisning. Vidare sager de tva intervjuade eleverna att de inte brukar anvanda
forstaspraket pa andra lektioner &n modersmalsundervisningen av den enkla anledningen att de
inte har nagon i klassen som de kan tala sitt modersmal med. Vad bada de intervjuade eleverna
menar ar dock att de ibland skulle anvanda modersmalet, om det hade varit sa att nagon i klassen
talade samma forstasprak. Ett sadant tillfalle skulle exempelvis kunna vara da ett nytt moment
i undervisningen presenteras, och eleven vill forklara detta pa modersmalet for sin klasskamrat.
Det hér visar att eleverna har en medvetenhet om modersmalets roll och att de till viss del
anvander modersmalet som en strategi for att tilligna sig amneskunskap. En av
intervjupersonerna, Tove, sager emellertid att hon tdnker att det inte &r speciellt positivt om hon
skulle prata mycket thailandska under lektionstid eftersom hon da inte lar sig ndgon svenska.
Det har kan ocksa ses som ett resultat av det generellt sett verkar rada en monokulturell norm
pa skolan. Eftersom vi tenderar att agera utifran vad som forvantas av oss, gar det att dra
slutsatsen att eleverna laser av den stamning som generellt sett rader pa skolan, och saledes ofta
rattar sig efter denna.

Utifran intervjuerna gar det att dra slutsatsen att eleverna ar ndjda med den méangd
modersmalsundervisning som de har per vecka samt att de bedomer svenskan som nagot
viktigare an modersmalet. Detta ger en signal om att eleverna inte anser att modersmalet ar till
sarskilt stor hjéalp for dem, aven om de ocksa sager att de skulle kunna anvanda modersmalet
for att forklara ett nytt moment for en klasskompis. Eleverna tycks mestadels vara inriktade pa
att det ar svenskan som ska utvecklas, eftersom det ar Sverige de bor i. Bada de intervjuade
eleverna menar dock att de brukar tanka pa sitt modersmal for att sedan Gversétta till svenska,
vilket &r ytterligare ett tecken pa att de & medvetna om att modersmalet kan anvandas som en
strategi for att tillagna sig kunskap. Generellt sett tycks dock elevernas uppfattning vara att
svenskan ar primar, medan modersmalet ar sekundart. Darmed ansluter sig eleverna till den ofta
forekommande asikten om att undervisning i just svenska &r det allra viktigaste.
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Sammanfattningsvis har de bada intervjuade eleverna en viss medvetenhet om att modersmalet
kan fungera som en strategi for att tillagna sig kunskaper i andra sprak, saval som andra &mnen.
Dock tycks eleverna inte ha nagot sarskilt utvecklat metakognitivt perspektiv pa det egna
larandet. De intervjuade eleverna sager att de tanker att de kommer att kunna prata bade svenska
och modersmalet pa ungefarligt samma niva nar de blir vuxna. Modersmalet utgér forvisso en
naturlig del av deras tillvaro, eftersom de anvander spraket i hemmiljon med sin familj. Men
med hansyn till att i princip all undervisning i skolan ar pa svenska, kommer troligtvis svenska
att vara det sprak som eleverna utvecklar till en hogre niva. Att det dartill tar fem ar for
andrasprakselever att komma ikapp sin ensprakiga kamrater i skolans amnen (Axelsson,
2004:315) gor att en eleverna redan fran borjan riskerar att halka efter i undervisningen. |
relation till att skola och samhalle ofta utgar ifran ett bristperspektiv vid synen pa
andrasprakselever (Otterup, 2005a:314) blir debatten kring elevernas tillkortakommanden extra
intressant. Det ar namligen viktigt att minnas att det ar skolans uppgift att se till att fordndra
undervisningen sa att den blir gynnsam for eleven. Vid ett bristperspektiv utgar man istallet
fran att det ar elevens fel att denne inte lyckas i skolan, nar det i sjalva verket kanske beror pa
brister i fraga om spraklig stottning (Gibbons, 2010:12), sdsom modersmalsundervisning. En
metod for att skapa en battre skolgang for alla elever ar att ge mer undervisning bade i och pa
modersmalet. Utifran de timmar som andrasprakseleverna har modersmalsundervisning samt
studiehandledning pd modersmal varje vecka anser jag att det alltsd &r troligt att
modersmalskunskaperna kommer att minska till forman for svenskan, sa att resultatet blir en sa
kallad subtraktiv tvasprakighet (Lindberg, 2002:2).

For att flytta perspektivet pa flersprakighet i skolan till nationell niva sa bygger
andraspraksundervisningen inom vart skolsystem, som namnt tidigare, pa den modell som
Axelsson presenterar som program 6 (2004:514). Detta stammer dven in pa de tva skolor dar
jag har undersokt hur undervisningen ar organiserad. Det stddprogram Axelsson presenterar
innebdr att eleverna vid nagra tillfallen varje vecka laser svenska som andrasprak utanfor sin
ordinarie klass. Det har visar hur det inom skolans varld fortfarande tycks finnas en stravan
efter att undervisningen ska vara utformad utifran tanken att det endast finns ett sprak som ska
vara dominerande. Denna modell gar saledes aven att applicera pa bada de skolor dar jag har
inhdmtat material for denna studie, d&ven om den var extra markbar pa den skola dar eleverna i
elevgrupp 2 gar. Det faktum att en relativt liten andel av eleverna pa de bada skolorna deltar i
modersmalsundervisning ser jag ocksa som ett tecken pa detta. Aven elevernas attityder till att
anvanda modersmalet visar vilken syn pa flersprakighet som tycks rada pa de aktuella skolorna.
Hela 77 % i elevgrupp 1 samt 66 % i elevgrupp 2 uppger att de tror att lararna tycker att talande
av modersmal under lektionstid ar direkt negativt. Trots de manga sprak och kulturer som finns
pa de tva skolor som & med i undersokningen, sd tycks undervisningen &nda ha en
monokulturell inriktning. Aterigen bér det dock betonas att ett monokulturellt synsétt inte galler
for samtliga delar av de tva studerade skolornas verksamhet men att den generella inriktningen
tycks utga fran ett sddant perspektiv.

En foljd av att ett monokulturellt forhallningssatt i mycket verkar rada inom det svenska
skolsystemet blir att merparten av andrasprakseleverna endast erbjuds ett stodprogram som
innebér att de inte fullt ut kan tillgodogodra sig amneskunskaper (Axelsson, 2004:515). Program
6 1 Axelssons modell tillampas i skolan idag, vilket inneb&r att merparten av alla
andrasprakselever laser amnet svenska som andrasprak utanfor sin klass. I manga fall innebar
den har undervisningsformen att ett fatal elever fran varje klass samlas och har en sarskild
lektion i svenska som andrasprak.
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Visserligen ar det en vinst for eleverna att fa arbeta explicit med svenska spraket, men en risk
vid denna typ av lektioner &r att eleverna gar miste om den kontext som amneskunskaperna
placeras inom. For mellanstadieelevers del kan det hér bli extra tydligt dar undervisningsformen
foljer klasslararundervisning, det vill séga att en larare ansvarar for undervisningen inom de
flesta &mnen som klassen laser. Ett sadant arbetssétt innebér ofta inslag av problembaserat
larande eller andra tematiska arbetssétt, dar klassen arbetar amnesovergripande. Det bygger
alltsa pa att eleverna ska befinna sig i klassrumsmiljons kontext dar de kan medverka i de
genomgangar som gors av det aktuella amnet. For den enskilde lararen i svenska som
andrasprak samt for andrasprakseleverna kan ett resultat av detta bli att undervisningen upplevs
som l6sryckt och att larandet utifran ett sammanhang férsvinner.

Aven inom modersmalsundervisningen kan vi se samma tendens vid inom dmnet svenska som
andrasprak, det vill saga att modersmalsundervisningen saknar forankring i elevernas ordinarie
undervisning. De intervjuade eleverna uttrycker att modersmalsundervisningen ar en hjalp for
att halla forstaspraket levande och uppdaterat. Men av intervjuerna att doma tycks alltsa inte
nagon sarskild koppling finnas mellan elevernas ordinarie undervisning och undervisningen i
modersmalet. Daremot torde den studiehandledning som Tove far pa thailandska vara positiv
for hennes skolframgang, eftersom det innebar att hon ur ett sprakligt perspektiv kan arbeta
med amnesrelaterade texter.

Vad géller modersmalsundervisning och undervisning i svenska som andrasprak ar det i dvrigt
till stor del upp till den enskilde lararen att arbeta for att integrera de tva delarna av
undervisningen. Att modersmalsundervisningen i stor utstrackning dessutom ar forlagd efter
elevernas ordinarie skoldag anser jag signalerar att undervisningen inte ar prioriterad eller inte
ses som en integrerad del i elevernas utbildning. En battre 16sning skulle istéllet vara att planera
undervisningen utifrdn ndgon av de Gvriga program som Axelsson presenterar som mer
gynnsamma for andrasprakselever (2004:315). Ar inte en sadan l6sning méjlig, skulle en annan
I6sning vara att lararen i svenska som andrasprak samt modersmalslararen istéllet kunde
integreras i andrasprakselevernas ordinarie klassundervisning, i form av exempelvis
dubbelbemanning. Det hér kraver forstas att ratt resurser ges sa att larare kan fa bra
forutsattningar for att arbeta utifran ett interkulturellt forhallningssatt. En risk med en
monokulturell syn pa undervisning, som Lahdenperé lyfter fram, &r annars att elever kanner sig
diskriminerade och detta kan i ett langre perspektiv innebéra en minskande motivation bland
andrasprakseleverna for att lara sig svenska (2010:22).

3.4 Avslutande reflektioner

For att aterknyta till Nils Ferlins dikt, som jag valt att lata inleda denna uppsats, anser jag att
Ferlins dikt utifran andrasprakselevers skolsituation fortfarande ar dagsaktuell. Dikten skildrar
ett barns utsatthet i en situation dar de sprakliga kunskaperna inte racker. Det finns saledes en
direkt koppling till dagens skola och de andrasprakselever som gar dar. Som undervisningen i
de flesta grundskolor ar utformad idag insocialiseras elever till att mer eller mindre franga sitt
modersmal till forman for ett nytt sprak. Pa ett satt ar detta fullt naturligt med tanke pa att detta
nya sprak, svenska, ju ar det som ar dominerande i det samhélle dér eleverna lever och verkar.
Men néar det samtidigt finns forskning som visar att ett utvecklat modersmal ar grunden for en
lyckad skolframgang, anser jag att skolans kunskap inom omradet har hamnat nagot pa
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efterkélken. Visserligen tillgodoser skolan idag till viss del elevers olika behov, vilket dven star
uttryckt i den gallande laroplanen for grundskolan (Skolverket 2011a), men fortfarande finns
det manga aspekter pa andraspraksundervisningen och modersmalsundervisningen som skulle
kunna forbattras. En intressant aspekt &r, som tidigare ndmnts, en interkulturellt inriktad
undervisning, dar fler resurser skulle kunna anvandas for undervisningsmetoder som skulle vara
mer gynnsamma for andrasprakselever.

| kontrast till ett radande samhallsklimat, dar fokus laggs pa individens fria vilja, blir situationen
for andrasprakselever dessutom nagot paradoxal. Parallellt med att somliga elever far gora fria
val gallande vilken skola som erbjuder bast utbildning, finns det andrasprakselever som
generellt sett istallet blir marginaliserade i vart skolsystem, vilket Nygren-Junkin betonar
(2006:222). For att knyta an till debatten som jag i avsnitt 1.1 ovan presenterade, om
allmanhetens asikt att det skulle finnas en motsattning mellan modersmalsutveckling och
andraspraksutveckling, sa vill jag aterigen poangtera skillnaden mellan kunskap och tyckande.
Vart skolsystem tycks i mangt och mycket fortfarande inte vara uppdaterat gallande
modersmalets avgorande roll for andrasprakutvecklingen, inte heller nér det galler inforandet
av en interkulturell norm dar elevers olika sprak och kulturer ses som resurser. Vidare ar det
svart att avgora huruvida det som Otterup skriver om att kravet pa att kunna “bra” svenska
handlar om en hotad svenskhet fortfarande galler (2005a:313). Men att det i skrivande stund
finns ett framlingsfientligt parti representerat i den svenska riksdagen visar att asikter av denna
karaktar dessvarre forekommer i dagens samhallsklimat. Att skilja fakta fran fordomar ar
darmed ett budskap som vi bor ta fasta pa for att skapa ett mer humant samhaélle for alla.

3.5 Pedagogiska implikationer

Arbetet med att mer djupgaende fa tid att analysera de svar som elever har gett kring det har
amnet har varit valdigt givande — bade pa ett personligt plan och infér mitt kommande arbete
som larare i svenska som andrasprak. Att de elever som deltagit i studien generellt sett anser att
modersmalet inte ar sarskilt viktigt ser jag som ett stort problem. Manga av eleverna som deltar
i den har undersokningen ar i tidigare delen av tonaren. Likasa ar manga av dem nyanlanda till
Sverige. Dessa personer har saledes ett modersmal som ar utvecklat till en tonarings niva, vilket
kan sagas vara relativt avancerat. Att dessa individer i storre utstrackning inte skulle fa
mojlighet att fortsatta utveckla sitt modersmal inom ramen for skolans undervisning &ar nagot
som jag staller mig kristisk till. Det svenska skolsystemet &r hittills uppbyggt pa det viset att
merparten av de flersprakiga eleverna har modersmalsundervisning efter utsatt skoltid samt
laser svenska som andrasprak utanfor den ordinarie klassen. Modersmalsundervisningen
uppgar till ungefar tva timmar varje vecka.

Vi skulle pa sikt behova se over vart skolsystem och skapa en miljo som ytterligare framjar
flersprakighet och som innefattar alternativa undervisningsmetoder i sprak. Nagra exempel ar
att ha dubbel bemanning under lektionstid, det vill sdga att modersmalslarare tillsammans med
en amneslarare haller i en lektion. Ett annat exempel &r infora nagon av de atgardsprogram som
Axelsson presenterar (2004:315) i form av en tvasprakig studiegang for samtliga elever.

Att arbeta som larare innebar emellertid att man ar en del i ett nationellt skolvasen. Det kan
vara svart att paverka systemet for modersmals- och sprakundervisning. Vad den enskilde
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lararen emellertid kan gdéra, och vad jag planerar att géra som nyutexaminerad lérare, ar att
aktivt arbeta for att framja ett interkulturellt arbetssatt inom den skola dar jag verkar. Det
handlar om ett arbetssatt som innebér att ta den larandes perspektiv och ta hansyn till bade sprak
och kultur, liksom att inkorporera dessa i den dagliga undervisningen. Min forhoppning &r att
ett sadant arbetssatt gor att alla elevers attityder till flersprakighet blir positiv och att vi ser
spraken som resurser i klassrummet — inte som hinder.

3.6 Vidare forskning

En intressant aspekt att undersoka vidare skulle vara att géra en mer omfattande undersékning
men fortfarande med fokus pa tva socioekonomiskt skilda omraden. Det skulle vara intressant
att fortsatta att fokusera pa elevernas medvetenhet om modersmalets gynnsamma roll vid
larande, men da med hjélp av mer djupgdende fragor géllande huruvida de & medvetna om
detta eller inte. Att direkt fraga elever om deras medvetenhet om modersmalet roll i relation till
deras skolgang, skulle ocksa kunna ses som en alltfor avancerad fraga av eleverna. Med hansyn
till detta kunde metoden istallet bytas ut eller kombineras med mer utférliga deltagande
observationer jamfort med de som jag har gjort i den har studien. Da skulle observatoren utifran
klassrumssituationer kunna urskilja monster i undervisningen som visar ifall elever ar medvetna
respektive inte ar medvetna om modersmalets roll for larande i allmanhet. | sammanhanget
skulle det dven vara intressant att utvidga undersékningen och se hur medvetna larare & om
modersmalets roll i relation till skolframgang. Slutligen skulle det i ett storre perspektiv dven
vara intressant att studera hur beslutsfattare resonerar kring reglering av exempelvis
modersmalsundervisning och hur de tanker kring den forskning som finns pa omradet
modersmal i relation till skolframgang.
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Bilaga 1. Enkat

Frdgor om ditt modersmadl
Hej! Jag heter Anna Clara. Jag skriver ett arbete om olika modersmdl. Jag har
négra frdgor som jag skulle vilia att du hjdlpte mig att svara pé.

1. a) Hur gammal &r du? ar.

1.b) Ardu: [ fjgj  kille

2. | vilket land foddes du?¢
1 Sverige

7T Annat land:
Jag kom till Sverige ér

3. Vilket ar ditt modersmail?

4. Ardu med p& ndgon modersmdlsundervisning?

1 Ja I Nej

Satt ett kryss X for det svar du tycker passar dig bast.

5. Pratar du ditt modersmal under olika lektioner i skolan?
Till exempel p& en mattelektion.

Aldrig Alltid
0 10

6. Tycker dina ldrare det ar bra att du pratar ditt modersmal pd lektionstid?

inte alls bra mycket bra
0 10

7. Hur viktigt ar det for dig att forstd/prata ditt modersmal2

inte alls viktigt mycket viktigt
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0 10

8. Hur viktigt @r det for dig att kunna l&sa/skriva pd ditt modersmale

inte alls viktigt mycket viktigt
0 10

9. Hur viktigt ér det fér dig att kunna férstd/tala svenska?

inte alls viktigt mycket viktigt
0 10

10.Hur viktigt ér det for dig att kunna l&sa/skriva pd svenska?

inte alls viktigt mycket viktigt
0 10

11.Hur viktigt ér det for dig aftt bli battre pd svenska?

inte alls viktigt mycket viktigt
0 10

12.Hur viktigt ar det for dig att bli battre pd ditt modersmal?

inte alls viktigt mycket viktigt
0 10

13.Vilken betydelse fror du att modersmdlet kommer att ha fér dig i framtiden?

ingen alls mycket stor betydelse
0 10

14.Vilken betydelse tror du atft svenskan kommer att ha fér dig i framtiden?

ingen alls mycket stor betydelse
0 10
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Bilaga 2. Representerade modersmal

Representerade modersmal i elevgrupper:

Elevgrupp 1 pé Osterskolan, 38 elever totalt
Albanska: 1

Arabiska: 10 (2 libanesiska, 1 portugisiska)
Bosniska: 2 (1 svenska, 1 serbiska)
Engelska: 1

Farsi: 1

Kurdiska: 6 (1 svenska)

Latin: 1 (1 kurdiska)

Libanesiska: 2 (2 arabiska)

Makedonska: 3 (1 romani)

Portugisiska: 2 (1)

Punjabi: 1

Romani: 3 (1 makedonska)

Serbiska: 3 (1 bosniska)

Somaliska: 7

Sorani: 1 (1 kurdiska)

Svenska: 2 (1 bosniska, 1 kurdiska)

Elever pa Osterskolan som har angett att de har 2 eller fler modersmal:

1 elev: bosniska och serbiska

1 elev: kurdiska och sorani

1 elev: kurdiska och svenska

1 elev: svenska och bosniska

1 elev: kurdiska och latin

1 elev: makedonska och romani
1 elev: arabiska och portugisiska
2 elever: libanesiska och arabiska

Elevgrupp 2 pa Centralskolan, 9 elever totalt
Arabiska: 2

Grekiska: 1

Kurdiska: 2 (1 sorani)

Spanska: 1

Somaliska: 2

Sorani: 1 (1 kurdiska)

Thailandska: 1

1 elev har uppgett att den har bade sorani och kurdiska som modersmal.
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Bilaga 3. Intervjuguide

Uppvarmning

Vad heter du?

Vilken klass gar du i?

Hur lange har du gatt pa den har skolan?
Har du bott i Sverige i hela ditt liv?

Om inte, nar kom du till Sverige?

Flersprakighet
Hur manga sprak kan du?
Vilket sprak kan du allra bast, tycker du?

Vilket ar ditt modersmal? Har du flera modersmal?

Flersprakighet och skolan
Ar du med pa modersmalsundervisning pa skolan?
Hur ofta har du modersmalsundervisning?

Vad brukar ni gora dar?

Brukar du prata ditt modersmal pa andra lektioner som inte ar din modersmalsundervisning?

Till exempel pa en matematiklektion.
Vad tycker dina larare om att du pratar ditt modersmal pa lektionstid?

Tycker dina larare det ar bra eller daligt tror du?

Attityder till flersprakighet

Ar det viktigt for dig att kunna prata och forsta ditt modersmal? Varfor tinker du?
Ar det viktigt for dig att kunna prata och forsta svenska? Varfor tinker du?

Tycker du det ar bra eller daligt att kunna manga sprak?

Tror du att dina larare tycker det &r bra eller daligt att kunna manga sprak? Varfor?
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Anvandningsomrade - modersmal
Nar brukar du anvanda (aktuellt sprak)? | vilka situationer, med vilka personer?

Har manga av dina kompisar samma modersmal som du pratar? Vilket sprak brukar ni prata
med varandra?

Finns det ndagon larare pa skolan som pratar (aktuellt sprak)? Brukar du prata (aktuellt sprak)
med den personen?

Brukar du lasa? Pa vilket sprak laser du mest?

Pa vilket sprak tycker du mest om att ldsa?

Om du tittar TV? Pa vilket sprak brukar TV-programmen du ser oftast vara pa?
Vilket sprak vill du helst titta pa TV pa?

Samma fragor, fast gallande film.

Ovrigt
Ar det ndgot att dina sprak som du tycker &r viktigare att kunna n det andra?

Ar det ndgot av spraken som du tycker &r mer &r starkare och anvands pa fler platser &n det
andra?

Ar det ndgot i skolan du skulle vilja &ndra p3 s& att det var |ittare att prata flera sprak?

Na&r du blir vuxen, vilka sprak kommer du att prata da tror du?

37



Bilaga 4. Fragor till larare i Svenska som andrasprak eller
| forberedelseklass

Organisering av modersmalsundervisning

Hur ofta har eleverna modersmalsundervisning?

Var halls modersmalsundervisningen? Pa samma skola, behover eleverna ga till
en annan skola for att ha modersmalsundervisning?

Ar modersmalsundervisningen schemalagd under skoltid eller efter ordinarie
skoltid?

Far de elever som har ett modersmal som tillh6r en minoritet hjalp pa annat satt
an via modersmalsundervisning? Exempelvis i blandade grupper men danda med
ett sprakexplicit undervisningssatt?
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