GOTEBORGS UNIVERSITET

Surfplattan 1 forskolan

Jennifer Dahl, Asa Persson & Vladanka Stojanovic

LAU390
Handledare: Florenda Gallos Cronberg
Examinator: Thomas Lingefjard

Rapportnummer: VT14-2390-048



Abstract

Examensarbete inom Lararprogrammet LPO1

Titel: Surfplattan i forskolan

Forfattare: Jennifer Dahl, Asa Persson & Vladanka Stojanovic

Termin och ar: Vt 14

Kursansvarig institution: Institutionen for sociologi och arbetsvetenskap
Handledare: Florenda Gallos Cronberg

Examinator: Thomas Lingefjard

Rapportnummer: VT14-2390-048

Nyckelord: surfplatta, IKT, matematik, férskola, sociokulturellt perspektiv, taluppfattning

I denna uppsats undersoker vi forskollérares installningar och erfarenheter av surfplattan som
ett pedagogiskt verktyg i forskolan. Vi har dven undersokt om forskollararna anser att
barnens taluppfattning framjas genom anvandning av applikationer som har detta som
larandeinnehall. Det sista syftet med uppsatsen &r att ta reda pa vilken syn forskollararna har
pa samspelet kring surfplattan.

Genom en enkatundersokning ville vi fa en éverblick om den allménna installningen till
surfplattan hos forskollararna pa forskolorna dar vi valde att genomfara undersokningen. For
att fa en mer ingaende forstaelse for hur surfplattan anvands pa forskolorna valde vi att
genomfora samtalsintervjuer med sex forskollarare.

| bade enkatundersékningen och samtalsintervjuerna framkom det att forskollararna har en
positiv syn pa surfplattornas anvandningsomraden, men att de saknar utbildning i hur de kan
anvanda den i den pedagogiska verksamheten. Det framkom &ven i intervjuerna att
forskollararna inte anvénder sig av applikationer i surfplattan for att framja barnens
taluppfattning. Forskollararna betonade vikten av samspel vid anvandandet av surfplattan,
utan samspel inget l&rande.
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1. Inledning

Nar vi paborjade var utbildning varen 2011 hade surfplattan precis lanserats i Sverige. Flera
olika foretag har lanserat surfplattor under olika namn, i var text har vi valt att bendamna den
med samlingsnamnet surfplatta. Vi kommer dven att kalla den larplatta, vilket &r
bendmningen ndr man anvander surfplattan i ett pedagogiskt larandesyfte (Olsson, 2013). Nu
nar vi sitter pa universitetet och skriver var examensuppgift lite mer &n tre ar senare sa kan vi
se minst en surfplatta vid varje bord dar andra studenter sitter och pluggar. Né&r vi gick i
grundskolan var datorer i hemmen fortfarande inte en sjalvklarhet, men nu sitter vi och
skriver i samma dokument pa varsin laptop eller surfplatta. For de barn som vi kommer att
mota i vart kommande yrkesliv finns datorer och surfplattor som en naturlig del i vardagen.
De upplevelser vi har genom vara egna barn och de barn som vi har traffat under var
verksamhetsforlagda utbildning &r att barnen tycker det &r valdigt roligt att anvanda
surfplattan.

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjélva och sin
omvérld. Utforskande, nyfikenhet och lust att lara ska utgora grunden for férskolans
verksamhet. Den ska utgd ifran barnens erfarenheter, intressen, behov och asikter.
Flodet av barnens tankar och idéer ska tas till vara for att skapa mangfald i larandet.
(Skolverket, 2010:9)

I Laroplanen for forskolan (2010) star det tydligt att man ska utga ifran barnens intresse och
att man ska lagga fundamentet for barnets livslanga larande. Forutom att verksamheten ska
vara larorik och trygg, sa ska den dven vara rolig.

Vidare i Laroplanen (2010), vilket ar det styrdokument som hela forskolans verksamhet ska
utga ifran, tas det aven upp att vi ska ge barnen den grundlaggande kunskapen som kravs i
dagens samhalle. | dag finns det knappt nagot yrke dar man pa nagot satt inte kommer i
kontakt med den digitala varlden. Av vara egna erfarenheter i vara tidigare yrken, inom
varden, restaurangbranschen och som lokalvardare, vet vi att det &r sa.

| var utbildning har vi fatt valdigt lite kunskap om hur vi kan anvéanda oss utav informations-
och kommunikationsteknik i forskolans verksamhet. Darfor ansag vi att det var viktigt, for var
eget larande, att skriva vart examensarbete om detta amne. Dels for att vi ar nyfikna pa vad
andra inom forskolan anser om surfplattan som larplatta. Dels for att finna kunskap hur man
kan anvanda larplattan tillsammans med barnen i vart framtida yrke. Vi tre studenter som
medverkar i denna studie har stort intresse for matematik, darfor var valet att utforska
matematik i larplattans applikationer en sjalvklarhet. Matematik ar ett stort &mne med manga
olika begrepp. Vi valde taluppfattningen forst efter att vi genomfort var enkéatundersokning,
dar respondenterna fick skriva vilka applikationer med matematiskt innehall de hade pa sina
surfplattor. Fingu och Happil23 var de applikationer som majoriteten skrev att de anvénde sig
av, darav valde vi att undersoka dessa tva.

| uppsatsen kommer vi att anvanda oss av begreppen pedagoger och férskollarare nar vi
skriver om vara respondenter. Nar vi anvander oss av begreppet pedagoger syftar vi till bade
forskollarare och barnskotare.

Var hypotes ar att majoriteten av alla forskolor har surfplattor i verksamheten, men att de
framst anvander dem som ett dokumenteringsverktyg. Vi anser att det finns applikationer som
framjar barnens matematiska forstaelse och vi vill undersoka om forskollararna har samma
instélining som oss.



2. Syfte och problemformulering

Ett syfte med var studie ar att undersoka vilken erfarenhet och installning forskolepersonalen
har till att anvanda surfplattan som ett pedagogiskt verktyg. Det andra syftet ar att ta reda pa
om forskolepersonalen anser att barnen kan lara sig taluppfattning med hjalp av applikationer
pa surfplattan och om de anvéander surfplattan till detta. Vi vill veta om personalen pa
forskolan ser ndgon skillnad pa inlarning nar barnet sitter sjalv med surfplattan eller
tillsammans med andra, forskollérare eller andra barn.

De forskningsfragor vi kommer att anvanda oss av for att fa reda pa vart syfte ar:

o Vilken erfarenhet och instéllning har férskolans personal till surfplattan som
pedagogiskt verktyg?

o Anvands surfplattan som verktyg for att lara barnen taluppfattning?

« Hur ser pedagogen pa samspelet kring surfplattan?

3. Teoretisk anknytning
| detta kapitel kommer vi att anknyta till det sociokulturellt perspektiv pa larande som é&r
utgangspunkten i var text. Anledningen till att vi valjer att ta ett sociokulturellt perspektiv
som var utgangspunkt i den teoretiska delen beror pa att vi tror att larande sker i
sociokulturella sammanhang. Vi kommer dven kort att skriva om instrumentellt larande samt
det behavioristiska perspektivet.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij (1995), som anses vara den som forst definierade det sociokulturella
perspektivet, anser att leken utgdér grunden for barns skapande och det & genom leken som
barnen ger liv at sina upplevelser. Barnet tolkar, dramatiserar, omvandlar och forstorar sina
erfarenheter genom leken. Pa det viset bearbetar barnet sina upplevelser, sina historier och lek
och berattelse hor ihop. Vygotskij ansag att barnets lek inte &r enbart en minnesbild av dennes
erfarenhet, utan en hantering av barnets upplevda erfarenheter. Det blir ett sétt att kombinera
erfarenheterna och frambringa en ny verklighet. En verklighet som uppfyller barnets intressen
och behovligheter.

Ett av de begrepp som Olga Dysthe (2003) skriver om, som Vygotskij har infort i det
pedagogiska tdnkandet, & mediering som betyder formedling. Begreppet anvands i
beskrivning om alla typer av hjélp eller stod i laroprocessen i form av personer eller verktyg,
som dven kan kallas for artefakter. Det dr i kombinationen av redskap och personer som ger
Okade mojligheter inom den praktiska och kognitiva utvecklingen. Vi manniskor, till skillnad
fran andra arter, forbattrar hela tiden de tekniska, fysiska och semiotiska verktygen vi har
omkring oss. Inom det sociokulturella perspektivet betyder verktygen eller redskapen de
praktiska och intellektuella mojligheter som finns och som vi brukar nér vi ska handla och for
att forstd var omvarld. Dysthe refererar till Roger Saljo som skriver att det mest
grundldggande inom det sociokulturella perspektivet ar kommunikation. Genom
kommunikation skapas mojligheter och det &r dven genom kommunikation som majligheterna
fors vidare. Aven Anna Klerfelt (2007) tar upp kommunikationens betydelse inom det
sociokulturella perspektivet. Hon skriver att inom perspektivet anses det att ménniskors
utveckling ar beroende av ett socialt samspel.

Séljo (2005) skriver att vi som manniskor befinner oss i ett socialt samspel som paverkas av
kultur och situation. De fardigheter vi utvecklar, hur vi I6ser problem och hur vi kommer ihag



har i hog grad koppling till hur samhallet och kulturen som vi lever i ar organiserad. Agneta
Ljung-Djarf (2004) skriver att vi befinner oss i ett meningsbérande sammanhang, i en kontext
som paverkar oss. Handling och kontext skapar varandra och utifran det perspektivet ar det
inte mojligt att skilja individ, handling och kontext at. Spraket ar inte bara det talande, det &r
aven gester, kroppssprak och bilder och genom de olika spraken skapas majligheter for
larande. Fran det sociokulturella perspektivet ses kunskap pa sa satt att den ar delad mellan
redskap, individ och social praktik.

Dysthe och Mari-Ann Ingland (2003) beskriver den ndrmaste utvecklingszonen som den zon
dar man befinner sig, ndr man inte klarar en uppgift sjalv, men klarar samma uppgift
tillsammans med nagon annan, exempelvis en pedagog eller ett barn som har storre kunskap
om uppgiften. I den ndrmaste utvecklingszonen finns de kunskaper som &r i progression. Saljo
(2005) skriver om hur viktigt det & med kommunikation och att det & genom kommunikation
som man hjalper andra att finna kunskapen. Det ar via spraket vi formar och utvecklar vara
kunskaper, genom spraket kan vi aven lana andras kunnande och tankar.

Eva Johansson och Ingrid Pramling Samuelsson (2007) skriver om hur man i dag ser det
lustfyllda larandet som en viktig del av barnens kunskapsinlarning. De tar dven upp att
barnets engagemang antas vara av vikt for att barnet ska lara sig pa basta mojliga sétt.

Karsten Hundeide (2006) skriver om hur artefakter kan approprieras och bli en naturlig del av
var praktik. Appropriering betyder att man tillagnar sig en kunskap genom olika artefakter.
Artefakter, som exempelvis kompassen och mobiltelefonen, kan ha inbyggda kénnetecken
och kunskaper. Dessa redskap anvéander vi helt automatiskt utan att fundera pa hur vi gar
tillvdga nér vi anvander dem. Eftersom det hela tiden sker forandringar i samhéllet och nya
artefakter tillkommer s kommer vi dven att appropriera dessa och géra dem till en naturlig
del i livet. Hundeide tar upp hur tekniken &r en del av de moderna barnens rutiner och sociala
erfarenhet. Man vet att tekniken och anvandandet av den paverkar barnets formagor, men for
att veta hur den paverkar barnet kan man bara fa svar pa om man studerar hur barnet anvander
artefakten i det sociala sammanhang som den anvénds i.

3.1.1 Instrumentellt larande

Thomas Lingefjard (2011) skriver att varje verktygs funktion beror helt pa vem som brukar
den och att ett verktyg anvands pa olika satt beroende pa vilken tidigare erfarenhet brukaren
har av verktyget. Som ett exempel tar Lingefjard upp att en person som for forsta gangen ser
en hammare kanske inte helt naturligt vet att man kan anvanda hammaren for att sla ner en
spik men snart l&r sig. Detta kallas instrumentalisering. Lingefjard h&vdar att nésta fas i det
instrumentella larandet &r ndr vi manniskor tar kontroll 6ver verktyget. Om vi tar hammaren
som exempel sa kan vi spika med den, banda upp brador och kanske anvanda den som ett
ankare. Detta kallas instrumentalisation. Lingefjard kopplar detta till datorprogrammet
GeoGebra och beskriver hur brukaren anvander och anpassar verktyget till det som denne tror
att det ar skapat for.

Lingefjard skriver vidare om lararens roll nér eleverna ska losa ett problem med hjélp av ett
tekniskt verktyg. Da eleverna och lararen ser verktyget pa olika satt maste lararen med tydlig
kommunikation belysa uppgiften och hur den med hjalp av det tekniska verktyget kan l9sas.

3.2 Behavioristiskt perspektiv

Imsen (2005) skriver om det behavioristiska perspektivet och beskriver B.F. Skinners
forstarkningsteori. Skinner menade att om man forstarkte ett beteende som ansags som positiv
med nagon beldning, sa ar det detta beteende som forsokspersonen senare kommer att vélja.
Olikt den Kklassiska betingningen, dar radslan &r framtradande, menade Skinner att man istéllet



ska fokusera pa positiv forstarkning. Skinners teori om detta kallas for operant betingning,
vilket ar en vidareutveckling pa den klassiska betingningen.

4. Tidigare forskning
| detta kapitel kommer vi att ga igenom litteratur om tidigare forskning inom d&mnena digitala
verktyg, matematik samt skolutveckling och kompetensutveckling.

4.1. Digitala verktyg

I en rapport fran Skolverket (2013) om IT-anvandning och IT-kompetens i skolan star det att
69 % av forskolepersonalen anser att de ar néjda med tillgangen till surfplatta eller dator i
verksamheten tillsammans med barnen. Statens medierad (2013) har genomfort en
enkatstudie om barns medieanvandande, dar de har skickat ut postenkater till 2000 foraldrar
till barn i aldrarna mellan noll och atta ar. Pa fragan om vilken tillgang barnen hade till
surfplatta i hemmet sag resultatet ut som i figur 1. Dessa rapporter visar pa att barn har
tillgang till surfplattor och datorer redan vid mycket tidig alder.

Tillgang till surfplatta i hemmet
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Figur 1. Tillgang till surfplatta i hemmet.

I den forskning som finns inom digitala verktyg, som vi kommer skriva om, ar det framst
datoranvandning som undersokts eftersom surfplattan bara har funnits i Sverige sedan 30/10
2010, da den forsta IPaden saldes. Apple var de forsta foretag som utvecklade en surfplatta,
darefter kom det fler surfplattor fran andra foretag
(http://computersweden.idg.se/2.2683/1.484513/ipad-inledde-explosionen). Har nedan
kommer vi att presentera bade den dldre IKT forskningen som framst handlar om datorer i
forskola och skola men &ven ny forskning om surfplattor i forskolans vérld.

4.1.2 IKT

Lena Tylén (2007) beskriver att begreppet informationsteknik (IT) innefattar teknik for
insamling, bearbetning, lagring och att skapa och att presentera ljud, bilder och text med hjalp
av den digitala tekniken. Informations- och kommunikationsteknik (IKT) &r en
vidareutveckling av IT, dar vikten laggs pa K, vilket i detta sammanhang betyder
kommunikation. Mikael Alexandersson, Jonas Linderoth och Rigmor Lind6 (2001), som efter
sitt forskningsprojekt om hur IKT infordes i barnens liv genom férskolan och skolan, skrev
boken Bland barn och datorer, i den skriver att utvecklingen inom IKT har gatt fort framat.
De skriver att motivet med forskolan och skolans IKT-utveckling delas in i med tre olika
aspekter. Inlarningsaspekten ar den forsta. Det innebar att datorer har medfért mer variation
och en andring i arbetssattet. De menar dven att anvandningen av datorer har skapat en ny
relation mellan pedagogen och barnen, samt de nya mojligheterna for barn i behov av sarskilt
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stdd. Arbetslivsaspekten ar den andra. Denna aspekt innebér att skolan forvéntas att forbereda
barnen infér deras kommande arbetsliv, dar kontakten med den nya tekniken ar oundviklig.
Den tredje aspekten dar demokratiaspekten. Med detta innebar det for att en demokrati ska
fungera behdvs det kunskap inom IKT. Det innebar att det ligger ett ansvar pa forskolan och
skolan att alla barn far en likstalld utbildning inom omradet.

4.1.3 Digital verktyg i laroplanen

| Léroplanen for forskolan (2010) star det att forskolans mal &r att framja varje barns
utveckling och deras larande genom att anvanda olika material och tekniker. Vidare
tydliggors det i laroplanen att ett av forskolans uppdrag ar att barnen ska tillgodoses med
grundlaggande formagor att soka ny kunskap, kommunicera samt kunna samarbeta, eftersom
samhallet dr i snabb forandringstakt med ett stort informationsflode. Forskolan ska lagga
fundamentet for den kunskap som ar den grundldggande i samhéllet. Det forklaras aven
i forskolans l&roplan att digitala medier och informationsteknik med fordel kan anvéndas
i flera av forskolans olika @mnesomraden s& som matematik, naturkunskap och sprak. Det
ar viktigt ar att barnen motiveras och végleds av de vuxna for att genom egen aktivitet 6ka
sina kompetenser och deras utveckling s att nya insikter och kunskaper skapas.

4.1.4 Digitala verktyg i forskolan

Anita Hildén (2006) skriver att det ar manga pedagoger som inte later barnen anvéanda datorn
innan de sjélva behéarskar utrustningen och tekniken. Forskollararna k&nner sig osakra och vet
inte hur de ska ga tillvdga om det hander nagot med datorn och de inte kan hjalpa barnen
Vidare skriver Hildén att det daremot ar viktigt att forskollararna kanner till de program som
anvands pa forskolan likval som de ska kanna till andra spel och lekar som barnen sysslar
med pa dagarna. Gunilla Jedeskog (2000) skriver, att pa grund av att manga pedagoger ar fran
en generation som inte har anvand IKT som en naturlig del i deras yrkessamma liv och darfor
kan det vacka motstand mot anvandandet av digitala verktyg. Vidare skriver Jedeskog om
kraven pa lararna och datoranvandning. | hennes bok Ny i klassen tar hon upp att
datoranvandandet i klassrummet beror pa forskollararnas installning. De pedagoger som anser
att det finns fordelar med datorer, sa som social samvaro och barnens larande, anvander
datorn i stérre omfattning. Det finns &ven betydelse i forskolechefens och rektorns installning
av datoranvéndandet.

Lena Géllhagen har tillsammans med Elisabet Wahlstrom (2011) skrivit boken L&ar och lek
med surfplatta i forskolan. De skriver att det ar viktigt att pedagogen ar aktiv tillsammans
med barnen nér de arbetar med surfplattan, detta gor att larandet blir lustfyllt och &ven
modernt. Surfplattan ska inte ersdtta nagot annat verktyg i forskolan, utan ses som ett
komplement. | boken tar de dven upp vikten av att forskollararna gar igenom applikationerna
och bildar sig en uppfattning om vad innehallet ar och vad man kan géra med den tillsammans
med barnen. Vidare skriver dem att forskollararna ska leka med och inte vara radda for att
testa surfplattan. Forfattarna tar &ven upp vikten av att pedagoger delar sina erfarenheter och
kunskaper och att de dven tar hjélp utifran, de skriver aven att pedagoger med fordel kan vara
med i néatverk och grupper dar surfplattor och hur man kan anvénda dem diskuteras. Né&r
pedagoger ar delaktig i olika natverk dkas deras kompetens och kunskap.

Erika Olsson (2013) har skrivit boken Larplatta och matematik. I boken har hon skrivit om
forskollararnas installning till surfplattan och att de sjalva saknar ett naturligt forhallningssatt
till surfplattan. En av orsakerna till det kan vara att forskollararna inte har intresse eller
kompetens for att anvanda surfplattan. Eftersom barn ofta har kunskap om hur surfplattan
fungerar sa kan pedagoger med fordel ta ett steg tillbaka och lata barnen vara den ledade
aktoren. Som pedagog ar det viktigt ta tillvara pa barnens kunskaper och se det som ett
utbildningstillfalle. Olsson skriver dven att om man anvénder larplattan som ett komplement
till den Gvriga verksamheten i forskolan sa blir larandet mer lustfylit.



Anna Olsson (2012) har skrivit en studie om surfplattan och hur den anvands i forskolan. Hon
skriver att barnens anvandning av surfplattan beror pa deras tidigare erfarenhet av verktyget
och beroende pa den kommer barnen ha olika syften i anvandandet. Hon skriver om hur ett
yngre barn som har lite erfarenhet av att anvanda surfplattan kanske kommer anvénda sig av
applikationerna for att lara sig om surfplattans olika funktioner, for det barnet ar det inte
applikationernas innehall som &r det intressanta.

4.1.5 Digitala verktyg i ett sociokulturellt perspektiv

Det har visat sig i flertalet studier att anvandandet av digitala verktyg i forskolan framjar
samarbetet barnen emellan ndr de anvénder sig av dessa. Nar barnen sitter tillsammans
framfor datorn gynnas samarbetet mellan dem och déarmed 6kar dven barnens inlarning.
Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) tror att forklaringen till att det ar sa kan bero pa
att nar barnen ska jobba med problemlosningar pa datorn av olika slag sa har barnen ett
gemensamt mal, att vinna spelet. Detta ar nagot som aven Ljung-Djarf (2004) betonar i sin
doktorsavhandling och att tidigare studier menar att detta ar datorns tydligaste fordel. Aven
Olssons (2013) senare forskning, som har gjorts pa surfplattan och anvandandet av den som
larplatta i forskolan, belyser att samarbetet 6kar nér barnen sitter tillsammans vid surfplattan.
Barnen hjalper varandra att I6sa applikationens uppgift genom uppmuntran och samspel.
Aven Hildén (2006) skriver om hur barnen lar av varandra och samarbetar vid datorn. Hon
skriver om att de &ldre barnen lar de yngre nér de arbetar tillsammans vid datorn. Vidare
menar hon att datorns placering ar viktig, med det menar hon att datorn ska vara placerad pa
sa satt att tva barn kan anvanda den samtidigt. Pa sa satt ckas mojligheten for samspelet
mellan barnen, nar de samspelar vid datorn s& uppmuntras de till att ha en dialog och genom
dialogen l&r sig barnen bast.

4.2. Matematik

| detta kapitel kommer vi att presentera forskolans inriktning avseende matematik och vi
kommer att skriva om vad férskolans laroplan skriver om matematik. Aven vart fokus i denna
undersokning, som handlar om taluppfattning, kommer att tas upp och hur surfplattan kan
anvandas i matematikinlarningen. Vi kommer att presentera de tva applikationer som
majoriteten av respondenterna i enkatundersokningen skrev att de hade pa forskolornas
surfplattor.

4.2.1 Matematik i forskolan

Elisabet Doveborg (2006) skriver att dagens forskola har sina rotter i frobeltraditionen.
Friedrich Frobel ansdg att matematiken var den viktigaste lardomen, han sag den som
gudomlig. Frobel menade att matematiken finns i allt som vi gor och utan matematikkunskap
ar manniskan inte fullkomlig. Frobel skapade material som anvéndes i ldrande om
grundlaggande matematik. Materialet kallades for lekgavor och han skapade tjugo
stycken. Dessa lekgavor framjar matematiskt larande, de delas in i fyra kategorier: ytor,
kroppar, punkter och linjer. Frobels lekgavor skulle hjalpa barnen till att pa egen hand kunna
skapa och bygga livsformer som vi dagligen mater i vart liv, sa som exempelvis hus och bilar.
Aven kunskap om langd, bredd, hojd samt skonhet dér former som ar estetiska ingér i Frobels
tankande kring hans lekgavor.

Doveborg (2006) menar att i dagens forskolor finns det manga lekar, exempelvis
byggleken, som har rotter i Frobeltraditionen. Byggleken med Frobels lekgava ar menad att
anvandas for att avsiktligt framja barnets matematiska tankande. For att leken ska uppfylla
syftet att framja matematiktdnkandet hos barnet ska lararen ha stort kunnande inom
matematik. | annat fall blir leken med materialet enbart en konstruktionslek.

Larares matematiska och didaktiska kunnande har avgérande betydelse for hur en
miljo for barns matematiklarande skapas och tas tillvara. Lararen kan fanga det som
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barn &r fascinerade och upptagna av och hjalpa dem att se den matematik som finns i
vardagen. (Doverborg, 2006:9)

Enligt Doveborg (2006) utvecklas barnets larande i samspel med pedagogen och med andra
barn. Barngruppen ses darfor som en viktig del i barnets matematiska larande. Detta innebar
att det inte &r enbart lararstyrda aktiviteter som skapar mojligheter for det matematiska
larande. Det handlar om att pedagoger ska utmana barnen och arbeta med att synliggora den
matematik som finns i leken och i vardagsaktiviteterna. Pedagogen kan utmana barnens
matematiska tankande och larande genom att skapa tillfallen dar barnen far en méjlighet att i
meningsfulla sammanhang anvanda sig av matematiken. Genom att barnen far delta i
meningsfulla sammanhang ges de tillfalle att uppskatta antal, anvénda rékneramsan, skriva
tal, skapa monster och sa vidare.

Doveborg (2006) skriver att rumsuppfattning, taluppfattning och problemldsning alltid &r en
del av forskolans innehall nar det handlar om barnens matematiska larande. Barnen lever i en
matematisk miljo da matematiken finns i var omvarld, overallt. Att daremot leva i en
matematisk miljé &r inte detsamma som att kunna uppfatta den och reflektera 6ver att den
finns dar. For att barn ska kunna fa en forstaelse for matematiken behdver de gora detta
tillsammans med andra barn. Aven en pedagog, som har en grundlaggande kunskap om
matematik, dar viktig for barnets kunskapserdévning. Doveborg menar att férskolans
verksamhet dr en viktig grund dar barnens matematiklarande utmanas. Barnens uppfattning
om matematik ar ocksa lika viktig samt att larande innebar att se omvarlden pa andra och pa
nya satt. En pedagog kan darmed genom samtal med barnen fa reda pa barnens uppfattningar
om det matematikinnehallet som pedagogen vill synliggéra for barnen. Enligt Doveborg ska
pedagogen ha barnets perspektiv som utgangspunkt, i hur barnet uppfattar sin omvarld.

4.2.2 Matematik i Laroplanen

| Laroplanen for forskolan (2010) star det att det ar forskolans stravansmal att barnen ska
utveckla olika formagor inom det matematiska omradet. Det finns flera punkter under
forskolans stravansmal som innefattar matematiken.

« utvecklar sin forstaelse for rum, form, lage och riktning och grundlaggande
egenskaper hos mangder, antal, ordning och talbegrepp samt fér métning, tid och
forandring,

« utvecklar sin formaga att anvanda matematik for att undersoka, reflektera dver och
prova olika losningar av egna och andras problemstallningar,

« utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och anvanda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

« utvecklar sin matematiska formaga att fora och folja resonemang, (Skolverket,
2010:10)

Det star aven att det ar varje forskollarares uppdrag att se till att barnen i barngruppen ska
utmanas och stimuleras sa de utvecklas i sitt matematiska tankande.

4.2.3 Taluppfattning

Doveborg och Pramling Samuelsson (2006) skriver att de flesta vuxna tror att barn kan l6sa
matematiska problem och rdkna om de kan ramsrékna, men de skriver att detta inte stdammer.
For att kunna sdga att barn har kunskapen och ska ses som matematiska samt ha insett tanken
med rakneord sa maste de ha anammat Gelman och Gallistels fem olika principer.

Gelman och Gallistels (1978) principer:
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Ett-till-ett principen: Denna princip kan dven beskrivas som parbildning dar ett foremal ur en
mangd paras ihop med ett féremal ur en annan mangd. Kunskap om rakneramsan eller de
enskilda siffrorna namn behovs inte i denna princip. Principen dr grundldggande for att ett
rakneord maste paras ihop med ett foremal.

Principen om stabil ordning: Innebdrden i denna princip &r att barnet har lart sig talraden.
Barnet a&r medvetet om i vilken ordning rdkneorden ska bendmnas och kan upprepa
rakneorden pa samma satt varje gang samt att ordningsfoljden aldrig forandras.
Kardinalprincipen: Denna princip innebar att barnet fatt insikt i att den sist uppraknade siffran
har en speciell betydelse. Den sista siffran ar den som anger summan av alla féremal som har
réknats.

Abstraktionsprincipen: Innebdrden i denna princip ar att barnet forstar att féremal i en
begransad mangd gar att berakna utan att lagga vikt pa féremalens egenskaper.

Principen om irrelevant ordning: Denna princip betyder att barnet har fatt forstaelse for att det
inte har nagon betydelse for i vilken ordning upprakningen sker. De raknade féremalen bildar
samma summa da varje foremal enbart raknas en gang.

Gorel Sterner och Bengt Johansson (2006) skriver att lara sig att rdkna &r en ganska avancerad
och lang process for sma barn. Att rakna ar nagot som ar for abstrakt for barnen, da deras
tidiga tankande och sprak ar situationsbundet. Sterner och Johanson beskriver det som att
barnet vet att om de har tva godisbitar och far tva till, da vet barnet att den har fyra godisbitar.
Men den kunskapen &r bunden till situationen med just godisbitar och kan inte appliceras pa
att barnet kan rakna vad tva plus tva blir. Det ar genom att knyta rakneorden till konkreta
foremal som barnen lar sig att rakna. Att rakna utan att knyta rakneorden till foremalen blir
darmed en ganska avancerad process for barnen.

Sterner och Johansson (2006) skriver att pedagoger pa forskolan ska arbeta sa att barnen
moter tal och réakneord, men ocksa att de uppméarksammar och reflekterar 6ver rakneordens
innebdrder och egenskaper, detta ar en mycket viktig del av pedagogens arbete. De ska aven
se till att barnen reflekterar Over vilka aspekter barnen anvander sig av nar de réknar. Sterner
och Johansson beskriver att en struktur for att lara barnen en bra taluppfattning ar att folja de
tre aspekter om tal som Emanuelsson och Emanuelsson skriver om. Dessa aspekter ar
relationer inom tal, relationer mellan tal samt relationer mellan tal och omvarld. Relationer
inom tal betyder att ett tal kan delas upp och grupperas i mindre tal. Tal fem som &r ett heltal
kan exempelvis delas upp i tva och tre eller fyra och ett. Relationer mellan tal innebér att tal
fem exempelvis &r ett mer &n fyra och ett mindre &n sex, tva ar mer &n tre och tva mindre an
sju osv. Forstaelsen for dessa relationer mellan talen utgér grunden for forstaelsen av
subtraktion och for jamforelse mellan talen. Relationer mellan tal och omvérld innebéar
exempelvis att vi forstar var i omvarlden kan vi mota tal fem. Vi har fem fingrar pa varje
hand, fem tar, fem vardagar i veckan osv. Sterner och Johansson skriver dven att
taluppfattning ar nagot som fordjupas och ar under standig utveckling &ven i vuxen alder.

4.2.4 Matematik i larplattan

Erika Olsson (2013) skriver att det digitala samhallet som vi lever i staller krav pa de vuxna i
forskolan da vi maste ha kunskap om de digitala medier som vi ska lara ut till barnen. Olsson
anser att larplattan kan med fordel anvédndas i matematik och att det stimulerar larandet,
larplattan satter igang en matematikprocess och barnen lar sig pa ett lekfullt satt. Med hjalp av
den lar sig barnen att utveckla en grundlaggande forstaelse for matematik. De far ocksa en
majlighet att se hur matematik kan brukas for att finna forklaringar pa olika slags problem.
Olsson menar att larplattan ar mycket anvéandarvanlig och skriver att det finns applikationer
att ladda ner som &r anvéndbara i matematik. Det finns fargglada och roliga applikationerna
som stimulerar barnen till att bilda en uppfattning om bland annat begrepp for tal, méngd,
siffror och geometri. Samtidigt som man ska uppmuntra barnen till att tdnka efter och
problematisera sjalva handlar det ocksa att ta fram verktyg som lockar till larande. Nar barnen
far leta efter olika l6sningar och forklaringar, utmanas barnen och deras larande startar. Det
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blir spannande for barnen och aktiviteterna leder till att de borjar reflektera. Arbetet med
larplattan handlar &ven om samarbete och gemenskap dar barnen hjalper varandra att 16sa
olika problem tillsammans.

4.2.5 Matematiska applikationer

Har kommer vi att ge en liten beskrivning av de applikationer som flera av respondenterna i
enkatundersokningen skrev att de hade nerladdade pa férskolans surfplattor. Det ar utifran
dessa applikationer som vi har valt omradet taluppfattning. Vi har hamtat informationen fran
sidan skolappar.se dér pedagoger kan skriva information om applikationer och recensera dem.

Fingu

P& webbsidan Skolappar har Anki Demred Klinga (2013) recenserat applikationen Fingu
vilket ar en applikation som ar framtagen i ett forskningsprojekt for att ta reda pa hur barn,
med hjélp av surfplattan kan lara sig att addera och lara att uppfatta tal. Malet med spelet ar de
som spelar under en begrénsad tid ska kunna uppfatta de figurer, i form av frukter, som visas
pa skarmen. For att klara av omgangen maste de som spelar har uppfattat mangden frukter for
att sedan placera samma antal fingrar pa surfplattan. Applikationen rekommenderas till de
aldre forskolebarnen och de yngsta i skolaldern.

Happi 123

| en recension pa websidan Skolappar skriver Annelie Médoc (2012) om applikationen Happi
123. Hon skriver att applikationens anvandningsomrade riktas till de aldre barnen i férskolan
och barnen i de yngre skolaldrarna. Applikationens syfte ar att barnen ska trana pa talordning
och taluppfattning, det talomradet som behandlas ar mellan noll till tio. Det finns tre olika
dvningar som &r fingerrékning, talmonster och dominospel.

4.3 Skolutveckling och kompetensutveckling

Under detta kapitel kommer vi att redogora tidigare forskning om skolutveckling och
kompetensutveckling samt de dilemman och problem som kan uppsta vid forandringar i
verksamheten.

4.3.1 Skolutveckling och kompetensutveckling i Laroplanen

| Laroplanen for forskolan (2010) star det att kvaliteten i forskolan hela tiden ska
dokumenteras, detta for att kunna folja upp verksamheten sa att den kan analyseras och
utvecklas.

Det handlar ytterst om att utveckla battre arbetsprocesser, kunna bedéma om arbetet
sker i enlighet med malen och underscéka vilka atgarder som behdver vidtas for att
forbattra forutsattningarna for barn att lara, utvecklas, kdnna sig trygga och ha roligt i
forskolan. (Skolverket, 2010:14)

Det namns aven i Laroplanen (2010) att da man utvarderar sin verksamhet kan man lattare fa
syn pa vilka omraden som behdvs utvecklas. Det star dven att det ar forskolechefens ansvar
att se till att personalen pa forskolan far kompetensutveckling som behovs for att
forskollararna ska kunna genomféra sina arbetsuppgifter pa ett professionellt sétt.

4.3.2 Kompetensutveckling

Lena Folkesson, Birgit Lendahls Rosendahl, Eva L&ngsjo och Karin Rénnerman (2004) har
forskat i kompetensutveckling. De skriver att larare i dag har ett krav pa sig att standigt
forandras i takt med att samhéllet forandras. En ldrare &r inte klar med sin utbildning nar de
har gatt fardigt lararutbildningen, utan det kravs standig utveckling. Det som ar utmarkande
for den nya kompetensutvecklingen &r att den utgar ifran praktikens behov, vilket den inte
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gjorde forr. Detta perspektiv pa utveckling kallas for "bottom-up”, motsatsen till detta ar ett
"top-down” perspektiv dér besluten om forandring inte kommer ifran praktiken utan &r ett satt
att exempelvis fa in en ny arbetsmodell. Forfattarna tar upp betydelsen av att ha med en
handledare i utvecklingen. Handledaren kan vara nagon fran akademin som kan hjalpa
forskoll&rarna att fordjupa sig inom teorier, kunna reflektera Over verksamheten och ge dem
kunskap i mojligheten med forskningen. De skriver att handledning i utvecklingen upplevs
positivt av pedagoger och de ser det som en chans att se till att utvecklingen gar at ratt hall.
Forskollararna menar att da de far majlighet till att traffa sin handledare regelbundet ar det
lattare att halla kvar fokusen pa utvecklingen.

4.3.3 Forankringsdilemman

Under rubriken Dilemman och utmaningar skriver Folkesson et al. (2004) om att det inte
alltid &r sa latt med skolutveckling. De skriver om olika dilemman som kan uppsta i ett
forandringsarbete. Ett av dessa dilemman ar forankringen, som delas in i fyra faser, vilka vi
kommer beskriva. Den forsta ar initieringsfasen, i denna fas ska forskollararna fa information
om utvecklingen som ska ske. Informationen kan fas genom exempelvis litteraturseminarium
och studiebesok. Nar det nya presenteras paborjar en diskussion mellan de som ser positivt pa
forandringen och de som ar emot den. Nasta fas ar implementeringsfasen dér det nya provas
och erfarenheter utbyts mellan pedagoger. Det ar nar det nya ska forankras i verksamheten
som problemen marks av, dessa problem har inte alltid kunnat att forutses i starten pa
forandringen. De som ser negativt pa forandringen kommer att forsoka att aterga till det som
varit tidigare. Implementeringsfasen &r problematisk och tar mycket energi, det kan ta upp till
ett ar innan fasen ar genomford. Efter implementeringsfasen
kommer institutionaliseringsfasen vilket innebér att fordndringen ar utférd och ses som en
rutin i arbetet. Under denna fas ar det viktigt att ha ett klart mal och att inte ge upp. Samtidigt
med de andra faserna genomfors den parallellt 16pande spridningsfasen. | spridningsfasen
delar man med sig av sina erfarenheter till andra forskolor/skolor. Forankringen, néar en ny
skolutveckling ska ske, ses som sjalvklar men &ven som problematisk. Nar férskollararna
kdnner att de inte ar delaktiga i utformningen av utvecklingen kan det uppsta problem. Da
utvecklingen kommer fran skolledningen, “top-down”, kanner férskollararna att de maste
delta trots att de kanske inte vill. Det blir tydligast nér det handlar om projekt nar hela skolan,
alternativt hela kommunen, ska deltaga. Vid dessa fall har skolledningen valt att inte forvissa
sig om varje enskild pedagogs asikt och tankar kring projektet da de har kant att den
majligheten inte finns. | projekt dar idéerna kommer fran férskollararna, “bottom-up”, kan
forankringen dnda ha brister. Detta kan bero pa att fran nar behovet av utveckling uppstar till
att projektet startar tar tid och behovet kanske inte langre finns i verksamheten.

4.3.4 Pedagogers installning till skolutveckling

Andy Hargreaves (2004) har skrivit om en studie om hur larare reagerar kanslomassigt pa
forandringar inom arbetet. Studien omfattar 50 larare som arbetar i grundskolan i Kanada.
Studien handlar om forandringar som de sjalva inte har bestamt ¢ver. Dessa 50 larare har
blivit intervjuade enskilt. Lararna sjalva sa att forandringarna kom uppifran, fran exempelvis
politiker, och dessa foradndringar kunde handla om mer administrativa uppgifter eller
ekonomiska forandringar. De flesta lararna i studien var negativa till dessa forandringar, de
menade att hur nagon som inte har varit i deras klassrum kan veta om och vilka slags
forandringar som &r nodvandiga. De flesta lararna i studien som hade dessa asikter var Gver
40 ar och i mitten eller slutet av sin karriar. 11 av lararna (22 % av lararna i studien) hade en
positiv syn pa forandringar och sag dem som ett satt att fornya och utvecklas. Nar lararna
sjalv forandrade kandes det inte patvingat, som det gjorde da det var forandringar som kom
uppifran. Alla lararna, i alla aldrar, bada kénen och samtliga arskurser hade en enbart positiv
syn pa sina egna forandringar.
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5. Design, metoder och tillvagagangssatt

| detta kapitel forklarar vi hur vi gjorde vara empiriska insamlingar av data till var
undersokning. Var undersokning har en explorativ karaktar, det vill sdga den soker inte
besvara nagra sarskilda teoretiskt grundade hypoteser, utan soker ge en bild av anvandningen
av surfplattor pa sex forskolor.

5.1 Urval

| bada vara empiriska insamlingar, bade i den kvantitativa och i den kvalitativa, har det varit
respondenter som svarat pa vara fragor. | dessa metoder for insamling av empirisk data kan
man antingen anvanda sig av informanter eller respondenter. Informanter ses som vittnen och
de som har kunskapen inom det amne som insamlingen berér och respondenter anvands nar
man vill ta reda pa personers tankar och asikter. | enkatundersokningen har vi gjort ett icke
slumpmassigt urval utan vi har gjort ett s kallat bekvamlighetsurval. Detta da vi har valt
forskolor i vara respektive hemomraden eller forskolor dar vi har genomfort var
verksamhetsforlagda utbildning. Skalet till vart urval beror dven pa att vi tre skribenter bor i
tre olika kommuner. | en av kommunerna finns det en uttalad satsning pa IKT, vilket inte
finns i de andra tva. | enkatundersokningen har vi inte uteslutit ndgon av dem som jobbar pa
forskolorna da vi ville ha svar fran sa manga som mojligt oavsett utbildning. I valet av
intervjurespondenter har vi anvant oss av sjalvselektionsval, det vill sdga att de som ville bli
intervjuade hade mojlighet att skriva upp sina kontaktuppgifter pa det missivbrev som vi
delade ut i samband med enkaterna. | intervjuerna har vi daremot uteslutande forskollarare
som respondenter, da detta ar vart kommande yrke och den intressegrupp vi framst ar
intresserade av. Detta betyder att i var enkatundersokning har vi anvéant en heterogen grupp
inom populationen. Heterogen betyder att populationen ar oenhetlig, detta pa grund av att
respondenterna har olika utbildningar. Medan intervjurespondenterna utgdr en helt homogen
grupp dér alla har likvérdiga utbildningar. Vi har valt sex forskolor i tre olika kommuner,
detta for att ha en storre population som kan fanga in en storre variation. Generaliserbarheten
pa studien ar anda lag pa grund av det urval som vi har valt (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson &
Wangerud, 2012).

5.2 Kvantitativ metod — Enkat

Vi anvande oss av enkater som en kvantitativ metod for att samla in en stérre méangd asikter
och information fran respondenter pa de sex forskolor som tidigare bestamts. Enkéatfragorna
skrevs i ett formuldr som finns i programmet Google drive. Detta program ar utformat for
elektroniska enké&ter men vi valde att skriva ut dem och l&mna dem i pappersformat till
forskolorna. Detta eftersom vi antog att deltagandet skulle bli stérre om de fick enkaterna i
pappersformat. Vi kontaktade personalen pa forskolorna och fragade om de var intresserade
av att delta i en undersokning, samtliga svarade att det gick bra. Enkaterna lamnades ut
forskolorna pa en tisdag och hamtades upp pa fredagen samma vecka. Vi lamnade ut tio
enkater var pa varje forskola, totalt sextio enkéter. Skalet till att dela ut tio enkéater pa vardera
forskolorna var att vi da inte visste hur manga pedagoger som arbetade pa respektive forskola.
Av dessa sextio enkater som lamnades ut fick vi tillbaka trettioatta ifyllda enkéater. Esaiasson
et al. (2012) skriver att vid individbaserade undersokningar &r detta ett normalt bortfall.
Varfor det blev ett bortfall vet vi inte orsaken till, det kan bero pa exempelvis ointresse eller
tidsbrist hos respondenterna. Med enké&terna lamnades det ut ett missivbrev som vi har skrivit.
I missivbrevet beskrevs det vilka vi &r och skélet till varfor de skulle besvara enkéten, det
fanns aven en kort beskrivning om vad vart examensarbete kommer att handla om.

Enkaterna har ett konsekvent sprakbruk och vi anvande oss av ord som anses lattforstaeliga.
Varje fraga som utformades innehdll bara en fraga, i vissa fall kan det stéllas tva fragor i
samma Vilket bor undvikas. Varderingar och negationer ar dven nagot som bor undvikas i
fragorna, detta ar ndgot som vi inte har lyckats att undga. Alla fragor var numrerade i l6pande
foljd (Trost, 2007; Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngerud, 2012).
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5.3 Kvalitativ metod — Samtalsintervjuer

| det missivbrev som lamnades tillsammans med enkaterna skrev vi att vi ville intervjua en
personal pa forskolan, de ombads att skriva upp sig pa missivbrevet om de var villiga att stélla
upp. Det var enbart en person pa en av forskolorna som valde att skriva upp sig pa
missivbrevet. Vi valde da att fraga personalen personligt nar vi hamtade upp enkaterna, detta
bestamdes innan da vi misstankte att scenariot som skedde kunde ske. Efter samtalen blev det
bestamt med en personal pa varje forskola att vi skulle kontakta dem senare angaende
intervjuerna for att bestimma en lamplig tid att genomféra dem.

Vi har anvant oss av strukturen som beskrivs i Metodpraktikan néar vi utformade var
intervjuguide. Intervjuguiden &r uppdelad i fem teman med tva avslutande fragor. Det forsta
temat ar bakgrundsfragor da vi vill fa reda pa lite om respondentens uthildning och den
avdelningen som de ar verksamma pa. Det andra temat handlar om respondentens erfarenhet
och installning till surfplattan i allmanhet. Under tema tre ville vi ta reda pa hur surfplatta
anvands bland barnen. Tema fyra handlar om applikationerna de har pa surfplattan pa
avdelningen. Da vi valt att specificera oss inom matematiken ville vi veta hur de arbetar med
taluppfattning pa avdelningen, detta handlar tema fem om. Vi har valt att ha tva avslutande
fragor som handlar om respondentens tid, mojlighet och intresse for att arbeta med
matematiska applikationer pa surfplattan i forskolan. I varje tema, utom det forsta, finns en
eller tva huvudfragor med varierande mangd uppfoljningsfragor for att se till att fa ett sa rikt
svar som mojligt. Vi har valt att skriva korta fragor som ger mojlighet till langa svar fran
respondenten, uppfoljningsfragorna kommer enbart att anvandas som stod (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangerud, 2012).

Da vi var fardiga med sammanstallningen av var intervjuguide kontaktades de respondenter
som sagt sig vara villiga att bli intervjuade. Vi kontaktade de sex forskollararna per telefon for
att bestdmma tid och plats for intervjun. Vi bad respondenterna att satta upp en timme for
intervjun, detta gjordes for att det inte skulle bli stressigt och tidsbrist skulle uppsta. Det var
till viss del besvarligt att boka tider for vissa av vara respondenter da de ville utféra intervjun
under arbetstid och hade svart att Iamna barngruppen. Detta I6stes dock genom att vi valde en
vecka da det var lovvecka for skolbarn och det var farre barn aven pa forskolan. En av
intervjuerna fick dock genomforas per telefon da den respondenten ville detta.

Vi valde att utfora intervjuerna enskilt da det ar det mest bekvamt for respondenten. Om man
ar tva som utfor intervjun kan respondenten kanna att den hamnar i ett underlage gentemot de
som intervjuar. Vi har intervjuat tva respondenter var, sammanlagt sex forskollarare. Vi motte
upp respondenterna, alla utom den som intervjuades via telefon, pa deras arbetsplats och
samtliga intervjuer utfordes i rum dar vi inte blev stérda. Fem av intervjuerna spelades in pa
vara telefoner forutom en da den genomfordes via telefon, den spelades i pa Ipad via
telefonens hogtalarfunktion. Inspelningen av intervjuerna godkéndes av samtliga
respondenter. Néar intervjuerna var fardiga valde vi att skriva ut delar av dem och lyssna
igenom inspelningarna noggrant for att se till att det viktigaste for var undersokning blev
utskrivet. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangerud, 2012; Trost, 2010)

5.4 Validitet och reliabilitet

Judith Bell (2006) skriver i boken Introduktion till forskningsmetodik om validitet. Hon menar
att validitet, eller giltighet, ar ett mer komplicerat begrepp an realibitet. God validitet uppnas
nar fragan som vi vill ha svar pa verkligen beskriver det vi vill ha svar pa. Om fragan ar vag
uppnas det ingen validitet. Da en fraga inte ar tillforlitlig, det vill séaga reliabel finns det brist
pa validitet. For att reliabiliteten ar hog ar det inte nodvandigt att validiteten ar hog. Enligt
Esaiasson et al (2012) definieras begrepp validitet pa tre olika satt, det forsta ar
samstammighet mellan teoretisk definition och operationell indikator, det andra ar franvaro av
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systematiska fel och det tredje satt att forklara begrepp validitet ar att vi mater det vi pastar att
vi mater. Runa Patel och Bo Davidsson (2003) har skrivit boken Forskningsmetodikens
grunder. I boken forklarar de att om vi vill uppna en god validitet maste vi veta vad som ska
understkas och vilket syfte vi har med undersokningen. Vi upplever att var undersokning har
god validitet eftersom vi har utgatt fran vart syfte dar vi har stéllt frdgorna bade i enkaterna
och intervjuerna. Da undersokningen utférs behdver vi veta att undersokningen har god
realibitet, det vill sdga att vi gor den pa ett tillforlitligt satt.

Trost (2010) skriver att med reliabilitet menas det traditionellt att matningen ar stabil och inte
paverkad av slumpméssiga beslut. Det ar viktigt att de som intervjuar fragar pa samma satt
och att situationen ska se likadan for alla, bade for intervjuare och respondenter. Ofta menas
det med reliabilitet att en matning sa som enkat och intervju vid ett tillfalle ska ge samma
resultat som samma maétning vid ett nytt tillfélle.

5.5 Etisk hdansyn

Vetenskapsradet (2011) har tagit fram forskningsetiska principer som bor anvandas nar man
forskar inom humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning. Under denna rubrik ska vi
presentera de fyra etiska kraven inom det grundldggande individskyddskravet.
Informationskravet innebdr att man som forskare ska informera sina respondenter om vad
deras svar kommer att anvéndas till. Forskaren ska dven har upplysa respondenten att
deltagandet ar frivilligt. Forskaren ska informera om alla inslag i undersokningen ifall att
detta kan paverka deras instéllning till att medverka. | det missivbrev vi lamnade ut pa
forskolorna tillsammans med enkaterna skrev vi en kort beskrivning om oss sjalva dar vi
skrev att vi var studenter fran Goteborgs universitet, vi skrev dven vad vart examensarbete
kommer att handla om. Vi skrev tydligt att deltagandet &r frivilligt och att svaren kommer att
behandlas anonymt. Detta har Kklargjorts for de respondenter som vi intervjuade. Med
samtyckeskravet menas att i undersokningar dar deltagarna &r aktiva ska samtycke alltid
inhdmtas. Samtycke fran borjan behovs dock inte nar man genomfor en enkatundersokning
om man skickar med information om undersokningen, se informationskravet. |
samtyckeskravet tas det upp att respondenten nar som helst kan avbryta sitt deltagande. Som
forskare har man emellertid ratt att forsoka Overtala respondenten att fortsatta sin medverkan i
understkningen men aldrig pa ett sitt som kan upplevas som negativt for respondenten. | de
fall de valjer att avsluta sin medverkan ska man till sa stor del som mgjligt stryka dem ur
forskningen. Det tredje kravet, konfidentialitetskravet, innebér att respondenterna ska vara
anonyma i forskningen. Man ska forvara insamlad data sa inga obehdriga kan identifiera de
respondenter som deltar i undersékningen. Vart insamlade data innehaller inte nagot av
kanslig karaktar eller nagot som latt kan identifiera vara respondenter, men vi ser till att var
insamlade data enbart kan l&sas av oss. Nar vi ar fardiga med examensarbetet kommer all data
som vi har samlat in att raderas. Nyttjandekravet innebar att den insamlade data enbart far
brukas for forskning. Man far med andra ord inte anvanda enkaterna och de inspelade
intervjuerna till ndgonting annat exempelvis i kommersiellt syfte. Om det under
datainsamlingen kommer fram uppgifter som kan paverka respondenten far data inte
anvandas for att ta ett for respondenten negativt beslut.
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6. Resultat

Har nedan kommer vi att presentera vara resultat bade fran enkatundersokningen och vara
samtalsintervjuer. Vi borjar att redovisa resultatet fran enkaterna och analyserar svaren var for
sig. Dérefter redovisar vi intervjuerna och efter samtliga intervjuer analyseras dessa.

6.1 Enkat resultat

Vi lamnade ut 60 enkater till sex olika forskolor i tre olika kommuner. Vi fick tillbaka 38
ifyllda enkater. Har nedan ska vi visa resultatet av enkaten. Vi kommer att visa nagra av
enkatsvaren med en tabell som vi har sammanstallt i Excel. | vissa fall har respondenten
missat eller valt att inte svara pa nagon av fragorna, darfér ar det inte alltid 38 svar pa alla
fragor. Vi kommer att dela upp sammanfattningen och analysen av enkatresultatet i tre delar:
Bakgrundsfragor, IKT och Matematik samt en sammanfattande analys.

6.1.1 Bakgrundsfragor

Av de trettioatta respondenterna som svarade pa enkaten var majoriteten kvinnor och tva av
dem var man. Aldern p& vara respondenter varierade, sex av de som svarade var mellan 20
och 29 ar. De flesta respondenter, elva av dem var mellan 30 och 39 ar och tio av dem mellan
40 och 49 ar. Aven de mellan 50 och 59 &r var tio stycken och bara en var 60 ar eller aldre
(figur 2).
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Mellan 20 och 29 ar Mellan 30 och 39 ar Mellan 40 och 49 &r Mellan 50 och 59 ar 60 ar eller aldre

Figur 2. Alder p& respondenterna.

De flesta, tjugotva av respondenterna &r utbildade forskollarare, fjorton av dem &r barnskotare
och bara en av dem har en annan utbildning. Under fragan hur manga antal ar de har arbetat
inom yrket svarade majoriteten, det vill sdga sjutton av dem att de har arbetat mellan 0 och 10
ar, tretton av dem svarade att de hade arbetat mellan 11 och 20 ar, endast tre av dem har
arbetat mellan 21 och 30 ar och fem av dem har arbetat i 31 ar eller langre (figur 3).
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Figur 3. Antal &r respondenterna har arbetat inom sitt nuvarande yrke.
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Antalet barn pa avdelningarna som vara respondenter arbetar pa varierar fran 12 till 33 barn
och aldrarna pa barnen mellan 1 ar och 5 ar. Samtliga respondenter har tillgang till surfplattor
pa de avdelningar som de &r verksamma pa. Endast tva av respondenterna svarade att barnen
inte hade tillgang till surfplattor, resterande av respondenterna svarade att barnen pa
avdelningen hade tillgang till surfplattor. Antalet ar som respondenterna har haft tillgang till
surfplattorna inom sitt yrke varierar fran 1 till 3 ar.

6.1.2 IKT och matematik
Resultaten av enkéatfragorna ar organiserade i en tabell och har konverterats till ett
stapeldiagram for en holistiskt och enklare tolkning som visas i Figur 4 nedan.
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20

15

| |EM Ml bl

Fragall Fragal2 Fragal3 Fragald4 FragalS Fragal6 Fragal7 Fragal8 Fraga19

9]

Stammer mycket bra = Stammer bra Stammer varken bra

Stammer daligt B Stammer mycket daligt @ Vet ej

Figur 4. Sammanstéllning av enkatfragorna 11-19.

Enkatfraga 11. Pa fragan om respondenterna har utbildning i hur man anvander surfplattan har
valdigt fa av dem, tva svarat pa enkaten att det stammer mycket bra och inte heller s manga,
tre av dem har svarat att det stimmer bra. Bara sju av dem har svarat att det varken stimmer
bra eller daligt och lika manga har svarat att det stammer daligt att de har utbildning i hur man
anvander surfplattan och de flesta, sjutton av respondenterna har svarat att det stammer
mycket daligt.

Analys: Valdigt fa av forskollararna har nagon slags utbildning i hur de ska anvanda
surfplattan, endast tva har svarat att det staimmer mycket bra att de har utbildning i hur de ska
anvanda den och sjutton pedagoger har svarat att det stammer mycket daligt. Eftersom det star
i laroplanen att det ar forskolechefens ansvar att personalen pa forskolan ska fa majlighet att
kompetensutvecklas inom de omraden som behdvs. Kompetensutveckling mojliggor for
forskollararna att de ska kunna utféra sina arbetsuppgifter mer professionellt (Skolverket,
2010).

Enkatfraga 12. Pa fragan om de har kunskap om hur man kan anvéanda surfplattan som ett
pedagogiskt verktyg har endast sex respondenter svarat att det stammer mycket bra. Elva har
svarat att det stammer bra och lika manga respondenter har svarat att det varken stammer bra
eller daligt. Endast fem av respondenterna har svarat att det stammer daligt och fa av dem det
vill sdga tva tycker att det stammer mycket daligt (figur 4).

Analys: Trots att respondenterna inte har nagon utbildning i hur de anvéander surfplattan har
anda sjutton respondenter svarat att det stimmer mycket bra eller att det staimmer bra att de
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har kunskap om hur de hur de anvander surfplattan som ett pedagogiskt verktyg. Sju av
respondenterna har svarat att det stammer daligt eller mycket daligt da det galler deras
kunskap om surfplattan som pedagogiskt verktyg. Olsson (2013) tar upp att det &r
forskollararnas installning och intresse som avgor huruvida forskollararna sjélva tillagnar sig
kunskap om hur de ska anvéanda surfplattan som ett verktyg i den pedagogiska verksamheten.
Aven Jedeskog (2000) skriver om detta. Hon belyser att det finns manga pedagoger fran en
generation da IKT inte har varit en naturlig del i yrket fran borjan, detta kan innebéra att dessa
pedagoger har ett motstand mot anvandandet av digitala verktyg.

Enkatfrdga 13. P& fragan om respondenterna anvander surfplattan enbart som
dokumenteringsverktyg har fa av dem, tva svarat att det stammer mycket bra. Sju av dem
svarade att det stammer bra och en férre, sex av respondenterna svarade att det varken
stammer bra eller daligt. De flesta respondenter elva, respektive tio svarade att det stimmer
daligt eller att det stammer mycket daligt.

Analys: Om de respondenterna som svarade att de inte enbart anvénder surfplattan som ett
dokumenteringsverktyg skulle dela med sig av sin kunskap till de som enbart dokumenterar
kanske de hade vaga testa att anvanda surfplattan som larplatta. Gallhagen och Wahlstrém
(2011) skriver att pedagogers kompetens och kunskap Okar om de deltar i natverk déar
pedagoger delar med sig av sina erfarenheter av att arbeta med surfplattan.

Enkatfraga 14. Pa frdgan om respondenterna anser att de tycker att surfplattor ar svara att
anvanda i den pedagogiska verksamheten har endast en av dem svarat att det stimmer bra.
Enbart sju av dem anser att det varken stammer bra eller daligt. Halften av respondenterna det
vill saga fjorton av de svarande anser att det stammer daligt och tolv av dem menar att det
stammer mycket daligt samt en av respondenterna vet inte vad denne anser.

Analys: Av respondenterna ar det tjugosex som anser att det stammer daligt eller mycket
daligt att surfplattor ar svara att anvanda i den pedagogiska verksamheten, bara en respondent
tycker att det ar svart. Da fragan vi har stallt ar vag vet vi inte pa vilket sétt respondenterna
menar att de anvander surfplattan, sa vi vet inte hur svaren pa frgan ska analyseras.

Enkatfraga 15. Pa frdgan om respondenterna anser att surfplattan ger ett lustfyllt larande for
barnen svarade sex av dem att det stimmer mycket bra och majoriteten av respondenterna,
tjugo av dem svarade att det stdimmer bra. Sex av respondenterna svarade att det varken
stammer bra eller daligt och fyra av dem vet inte om surfplattan ger ett lustfyllt larande for
barnen.

Analys: Johansson och Pramling Samuelsson (2007) skriver om att det &r viktigt for barnet att
larandet &r lustfyllt, det gor att kunskapsinlarningen blir som bast. De flesta av respondenterna
svarade att de anser att surfplattan ger barnen ett lustfyllt larande.

Enkatfraga 16. Pa fragan om respondenterna anser att surfplattan ar ett bra komplement i den
pedagogiska verksamheten har sju av respondenterna har svarat att de anser att det stdammer
mycket bra. Majoriteten av respondenterna, nitton av dem har svarat att det stimmer bra och
atta har svarat att det varken stammer bra eller daligt. Ingen av dem har svarat att det stammer
daligt eller mycket daligt, men tva av respondenterna har svarat att de inte vet.

Analys: Av respondenterna har tjugosex svarat att det stammer mycket bra eller att det
stammer bra att surfplattan ar ett bra komplement i den pedagogiska verksamheten, tva av
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dem vet inte vad de anser. Alexandersson, Linderoth och Lindd (2001) skriver om att
implementeringen av datorer i forskola och skola medférde mer variation i verksamheternas
arbetssétt. Detta ar en av de tre aspekterna for IKT-utvecklingen i férskolan och skolan.

Enkatfraga 17. Pa fragan om vad respondenterna anser att det finns applikationer som framjar
larandet i matematik svarade manga, elva av respondenterna att det stimmer mycket bra och
halften av respondenter, fjorton av dem svarade att stimmer bra. Endast sju svarade att det
varken stammer bra eller daligt och fyra vet inte om det finns applikationer som framjar
larandet i matematik.

Analys: Av de trettiodtta respondenterna har tjugofem svarat att det stammer mycket bra eller
att det stdmmer bra att det finns applikationer som framjar larandet i matematik. Olsson
(2013) menar att surfplattan, eller larplattan, kan med fordel anvédndas for
matematikinlarandet. Barnet lar sig pa ett lekfullt satt och utvecklar en grundlaggande
forstaelse for matematik. Hon menar aven att det finns applikationer som &r latthanterliga och
anvandbara. Genom att anvénda olika applikationer 6kar barnens kunskaper och erfarenheter.

Enkatfraga 18. Pa fragan om respondenterna har kunskap i hur man kan anvanda sig av
matematiska applikationer som ett pedagogiskt verktyg har fa av respondenterna, fyra av dem
har svarat att det stammer mycket bra. Samma antal, atta respondenter har svarat att stimmer
bra, stammer varken bra eller daligt, stammer daligt samt stammer mycket daligt.

Analys: Tolv av respondenterna har svarat att det stammer mycket bra eller att det stimmer
bra att de har kunskap om hur de anvander matematiska applikationer som ett pedagogiskt
verktyg. Atta av de som har svarat tycker att det stammer varken bra eller daligt och sexton av
respondenterna anser att det stammer daligt eller mycket daligt att de har kunskap om hur de
anvander matematiska applikationer som ett pedagogiskt verktyg. Doveborg (2006) skriver
om hur viktigt det &r att pedagogen har en stor kunskap i matematiken for att det ska frdmja
barnets larande.

Enkatfraga 19. Pa fragan om respondenterna anser att de ar inforstadda av larandeinnehallet i
de matematiska applikationer som de har pa surfplattan har endast fyra svarat att det staimmer
mycket bra, sju av dem har svarat att det stdimmer bra och endast fyra har svarat att det
stammer varken bra eller daligt. Nastan halften av respondenterna, elva av dem anser att det
stammer daligt att de ar inforstadda i larandeinnehallet pa de matematiska applikationerna och
endast tva av dem anser att det stammer mycket daligt.

Analys: Elva av respondenterna har svarat att det stimmer mycket bra eller att det stammer
bra att de anser sig vara inforstadda av larandeinnehallet i matematiska applikationer. Av
respondenterna har arton svarat att det stimmer daligt eller mycket daligt att de &r inforstadda
av larandeinnehallet i de matematiska applikationerna de har pa surfplattan. Hildén (2006)
skriver att det ar viktigt att forskollararna kanner till programmen, applikationerna, som
barnen erbjuds att anvanda pa samma satt som de ska kanna till andra lekar och spel som
barnen brukar under sin dag pa forskolan.

6.1.3 Sammanfattande analys — enkat

Nar forskolorna fick surfplattor sa ledde detta till skolutveckling, da de fick ett nytt verktyg
att anvanda i verksamheten. | svaren pa enkaten tydliggors det att forskolorna befinner sig i
olika faser i forankringen (Folkesson et al. 2004). Vissa av forskolorna befinner sig
fortfarande i implementeringsfasen, vilken betyder att de har fatt det nya verktyget och har
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borjat att préva och anvanda det. Det ar svart att tyda utifran enkétsvaren om nagon forskola
har gatt vidare till de tva sista faserna, institutionaliseringsfasen och spridningsfasen.

Lingefjard (2011) skriver om att verktyg brukas pa olika satt beroende pa anvéndarens
tidigare erfarenhet av verktyget. | enkatsvaren kan man utlasa att surfplattan anvands pa olika
satt, nagra av respondenterna anvander surfplattan enbart for dokumentering.

6.2. Intervju resultat

Har kommer vi att presentera resultatet av vara sex samtalsintervjuer. Vi kommer att skriva ut
intervjuerna for sig och borjar med att presentera respondenterna. Efter att intervjuerna har
presenterats har svaren analyserats. Vi har anonymiserat forskollararna genom att anvénda
fiktiva namn.

6.2.1 Sammanfattning fran intervjuerna
Namn: Maria

Alder: 42 &r
Utbildning: Forskollarare - larare mot de yngre aldrarna
Antal ar inom yrket: 5 ar

Barnen pa avdelningen: 15 barn i aldrarna 1-4 ar

Maria beréttade att de anvéander surfplattan for att blogga i webbverktyget Unikum och att det
som laggs in dar senare kommer att anvandas under utvecklingssamtal. Den framsta
aktiviteten som barn anvéander surfplattan &r for att spela pa. Maria har anvant surfplattan
under tva ar i forskolan och nu finns det tva surfplattor pd avdelningen dar hon arbetar. Hon
har ingen utbildning i hur man anvander surfplattan som ett pedagogiskt verktyg, den enda
utbildningen hon har fatt om surfplattan ar hur man anvander Unikum. Maria tror inte heller
att hennes kollegor har nagon annan utbildning. Ibland kan de spela in filmer pa surfplattan
som de ser pa tillsammans med barnen, det tror hon ar det enda pedagogiska de anvéander
surfplattan till.

Maria sa att om barnen vill sa far de ibland spela spel pa surfplattan. Da far barnen ha
surfplattan i cirka tio minuter var, det beror pa hur manga barn som vill anvanda den. Oftast
sitter det flera barn tillsammans nar surfplattan ar framme, ett barn spelar och de andra ser pa
och kommenterar. Ibland sitter ndgon av forskollararna tillsammans med barnen. Maria
berdttar att nar barnen spelar bokstavsspel sa sitter hon garna med, sa att det blir en
larandesituation for barnet. Hon tror att det finns applikationer som framjar matematiken, men
hon vet inte sakert da hon inte har nagon koll pa de matematiska applikationer som de har pa
surfplattorna. Hon menar att barnen pa den avdelningen som hon arbetar pa har ett storre
behov av applikationer som framjar spraket, sa matematiken far ta ett steg tillbaka. Maria vill
att alla de applikationer som de har pa surfplattorna ska vara pedagogiska och framja larandet,
men sa ar det inte séger hon.

Maria berattade att de forra aret hade ett pedagogiskt forum dar flera forskollarare traffades
och delgav varandra vilka applikationer de anvande sig av och tyckte var bra. Nar de fick sina
surfplattor sa fick de med ett papper dar det stod vilka applikationer som de skulle ha pa
surfplattan. Sjéalv letar Maria pa "App Store” nar hon vill hitta nya bra applikationer, men
séger att hon inte har mojlighet att ladda mer dem till surfplattan. Maria sager hon att hon inte
har bett om att fa nagon kod for att ladda ner applikationer, men att hon ska gora det inom
kort.
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Maria sa att om de hade prioriterat de matematiska malen i laroplanen sa hade de bade haft tid
och mojlighet for detta. Hon sdger att de naturligtvis rdknar tillsammans med barnen efter
deras formaga, alla barnen utom de allra yngsta kan rakna upp till tio. De haller pa med rim
och ramsor, de delar frukter tillsammans med barnen sa att de lar sig om antal. Hon betonade
igen att det ar spraket som prioriteras pa avdelningen, men att matematiken kommer in i
sprakinldarandet. Hon berattade att barnen raknar varandra under samlingarna, de far rakna ut
hur manga tallrikar som behdvs vid bordet nar de ska &ta, de anvander matematiken i
vardagen men inte mer. Maria berattade att hon inte har nagot intresse for att arbeta med
matematiska applikationer tillsammans med barnen och betonar att detta &r ett &rligt svar. Om
hon hade arbetat pa en annan avdelning dar spraket inte behovdes prioriteras sa kanske det
hade varit annorlunda. Hon sa att ibland satt barnen med applikationer som har ett
matematiskt larandeinnehall, men dessa applikationer tycker inte barnen om.

Namn: Cissi

Alder: 42 ar

Utbildning: Forskollarare - Barn och ungdomspedagogiskt program inriktning férskolan
Antal ar inom yrket: 11 ar

Barnen pa avdelningen: 18 barn i aldrarna 1-4 ar

Cissi sa att surfplattorna var ganska nya pa forskolan, att de har haft dem i tva ar. Innan de
fick surfplattorna pa avdelningen sa hade hon ingen erfarenhet alls av dem. Nar de fick
surfplattorna fick de ga pa en workshop for att ldra sig, i samband med denna sa laddade de
ner ungefar sju applikationer. Men dar slutade det, de arbetade inte med surfplattan mer efter
det. Néar de sedan borjade med Pluttra, som &r ett dokumenteringsverktyg, sa satte de sig
aterigen in hur man kan anvanda surfplattan som ett verktyg. Hon sa att surfplattan ar ett
utmarkt verktyg for dokumentering eftersom man kan ta kort pa verksamheten och snabbt
lagga ut det pa Pluttra, antingen i barnens egna mappar eller pa bloggen. Hon beréttade att
hon tycker valdigt mycket om surfplattan da det har underlattat dokumentationen sa mycket.
Cissi berattade att sedan de fick tva mindre surfplattor sa har det underlattat dokumentationen
ytterligare, dels for att de &r lattare att bara med sig pa utflykter och dels for att det finns en
surfplatta per pedagog. Sa om en pedagog gar till skogen och tva stannar kvar pa avdelningen
sa gar det att dokumentera bada verksamheterna, vilket inte gick tidigare nar avdelningen
endast hade en kamera.

Cissi berattade att hon dven anvander surfplattan for att soka information nér barnen fragar
nagot som hon inte kan svara pa. Pa sa satt, menade hon, att barnen ar de som styr nar hon ska
anvanda surfplattan. Cissi sa att hon inte ar sa insatt i spelen som de har pa surfplattan, men
hon tror att det finns spel som &r bra for barnen. Men hon menar att hon ar sd osaker pa
surfplattan att hon inte automatiskt plockar fram den for att anvanda den pedagogiskt. Som
Cissi sa tidigare sa anvander hon och hennes kollegor knappt surfplattan som ett pedagogiskt
verktyg. Men hon berattade att det hander att barnen, som &r kvar sent, far spela spel pa
surfplattan. Nar detta hander sa sitter barnet sjalv och har ingen tidsbegransning pa hur lange
de far spel.

Cissi sa att de inte har s& manga applikationer pa sina surfplattor pa deras avdelning och sa att
det beror pa att de har yngre barn. Hon trodde dock att avdelningarna med &ldre barn pa den
forskolan hon arbetar pa har fler applikationer. Dessutom sa &r det ingen pa hennes avdelning
som &r sa insatt i surfplattan sa ingen bryr sig om att ta ner applikationer till surfplattorna. For
att fa tips pa applikationer att ladda ner sa tror Cissi att det &r bra att lasa tidningar som riktar
sig mot forskolan dar finns ofta mycket bra artiklar med rekommendationer om vilka
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applikationer som &r bra. Aven under forelasningar kan man f& upp 6gonen for nya
applikationer.

Cissi berattade att nar de jobbar med taluppfattning sa raknar de tillsammans med barnen, fran
ett till ett sluttal och sedan kan man diskutera sluttalet for att synliggéra hur manga det var.
Dock anvander de inte surfplattan for att jobba med taluppfattningen tillsammans med barnen.
Under samlingen sa raknas barnen som for dagen ar pa forskolan och sa raknar de dem barnen
som ar hemma. Hon sa att de visar tydligt pa att den hela mangden barn, bade de som ar dar
och de som &r hemma, alltid &r den samma. FOr att se om barnen har tillagnat sig kunskapen
sa sitter de i en tillrattalagd situation, exempelvis samling, for att se om varje barn raknar med
en stadig rakneramsa och forstar att sista talet i den uppraknade méngde &r den som anger
massan.

Cissi sa att hon tycker att barnen har sa mycket med surfplattor i sin varld att hon
komplementerar med det andra. Samtidigt menar hon att det inte &r nddvandigtvis &r
pedagogiska applikationer de har pa surfplattorna i hemmen. Cissi sa att hon faktiskt skulle
kunna tanka sig att sétta sig in i och lara sig ndgon enkel applikation som riktar sig till de
yngre barnen. Detta hade hon garna gjort om tiden hade funnits, hon tror inte att det ar sa
svart egentligen. Men den tiden som hon har lagger hon hellre pa annan
verksamhetsplanering. Hon beréattade att hon tycker att det ar viktigare med annan verksamhet
for de sma barnen &n att arbeta pa platta, men hon sa att hon inte tycker att det fel att anvanda
surfplattan som ett komplement.

Cissi sa att hon tror att unga och nyutbildade forskoll&rare har det mer i sig, det dar med
tekniken. Hon berattade att datorerna kom till skolans vérld ungefar samtidigt som hon skrev
sitt examensarbete. Med det menade hon att det inte har tekniken med sig fran borjan, men de
nyutbildade har det ju mer naturligt med sig och har léttare att ta med det in i verksamheten.
Cissi tror dock att det kan bli problem for de som kommer som nyutbildad till en avdelning
och vill bérja anvéanda sig av surfplattan som ett pedagogiskt verktyg, da hon tror att manga
av de aldre inom yrket har, enligt Cissi, ett motstand till att arbeta med IKT éverhuvudtaget.
Hon tror att manga ar radda for att surfplattan ska ta 6ver hela verksamheten. Cissi sa ocksa
att pa manga avdelningar sa finns det en inarbetad verksamhet som personalen &r radda for att
forandra, det har ju fungerat innan. Motstandet kan ocksa bero pa att det kan kannas kampigt
och stressande att behdva lara sig nagot nytt.

Namn: Sara

Alder: 30 &r

Utbildning: Forskollarare

Antal ar inom yrket: 1 ar

Barnen pa avdelningen: 18 barn i dldrarna 1-4 ar

Sara berattade att de installerade surfplattan nar hon bérjade pa avdelningen for ungefar ett ar
sedan och att det finns en surfplatta pa avdelningen. Hon sa att nar hon bdrjade pa
avdelningen hade de andra forskollararna laddat ner applikationer till surfplattan som hon
sjélv inte k&nde till. Vidare beréttade hon att hon sjalv inte har utforskat alla applikationer,
darfor tycker hon att det ar bra att sitta med barnen ibland s& de kan visa henne hur
applikationerna fungerar. Sara sa att hon forsoker ha med surfplattan i de flesta av forskolans
aktiviteter sa att den blir en naturlig del i barnens vardag. Hon sa att hon gor det eftersom
hennes kollegor inte ar sa intresserade. Sara anser att surfplattan ar ett bra komplement i
verksamheten och hon berattade att hon ar IT-ansvarig pa forskolan och de har regelbundna
traffar med andra I1T-ansvariga pa narliggande férskolor och hon ar sjélvlard. Sara tror inte
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hon hade anvant surfplattan mer om hon hade haft utbildning, utan det handlar om tid ocksa,
hon sa ocksa att hon vill ha tid att sitta och ga igenom de applikationerna som hon laddar ner
innan barnen far ta del av dem.

Sara sa att hon ké&nner sig bekvadm och &r intresserad av att anvanda surfplattan och anser att
det da &r det inte jobbigt eller svart. Hon tycker att som pedagog ska man vara medforskare
och inte vara rédd for tekniken. Sara beréttade att de anvander sig av surfplattan tillsammans
med projektorn sa att barnen kan se vad de andra gor nar de har den inkopplad till projektorn.
Barnen anvander surfplattan tva dagar i veckan, antingen att de sitter sjalva eller tillsammans
och spelar, ser pa film eller om de anvander projektorn. Sara berattade &ven att de har anvant
surfplattan med barnen i mindre grupper dar de far samarbeta och hon kan se hur barnen
samspelar och hjalper varandra. Hon tycker att det &r véldigt roligt att se hur de hjalper
varandra och hur de samspelar vid surfplattan. Sara sa att hon har spelat in och dokumenterat
barnen for att visa for fordldrarna nar de ska ha utvecklingssamtal, det hon har dokumenterat
kommer hon ha som stod i samtalet och genom dokumentationen kan hon visa barnens
larande. Sara beréttade att det var véldigt mycket gratis applikationer i bérjan eftersom hon
ville bilda en uppfattning om hur applikationerna fungerade och var de hade for innehall. Nu
har hon raderat en del och forsoker valja applikationer som tacker in sa mycket i laroplanen
som mojligt, vare sig det galler former eller siffror eller vad som helst som star i laroplanen.

Sara sa att hon garna vill testa applikationerna sjélv innan barnen far anvanda applikationerna.
Hon beréttade att de har workshops tillsammans med andra narliggande forskolor med jamna
mellanrum dér de delger sina tips till varandra om hur man kan anvanda surfplattan och vilka
applikationer som &r lampliga att ladda ner. De har dven en specialpedagog som kommer till
forskolan och ger tips pa vissa applikationer. Sara ansag att det &r viktigt att man som
pedagog bor veta vad man ska géra med surfplattan och vad man ska valja for applikationer.
Vidare sa hon att man inte bara kan ge barnen surfplattan och saga varsagod att spela, utan det
ar viktigt att man erbjuder dem nagot som man vet har ett bra innehall. Sara sa att hon kollar
igenom vad som &r lampligt for barnen och det som hon anser som lampligt har hon har lagt i
en mapp. Sara soker pa det amnet som hon vill ha en applikation till, exempelvis matematik.
Hon sa att det tog lang tid hitta bra applikationer och nar de hade kommit fram till vilka
applikationer de skulle arbeta med sa informerade de fordldrarna hur de skulle anvanda
surfplattorna, vilka applikationer de hade tankt att anvanda och syftet med dem. och testar om
den &r bra och hon tanker igenom om de kommer fa anvandning och i vilket syfte den
kommer att anvandas av innan hon laddar ner den. Sara berattade att man kan fa in
matematiken i de applikationer som inte har nagot tydligt matematikinnehall och hon anser att
om en applikation ar pedagogisk eller inte beror pa vad jag som pedagog gor det till. Sara
berattade att hon har svart for att man ska ha fokus pa vad barnen lar sig och tycker det ar
battre att tanka att de lar sig nagot. Vidare sager hon att det inte ar planerat att arbeta med
laroplanen i matematik, men tar fram laroplanen ibland och tydliggér vad de har gjort med
stod i laroplanen.

Sara sa att det mycket fokus pa spraket med de sma barnen och att det ar vardagsmatematik sa
som att de raknar barnen, hur manga som é&r pa férskolan, hur manga saknas de det och hur
manga puffar har barnen har étit till frukost med mera. Hon sa ocksa att de yngre barnen lar
sig av de aldre och flertalet av fyraaringarna har en stabil rakneramsa och de aldre barnen
kanner igen siffror. Sara berattade dven att forskollararna inte har nagra strategier for att ta
reda pa om barnen har lart sig rakna, eller om barnen kan utan det &r sadant forskollararna
marker i det vardagliga arbetet.

Vidare berattade hon att manga av matematikapplikationer de anvéander behandlar
taluppfattning och att hon brukar forstarka och tala om vad applikationen handlar om innan de
ska anvanda den. Sara sa att hon har tid att anvanda surfplattan och hon vill gérna gora det
eftersom hon har ett intresse av det eftersom de andra pa avdelningen inte har nagot storre
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intresse. Hon sa att hon tycker att det &r ett bra verktyg att anvénda och tar garna ansvaret for
att surfplattan anvands. Sara sa att det ar upp till henne om och hur vi anvénder den och hon
ser den som ett komplement till den dvriga verksamheten.

Namn: Victor

Alder: 48 &r

Utbildning: Larare for tidigare aldrar inriktning matematik, NO och IT
Antal ar inom yrket: 4 ar

Barnen pa avdelningen: 12 i aldrarna 3-5 ar

Victor berdttade att han tycker att surfplattan ar ett komplement till larande och att den inte
ska ersatta pedagoger. Han sa att arbetslaget som han ingar i har reflekterade och funderade
mycket nar de fick surfplattorna, eftersom foréldrarna trodde att barnen skulle sitta och spela
pa forskolan, men det ville de inte att foraldrarna skulle tro. Victor berattade att med hjalp av
IT-mo6ten i kommunen med andra pedagoger har de kommit fram till att de skulle anvanda
pedagogiska applikationer med fokus pa matematik, sprak och logiskt tdnkande. Han sa att
det tog lang tid hitta bra applikationer och nar de hade kommit fram till vilka applikationer de
skulle arbeta med sa informerade de foraldrarna hur de skulle anvanda surfplattorna, vilka
applikationer de hade tankt att anvanda och syftet med dem.

Han berattade att barnen sjalva far vilja vilken applikation de vill arbeta med. De far vilja
mellan 10 applikationer och de far sitta max 15 minuter. Det barnet som arbetar med en
applikation sitter sa att andra barn kan sitta bredvid. Victor sa att da sker det ett samarbete och
de lar av varandra. Vidare sa Victor att barnen far ta en lapp med den applikationen de arbetar
med och lagga bredvid surfplattan och om de vill byta applikation maste de ta med lappen till
kylskapet, dar alla ar uppsatta for att satta upp den de inte vill ha och byta till den de vill ha.
Han sa att det inte blir sd mycket byte av applikationer nar forskollararna har strukturerat det
pa detta satt. Victor sa att de har skickat information till foraldrarna om applikationerna sa de
kan dva med dem bade pa forskolan och hemma samt att de inte anvander ordet spela utan
ova eller arbeta med applikationer. Han sa ocksa att barnen har mojlighet att anvanda
surfplattan varje dag nar de vill, men att de inte tvingar dem. De har arbetat med surfplattan i
tvd ar och vi byter applikationer ibland, men de har aldrig mer an 10 att vélja pa.
Forskollararna testar alltid applikationerna forst och sen kommer de dverens om vilka de ska
anvanda och da informerar de foraldrarna. Victor sa att han tycker att det som ar positivt ar att
barnen sager att de vill 6va pa surfplattan, inte spela och att de inte vill éva hela tiden. Han sa
att han tror att det beror pa att de har tidsbegransat till 15 minuter och att det &r pedagogiska
applikationer.

Han tycker att barnen hjalper varandra otroligt bra och de jobbar effektivt med
applikationerna och att de ser det som en tillgang. Victor berattade att han har last 30 poang
IT universitetet och att han brinner for det. Han sa ocksa att han inte marker att barnen &r
stressade att fa anvanda den, och att forskollararna ser den som ett komplement.

Victor sa att syftet med anvandandet & om de vill lara sig matematik kan de gora det och att
barnen uppskattar applikationerna de har och han sa att han uppdaterar sig hela tiden. Victor
berattade att de dokumenterar med surfplattan, framfor allt nar de vill visa foraldrarna hur de
arbetar med surfplattorna i forskolan. Han sa att de anvander forskolans mobiltelefon att ta

26



bilder och dokumentera med nér de &r ute eftersom den & mycket beh&ndigare att ta med och
de lagger i efterhand dver bilderna till surfplattan. Viktor berattade att barnen framst sitter
sjalva och arbetar med surfplattan och om de behdver hjalp med nagon applikation hjalper
barnen varandra i forsta hand och ibland sitter forskollararna med och hjalper till om det
behdvs. Han sa dven att de inte vill glomma det traditionella arbetssattet som har funnits i
forskolorna under en langre tid. Victor berattade ocksa att de har tid att arbeta med
stravansmalen och skapa mojligheter for barnen att lara sig och att de inte ska undervisa.

Han sa att han har ett stort intresse av att anvanda surfplattan och testa applikationer och nar
han hittar ndgon applikation som han anser &r bra sa tipsar han andra pedagoger om den.
Victor beréttade att forskolldararna & medvetna om larandeinnehallet i de applikationerna de
erbjuder och han anser att det finns applikationer som ar ett bra komplement i larandet i
matematik.

Han beréttade att de har olika séatt att arbeta med taluppfattning, till exempel nér de dukar,
réknar barn och i flera olika vardagssituationer, men inte med surfplattan. Han sa att Victor sa
aven att forskollararna marker om barnen behérskar taluppfattning i olika situationer. Han
framhaller ocksa att forskollararna inte ar dar for att undervisa och att de aldre barnen lar de
yngre. Vidare berattade han att de &ldre barnen har en taluppfattning och att de yngre
beharskar det nagorlunda, att de lar sig sakta men sakert. Victor sa att han tycker att han har
tid och mojlighet att arbeta med surfplattan sa mycket som han anser att barnen behéver ha
tillgang till den, han tycker ocksa att det ar viktigt att forskollararna ser surfplattan som ett
komplement till den 6vriga verksamheten.

Namn: Eva

Alder: 33

Utbildning: Léarare for tidiga aldrar

Antal ar inom yrket: 7,5

Barnen pa avdelningen: 25 barn i dldrarna 4-5 ar

Evas erfarenhet av surfplattan kommer fran borjan genom anvéandningen av telefonen iPhone.
Genom arbetet kom hon ocksa att komma i kontakt med surfplattan. Forskolldararna pa den
forskola som Eva arbetar pa har inte fatt nagon utbildning i anvandning av surfplattan, utan de
har fatt lara sig sjalva. Eva har en positiv installning till anvandning av surfplattan. Pa
forskolan dar Eva arbetar har de haft surfplattan i tre ar och disponerar éver tre surfplattor per
avdelning. Barnen anvander mest en surfplatta medan pedagoger anvander tva. Anvandningen
av surfplattan varierar fran period till period och till olika d&ndamal. For tillfallet anvands
surfplattan framst for att spela spel som Minecraft, da dven spel kan utveckla barnens larande,
och till programmet Explain everything. Eva anser att surfplattan ar ett bra komplement till
barns larande, daremot ar det viktigt att fundera Over hur och i vilket syfte ska den anvéandas.
Eva tror att om de hade fatt en utbildning i detta skulle de ha kommit langre i anvandningen
av surfplattan. Anvéandning av surfplattan beror helt och hallet pa situationen och pa det
radande temat pa forskolan. Hon beréattade att forskolan inte tillampar begransad tid med
surfplattan da forskollararna tror att det forstor flodet hos barnet som precis har borjat arbeta
med surfplattan, de har istéllet en mer demokratisk syn pa anvandandet av surfplattan. De har
en turordning och nér ett barn ar fardigt med surfplattan kan ett annat barn borja anvénda den.
Barnen anvander surfplattan till allt mojligt och det kommer nya anvandningsomraden hela
tiden. De kan anvanda det till spel, dokumentation samt till lek och larande, da det & genom
lek och spel som larande sker sa Eva.
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Eva anser att applikationer framjar matematiskt larande men betonar vikten av pedagogens
narvaro och pedagogens aktiva samspel med barnen. Eva tog upp spel Minecraft som ett
exempel, spelet ar aktuellt just nu pa forskolan da spelet framjar det matematiska larandet och
enligt Eva finns det studier som visar att detta spel framjar det matematiska larandet. Eva har
fatt flera tips fran foraldrar om vilka applikationer som ar populara hos barnen och personalen
pa avdelningen har laddat ner ett antal av dessa applikationer. Pa denna forskola har de inte en
pedagog som bestammer vilka applikationer som ska anvéndas utan varje pedagog bestammer
det sjalv. Forskolldararna letar upp app-recensioner pa internet eller far ett tips fran
specialpedagoger om vilka applikationer som &r bra. Ofta laddas och anvands de applikationer
som har koppling till det aktuella temat respektive projekt som de har pa forskolan. For
tillfallet ar det just spelet Minecraft som ar aktuell som projektarbete. Eva &r medveten att alla
applikationer inte nédvéandigtvis har ett pedagogiskt larande innehall. Forskollararna sjélva
kontrollerar vilka applikationer som &r lampliga for barns larande utifran vad pedagogen
stravar efter att lara ut till barnen.

Eva betonar ocksa vikten av forskollararnas narvaro nar barnen anvander applikationerna. Det
ar pedagogen genom ett samspel med barnen som avgor huruvida appen anvénds i ett larande
syfte. De arbetar mycket med surfplattan tillsammans med barnen men det férekommer ibland
att barnen ocksa arbetar med surfplattan pa egen hand.

Enligt Eva sker matematiklarandet under hela tiden pa forskolan och i vardagssituationer.
Men hon menar att matematik ar inte bara att kunna rékna, det &r aven logik och monster. Eva
berattade vidare att de pa forskolan inte arbetar med taluppfattning pa det gamla sattet. Allt
ska utga fran barns intresse. De arbetar med taluppfattning nar det ar aktuellt for barnen och
néar barn har intresse for det. Barnen k&nner igen siffror och de arbetar mycket med siffror
genom spel och applikationer. De delar inte upp applikationer i matematiska- och
sprakkategorier. De anser att matematik finns i alla applikationer. De mest anvanda
matematiska applikationer &r Fingu och Happy 123. Eva berattar att de inte arbetar med
taluppfattning men att de som hon har beréttat att de arbetar med matematik dagligen och pa
olika omraden.

Namn: Anna

Alder: 28

Utbildning: L&rarutbildning

Antal ar inom yrket: snart 4 ar

Barnen pa avdelningen: 32 barn i aldrarna 3-5 ar

Anna berattade att hon inte har ndgon surfplatta hemma och att hon endast anvander
surfplattan pa arbetet. Vidare berdttade Anna att de inte har fatt ndgon utbildning i
anvandning av surfplattan och hon tror att anvandningen av surfplattan beror helt och hallet
pa pedagogens intresse for verktyget. Hon anser att det finns bra applikationer som framjar
larande, daremot &r det upp till varje pedagog hur dessa kommer att anvandas i verksamheten.
Anna och hennes kollegor laddar sjalva ner applikationerna som de finner ar bra och ibland
far de tips fran specialpedagoger ocksa. Anna tycker att surfplattan kan framja larande hos
barn men féredrar det traditionella larandet i matematik och sprak. Surfplattan pa denna
forskola anvands under en begréansad tid. Varje barn kan anvanda surfplattan en gang per dag
men séger att det &ven hander att de under en ladngre period inte anvander surfplattan.
Surfplattan anvands i olika syften och Anna sa att hon anser att surfplattan kan komplettera
larande.
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Anna anser att om de hade fatt utbildning i anvandning av surfplattan skulle den anvéandas
mycket mer. Vidare sa Anna att hon inte skulle lata barnen sitta sjalva med surfplattan for det
forekommer att barnen sitter mycket med surfplattan pa egen hand och spelar spel. Surfplattan
anvands nar barnen behdver en utmaning och pedagogen sitter alltid med barnet och arbetar
tillsammans med barnet. Surfplattan anvands tjugo minuter per barn och en gang per dag da
forskollararna anser att det finns mycket annat som kan goras pa forskolan istallet for att sitta
med surfplattan. Barnen anvander surfplattan till allt fran dokumentation till spel. Anna anser
att det &r viktigt att en pedagog sitter och arbetar tillsammans med barnen under tiden de
arbetar eller spelar pa surfplattan for det ar pa det viset som barnen lar sig. Spel som é&r
aktuella for tillfallet ar Lego, tarning, pussel samt andra och det beror pa barns intresse.

Anna valjer applikationer som hon vill anvédnda tillsammans med barnen och pedagogen har
alltid ett syfte angaende vilka applikationer denne vill anvanda och for vad. For att kontrollera
innehallet i applikationen brukar pedagogen leta upp information pa natet. De mest populara
matematiska applikationerna ar Lolas mattetdg och Toca doktor, men Anna anser att de
applikationer som de har och som framjar taluppfattning ar Happy 123 och Fingu. Arbetet
med surfplattan beror mycket pa pedagogens intresse med surfplattan. Aktivt arbete ger
resultat och pedagogen anser att det inte enbart géller surfplattan utan detta galler for allt som
de gor och fokuserar pa. Anna beréattar ocksa att det finns manga andra applikationer som inte
nodvandigtvis har det matematiska larandet som syfte men som &nda har ett matematiskt
innehall.

Anna anser att matematik finns dverallt. De arbetar med matematik hela tiden pa forskolan
och matematik forekommer i alla lekar. Anna forklarade vidare att det kan bero pa vilka
glasdgon som pedagogen tar pa sig. Om pedagogen tar matematiska glasdgon pa sig da ser
denne matematik Gverallt och kan da arbeta lattare med matematik. De arbetar aktivt med
taluppfattning och med kardinalprincipen, dock inte pa surfplattan utan pa andra satt. Anna
har exempelvis gjort matematiska korgar pa avdelningen med olika matematiska foremal.

6.2.2 Analys av intervjuerna

6.2.2.1 Forskolldrarnas erfarenhet och instdllningar till surfplattan

Samtliga intervjuade forskollarare dr Overens om att surfplattan &r ett bra verktyg i
verksamheten, dock har de olika instéllningar till vad surfplattan har for anvandningsomrade.
Maria och Cissis framsta erfarenhet av surfplattan &r hur den har underlattat dokumenteringen
av forskolans verksamhet, detta sédger dven de dvriga forskollararna. Sara, Victor, Eva och
Anna anvander surfplattan &ven som ett pedagogiskt verktyg tillsammans med barnen.
Jedeskog (2000) skriver att det ar pedagogens installning som ar avgérande for om surfplattan
anvands i den pedagogiska verksamheten, vilket kan kopplas till vad de sex forskollararna har
sagt i intervjuerna. Detta gar dven att koppla ihop med det som Lingefjard (2011) skriver om
att erfarenheten av verktyget speglar anvandandet av verktyget. Sara tar upp att hon tycker det
ar viktigt att sitta tillsammans med barnen for att lara sig de applikationer som fanns pa
surfplattan nar hon borjade pa avdelningen. Olsson (2013) skriver att pedagoger med fordel
kan ta ett steg tillbaka och lata barnet vara den ledande nar de sitter med surfplattan, da det
kan vara sa att barnet har stérre kunskap an pedagogen. Man kan aven koppla det som Sara
sager om att hon vill veta innehallet i applikationerna innan barnen far bruka dem till det som
Hildén (2006) skriver om vikten att forskollararna kénner till programmet som barnet ska
anvénda.

Flera av forskollararna sa under intervjuerna att de ser surfplattan som ett komplement i
verksamheten och att den inte ska ersatta en pedagog. Gallhagen och Wahlstrom (2011)
skriver att surfplattan inte ska ersatta nagot av de 6vriga verktygen i forskolans verksamhet
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och Olsson (2013) skriver att larandet blir mer lustfyllt om man anvénder surfplattan som ett
komplement.

Cissi berattade att hon tror att det kan vara svart for en nyutexaminerad forskollarare som vill
arbeta med IKT, hon sa att detta kan vacka motstand hos &ldre forskollarare da de inte vill
arbeta med surfplattor. Hargreaves (2004) har i en studie sett att fordndringar i yrkesutdvandet
for personer som ar aldre och i mitten eller i slutet av sin karriar, inte har tagits emot pa ett
positivt satt. Detta ar nagot som dven Jedeskog (2000) har skrivit om, hon menar att da en
aldre generation som inte har anvant IKT som en naturlig del i yrkeslivet kan kanna ett
motstand mot det.

6.2.2.2 Anvindning av surfplattan

De pedagoger som anvander surfplattan som ett pedagogiskt verktyg med barnen vill gérna att
det finns ett samarbete kring applikationerna, dven om det inte alltid blir sa. Alexandersson,
Linderoth och Lind6d (2001) hénvisar till flertalet studier som menar att nar barnen sitter
tillsammans vid anvandandet av digitala verktyg frdmjar detta barnens samarbete, samt att
samarbetet framjar barnets inlarningsprocess. Aven Doveborg (2006) skriver att barngruppens
samarbete ar en viktig del av barnens larande. Att larandet sker i samarbetet & nagot som
flera av forskarna ar dverens om. Dysthe och Ingland (2003) beskriver den ndrmaste
utvecklingszonen dar barnet behéver samarbete med nagon som har storre kunskap om amnet,
en pedagog eller ett annat barn, for att ndrma sig en ny kunskap.

Folkesson et al.(2004) skriver att en larare inte ar klar med sin utbildning nér de har Kklarat
lararutbildningen, utan med tanke pa hur samhallet standigt forandras sa stélls det krav pa
forskollararna att de féljer med i utvecklingen. Att surfplattan anvéands pa olika satt i de
forskolor vi har varit och intervjuat pa kan kopplas till att forskollararna inte har utbildning i
hur surfplattan kan anvandas som ett pedagogiskt verktyg. Om man kopplar till hur
forskollararna har svarat kring anvandandet av surfplattor kan vi se att de befinner sig mellan
implementeringsfasen och institutionaliseringsfasen.

6.2.2.3 Applikationerna

Maria, Sara, Victor, Eva och Anna sa alla att det ar viktigt med att det finns ett pedagogiskt
innehall i applikationerna. Sara sa att hon anser om en applikation ar pedagogisk eller inte
beror pa vad man som pedagog gor den till, detta var ndgot som dven Victor och Eva svarade
i intervjuerna. Gallhagen och Wahlstrom (2009) skriver att forskolldararna ska ta reda vilket
innehall som finns i applikationerna. De tar &ven upp att pedagogen inte ska vara radda for att
testa och leka med surfplattan for att fa reda pa hur applikationen ar uppbyggd.

6.2.2.4 Taluppfattning

Maria sa att de inte prioriterar matematiken pa den avdelning som hon arbetar pa. De har
nagra applikationer med matematiskt innehall, men dessa &r inte speciellt populara hos
barnen. Da Cissi inte arbetar med surfplattan som pedagogiskt verktyg visste hon inte om de
hade nagra applikationer som behandlar matematik. Sara berdttade att de har nagra
applikationer med matematiskt innehdll som behandlar taluppfattning samt att hon brukar
forstarka och prata om applikationens innehall innan barnen ska anvéanda den. Victor sa att
han anser att det finns applikationer med bra matematiskt innehall. Eva menar att det finns
matematik i alla applikationer och Anna sa att de arbetar med applikationerna Fingu och
Happi 123 nar de vill framja barnens taluppfattning. Aven Eva sa att de anvander sig av dessa
applikationer, men hon beréttade att de inte arbetar med taluppfattning.

Samtliga respondenter svarade att de arbetar med taluppfattningen under mer vardagliga
sysslor i verksamheten, exempelvis under samling och nar de dukar fram tillsammans med
barnen. Anna och Sara anvande sig uttalat av applikationer for att framja taluppfattningen.
Doverborg (2006) skriver att matematiken finns 6verallt i vara liv och men att det inte betyder
att man uppfattar matematiken. Det &r viktigt att forskollararna i forskolan belyser
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matematiken och de begrepp som det innefattar for att pa sa satt lagga grunden for barnens
matematikinlarande. Sterner och Johansson (2006) skriver att forskollararna ska arbeta sa att
barnen moter rékneord och tal, men belyser &ven vikten av att forskolldrarna tillsammans med
barnen uppmarksammar och reflekterar éver rakneordens innebdrder och egenskaper.
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7. Slutdiskussion

Har nedan kommer vi att diskutera vara resultat fran de bada undersokningarna. Vi kommer
forst att diskutera enkéterna och sedan intervjuerna. Vi kommer att ha en sammanfattande
diskussion dér vi besvarar vara forskningsfragor. Sist kommer vi att ha en metoddiskussion
samt skriva om vidare forskning.

7.1 Enkat

Vi ar nojda med antalet respondenter som svarade pa enkaterna, 38 svar pa de 60 utlamnade
enkdaterna. Antalet bortfall i enkatundersokningen misstanker vi bero framst pa ointresse fran
respondenternas sida. Vi tror att spridningen pa respondenterna kan appliceras pa verkligheten
exempelvis av de som svarat ar 5 % man. Dock ser det olika ut beroende pa om det ar
kommunal eller fristaende forskola, dar siffrorna fran hosten 2012 ar 3 % jamfort med 5,5 %
(http://www.regeringen.se/content/1/c6/22/23/53/7231e03c.pdf). Samtliga av respondenterna
har tillgang till surfplattor och &dven detta kan, inte &n men troligtvis inom en snar framtid,
stamma Gverens med verkligheten i Sveriges forskolor. | Laroplanen for forskolan (2010) star
det att skollagen séger att forskolans utbildning ska vara likvérdig 6ver hela landet.

Fa av respondenterna har utbildning i hur man anvander surfplattan i verksamheten, detta
stammer bra dverens med var uppfattning. Med tanke pa att vi sjdlva, under var utbildning,
inte blivit erbjudna detta. Atminstone inte n&gon utbildning som vi kan applicera i vart
framtida yrke i forskolans verksamhet och av den IKT-utbildning vi har fatt pa universitetet sa
ar det ingenting vi kan anvanda tillsammans med barnen. Trots brist pa utbildning ar det flera
av respondenterna som uppger att de har kunskap i hur man anvander surfplattan som ett
pedagogiskt verktyg, detta borde da innebéra att de sjalva har skaffat sig den kunskap som de
vill ha. Detta ser vi som ett tecken pa att surfplattan ar mycket populdr bland nagra av
forskollararna pa forskolan. Dock &r det fortfarande pedagoger som enbart anvander
surfplattan for att dokumentera verksamheten. Vi tror att detta kan bero pa bristen av intresse
och utbildning. Vi anser att de som ansvarar for skolutvecklingen bor se till att kompetensen
inom IKT hojs hos forskollararna.

De flesta av respondenterna ansag att surfplattan ger ett lustfyllt larande aven forskningen om
anvandningen av surfplattan belyser detta. Pa frdgan om respondenterna ansag att surfplattan
ar ett bra komplement i det pedagogiska arbetet svarade majoriteten att de anser att den ar ett
bra komplement, flertalet av respondenterna anser att det finns applikationer som framjar
larandet i matematik. Daremot var det inte s& manga som ansag att de har kunskap i hur de
anvander matematiska applikationer. Hela 51 % av respondenterna var inte inforstadda av
larandeinnehallet i de matematiska applikationerna som de har pa surfplattorna pa
forskolorna. Med detta anser vi att de motsager sig sjdlva da de anser att surfplattor ar bra for
barnens lustfyllda larande men inte vet hur. Forskningen sdger att det &ar viktigt att
forskollararna &r medvetna om vad for applikationer de erbjuder barnen och vad
applikationerna har for larandeinnehall. Detta ar ndgot som vi sjalva har sett under vara
verksamhetsforlagda utbildningar och forutsag innan vi startade var undersékning.

Vi har sjalva laddat ner och provat de applikationer som majoriteten av respondenterna i
enkatundersokningen skrev att de hade pa forskolornas surfplattor. Fingu ar en applikation
som ar uppbyggd for att barnen ska lara sig en-till-en principen och dven for att kunna se
antal, sa kallad subitizing. | applikationen Fingu ska barnen placera samma antal fingrar pa
skarmen som de kan se frukter. | applikationen Happi 123 frdmjas en-till-en principen,
principen om stabil ordning, kardinal principen och abstraktionsprincipen. | applikationens tre
évningar gar barnen igenom fyra av fem av Gelman och Gallistels principer. Nar vi testade
applikationerna markte vi aven att de var uppbyggda pa ett behavioristiskt perspektiv. Den
operativa betingningen med positiv forstarkning &r tydlig. Nar man har utfort applikationens
uppgift ratt exempelvis pa Fingu sa visas tre glada glassar, tillskillnad fran nar man gor fel da
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en ledsen 16k visas istéllet. Av var egen erfarenhet av andra applikationer och spel &r de flesta
uppbyggda med liknande behavioristiskt perspektiv.

7.2 Intervju

Det som alla forskollararna sa var att surfplattorna har underlattat i verksamheten framst nér
de numer har ett storre krav pa dokumenteringen av verksamheten. Surfplattan har verkligen,
enligt vara respondenter, underlattat hanteringen av dokumentationen och dven
utvecklingssamtalen. Detta visar pa surfplattans manga anvandningsomraden. Nar vi har varit
ute i verksamheten sa ar detta ar valdigt tydligt och vi har sett en forandring i
dokumentationen fran vara forsta verksamhetsforlagda utbildningsperioder till hur det ser ut
idag, detta tack vare surfplattan.

Victor ar den enda av forskollararna som vi har intervjuat som har utbildning, dock inom IT
och inte inom IKT. Denna utbildning har han fatt nar han studerade pa universitetet, alltsa inte
som en kompetensutbildning. De évriga svarade att de inte har fatt ndgon utbildning i hur man
anvander surfplattan som ett pedagogiskt verktyg. Flera av respondenterna har svarat att det ar
pedagogens instéllning och intresse som avgér hur och om surfplattan anvéands. Vi anser att
det & anmérkningsvart att ett nytt verktyg har placerats ut i forskolorna men att férskollararna
inte har fatt nagon som helst utbildning i hur verktyget kan anvéndas. Vi tror, till skillnad fran
vad nagra av respondenterna svarade, att surfplattan hade anvands mer som ett pedagogiskt
verktyg om kompetenshojande utbildning hade erbjudits.

De forskollarare som svarade att de anvander surfplattan som ett pedagogiskt verktyg sa dven
att det ar viktigt att barnen inte sitter sjalva néar de arbetar med den. Vi tycker det ar bra att
forskollararna pavisar betydelsen av samarbete i larandesituationen, vilket dven forskningen
belyser. Maria sa i sin intervju att hon gérna sitter med nar barnen anvander surfplattan for att
det ska bli en l&randesituation. Vi anser att det inte &r nddvandigt att just en pedagog sitter
med for att det ska bli en larandesituation, dock bor barnet inte sitta helt sjalv. Nagra av
respondenterna papekade att det ibland hander att barnen sitter sjalva med surfplattan. Var
erfarenhet av det vi har sett sa sitter barnen ganska ofta for sig sjalva nar de anvéander
surfplattan.

Sara, Victor och Eva sa att manga applikationer kan vara pedagogiska beroende pa vad
pedagogen gor den till. Eva berattade att de arbetar med Minecraft for tillfallet pa den
forskolan som hon arbetar pa. Minecraft &r inte en uttalad pedagogisk applikation, men
innehaller mycket matematiska begrepp. Minecraft ar en applikation déar byggnation ar det
centrala, det ar ett icke-linjart spel dar barnen bestammer helt sjalva vad spelet ska ga ut pa
(Forelasning Jonas Linderoth, 2013-01-22). Vi haller med forskollararna i detta avseende. En
applikation kan ha ett tydligt larandeinnehall men detta blir inte alltid synligt for barnen
savida inte pedagogen pavisar det, detta ar nagot som Lingefjard (2011) skriver om. Nar en
applikation utan ett tydligt larandeinnehall kan bli en kalla for kunskap om en pedagog visa
pa det pedagogiska innehallet i applikationen. Majoriteten av forskollararna som vi har
intervjuat sa att det finns applikationer som framjar matematikinlarandet, men endast Anna
berattade att de anvander sig av applikationer for att framja barnens taluppfattning.

Samtliga forskollarare beréttade att de under den vardagliga verksamheten arbetade med
taluppfattning. De sa att de exempelvis raknade tillsammans med barnen under samlingarna.
Det vi staller oss fragande till & om de verkligen belyser taluppfattningen nér de arbetar pa
detta satt, vilket Doverborg (2006) skriver ar viktigt. P4 de forskolor som vi har haft
verksamhetsforlagd utbildning sa har taluppfattningen arbetats med pa det sattet som vara
respondenter har svarat. Vi har da sett att matematiken, framst taluppfattningen, inte har
belysts pa ett tydligt satt for barnen. Vi anser att det ar viktigt att man benamner de begrepp
man arbetar med pa ett tydligt satt for barnen, detta géller inte enbart matematiken utan alla
amnen som man praktiserar pa forskolan.
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7.3 Sammanfattande diskussion

Sammanfattningsvis ska vi nu redogdra svaren pa vara tre forskningsfragor. Pa forsta fragan
om forskollararnas erfarenhet och installning till surfplattan ar det uppenbart att pedagoger
har en Gvervagande positiv instéllning till anvéndandet av den. Det har &ven framkommit att
fa av dem inte har fatt nagon utbildning i hur surfplattan kan anvandas i pedagogiskt syfte,
men att manga anda anvander den som ett pedagogiskt verktyg. Nar det galler den andra
fragan visade resultaten att surfplattan inte anvands i nagon storre utstrackning for att lara
barnen taluppfattning, daremot till annan matematikinlarning. Med den tredje fragan som
avser samspelet kring surfplattan visade det sig att forskollararna ansag att samspelet var
avgorande for om anvandandet av surfplattan blir pedagogiskt eller inte. Men da det finns
begransningar i studien med tanke pa vart urval ar detta resultat inte generaliserbart.

7.4 Metoddiskussion

Resultatet av den kvantitativa undersdékningen kanske hade blivit annorlunda om vi hade valt
ett slumpmassigt urval istallet for det bekvamlighetsurval som vi har anvéant oss av i var
studie. Hade vi valt ett slumpmassigt urval sa hade man dven kunna generalisera (Esaiasson et
al, 2012).

Om vi hade valt att observerar verksamheterna pa de forskolor dar vara respondenter arbetar
hade vi kanske fatt ett annat resultat och sett hur forskolldrarna anvander surfplattan. Nar man
observerar verksamheten kan man fa fram ménster och handlingar som respondenterna sjélva
inte har lyft fram i intervjuerna (Esaiasson et al, 2012).

7.5 Vidare forskning

Vara tankar kring vidare forskning &r att det hade varit intressant att undersoka om
installningarna och anvandningen av surfplattorna beror pa olika individer och ramfaktorer sa
som alder, kon, utbildning eller antal yrkessamma ar. Detta hade kunnat goras pa de enkatsvar
som vi fick i var kvantitativa undersokning.

Vidare hade det kunnat goras en undersokning dar man tar reda pa om pedagoger med
utbildning om hur man kan anvanda surfplattan som pedagogiskt verktyg i forskolan, brukar
surfplattan i storre utstrackning &n de som saknar utbildning i det samma.

Vi tycker aven att det hade varit intressant att géra observationer pa om barns taluppfattning
framjas genom anvandning av applikationer som har taluppfattning som larandeinnehall,
exempelvis Fingu och Happi 123.
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Bilagor
Bilaga 1 Enkat

IKT & Matematik - enkéat

Del 1 Bakagrundsfragor

1. K6n?
O Kvinna
O Man

O Annat

2. Alder?

O Mellan 20 och 29 &r
O Mellan 30 och 39 &r
O Mellan 40 och 49 &r
O Mellan 50 och 59 ar

O 60 areller aldre

3. Utbildning?

O Forskollarare
O Barnskotare

O Ovrigt:

4. Hur manga ar har du arbetat inom ditt nuvarande yrke?
O otill 10 &r
O 11till 20 &r
O 21till 30 &r

O 31 areller langre
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5. Hur manga barn finns det pa den avdelning du arbetar pa?

6. Vilken alder ar det pa barnen pa den avdelning som du arbetar pa?

Del 2 IKT och matematik

7. Har ni tillgang till surfplattor pa avdelningen dar du arbetar?

O o
O Nej

8. Hur manga surfplattor har ni tillgang till?

9. Har barnen tillgang till surfplattorna?

O Ja
O Nej

10. Hur lange har ni haft tillgang till surfplattorna i verksamheten?

Stammer

Stammer . . Stammer
Stammer varken Stammer )
mycket o) mycket Vet egj
bra bra braeller daligt daliat
daligt g

11. Jag har utbildning i
hur man anvander @) @) @) @) @) @)

surfplattan
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. Stammer .
Stammer . . Stammer
Stammer varken Stammer .
mycket oy mycket Vet ej
bra braeller daligt or:
bra daligt

daligt

12. Jag har kunskapi QO 0] 0] O O O

hur man kan anvanda
surfplattan som ett
pedagogiskt verktyg

13. Jag anvinder o) o) o) O O O

surfplattan enbart som
dokumenteringsverktyg

14. Jag anser att

surfplattor ar svara att

anvanda i den @) @) @) O @) @)
pedagogiska

verksamheten

15. Jag anser att

surfplattan ger ett

lustfyllt larande for O O O O O O
barnen

16. Jag anser att

surfplattan ar ett bra

komplement i den O O O O O O
pedagogiska

verksamheten

17. Jag anser att det
finns applikationer som

framjar larandet i 0O O 9] @) @) @)

matematik

18. Jag har kunskap i

hur man kan anvanda

sig av matematiska @) @) @) O @) O
applikationer som ett

pedagogiskt verktyg
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Stammer

Stammer . ) Stammer
Stdmmer varken Stammer .
mycket oy mycket Vet ej
bra bra braeller daligt daliat
daligt g

19. Jag anser att jag ar

inforstadd av

larandeinnehallet i de

matematiska O O O O O O
applikationer vi har pa

surfplattan

20. Vilka applikationer har ni pa surfplattorna som inriktar sig pa matematik?

21. Ovriga kommentarer:

41



Bilaga 2 Missivbrev

qj)if GOTEBORGS UNIVERSITET
.w&

Hej

Vi &r tre studenter, Jennifer Dahl, Asa Persson och Vladanka Stojanovic, som gar sista kursen
pa lararutbildningen och arbetar for fullt med vart examensarbete. Examensarbetet handlar om
pedagogers syn pa matematikinlarning genom applikationer i surfplattan. Syftet med enkaten
ar att samla data med forhoppning att fa reda pa vad pedagoger anser och hur man arbetar
med surfplattor i verksamheten. Enkaten bestar av 21 fragor uppdelade i tva delar. Vi kommer
att 1amna ut enkater pa 6 olika forskolor i 3 kommuner. Vi skulle vara tacksamma om ni
skulle vilja svara pa enkaten, vi uppskattar att det kommer att ta max 10 minuter att svara pa
vara fragor.

Enkatundersokningen &ar forsta delen av var datainsamling, en sa kallad kvantitativ
undersokning. | nasta steg vill vi intervjua en forskollarare fran varje forskola, en kvalitativ
undersokning, som dven svarat pa enkaten. Da vart examensarbete inriktar sig bade pa IKT
och matematik sa kommer intervjuerna att mer specifikt handla om applikationer som har ett
matematiskt innehall. Intervjun uppskattas ta ca.1 timma.

Deltagandet &r frivilligt, men vi ar naturligtvis tacksamma for sa manga svar som mdojligt.
Svar fran enkaten kommer att behandlas anonymt dvs. inga namn pa pedagoger eller
forskolan kommer att avslojas i uppsatsen eller kunna kopplas till ett visst omrade.

Tack pa forhand for era svar

Jennifer, Asa och Vladanka

Kan du tanka dig att stalla upp pa en intervju skriv upp ditt namn och kontaktuppgifter sa
kontaktar vi dig

Namn: Kontaktuppg.
Namn: Kontaktuppg.
Namn: Kontaktuppg.
Namn: Kontaktuppg.
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Bilaga 3 Intervjuguide
Intervjuguide

Tema 1: Bakgrundsfragor

Alder?

Utbildning?

Hur manga ar har du arbetat inom ditt nuvarande yrke?

Vilken alder ar det pa barnen pa den avdelning du arbetar pa?
Hur manga barn finns det pa den avdelning som du arbetar pa?

Tema 2 Instélining till surfplattan

Vilken &r din erfarenhet av anvéndningen av surfplattor!

Vad har du for installning till surfplattan?

* Hur lange har du anvént dig av surfplattor inom din profession?

* Hur manga surfplattor finns det tillgangligt pa din avdelning?

* Hur ofta anvéander barnen surfplattorna?

* | vilket syfte anvands surfplattan i forskolan?

* Anser du att surfplattan ar ett bra komplement i den pedagogiska verksamheten?

* Har du nagon utbildning i hur man anvander surfplattan som pedagogiskt verktyg?
* Tror du att du hade anvént surfplattan mer om du hade haft utbildning?

Tema 3 Anvéndning av surfplattan

Beréatta om hur och nér ni anvander surfplattor i er verksamhet!

* Nar anvands surfplattorna?

* Vem vdljer nér plattorna ska anvandas?

* Vad anvander barnen surfplattorna till? Spela/dokumentera m.m.
* Finns det nagon tidshegransning av anvandandet?

* Forekommer det ofta att barnen arbetar sjalva med surfplattan?

Tema 4 Applikationerna

Hur véljer ni applikationer?

* VVem bestammer vilka applikationer ni har pa surfplattan?

* Hur far ni reda pa vilka applikationer som finns att ladda ner?

* Hur vet ni vilket larandeinnehall applikationerna har?

* Ge exempel pa vilka applikationer som du anser &r bra pedagogiska applikationer?

Tema 5 Taluppfattning

Har ni mojlighet och tid att arbeta med malen for matematik i verksamheten?
Hur arbetar du med taluppfattning/antalsuppfattning(1-10) tillsammans med barnen?

(Taluppfattning exempel: Stabil rdkneramsa. Kardinalprincipen. Kanner barnen igen
siffrorna.)

* Har ni nagra strategier for att veta om barnen har tillagnat sig kunskapen

* Anser du att matematiska applikationer framjar larandet i matematik? Hur? Vad?

* Anvander ni nagon app med taluppfattning som larandeinnehall? Ex. Happi123, Fingu.
* Ar matematiska applikationer populéra bland barnen?

* Arbetar barnen sjalva med matematiska applikationer eller med lararen/pedagogen/barn?
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Avslutande frdgor

Har du tid och mojlighet att arbeta med matematiska applikationer pa surfplattan och
tydliggora taluppfattningen for barnen?

Har du intresset att arbeta med matematiska applikationer pa surfplattan och tydliggora
taluppfattningen for barnen?
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