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Sammanfattning

Var ambition med denna studie har, mot bakgrund av den teknologiska utvecklingen i samhallet,
varit att undersoka larares resonemang kring anvandningen av IKT i undervisningen samt hur
lararna resonerar kring mojligheter och begrénsningar av att anvanda IKT i undervisningen. Vi har
valt att undersoka detta ur ett professionsteoretiskt perspektiv. Totalt intervjuades atta
grundskolelarare med olika @mnesbakgrunder, alder och erfarenhet. Genom var kvalitativa
undersdkning kom vi fram till att lararnas resonemang kring IKT &r att det &r ett bra verktyg att ha
till sitt forfogande i undervisningen, men att man maste ha viljan och lusten att anvanda sig av IKT.
Deras resonemang var att det maste finnas tydliga riktlinjer kring hur larare ska anvéanda sig av IKT
i pedagogiskt syfte och att det ar viktigt att en IKT-utbildning. Men eftersom det inte finns nagot
tvang till detta sker utbildningen pa frivillig basis och darfor ar det inte alla som anvénder sig av
IKT i undervisningen eller fortbildar sig inom IKT. De resonerade vidare att det ar viktigt for
eleverna och deras larande att larare anvéander sig av IKT i undervisningen eftersom det finns
manga digitala hjalpmedel som ér till férdel for elevernas larande. Bland annat anvandningen av
ordbehandlingsprogram for att vidareutveckla elevers las- och skrivkunnighet.
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1. Inledning

Vi lever i en tid da behovet av att ha kunskap om digitala verktyg och att kunna tolka det enorma
informationsflodet har blivit allt stérre &n nagonsin. Det &r anstrangade att fora ett normalt liv om
man inte har tillgang till en dator och internetuppkoppling eftersom vardags-, arbets- och
skoluppgifter skots elektroniskt (Granath & Vannestal, 2008). Det ar darfor relevant for larare att i
sin yrkesutévning kanna till vad for slags krav det nya komplexa samhallet staller pa elever och
arbetskraften samt hur man kan ge dagens elever ratt forutsattningar med hjalp av IKT for att klara
av att mota dessa krav. Det ar viktigt for larare att kontinuerligt reflektera kring sitt eget IKT,
informations- och kommunikationsteknik, anvandande i undervisningen samt hur de kan
vidareutveckla det. Vart fokus kommer att ligga pa hur lararna beskriver att de anvander sig av
digitala hjalpmedel i undervisningen, vilken kunskap de anser sig ha inom omradet samt vilka
hinder och mgjligheter de ser med anvéandningen av digitala hjalpmedel i undervisningen.

Pa grund av att informations- och kommunikationstekniken har tagit sa stor del i samhallet ar det
manga som foresprakar att det i ett informationssamhalle kréavs en fjarde basfardighet vid sidan av
att l&sa, skriva och rakna, denna fjarde basfardighet ska vara digitalkompetens (Europeiska
unionens officiella tidning, 2006). Folke-Fichtelius menar i Larande och IT att IKT innefattar att
man ska kunna tillgodogora sig digitalt presenterad information, att kunna anvanda sig av datorer
och programvara och att veta hur man soker information, samt att kunna bedéma vad man kan lita
pa, att kunna forsta texter och budskap pa ett rimligt satt, och att kunna satta in dem i ett
sammanhang (Folke-Fichtelius, 2009:19).

Behovet av digitalkompetens har 6kat i och med det dramatiskt 6kade anvandandet av datorer har
under de senaste trettio aren, ett tydligt tecken pa detta ar da skolan mellan aren 1993 och 2001 gick
fran att ha 21 143 datorer till 1117 136 i kommunala grundskolor (Skolverket, 2001). Darfor ar det
av forskningsintresse att forsta relationen mellan larande och IKT i grundskolan. Med dagens
teknologiska infrastruktur kan vi na andra sidan av jordklotet pa nagra sekunder. Geografildrarna
kan anvanda sig av Google Earth, som &r en virtuell jordglob som finns tillganglig online, for att
visa hur gatorna i Rom ser ut och hur alla vagar bér till Rom. Léraren kan visa historiska monument
som Kinesiska muren, Colosseum och pyramiderna samt visa hur de ser ut fran ovan och fran sidan
istallet for att be eleverna att sla upp det i sina larobocker dar de bara far se en endimensionell bild.

Vi har, mot bakgrund av samhallsutvecklingen, valt att undersoka hur larare anvénder sig av IKT
och vilka forutsattningar de har for att kunna gora det. Eftersom den digitala tekniken tar en alltmer
storre plats i samhallet sa bor den dven gora det i skolan. Men det ar ingen sjélvklarhet, enligt
Folke-Fichtelius (2009) kéanner sig larare inte fortrogna med den nya tekniken och da uppstar en
stor osékerhet i att anvanda den. Det kan darfor vara svart att fa IKT att fungera som en naturlig del
av lararnas undervisning i klassrummet eftersom de inte ar tillrackligt fértrogna med digitala
hjalpmedel. Darfor har relationen mellan IKT och lararutbildning fatt en mer framtradande roll nar
det galler utbildning och skola och i utredningen En hallbar lararutbildning (SOU 2008:109) skrivs
IKT fram som ett perspektiv som ska genomsyra lararutbildningen.

| och med att IKT anvandandet i det privata livet har 6kat samt att skolor har borjat fa mer resurser
nar det kommer till IKT och digitala hjalpmedel, maste &ven larare borja anpassa sig till den digitala
samhallsutvecklingen i sin profession. Aven om larare kan ha en viss ovilja att anvanda sig av IKT
och vara skeptiska till det (Regeringens skrivelse, 1997/98:176).

Intresset i denna uppsats ar att undersoka hur larare beskriver sitt IKT anvandande i undervisningen
och hur de styrs av att ha ett elevfokus i undervisningen.



2. Bakgrund

| denna del presenterar vi hur IT, informationsteknik och IKT, informations- och
kommunikationsteknik, har utvecklats ur ett historiskt perspektiv. For att fa ett tydligare
helhetsbegrepp 6ver styrdokumenten har vi valt att titta pa styrdokumenten ur ett historiskt
perspektiv och pa sa satt far vi d&ven med utvecklingen 6ver IKT i skolan. Vi kommer dven att
beskriva hur datorn har paverkat undervisningen och lararyrket.

Under 1994 tillsattes en IT-kommission av regeringen. Kommissionens huvuduppgift var att 6ka
anvandandet av IT i Sverige. De kom fram till att det borde ske en 6kad satsning pa utvecklingen av
i IKT i skolorna (SOU, 1994:18). Tre ar senare, 1997, skrev regeringen om att IT har blivit en stor
del av var vardag och skolans vardag med. Rapporten redovisade att IT kan stodja utvecklingen av
ett nytt arbetssétt i skolan som skulle 6ka elevaktivitet. Regeringen skulle satsa ungefar 1,5
miljarder kronor under tre ar pa ett nationellt program for IT i skolan. Satsningen skulle finansiera
flera projekt, datorer som arbetsverktyg till alla larare, mail-konton till bade elever och larare pa
skolorna, kompetensutveckling, internet och IT-stdd till elever med sérskilda behov (Regeringens
skrivelse, 1997/98:176). Denna satsning lade grunden for nasta stora satsning inom IT i skolan. Ar
1999 skede en av de storsta satsningar for 1T i skolan (1TiS), dar malet var att ungefar 75 000 larare
runt om i Sverige skulle kompetensutvecklas inom IT-omradet. Det skulle dven satsas pa ett
forbattrat tillganglighet till internet pa skolorna.

En till stiftelse som inrattades under den hér perioden var KK-stiftelsen, Kunskap och
Kompetensutveckling. KK-stiftelsen ar hogskolorna forskningsfinansidr med uppdrag att starka
Sveriges konkurrenskraft. De har gjort flera forskningar som har haft fokus pa IKT i skolan och hur
IKT relaterad skolan borde vara i framtiden for att pa basta satt institutionalisera denna innovation
likt Jedeskog (2005). Ett forskningsprogram ar Learnl T, med syfte att studera sambandet mellan
larande och informationsteknik samt arbetar for att framja anvandningen av informationsteknik
inom hdgskolan, i fortbildning och i andra sammanhang (LearnlT, 2008)

Ar 1999 genomforde Skolverket en studie p& 48 skolor gallande datorns anvandning i
undervisningen. Lararna i undersdkningen var dverens om att man ska arbeta med datorn i skolan,
anledningen till detta var att de ansag att skolan maste folja samhallsutvecklingen och pa sa vis dven
ha mdjligheten att forbereda eleverna for livet efter skolan. En del larare argumenterade for att
eleverna tyckte att anvandningen av datorn i undervisningen var roligt och om en elev anvéande sig
av datorn samlades de andra runt om kring for att se vad som pagick. En annan del larare tyckte att
den gléadje och nyfikenhet som datorn vécker &r nyhetens behag och nér datorn vél &r rotad i
undervisningen kommer de att forsvinna. Andra pastod att elevernas intresse 6ver datorn &r en
effekt av teknikens under (Almaquvist, 1999:8).

Att IKT har fatt en allt storre roll i skolan som ett kunskapsframjande verktyg kan bero pa att
styrdokumenten har lagt en allt storre vikt pa det i modern tid. Enligt grundskolans laroplan ska
eleven efter grundskolan kunna ”anvéinda modern teknik som ett verktyg for kunskapssokande,
kommunikation, skapande och lirande” (Skolverket, 2011:14). Men hur vél forhéller larare sig till
IKT-anvandandet i skolan och hur val foljer lararna styrdokumenten nér det kommer till IKT?
Enligt en rapport fran 2009 gjord av Skolverket upplever de flesta lararna att de har en hyfsad
baskunskap nér det kommer till datorer. Men bara 20 % av lararna som deltog i rapporten uppgav
att de anvander IKT varje dag i undervisningen. Resterande larare anvander datorn utanfor
undervisningen och det &r mest for att lasa mail, registrera ndarvaro osv. Men néstan ingen av dem
tog tid till att utveckla sin egen kompetens inom IKT. Detta anser vi ar nagot oroande da lararna
som ska formedla kunskap inte &r tillrackligt kompetenta enligt dagens samhéllsbild.



2.1 Vad sager Skolverket?

Svenska grundskolor har till uppgift att integrera arbete med digitala medier. Enligt laroplanen
Lpo94 for grundskolan anges att skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
har utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt okat intresse for att ta del av samhallets
kulturbud”, “kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer
som mojligt som sprak, bild, musik, drama och dans” samt ”” har kunskaper om medier och deras
roll”. Forsta gangen som IKT fick en allt storre plats och tyngd i styrdokumenten var nir Lpo94,
1994 ars laroplan implementerades. Det var nu som modern teknik skulle anvandas som ett
kunskapssokande och larande redskap i skolan (Skolverket, 1994). Men detta var endast ett av de fa
direkt formulerade malen som avser anvandning av informationsteknik. IKT fick sedan ett storre
bred i laroplanen nar Lgrll kom. | Lgrll fanns IKT bade med i laroplanen samt i flera olika
kursplaner, bland annat SO och Bild. Modern teknik har fatt en allt stérre roll for larandet da den
aven ska anvéndas for skapande och kommunikation.

| Lgrll star det aven att eleverna ska kunna “orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort
informationsfléde och en snabb férandringstakt. Studiefardigheter och metoder att tillagna sig och
anvinda nu kunskap blir dirfor viktiga” (Skolverket, 2011:9). Med hjalp av IKT kan skolan uppna
de ovanstdende punkterna, da en elev med hjalp av en dator med uppkoppling till internet kan fa
tillgang till ett oerhort stort informationsflode som standigt fornyas och forandras. Vi tycker dven att
det ar viktigt att larare hittar och tar hansyn till att elever har olika forutsattningar nér det kommer
till inlarningsformagan och detta ar dven nagot som styrdokumenten tar upp. Undervisningen ska
framja elevers fortsatta larande och utveckling med utgangspunkt i varje elevs tidigare erfarenheter
och kunskaper (Skolverket, 2011). Med tanke pa hur dagens undervisningsmiljo ser ut fungerar inte
den gamla traditionella katederundervisningen langre, dels for att elever med bokstavsdiagnoser, det
vill saga ADHD eller ADD, har 6kat markant maste undervisningens majligheter breddas. IKT-
anvandning ar en viktig nyckel i detta da lararen lyckas na ut till elever som &r i behov av en annan
undervisning, det skapas aven majligheter for alla elever. Genom att anvanda IKT i undervisningen
far vi nya mojligheter till att ta tillvara elevers olika formaga och kan hjélpa elever med sarskilda
behov lattare (SOU 1994:118).

2.2 Datorns paverkan pa undervisning och lararprofessionen

Jedeskog menar att det existerar delade asikter om datorns paverkan pa elevers larande. En asikt
som uttryckts av forskare &r datorn kan 6ka motivationen och stimulansen hos elever samt att det
inte finns bevis for att datorn kan ha béttre inlarning som foljd. Men det finns dven forskning som
visar pa att elever med hjalp av datorn lar sig att lasa och skriva (1998:16). Jedeskog menar med
detta att datorn 6kar motivationen hos eleverna, men att det inte finns beldgg for att datorn skulle
forbattra elevers kunskaper. Stimulansen hos eleverna 6kar genom att datorn anvands som ett
komplement i undervisningen vilket leder till att elevernas nyfikenhet vaknar till liv éver vad de kan
gbra med datorn. Enligt Jedeskog visar elever entusiasm infor sitt larande eftersom de tycker att
undervisningen blir roligare nar de anvander sig av datorn. Vidare menar Jedeskog att
individualiseringsmdjligheterna dkar med hjalp av datorn eftersom larare genom den kan ge
individanpassad undervisning till varje elev (1998:19).

Nar det kommer till elevers skrivkunnighet hjalper datorn till att dolja elevers ibland ol&sliga
handstil och det kan vara en fortroendehdjande faktor for elever att anvanda sig av datorn nar de
skriver eftersom datorn ger dem mojligheten fokusera pa sitt innehall och inte utformningen av sitt
skrivande. Elever l&r sig att skriva fortare nér de anvénder datorn som hjélp istéllet fér papper och
penna (Trageton 2005:40). De kan skriva egna texter och risken att behdva kdmpa med att skriva
bokstaver for hand minskar nar de anvander datorn. Nagot som bade Trageton och Jedeskog
foresprakar dr att eleverna genom samspel och kommunikation med en annan elev vid anvandning
av en dator kan resonera, stétta och hitta losningar pa uppgifter.



Lektioner och pedagogik behdver en annan utformning i och med datorns intrdade i undervisningen.
Enligt Jedeskog har lararrollen utvecklats fran att larare var kunskapsférmedlare till att bli
handledare (2000:37). Lararens forhallning till datorn ar av betydelse fér elevernas anvandning av
den. Nagot som kan leda till en minskad datoranvéandning av larare &r att de har en radsla att
anvanda datorn i undervisningssyfte pa grund av bristande kompetens. Vidare menar Jedeskog att i
och med elever pa egen hand via datorn kan soka efter information och kunskap leder till en
forandring i den traditionella formedlingspedagogiken (2000:108). En annan orsak till minskad
datoranvandning kan vara att larare uppfattar en form av konkurrens fran datorn (Jedeskog,
2000:67).

Enligt Riis (2000:35) och Folkesson (2004:25) anser kritiker att l&rares bristande kunskaper om hur
datorn ska anvandas i undervisningen &r en orsak till att larandet med hjalp av datorn inte sker pa ett
meningsfullt satt. Lararna ska vara tillgangliga och stddja eleverna i sitt anvandande av datorn, detta
gor dem genom att standigt anvanda datorn i undervisningen och se den som ett hjalpmedel istéllet
for konkurrens. Men forskarna menar att l&rare inte har de verktyg som behovs for ett meningsfullt
anvandande av datorn i undervisningen. De vet inte hur de ska handleda eleverna och det ar en
faktor till varfor det finns en begrénsning av positiva resultat av datoranvandning i undervisning.
Datorns intag i skolan har forandrat relationen mellan elever och ldrare samt givit nya alternativ for
elever som har sédrskilda behov i sitt larande.

| sin guide 6ver IT i L&rarutbildningen tar UNESCO, United Nations Educational, Scientific an
Cultural Organisation, upp tre nédvéandiga faktorer for att pa ett effektivt satt kunna anvanda IKT
till ett forbattrat larande.

1. Elever och larare maste ha tillracklig tillgang till digital teknik och internet i klassrummet.
2. Ett meningsfullt innehall av hog kvalitet ska vara tillgangligt.

3. Larare maste ha kunskap och kompetens att anvanda de nya digitala verktygen och resurserna
for att hjalpa alla elever till en hog akademisk niva. (UNESCO 2002).

Dessa tre faktorer pekar pa att anvandningen av IKT ar en fraga om vilka resurser som finns
tillgangliga for bade elever och larare i klassrummet. De handlar om i vilket syfte man anvéander sig
av IKT och meningsfulltens och tillganglighetens betydelse for ett forbattrat larande. Den sista
faktorn ar en kompetensfaktor som vilar pa att lararnas kompetens inom IKT. Detta forutsétter att
larare aktivt orienterar sig bland all den information och utbildning som finns tillganglig om IKT.
Bottery (1996) menar att genom att aktivt kunna orientera sig kan larare forsta sin praktik battre
samt att de lattare kan relatera till dagens forhallanden som rader i samhallet de lever i. Det handlar
om Omsesidiga utbyten, reciprocitet och olika former av samarbeten som skapar nya utrymmen for
handlingar och debatt som leder till en forbattring av utbildningsmaéjligheterna for bade eleverna
och lararna.

2.3 Digital kompetens prioriteras i Europa

Det svenska skolvasendet har fatt skarp kritik och véldigt daliga resultat i internationella studier
utforda pa uppdrag av PISA (2013). Anledningen till att vi har valt att titta pa hur digitalkompetens
ser ut i Europa ar inte for att peka ut vad skolorna i Sverige gor fel utan bara att belysa vad vara
grannlander anvander for att utveckla kunskap samt vilka kompetenser som efterfragas runt om i
Europa.

| december 2006 redovisade Europaparlamentet och Europeiska radet rekommendationer om atta
olika nyckelkompetenser. En av dessa nyckelkompetenser &r digital kompetens, vilket innebéar séker
och kritisk anvandning av informationssamhallets teknik i arbetslivet, pa fritiden och for
kommunikations andamal. Den underbyggs av grundlaggande IKT-fardigheter, det vill siga



anvandning av datorer for att hdmta fram, bedéma, lagra, producera, redovisa och utbyta
information samt for att kommunicera och delta i samarbetsnatverk via internet (Europeiska
unionens officiella tidning, 2006).

De EU-parlamentariker som deltagit i att ta fram de atta olika nyckelkompetenserna anser att varje
medborgare behdver ha kunskap om vilken roll teknik har i var vardag i samhallet och hur teknik
fungerar, samt att varje individ kan hantera hard- och mjukvara och vilka mojligheter/risker det
finns med IT anvéandandet. Varje medborgare kan darmed soka, sammanstalla, bearbeta och forsta
information, med fokus pa kritiskt tankande, kreativitet och innovation. IKT-kompetens innebar
aven att ha ett kritiskt reflekterande och ansvarsfullt férhallningssatt till anvandandet av digitala
verktyg och medier (Europeiska unionens officiella tidning, 2006).



3. Syfte och fragestallning

Syftet med vart arbete ar att undersoka hur larare beskriver att de anvander IKT i undervisningen,
det vill sdga hur datorn och andra digitala hjalpmedel anvénds i grundskolan och till vilken grad. Vi
kommer framst att fokusera pa féljande fragestallningar:

1. Hur resonerar larare kring mojligheter att anvanda IKT i undervisningen?
2. Hur resonerar larare kring begrénsningar av att anvanda IKT i undervisningen?

3. lvilken utstrackning styrs larare av att ha ett elevfokus nér det géller att anvanda IKT i
undervisningen?

4. Teoretisk anknytning

Forst kommer vi ta upp centrala begrepp. Sedan kommer vi ga igenom tidigare forskning som gjorts
pa omradet. Darefter kommer vi koppla ihop tidigare forskning om IKT i skolan med lararyrket som
profession.

4.1 Centrala begrepp

| denna del presenteras de begrepp som ar centrala i studien, det ar nédvandigt att ha en forstaelse
for deras betydelse eftersom de &r dterkommande i var undersékning.

IKT — Begreppet ar en utveckling av begreppet IT, informationsteknik, som kom till under 1990-
talet, Riis (2000). Med IKT, informations- och kommunikationsteknik, betonas den kommunikativa
delen av de digitala verktygens anvandande. Darfér kommer vi att anvanda oss av begreppet IKT i
denna undersokning eftersom kommunikationsteknik &r essentiell i skolsammanhang.

Digitala hjalpmedel — Ar olika typer av verktyg som anvands for att digitalisera undervisningen.
Det kan vara allt fran en dator, Ipad, projektor, smartphone till olika typer av pedagogiska hemsidor.

Digital kompetens — formagan att kunna hantera internet och digital teknik for att stodja det egna
det egna larandet samt yrkesutévandet. Formagan att hantera internet och digital teknik ar en
nyckelkompetens for larares yrkeskompetens enligt en rapport fran United Nations Educational,
Scientific an Cultural Organisation (UNESCO 2002).

App/Applikation — en app som &r en forkortning for applikation som ér ett litet
tillampningsprogram som man kan ladda ner till sin smartphone, surfplatta, dator och andra digitala
verktyg med en internetuppkoppling.

Det flippade klassrummet — ar en larandemodell som gar ut pa att lararen genom att ge
webbaserade genomgangar som hemléxa till eleverna istallet for att ha en genomgang i
klassrummet. Detta ger tid och utrymme for mer laborativt arbete i klassrummet. Det flippade
klassrummet bendmns dven som det omvénda klassrummet.

4.2 Litteraturgenomgang
Vi har fordjupat oss i bade bocker, forskningsstudier och rapporter som vi anser &r relevanta for

studiens syfte. Utgangspunkten for var litteratur genomgang ar baserad pa kvalitativa textanalyser.
Det vill sdga att vi har tagit ut det mest relevanta innehallet i de aktuella texterna genom noggrann



analys av texternas delar, helhet och den kontext den har ingatt i texten (Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangnerud, 2007:251).

| detta kapitel har vi valt att belysa tre huvudpunkter som vi anser &r viktiga for var studie.

| punkt ett kommer vi att lagga fokus pa de resurser och hinder som &r relaterade till IKT
anvandning i skolan. I punkt tva vill vi belysa hur IKT har fatt en allt storre roll i den svenska
skolan samt hur fokus ligger pa elevers anvandande av IKT. | punkt tre ligger fokus pa lararnas syn
pa IKT och hur de forhaller sig till IKT i och utanfor undervisningen.

4.2.1 Resurser och hinder

Den svenska staten har satsat stora mangder pengar pa att datoranvéandning ska inforas och
utvecklas i skolan enligt Riis (2000). Men enligt Jedeskog finns det fyra olika hinder som har en
inverkan pa datoranvandning i undervisningen (1998:39). Det forsta hindret inbegriper allt fran
tillgangen till datorer och vasentlig mjukvara till den enskildes larararen kompetens inom datorer.
Dessutom upplever manga larare att den bristande tidsaspekten forsvarar lektionsférberedelserna,
andra aspekter som hindrar datoranvéndandet &r enligt lararna ekonomi och tillgangligheten av
teknisk support. De pekade aven pa en begréansad tillgang till datorer kunde leda till elever
segregerades kunskapsmaéssigt samt om man skot till med resurser till IKT kunde andra
verksamheter, som till exempel specialpedagogik, bli lidande pa grund av otillrackliga resurser.

Det andra hindret ar ett psykologiskt hinder. Den kommer fran att lararna far nya arbetsuppgifter
som leder till oro i samma veva som deras tidigare arbetsuppgifter finns kvar och arbetsbdrdan 6kar.
Vidare tillagger Jedeskog att det finns tva andra faktorer som ar avgorande for larares anvandning
av datorer ar deras motivation och personliga intresse (2000:94). Det tredje hindret kommer i
skepnaden av vérderingar, det kan vara varderingar som berér samhallssyn, kunskapssyn och
manniskosyn. Det fjarde hindret handlar om makt, den utgar ifran lararna upplever att de ar
maktlosa eller skramda nér det kommer till kraven pa 6kad anvandning av datorer pa grund av att
skolledningen inte ar 6ppen for lararnas funderingar och asikter. Jedeskog menar att ett samarbete
mellan skolledningen och lararna &r till fordel for utvecklingen. Vidare utvecklar Jedeskog att det
storsta hindret for larare ar tiden, da det kraver mycket tid och resurser att satta sig in i ett nytt
arbetsséatt (1998:45).

4.2.2 Elevfokus pa IKT i den svenska skolan.

Det sociokulturella perspektivet beskriver hur manniskan i samspel med andra utvecklar kunskaper
och vikten av olika verktyg som vi anvander oss av i undervisningen och hur dessa verktyg leder till
att vi utvecklas. Séljé som ar professor i pedagogik och pedagogisk psykologi har belyst betydelsen
av olika verktyg, och det sociokulturella perspektivet gar ut pa att se olika aktiviteter i samhéllet
utifran ett larandeperspektiv och att forsta samspelet mellan olika individer samt den teknik som
finns runt oss (Saljé 2005). ”Hur tilldgnar sig manniskor samhalleliga erfarenheter? Hur Iar hon sig
att anvinda dem 1 olika sammanhang? Och hur lever insikterna och kunskaperna vidare?” (Sil;jo,
2005).

Ett sociokulturellt perspektiv pa undervisningen kan svara pa de ovanstaende fragorna. Saljo &
Linderoth (2002) foresprakar om att olika artefakter, verktyg och dess paverkan pa larandet. | ett
sociokulturellt perspektiv ar artefakter betydelsefulla da de ar en del av var kultur samt att de
paverkar vart forhallningssatt till var omvarld. Séljo & Linderoth papekar vidare att,

da man har tillgang till tekniker som tillater att informationen lagras utanfor manniskan
sjalv, kommer behovet av memorerandet att minska drastiskt. Man kan nu skriva ner den
informationen som finns [...]. Men da behéver man istillet 14ra sig andra fardigheter,
exempelvis att lasa, skriva och organisera och tolka informationen sa att man sjalv och andra
vet vad den betyder” (Sdljé & Linderoth 2002:17)
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Detta visar pa att fokus av anvandandet av IKT i den svenska skolan ar mer centrerad kring
elevernas kompetens inom IKT och inte lararnas kompetens inom IKT eftersom fokus ligger pa
larande och inte pa undervisning.

Aven Trageton har ett sociokulturellt perspektiv att se pa larande d& han har en metod, som utgar
fran ett sociokulturellt perspektiv, som gor att eleven skriver sig till lasning (2005:12). Detta sker
genom att eleven ar i fokus och lararen finns med som en slags handledare for att kunna stotta
eleven. Trageton grundar denna metod pa forskning som tyder pa att skrivning ar enklare till
skillnad fran lasning. Trageton menar att med hjalp av en dator ges yngre elever en storre chans att
skriva eftersom skrivning for hand kan vara svart dem och datorn, tangentbordet, inte ar ett lika
svart redskap att skriva med som pennan. Anledningen till detta ar eleverna med hjalp av datorn kan
skriva bokstéver som &r lasbara och detta 6kar deras motivation att l&sa och skriva. Lararens uppgift
i denna metod &r satta igang eleverna genom att skapa engagemang och lust for deras skrivande.
Trageton menar att nar lusten for att skriva finns leder det &ven till lusten att 1&sa. Folkesson delar
samma argument och menar att nar elever far anvanda sig datorn som hjalpmedel 6kar deras lust att
skriva texter och aven lusten att ga igenom sina texter och bearbeta dem (2004:16).

Ett av de vanligaste pastdendena angaende IKT i skolan &r att det hojer studiemotivationen bland
eleverna. Detta pastaende tar avstamp i rapporten The motivational effects of ICT on pupils (Passey
et al, 2004). Resultatet i rapporten visar att studiemotivationen okar bland bade larare och elever
med hjalp av IKT anvéndandet. Det som redovisades bland annat var:

e Positiva effekter var vanligast nar IKT anvandes for att stodja skrivande, forskande
verksamhet och presentationer av olika slag.

e Det ar viktigt att anvandningen fokuseras pa bade undervisning och larande.

e Bade pojkar och flickor motiveras av IKT. Pojkars arbetsmonster paverkades positivt sa att
de narmade sig flickors arbetsmonster.

Det skrivs dven i rapporten “ICT use needs to have an appropriate pedagogy lined and use with it.”
Detta kan tolkas som att det inte ar tillrackligt med att bara fa eleverna att anvéanda datorer i
undervisningen och for att uppna positiva studieresultat utan det maste anvandas en ITK-medveten
pedagogik déar larare har en tydlig pedagogisk linje att félja nér det galler anvandandet och
undervisandet av IKT.

Prensky (2001) tar upp en riktig intressant tankestéllare. Han skriver, ”Our students have changed
radically. Today’s students are no longer the people our educational system was designed to teach”.
Han menar att dagens elever inte langre & samma manniskor som utbildningssystemet ar utformat
for att lara ut till. Prensky antyder att dagens elever &r den forsta generationen som vaxt upp i ett IT-
samhélle, de har en annan tanke- och synsatt &n tidigare generationer. De tar helt enkelt emot
kunskap pa ett nytt satt. Denna generation benamner han som Digital Natives och tidigare
generationer som Digital Immigrants. Om vi utgar fran Prenskys tankar sa kan man rent ut sagt saga
att skolan kommer att tappa hela generationer, da eleverna har gatt fran att lara sig fran larobocker
till att forsta kunskap fran digitala hjalpmedel. Ett exempel vi kan ta upp &r hur dagens tva-aringar
kan 6ppna och stanga sin favorit applikationer pa telefonen jamfort med tva aringar under 80-talet
som lekte i sandladan. Eftersom dagens ungdomar spenderar allt mer tid framfor en dator eller
surfplatta, maste skolan borja anpassa undervisningen efter dagens samhalle annars kommer skolan
att tappa annu fler generationer.

4.2.3 Larares syn pa IKT

Johansson (2000) anser att IKT-anvandandet ar sa lagt bland larare kan dels bero pa att lararna har
en rédsla for att forstora datorn, vilket &r en dyr utgift for skolan men rédsla for att gora bort sig kan
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vara en storre faktor da lararen visar att de inte beharskar tekniken pga. brist i sitt egna IKT
kompetens. Att ha radsla for nagot ar oftast inte sa bra men det ar absolut ingen bra utgangspunkt
nar det kommer till larandet, anser Johansson.

IKT har fatt en liten del i undervisningen da lararna nédvandigtvis inte ar de som har mest
kompetens inom detta &mne. Monteith (1993) anser att det viktigt att lararna vagar anvéanda sig av
IKT i undervisningen. Vi far inte heller gldmma bort att en larare inte kan vara expert pa allt och
kommer oundvikligen att stota pa en elev som kan mer &n lararen om dagens IKT teknik. Monteith
forklarar vidare att lararens profession ligger i att kunna utveckla eleverna och dven om eleverna
besitter mer kunskap &n lararen ska lararen hjélpa eleven med att nyttja sin kunskap.

Enligt Folkesson (2004) ar manga larare skeptiska till anvandandet av IKT i undervisningen. De har
en oro av att eleverna kommer att prestera sdmre i det ”vanliga” skolarbetet om alldeles for stor
fokus laggs pa IKT anvandandet. Radsla hos lararna for IKT anvandandet 6kar da de upplever att de
inte vet vad de ska anvanda datorn till. Sandahl och Unenge i Folkesson (2000; jfr Alexandersson,
Linderoth och Lindd, 2001) tycker att lararna ar i ett stort behov av att 6ka kunskapen inom IKT.

4.2.3.1 Lararprofessionen och varderingar

En profession &r en yrkesgrupp som bland annat, har kontroll dver sitt arbete, det vill s&ga, hog grad
av sjalvbestammande. Denna grupp arbetar med ménniskor i sin yrkesutdvning, har en
yrkesexpertis inom ett avgransat kunskapsomrade och har en yrkesetik (jf. Evetts, 2003).

Larare i likhet med andra professioner styrs av varderingar i sitt arbete (DiMaggio & Powell, 1983).
Samtida forskning tyder pa att varderingar ar en viktigare faktor an till exempel laroplanen for att
forsta och forklara varfor larare forandrar sitt undervisningssatt (Cobum, 2004). Under lang tid har
lararkaren dominerats av ett fokus med lararen som norm. Historiker har pekat pa att lararfokuset
statt vagen for IKT undervisningen (Cuban et al, 2001). Léarare har kéant att deras professionella
kunnande har underminnerats av IKT. Under senare ar har det skett en vardeforskjutning inom
lararkaren. En vérdering som blivit framtradande ar fokusering pa eleven medan larare far sta i
bakgrunden (Carlgren et al, 2006). | takt med att eleven kommit i fokus tror vi att det allméant finns
ett stdrre intresse for etik i dagens skola.

Skollagens fordran pa en likvérdig skola, lararens fostrande uppgift enligt laroplanerna och den
alltmer decentraliserade styrningen av skolan ar viktiga grunder att uttrycka etiska regler for larare
enligt Colnerud & Granstrom (2007). | och med det okade intresset for etiska fragor anser Colnerud
& Granstrom att om skolans lokala styrning ges till lararna som profession bygger det pa
forutsattningen att det existerar en gemensam yrkesetik. Om lararna som inte har normer som de har
gemensamt kan de inte ges makten att styra om syftet ar att skolan ska vara likvardig (2007:137).
Darfor antogs yrkesetiska principer for larare av Lararforbundet och Lararnas Riksforbund ar 2001.
Ett av skalen till detta var att klargdra att det finns gemensamma varderingar, bade for lararna som
profession och i riktning mot samhallet. Ett annat skal var att dessa principer bidrog till att lyfta
olika typer av etiska resonemang som beror professionsutdvningen.

Det finns fyra huvudpunkter som omfattar de yrkesetiska principerna. Den forsta huvudpunkten ar
att eleven alltid ar i centrum. Detta innebdr att l&raren alltid ska se den enskilde eleven och ta
hansyn till bade elevens utveckling och gruppens. Det som &r centralt i denna punkt &r att lararen
varnar om elevens ratt till inflytande, visar respekt for elevens integritet, inte diskriminerar samt att
lararen &r réttvis och objektiv gentemot eleven. Den andra huvudpunkten ar kopplad till samhallet,
det som ar centralt i denna punkt ar att larare utifran aktuell forskning utvecklar verksamheten, &r
medvetna om sitt samhallsuppdrag och &r med och skapar en bra arbetsmilj6. Men det ska inte ske
pa bekostnad av elevers rattigheter. Den tredje huvudpunkten handlar om att yrkesetiken
uppratthalls genom att larare med jamna mellanrum tillsammans resonerar kring fragor som beror
yrkesetiken. Den fjarde och sista huvudpunkten beror lararnas samhéllsuppdrag som &r kopplat till

12



framtidens generationer. Det innebdr att l&rare i relation till den politiskt styrda organisationen, som
de ar en del utav, reflekterar dver sin professions etiska principer (Larares yrkesetik, 2001).

Colnerud & Granstrdm anser att en gemensam vérdebas 0kar kvalitén i professionsutévandet samt
att allménheten ges en garanti att larare som professionsgrupp ar varda allménhetens fortroende
(2007:141, jfr. Svensson, 2006). Vidare menar Colnerud & Granstrom att nér ett fortydligande av
yrkesetiska principer gors i syfte att professionalisera innebdr det en kvalité hos professionsgruppen
och kan darigenom kopplas till professionens kompetens (2007:140).

5. Metod och material
5.1 Kvalitativ undersokning

Vi valde metod i enlighet med undersokningens syfte. Tanken var att pa basta mojliga satt anvanda
o0ss av en metod som gjorde det mojligt for oss att forsta hur informanterna resonerar kring I1KT.
Fran borjan 6vervagde vi att anvanda oss av en kombination av kvantitativa och kvalitativa
undersdkningsmetoder, men kom fram till att det skulle vara mer fordelaktigt att ha intervjuer i en
kvalitativ undersokning. Skalet till detta var att en kvalitativ undersokning skulle, enligt oss, gora
det mer personligt och ge oss majlighet att observera detaljer som informanternas kroppssprak och
ansiktsuttryck under intervjuns gang. Detta skulle, enligt Marco Nilsson, leda till en djupare
helhetsbild kring informanternas resonemang samt att informanterna skulle ges stdrre utrymme att
forklara sina tankar kring fragorna och ge oss mojligheten att tolka och hitta djupare meningar i
intervjumaterialet (Hjerm, 2014:149).

5.2 Genomfdrande

Vi begav oss till vara informanter och genomférde intervjuerna pa deras respektive arbetsplatser,
detta gjorde vi for att skapa en sa trygg miljé som mojligt for informanterna och for att det skulle
vara lattare for oss att fa mojligheten att skaffa oss ett bra underlag for var undersokning.
Informanterna intervjuades var for sig och samtliga intervjuer blev inspelade. Intervjusituationerna
skiljde sig inte namnvart at, men halften av intervjuerna genomfordes i ett rum med soffor och den
andra hélften genomfordes i ett konferensrum. Samtliga intervjuer genomfordes utan
storningsmoment. Innan intervjuerna startade blev informanterna meddelade om intervjuns struktur
och att den skulle spelas in samt att deras svar skulle vara anonyma i undersokningen. Intervjuerna
gick till pa foljande vis att vi bada satt i rummet med informanten, den ena stéllde intervjufragorna
och den andra satt och antecknade informantens svar for att senare kunna anvanda dem som
komplement till inspelningen. Det var fordelaktigt att vara tva under intervjun eftersom vi hade ett
bra samspel under processen. Under ett antal tillfallen hjalptes vi at med att komma pa foljdfragor,
dar vi bad dem att utveckla sitt svar, som en reaktion pa vara informanters svar. Detta var fraimjande
for intervjun eftersom det mojligtvis signalerade till informanterna att vara positioner inte var lasta
samt att de kunde ha fortroende for oss bada som intervjuare. Det ar darfor en fordel att ha enskilda
intervjuer eftersom det forsakrar att samtliga informanter uttalar sig i alla fragor till skillnad fran en
fokusgrupp dar det kan vara latt att forsvinna i mangden eller inte uppleva att man kan saga nagot
som skiljer sig fran de 6vriga i gruppen. En annan fordel med enskilda intervjuer ar att det ger goda
mojligheter att marka svar som ar ovéntade samt kunna félja upp informanternas svar (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007:251).

5.2.1 Material

Infor intervjuerna forbereddes ett antal intervjufragor som vara informanter skulle fa besvara och ta
stallning till (se bilaga 1). Vart syfte var att ha tydliga intervjufragor som skulle underlatta
intervjuprocessen samt hjalpa oss att fa svar pa vara fragestallningar. For att kunna komma i kontakt
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med vara informanter skickade vi ett mail (se bilaga 2) till rektorn pa respektive skola och bad om
tillatelse att fa komma och utfora intervjuer med ett antal informanter. Vi beskrev vad var
undersokning handlade om och hur intervjun skulle ga tillvaga.

Samtliga intervjuer med vara informanter blev inspelade och detta gjorde vi med hjélp av en
inspelningsfunktion i mobilen. Inspelningen gjorde det mojligt for oss att efter intervjuerna kunna
dokumentera det som sagts pa ett utforligare tillvagagangssatt. Vi hade aven hjélp av vara
anteckningar fran intervjuerna som ett komplement for inspelningarna. Férdelen med att spela in
intervjun var att det mojliggjorde att vi kunde fokusera pa det som informanterna delat med sig
under intervjun och eventuellt andra faktorer som kunde haft en paverkan pa
undersokningsresultatet.

5.2.2 Urval

| var undersokning ingar det atta informanter som ar verksamma larare i grundskolan pa tva olika
skolor i samma stadsdel som hade likadana forutsattningar nar det kom till IKT resurser. Samtliga
informanter stéllde sjalvmant upp pa intervjun och de visste i férhand vilket &mne som gallde under
intervjun. Anledningen till att vi hade detta urval var att vi var intresserade av att ga till skolor som
redan anvéande av IKT i undervisningen eftersom det ar svart att fa representativa urval nar det
galler larares resonemang kring IKT. De hade blivit informerade av rektorn pa respektive skola att
vi skulle finnas pa plats for att genomfor intervjuer samt last vart mail. Ett medvetet val fran var
sida var att forsoka ha informanter av bada konen och olika aldrar eftersom vi ville ha ett varierat
urval av informanter. Vi gjorde detta eftersom vi ville visa pa att genus och aldersaspekten i sig inte
ar relevanta for var undersokning och pa sa satt kunde vi utesluta dessa aspekter. Det som &r
relevant for undersokningen ar vilka olika typer av perspektiv som de olika informanterna tillfor
undersokningen. Nar vi funderade dver antalet informanter tankte vi pa till hur manga vi skulle
behdva ha for att géra undersokningen sa tillforlitlig som majligt. Vi fick dven ta hansyn till
tidsaspekten och omfanget av undersokningen. Vi kom fram till att atta informanter var ett bra antal
och vi anser inte att antalet pa nagot vis forsvagar undersokningen eftersom vi far ett mer koncentrat
undersdkningsresultat som till en viss grans ar genererbart.

5.2.3 Etiska perspektiv

| var undersokning har vi utgatt ifran Vetenskapsradets (2011) huvudkrav nér det galler
forskningsetiska principer. Totalt &r det fyra huvudkrav som man ska folja nar det kommer till
forskningsetiska principer. Informationskravet som ar det forsta kravet handlar om att de som
medverkar i undersokningen ar medvetna om pa vilket sétt den information som de ger oss kommer
att anvandas samt att de vet vad undersokningen handlar om. Informationen fick de i samband med
det mail som skickades till skolornas rektorer. Samtyckeskravet ar det andra kravet och den utgar
ifran att de medverkande sjalva har ratt att bestamma over sitt deltagande. Detta har formedlats
muntligt till samtliga informanter. Konfidentialitetskravet ar det tredje kravet och betyder att alla
medverkande ska kénna sig trygga i att alla uppgifter om dem lagras pa ett sadant satt att det &r
omdjligt for utomstaende att varken komma at dessa uppgifter eller kunna identifiera de
medverkande. | vart mail till rektorerna utlovade vi anonymitet till samtliga medverkande.
Nyttjandekravet &r det sista kravet och den sager att uppgifter som blivit insamlade for
undersokningsandamal inte ska anvandas eller utlanas for icke vetenskapliga syften.

5.2.4 Reliabilitet och validitet

Vi anser att inspelningen av intervjuerna hade ett vasentligt varde for reliabiliteten av
undersokningen eftersom vi med hjalp av transkriberingen kunde komma tillbaka till det som sagts
under intervjuerna. Aven om det tog lang tid att transkribera inspelningarna anser vi att det gav oss
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storre forstaelse av resultaten, nagot som mojligtvis bidrog till mer validitet for undersékningen. |
och med att vi hade en liten grupp informanter &r vi medvetna om att nagra storre generaliseringer
inte kan dras, men vi anser trots detta att var till var fordel att ha en liten grupp informanter
eftersom resultatet blev mer koncentrerat &n med ett hogre antal informanter. Var tanke var inte att
ha en stor grupp informanter utan vi ville framst ha informanter som skulle kunna ge oss bra
resonemang kring det komplexa anvandandet av IKT i grundskolan. Darfér ska man vara forsiktig
med att se informanterna i denna undersokning som representanter for alla larares upplevelser av
IKT i grundskolan. Resultatet av undersokningen ar inte heller generaliserbart for alla larares
upplevelser av IKT i grundskolan.

Vi akte till vara informanter for att genomfdra undersokningen och darfor utférdes den pa deras
villkor. Vi akte till dem for att intervjutillfallet skulle vara sa bekvamt som mojligt for dem, nagot
som stammer bra med Esaiasson m.fl. i Metodpraktikan d&r de anser att ndr man intervjuar
informanter sa ska det helst ske pa en plats dar de har en kansla av trygghet och kan genomfora
intervjun pa ett smidigt satt (2012:268). Skalet till att intervjuerna skedde pa informanternas villkor
var att vi inte ville att de skulle hamna i en situation dar de skulle kdnna sig underlagsna och risken
for detta fanns eftersom vi var tva intervjuare och en informant vid varje intervjutillfalle. Detta
kunde ha lett till att informanten ként sig underordnad i lage mot oss som intervjuare.

Det var viktigt for oss att var undersokning skulle ha validitet eftersom det innebér att vart
undersokningsresultat reflekterar en korrekt bild av det som vi har avsikt att undersoka. For att vart
resultat ska anses vara trovérdigt och aven giltigt har vi anvént oss av semistrukturerade intervjuer
dar samma fragor, med 6ppna svarsmojligheter, har stéllts till samtliga informanter. Detta ger
informanter en lika stor chans att saga sin asikt och dela med sig av sina resonemang om samma
fragor. Vi har gatt igenom litteratur och tidigare forskning inom vart undersékningsomrade och last
om olika teorier for att hitta en teori som ar av relevans for var undersokning. Eftersom vi var tva
medverkanden i denna undersokning medfor det att studiens validitet 6kar om fler personer
medverkar i samma studie enligt Merriam (1994). En annan strategi som kan lyfta validiteten av var
undersokning &r handledarens granskning av arbetet. | verlag ar det svart att generalisera
kvalitativa studier, men vi anser anda att vart resultat ar overforbart fran fall till fall. Det ar
problematiskt att gora det, men det finns exempel dér det skulle kunna vara genomférbart.

5.2.5 Bearbetning av datamaterial

Vi foljde tre steg nar vi bearbetade vart datamaterial. Det forsta steget var att se vad som var det
centrala i datamaterialet. | steg tva av var analys fick vi vara selektiva och leta efter det som var
vanligast forekommande i datamaterialet for att sedan i steg tre kunna konkretisera datamaterialet.
Detta gjorde vi for att konkret kunna reda ut hur datamaterialet hanger ihop teoretiskt. Detta gjorde
vi eftersom vi var ute efter att hitta olika typer av kategorier i vart datamaterial, det vill séga, hur
frekventa olika kategorier var och hur mycket utrymme de tog upp i undersokningen (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2012:197). Aven enligt Malmqvist handlar bearbetningen av
datamaterialet om att sortera och behandla det insamlade underlaget. Anledningen till detta ar att
datamaterialet ska besvara fragestallningar och darfor ar det viktigt att det insamlade underlaget ar
begripligt for att oinvigda lasare ska kunna ta del av undersékningen (2007:122). Det ar sa vi har
gatt tillvaga nar vi har analyserat vart datamaterial och forsokt hitta det som &r av relevans for var
undersokning.

15



6. Resultat och analys

Vi kommer nedan att sammanfatta resultaten utifran de intervjufragor vi stéllde till vara informanter
och var framsta utgangspunkt i resultatredovisningen kommer att vara vara fragestallningar. Hur
beskriver larare att de anvander sig av IKT i undervisningen (6.1). Hur resonerar larare kring
mojligheter av att anvanda IKT i undervisningen? (6.2). Hur resonerar larare kring begrénsningar av
att anvanda IKT i undervisningen? (6.3). | vilken utstrackning styrs larare av att ha en elevfokus nar
det géller att anvanda IKT i undervisningen? (6.4). Samtliga namn som anges nedan ar fingerade
med hansyn till den utlovade anonymiteten. De citat som anvands i resultatredovisningen ar de som
bast sammanfattat informanternas svar.

6.1 Hur beskriver larare att de anvander sig av IKT i undervisningen?

De flesta av lararna anvande sig i mer eller mindre grad av IKT i undervisningen. De gjorde detta
for att fora in lite variation i undervisningen och for att samtliga elever hade en egen Ipad eller
dator, som de blivit tilldelade av sin skola. Vi kunde urskilja tre anvandningskategorier. Ingen av
vara informanter namnde att de inte vill anvanda sig av IKT i undervisningen. Den forsta kategorin
var att ha en tanke och vilja att anvénda sig av IKT i undervisningen. Det vill sdga att lararna inte
hade anvant sig av IKT i undervisningen, men att de inte var motvilliga till att gora det, de visste
bara inte hur de skulle gé tillvdga. En larare formulerade sig pa foljande vis Jag ar inte ovillig till
det, jag har en tanke pa vad jag kan géra med det, men jag ar inte riktigt redo att géra det” (Jon)
och en andra ldrare formulerade foljande ”Jag tycker om att anvanda tekniken privat for dar ar jag
saker pa vad jag vill géra, men i klassrummet ar jag inte lika séker” (Maryam). I Jedeskog
(1998:39) framgick det kunde finnas ett psykologiskt hinder som kunde ha en inverkan pa
datoranvandningen i undervisningen. Det kunde bero pa att lararna kande en oro Gver att ta in nagot
nytt och samtidigt 6ka sin egen arbetshorda. Aven Folkesson (2004) pekar pé oron hos larare nar
det galler att anvanda IKT i undervisningen och att denna oro 6kar da de upplever att de inte vet vad
de ska anvanda datorn till. Till slut anser Johansson (2000) att lag IKT anvandning kan bero pa en
radsla hos lararna att forstora datorn, som ar en dyr utgift for skolan, och att det kan ocksa bero pa
att lararna har en radsla att gora bort sig och déarigenom visar pa brister i sin egen IKT kompetens
genom att inte kunna behérska tekniken.

Den andra kategorin hade anvént sig av IKT i undervisningen vid enstaka tillfallen. Det kunde vara
allt fran att soka efter information for en specifik uppgift eller lasa nyheter med hjalp av en Ipad pa
mandag morgon for att se vad som har hant i varlden under helgen. ”Nar eleverna behéver soka
efter information pa nétet eller nar de ska dela ett dokument med mig online sa har vi anvant oss av
deras Ipads under lektionstid” (Ida) och en annan lérare uttryckte sig enligt f6ljande “Istéllet for att
bladdra i ordbdcker, har eleverna tillgang till egen ordbok i sin Ipad, vi har lart oss hur den ska
anvandas pa béasta satt” (Sylwia). Enligt Prensky (2001) tar elever emot kunskap p4 ett nytt sitt och
att soka efter information pa internet med hjalp av en Ipad istéllet for att ga till biblioteket och leta i
uppslagsverk ar mer naturligt for dagens elever. Aven Séljo & Linderoth menar att det kravs andra
fardigheter fOr att kunna organisera och tolka information (S&ljo & Linderoth 2002:17).

Den tredje och sista kategorin anvinde sig av IKT i undervisningen sd mycket som mojligt. ’Jag
anvander Ipads valdigt mycket i undervisningen eftersom det underlattar och hjalper mig att lara ut
mer individuellt (Maria). Eleverna fick skriva och lasa pa sin Ipad, de rdknade matematik och
anvande sig av olika appar for att 6va sig pa ett sarskilt sprak. Lararna beskrev att de anvéande sig av
olika hemsidor for att bland annat visa eleverna korta videoklipp som illustrerade ett viktigt
undervisningsmoment, Vi borjar lektionen med att 6ppna upp en nyhetsapp som ar anpassad for
yngre aldrar, dar lar sig eleverna nya ord och far aven ta del av aktuella handelser runt om i
varlden pa latt engelska” (Frida). | Folkesson (2004) framgick det att manga larare &r skeptiska till
anvandandet av IKT i undervisningen, men i informanternas svar kan vi se att sa var inte fallet i var
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urvalsgrupp. Informanternas resonemang pekar pa att det &r deras motivation och personliga
intresse som &r avgorande for deras IKT anvandning i undervisningen, vilket ar nagot som framgick
i Jedeskog (2000).

6.2 Hur resonerar larare kring mojligheter av att anvanda IKT i undervisningen?

Baserat pa vart intervjumaterial kunde vi se att samtliga av vara informanter ser manga mojligheter
med att anvéanda sig av IKT i undervisningen. Frida anvander sig av ordbehandlingsprogram for att
eleverna ska utveckla sina las- och skrivkunskaper, ”Elever anvander sig inte av papper och penna
langre, de ar vana att kommunicera via mobilen och sociala medier. Dar anvander de sig av
tangentbord och det ar lattare for dem att skriva med ett tangentbord och l&sa tryckt text. Jag har
markt att manga elever har svart att tyda skrivstil” (Frida). I Trageton (2005) och Folkesson (2004)
kunde vi se att det framgick att genom att byta ut pennan mot datorn och ordbehandlingsprogram
under handledning av lararen kunde eleven motivation till att 1&sa och skriva 6ka genom att de inte
langre hade patryckningar att producera lasbara bokstaver med pennan. Istallet anvande de datorn
och tangentbordet till att bérja producera och bearbeta texter.

Ett annat resonemang som informanterna férde med mojligheterna att anvanda IKT i
undervisningen &r att det hjalper eleverna att kritiskt granska det utbud som finns pa internet. Om
eleverna ar fortrogna med att granska webbaserade medier blir det lattare for dem att salla mellan
det som ir “trovardigt och det som bara &r rent pahitt” (Jon). Efterfrigan pa att ha digitala
kompetenser 6kar och det innebar bland annat att man kan genom saker och kritisk anvandning av
IKT kan bedéma det innehall man stéter pa i dagens informationssamhélle (Europeiska unionens
officiella tidning, 2006).

Majoriteten av lararna i undersokningen anser att IKT ger bra mdéjligheter till ha omvaxling i
undervisningen. ”IKT hjalper mig att variera undervisningen och &r en bra krok att anvanda nar
jag vill introducera ett nytt moment for eleverna” séger Sylwia, som forsoker variera sin
undervisning genom att ibland anvianda IKT i undervisningen och ibland hélla sig till "traditionell
undervisning ”. Hon gar vidare med att sdga att det ar positivt att anvanda sig av IKT som ett
hjalpmedel i undervisningen just pa grund av variationsmojligheterna eftersom alla lar sig pa olika
sitt och i olika takt. Aven Ida, tycker att ’det ar smidigt att anvanda IKT i undervisningen, man
behdver bara satta sig ner och tanka lite pa hur man ska anvanda det och hur pedagogiskt det ska
vara och i vilket syfte man ska anvanda det”. Genom att anvinda olika typer av verktyg i
undervisningen i samspel med andra pekar Séljo (2005) pa att det leder till att manniskan utvecklas,
nagot som tydligt framgar i informanternas svar dd manga av dem var samstammiga i Sylwias
resonemang om det beh6vs variation med hjalp av IKT for att ingen elev ar den andra lik och de lar
sig pa olika satt. | och med att informanterna &r samstammiga i sina resonemang visar detta pa att
de har en gemensam vardebas som enligt Colnerud & Granstrom (2007) 6kar kvalitén i
professionsutdvandet samt att allménheten ges en garanti att larare som professionsgrupp ér varda
allmanhetens fortroende.

Sharon, vill att ldrare ska anvéinda sig av flippade klassrum och dela dokument online, ”’sattet
méanniskor kommunicerar pa har forandrats sa varfor kan inte klassrummet ocksa forandras? Det
finns inga begransningar for hur vi lar, var vi lar och av vem vi lar”. Hon menade att tekniken har
blivit en stor del av samhallet och att det ar nagot som larare dagligen moter i sitt yrke. De andra
informanternas resonemang var att eftersom teknikens framsteg i samhallet staller stora krav pa
skolan och lararna samt att det &r en naturlig del i elevernas vardag, borde tekniken &ven vara det i
deras utbildning. Detta pekas dven pa av Bottery (1996) som anser att genom att larare har en béttre
forstaelse for praktik sa kan de battre relatera till dagens forhallanden som existerar i samhallet.
Genom att lararna for olika typer av samarbeten, férhandlingar och diskussioner leder det till
forbattringar av utbildningsmajligheterna for bade eleverna och lararna.

17



6.3 Hur resonerar larare kring begransningar av att anvanda IKT i undervisningen?

Ett hinder som inte stod i vagen i vagen for vara informanter var tillgangen pa datorer och lIpads, i
enlighet med Riis (2000), eftersom tekniska resurser var pa gransen till 6vertaliga pa bada de skolor
dir informanterna var verksamma. Vi har fatt hardvaran, Ipads, men vi har inte fatt utbildning i
hur vi ska anvanda oss av den i pedagogiskt syfte” (Maryam) och Sylwia, resonerar enligt f6ljande
” Det storsta hindret ar inte tekniken. Problemet &r att en del larare k&nner att de inte kan anvénda
en Ipad och da undviker de helst att ldta eleverna gora det ocksa”. Det som istallet utmérkte sig
som ett av de storsta hinder med IKT-anvandning enligt vara informanter var kunskapen att kunna
anvanda sig av IKT. Informanterna uttryckte att utbildning inom IKT &r viktigt for att om lararna
inte har nagon uthildning sa spelar det ingen roll hur garna de vill anvanda sig av IKT i
undervisningen. Ett 6vergripande resonemang hos informanterna var att begransningarna ligger i att
man inte vet hur man ska anvanda sig att ett sadant redskap som IKT. I Johansson (2000) framgick
det att larare har en radsla infor att anvanda sig av IKT pa grund av att de inte beharskar IKT. Sa
lange de inte anvander sig av IKT blir det darfor inte synligt att de saknar kompetens inom IKT.
Men detta &r inget skal att inte anvanda IKT enligt Monteith (1993) som anser att det &r viktigt for
larare att vaga anvanda IKT i undervisningen. Det ligger i lararens profession att trots om eleven
innehar storre kunskap &n lararen i IKT sa ska lararen hjalpa eleven att anvanda den kunskapen for
att utvecklas.

Ett andra hinder var tiden. Foljande resonemang kring vilka begrénsningar det finns med att
anvinda IKT i undervisningen kom fran Carl, ”det finns inte tid att hinna utbilda sig tillrackligt
mycket nar det galler IKT for att skapa en trygghet kring anvandandet av IKT i undervisningen.
Majoriteten av informanterna holl med om detta resonemang. De ansag att &ven om tekniken fanns
tillganglig sa fanns det inga tydliga riktlinjer kring vilken typ av pedagogik de skulle anvanda sig av
i IKT anvandningen. De ansag heller inte att det fanns nagon tid att anforskaffa sig utbildning inom
IKT pa grund av att de upplevde att deras arbetsbelastning redan var hég, ”Om vi nu ska anvanda
IKT i klassrummet, nér ska vi ha tid att lara oss att anvanda tekniken? Krav stélls pa oss att
prestera, men vi far inte nagon tid till att tréna” (Jon). Vilket var nigot som framgick i Jedeskog
(1998) som menar att tidsaspekten &r ett av de framsta hinder som star i vagen for att larare ska
anvanda sig av IKT i undervisningen.

Ett tredje hinder som kom upp under intervjuerna var att det fanns en oro bland lararna att om det
skulle vara alltfor fri anvandning av IKT och eleverna skulle inte klara av att hantera att ha en Ipad
standigt tillginglig da det finns mycket annat som kan distrahera dem. Varken larare eller elever
har hunnit ta sig for det forsta hindret med att se Ipads som ett laromedel istéllet for en mobil
spelenhet” (Frida). Informanternas resonemang var att risken att eleverna skulle borja spela spel var
alltfor hog, eftersom det finns mycket som kan distrahera dem i deras Ipad och hindra dem fran att
delta i undervisningen, men samtidigt forde informanterna resonemanget att det handlar om att lita
pa eleverna och tro pa att de kommer anvanda sig av sin Ipad i undervisningssyfte. ”En fordom man
har mot eleverna dr att man inte kan lita pa dem med tekniska prylar, men det kan man” (Sharon).
Detta framgick i Folkesson (2004) som menar att manga larare har en oro av att eleverna kommer
att prestera sdmre i det vanliga” skolarbetet om alldeles for stor fokus ldggs pa IKT anvindandet.

6.4 1 vilken utstrackning styrs larare av att ha ett elevfokus nar det galler att anvanda IKT i
undervisningen?

Ur ett etiskt perspektiv styrdes informanterna i var undersokning i hog grad av att ha ett elevfokus
nér det géller att anvanda IKT i undervisningen. ”Det &r vi som borde hjalpa eleverna att hitta de
verktyg som ar bast lampade for deras larande. Varfor valde vi annars att bli 1arare om det inte var
for att hjalpa eleverna?” (Ida). Deras resonemang for detta var att det ar skolans uppgift och
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skyldighet att hinna ikapp den digitala utvecklingen i samhéllet och att larare har en stor roll i att
framja elevernas IKT kunskaper, ”Det &r viktigt att vara uppdaterad med allt som finns ute. Det
kommer nya appar och verktyg varje dag och det galler att kunna salla bland dem for att ha det
basta mojliga alternativet for eleverna” (Frida) och dven Maryam, uttalade sig pa ett snarlikt satt
”Om inte skolan kan ligga i samma niva med det som finns darute hur kan vi da séga att eleverna
far en utbildning som ligger ratt till i tiden?”. Monteith (1993) beskriver att det i lararens profession
ligger att kunna utveckla eleverna och &ven om eleverna besitter mer kunskap &n lararen ska lararen
hjélpa eleven med att nyttja sin kunskap. Enligt Larares yrkesetik (2001) beror lararnas
samhallsuppdrag &ven framtidens generationer och i informanternas resonemang framgick det att de
var valmedvetna om att IKT &r en del av elevernas vardag och att de darfér behdver kompetensen
att hantera detta verktyg.

”Ankomsten av Ipads i klassrummet har forenklat skrivandet for eleverna. De ar inte langre radda
att visa upp det som de har producerat pa grund av radsla for att lasaren inte kommer kunna forsta
eller lasa det” (Maria, 27). Ur ett kunskapsperspektiv styrdes informanterna genom att lagga fokus
pa elevernas kompetens inom IKT och vad IKT kan gora for att utveckla elevernas olika
fardigheter, som till exempel skriv- och lasférdigheter. Deras resonemang var att i och med den
tekniska och kommunikativa utvecklingen i samhallet har eleverna ett helt annat behov av IKT i
skolan. For att eleverna inte ska hamna pa efterkalken ar det viktigt att lararna ar drivande i att
anvanda IKT samt veta hur och varfor de ska gora det. Informanternas resonemang var att genom
att larare anvander IKT visar man for eleverna att ’det inte bara handlar om spel och den nyaste
appen” (Jon, 51) utan aven att det ar verktyg som bygger pa elevernas larande. | UNESCOs (2002)
guide 6ver IT i Lararutbildningen pekar de pa att det finns tre huvudfaktorer som gor att IKT
anvandning leder ett forbattrat larande, dar den sista faktorn &r att larare maste ha kunskap och
kompetens att anvanda de nya digitala resurserna for att hjélpa alla elever till en hog akademisk
niva.

7. Diskussion och slutsats
7.1 Diskussion kring resultatet

Vi har valt att diskutera undersokningens resultat genom koppla resultatet till den litteratur och
fragestallningar vi tidigare har namnt. Vart resultat visade att informanterna i mer eller mindre grad
anvander sig av IKT i undervisningen. Viljan finns hos dem alla och de ser stora mojligheter med
IKT anvéndning i undervisningen, bade for sig sjalva som yrkesutévare och for eleverna och deras
larande. De vill att deras yrke ska vara i samma niva som den tekniska utvecklingen i samhallet och
att de pa sa satt ar battre utrustade att hjalpa eleverna. For informanterna handlade det om att
anvanda IKT i undervisningen for de och skolan ska vara i samma niva med i samhallsutvecklingen.
Grundat pa detta kan vi se att det & motivationen och det personliga intresset som har bidragit till
en skiftning till larares resonemang kring anvandandet av IKT i undervisningen (Jedeskog,
2000:94).

Vi kan dven tyda pa att larares resonemang kring anvandandet av IKT inte langre &r skeptiskt och de
vill sl&ppa in tekniken i klassrummet. Deras forsiktighet nu &r inte mot tekniken utan att mot de
sjalva som yrkesgrupp inte har tillracklig utbildning for att anvénda sig av tekniken i ett
pedagogiskt syfte. Informanterna uttryckte ett behov av att fa utbildning i hur de skulle anvéanda sig
av IKT i undervisningen och att det inte rackte med att ha de tekniska resurserna eftersom de
teoretiska resurserna saknades. Den svenska staten har skjutit till stora summor pengar pa att lansera
och utveckla anvandningen av datorn i skolan (Riis, 2000:9). Baserat pa vart undersékningsresultat
kan se vi att det har anvénts stora summor till att anforskaffa de tekniska resurserna eftersom de
skolorna hade en uppsjo av Ipads, datorer och projektorer, men att sma belopp lagts pa att utbilda
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dem som ska anvanda sig av tekniken, namligen lararna. Vi tror, i likhet med en av vara
informanter, att utbildning av IKT i pedagogiskt syfte borde komma redan under l&rarutbildningen
for att spara tid for larare och att det underlattar arbetsbordan samt att larare da forutom allt det
administrativa arbetet de ska genomfora ocksa ska ha tid att vara innovativa.

Det vi undrar over, baserat pa undersokningsresultatet, ar hur alla elever far en likvardig utbildning
om inte alla larare anvander sig av IKT i undervisning. Vi undrar detta eftersom ett antal av vara
informanter pastod att det ar frivilligt att anvanda sig av IKT i undervisningen och sa lange det inte
finns nagot tvang behdver man inte anvanda sig av det i undervisningen. Det far oss ocksa att undra
hur larare som inte anvander IKT i undervisningen arbetar efter de mal som finns i laroplanen for
grundskolan som séger att elever ska “anvdnda modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och ldrande” och innebér detta att om larare véljer att
inte arbeta med IKT ocksa att de kan valja att inte arbeta med andra mal i styrdokumenten?
(Skolverket, 2011:14).

Om framtida generationer av elever ska ha en digital kompetens och kunna navigera sig bland det
enorma informationsflodet som finns tillgangligt ar det, enligt var mening, viktigt att verksamma
larare far en fortbildning inom IKT och dess anvandning i undervisningen samt att lararstudenter far
utbildning under sin studiegang. Anledningen till detta ar att professionen ska kunna folja med i
samhallsutvecklingen och for att bade verksamma och framtida larare ska uppleva en trygghet och
kompetens i sin yrkesroll. Hur ska digitala hjalpmedel bli en sjélvklar del i bade elevers utbildning
och larares arbetssatt om det inte finns en grund att bygga vidare pa? Om elever tidigt borjar med att
anvanda digitala hjalpmedel i undervisningssyfte sa lar de sig grunder och kan bygga pa sina
fardigheter ju hogre upp i skolaldern de kommer. Det vill saga att det kravs en tidig och kontinuerlig
anvéandning av digitala hjalpmedel for att de ska bli en sjalvklar del av skolan (Trageton, 2005:103).

Informanterna tog dven upp att IKT méjliggjorde en individualiserad undervisning, nagot som inte
varit mojligt tidigare. Lararen kunde nu vara med och ge stod till eleven i sitt larande, nagot som ar
i enlighet med det sociokulturella perspektivet. Eleven blir det som ar drivande i att soka sin egen
kunskap och lararens finns med i rollen som handledare. Tillsammans arbetar de for att driva fram
elevens larande i undervisningen, nagot som foresprakas av Trageton (2005).

7.2 Metoddiskussion

Vi utforde en kvalitativ undersokning med intervjuer som metodredskap. Informanterna valde vi att
avgransa genom att halla oss till en och samma stadsdel. Detta gjorde vi for att samtliga informanter
skulle ha en och samma forutsattningar nar det kommer till IKT resurser i undersokningen. Vilket
innebar att vi fick en mer koncentrerad inblick i hur larare i den berérda stadsdelen resonerade kring
anvandningen av IKT i undervisningen. Da resultatet endast baseras pa informanter i en och samma
stadsdel kan man inte generalisera resultatet att gélla andra stadsdelar, men det gav oss en god
uppfattning om dagslaget i den specifika stadsdelen dar vi genomforde var undersokning.

Vi har tidigare namnt att vi spelade in vara intervjuer med informanterna och att vi pa sa satt kunde
transkribera deras svar pa vara fragor genom att lyssna pa varije intervju upprepade ganger. Detta
gjorde det lattare for oss att hitta citat till var resultatredovisning. Det hjalpte oss ocksa att minska
vara egna missuppfattningar av informanternas svar om vi bara hade antecknat ner deras svar
istallet for att spela in intervjuerna. Efter en kvalitativ innehallsanalys av vart datamaterial kunde vi
se flera kategorier som kunde baseras pa vart syftes fragestéllningar.

Vi & medvetna om att genom att vi anvande oss av intervjuer som metodredskap och spelade in
informanterna sa kanske informanterna ville framstalla sitt satt arbeta med IKT som valdigt
framskridet och utvecklat. For att kringga detta hade vi kunnat ha observationstillfallen dar vi kunde
se informanterna verkligen arbeta med IKT, men pa grund av tidsaspekten var det inte mojligt for
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var undersokning. Da vi har intervjuat larare som arbetar och har arbetat pa olika nivaer i
grundskolan anser vi att var undersokning har hog reliabilitet och ett resultat som ar trovardigt.

7.3 Slutsats

Var forsta slutsats: | och med att vi gick till tva skolor som ar IKT-positiva, det vill séga att
skolorna har de tekniska resurserna som kravs for att arbeta med IKT i undervisningen, forstar vi att
resultatet kan anses vara vinklat till fordel for IKT anvéndning i undervisningen. Men det vi kunde
tyda, baserat pa informanternas resonemang, att var forsta slutsats &r att trots att de hade alla
tekniska resurserna sa finns det fortfarande hinder som star i vagen for skolan, larare och elever ska
kunna anvanda IKT i pedagogiskt syfte. Det var undersokning har visat pa &r att trots att det
tekniska resurserna ar tillgangliga och pengar har satsats pa att kopa in alla méjliga typer av digitala
hjalpmedel sa saknas fortfarande kompetensen att kunna anvanda IKT i undervisningen. Larare ar
inte langre avstandstagande till att ha en dator eller Ipad i klassrummet, deras osakerhet ligger i att
inte kunna anvanda dem pa béasta tankbara satt for bade sig sjalva som yrkesutévare och for
elevernas larande.

Var andra slutsats: Det som var positivt Gverraskande i var undersékning var att larare som hade
borjat jobba som larare innan Lpo94 implementerades var de som var mest positiva och mest
drivande for att att fora in IKT i yrket och larandet. Vi kan darmed dra en andra slutsats som tyder
pa att alder inte ar relevant i forhallande till IKT anvandning i undervisningen eftersom de éldre
lararna var drivkrafterna bakom en storre IKT anvéndning i skolan. Dagens blivande larare har véxt
upp med digitala hjalpmedel och &r val fortrogna vad galler baskunskaperna, men det som dagens
blivande lararna saknar &r de pedagogiska kunskaperna nar det kommer till IKT anvandandet i
skolan (Passey et al, 2004). Att en av vara informanter formulerade sig pa foljande vis ’Jag ar inte
ovillig till det, jag har en tanke pa vad jag kan géra med det, men jag ar inte riktigt redo att géra
det” (Jon, 51), ar ett tydligt tecken pé att IKT kompetensen i dagens lararkar behover utvecklas med
tanke pa de krav som bade samhallet och eleverna staller pa dem.

Var tredje slutsats: Enligt regeringens skrivelse (1997/98:176) skulle regeringen satsa 1,5
miljarder kronor pa IT i skolorna och med tanke pa att detta var for nastan 20 ar sedan kan vi tydligt
se att det som regeringen satsade pa att kompetensutveckla fel del inom IKT da dagens lararkar
fortfarande halkar efter i IKT kompetensen och anvandandet i undervisningen. Baserat pa detta kan
vi dra en tredje slutsats att skolvasendet i Sverige inte har lyckats med att utveckla IKT till nagot
battre pa de senaste 20 aren som gatt. Vi menar inte att resurserna inte finns, for det gor de, men
hanteringsbristerna i hur digitala hjalpmedel anvénds ar alltfor stora att ignoreras. Lararna behover
utbildning och fortbildning i IKT pa grund av att den tekniska utvecklingen ar sa framatskridande.
Men framst ar det for att eleverna inte ska bli lidande pa grund av att lararna inte har den digitala
kompetensen som krévs i dagens och framtidens samhélle. Det enda som har &ndrats ar lararnas
egen attityd mot IKT i undervisningen och detta blir heller inte battre med tanke pa lararnas
arbetsborda redan &r stor och tidsaspekten ar ett stort hinder som star i vagen for att de ska kunna
sétta sig in ett arbetssétt som praglas av IKT anvandning.

Vi far inte heller glomma vad styrdokumenten sager angaende IKT i skolan. De ar dnda lararnas
ramverk och riktlinjer. En intressant punkt som vi har tagit upp tidigare i var studie ar vad Lgrll
sager om IKT i skolan, det star bland annat att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex
verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb fordndringstakt. Det sistndmnda &r ganska
intressant da det svenska skolvasendet forst formedlar att vi ska vara snabba pa att snappa upp det
som &r det senaste inom skolvarden. IKT &r den delen som foréandras snabbast med ny teknologi
som ersatter varandra nastan varje ar. Men vad gor det svenska skolvasendet for att underlatta detta
for larare? Inte speciellt mycket kan vi sdga med resultatet av vér studie. Aterigen refererar vi till
regeringens skrivelse (1997/98:176) som var for nastan 20 ar sedan och bortsett fran lararnas egna
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attityder gentemot IKT sa har inget andras for att underlatta deras arbete och underlatta IKT
anvandningens intag i larande och undervisning dven om de tekniska resurserna finns har det inte
lagts ner mycket arbete pa kompetensen att integrera tekniken i undervisningen och
lararprofessionen.

Forr var den laga tillgangen pa datorer och andra tekniska resurser det hinder som stod i vagen for
IKT anvéandningen, men nu ndr det inte l&ngre &r en bristvara har fokus istéllet skiftat till hur larare
ska och kan anvanda sig av det i undervisningen.

7.4 Vidare forskning

Inom vidare forskning i detta omrade skulle det vara intressant att se IKT anvandningen utvecklar
sig i utbildningsvarlden. Hur kommer l&rarutbildningen att gora for att utvecklas i samma takt som
IKT utvecklingen i dagens och framtidens samhalle? Hur kommer larare att samla pa sig
undervisningsmaterial, genom laromedelsforetag eller kommer lararna att samla in eget material?
Kommer alla elever i svenska skolor ha en egen Ipad och kommer fler skolor att géra en satsning pa
digitala hjalpmedel och 6kad anvéandning av IKT i undervisningen? Nagot som skulle vara valdigt
intressant ar hur eleverna resonerar kring IKT anvandning i undervisningen. Bland annat hur de
upplever sitt larande nar de anvander sig av IKT, samt undersoka kunskapsskillnader mellan elever
som anvander IKT i sitt larande och de elever som inte gor det.
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Bilaga 1
Intervjufragor

1.

2.

3.

Vad anser du vara IKT?
Hur har anvandandet av IKT forandrats under tiden du arbetat som larare?
Anvander du dig av IKT i undervisningen? Om ja, i vilket syfte? Om nej, varfor inte?

Vilka kanslor kopplar du till tanken _pé att anvanda IKT i undervisningen? Roligt,
skrammande? Positivt? Negativit? Overskattat? Problematiskt? Utmanande? Etc.

Vad finns det for hinder att anvanda IKT i undervisningen?

Vad finns det for mojligheter att anvénda IKT i undervisningen?

. Vad finns det for hjalp att fa med IKT i undervisningen pa skolan?

Ar det viktigt for eleverna att deras larare anvander sig av IKT i undervisningen? Varfor?
Varfor inte?

Bilaga 2
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Hej,

Vi ar tva studenter som ldser sista terminen pa lararprogrammet och ska nu skriva vart
examensarbete. Vi ar intresserade av att underséka om hur mycket IKT anvénds i undervisningen.

Syftet med denna undersokning &r att undersoka hur datorn och andra tekniska hjalpmedel anvénds
i grundskolan av nagra larare och till vilken grad samt hur larare upplever att anvandandet IKT har

for verkan pa undervisning och larande. Vi utgar fran tva huvudfragor:
1. Hur beskriver larare att de anvander sig av IKT i undervisningen?
2. Hur resonerar larare kring mojligheter och begransningar av att anvanda IKT i undervisningen?

Vi &r intresserade av att utfora lararintervjuer i form av fokusgrupper eller enskilda lararintervjuer.
Allt som kommer fram under intervjuerna ar anonymt och deltagarnas namn kommer att fingeras i
arbetet. Vi vill gérna utfora detta under vecka 15 eller 16. Vi hoppas att vi ar valkomna!

Med vanliga hélsningar
Saman & Mona
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