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Syfte

Vér studie avser att undersoka hur pedagoger samt larare arbetar med barn och elevers sprakutveckling i
forskolan, forskoleklass och arskurs ett. Vi vill &ven undersoka, hur pedagoger arbetar de for att aktivt tillgodose
barn/ elever med sarskilt stod i sin sprakutveckling?

e Hur arbetar pedagogerna och lararna generellt med sprakutveckling i sin verksamhet?

e Hur arbetar pedagogerna och lararna for att tillgodose barns och elevers behov av sérskilt stod i sin
sprakutveckling?

e Finns det nagon skillnad i arbetet med sprakutveckling i de verksamheter med majoriteten
flersprakiga barn och elever respektive i de som har svenska som forsta sprak?

Metod
Studien baserar sig pa en kvalitativ enkatundersokning av respondentkaraktir dar forskole pedagoger,
forskolelarare samt larare fran arskurs ett deltagit.

Resultat

Var studie visar att leken ar av betydelse for barns sprakutveckling da barn lar och utvecklas i samspel med
andra. Pedagogers stod samt véagledning i samspels- och lekaktiviter har visat goda resultat for barns
sprakutveckling. Dagens barngrupper fortsétter att 6ka i antal vilket kan paverka det stéd som barn och elever
bor fa tillgodosedda. Detta ar av stor vikt for att forebygga eventuella spraksvarigheter. | de fall dar
spraksvarigheter foreligger anvander pedagoger och larare olika metoder for att tillhandahalla sprakligt stod, som
exempelvis tecken som stod eller mindre sprakgrupper.

Forskolan respektive skolan anvénder sig av olika verktyg for att studera och utveckla barns och elevers sprék.
De anvander bland annat TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling) som fungerar som ett underlag for att
observera barns sprakande, och Bornholms-modellen som genom spraklekar uppmuntrar elever att anvanda det
svenska spraket. Var studie har inte visat nagon storre skillnad i arbetet med sprakligt stod i verksamheter med
majoriteten flersprakiga barn och elever i forhallande till de verksamheter dar svenska som forstasprak
dominerar. Emellertid upplever larare i verksamheter med majoriteten flersprakiga elever att de sprakliga
barridrerna utgor svarigheter for att planera undervisningen sa alla sprakliga behov blir tillgodosedda da de
sprakliga nivaerna skiljer sig markant.
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1. Inledning och bakgrund

Var uppsats syftar till att undersoka och redogora for hur pedagoger och larare arbetar eller
vill arbeta for att gynna barns och elevers sprakutveckling. Kompetensen att tillgodose alla
barns och elevers sprakliga behov ar nagot som vi anser att vi inte har tillhandahallit i
tillrackligt stor utstrackning under var lararutbildning och det kandes saledes bade aktuellt och
viktigt for oss att fordjupa oss i &mnet. Sandberg (2009) skriver att arbetet med
sprakutveckling ar nagot som borjar fran det att barnet kommer till varlden och som ofta
utvérderas och bedoms, forst hos barnavardcentralen och sedan av forskolepersonal. Pa
barnavardscentralen stams barnets formagor av mot en fardig mall som ska pavisa om
utvecklingen foljer normalitetskurvan eller inte, vilken utgdrs av den genomsnittliga
utvecklingen hos barn i samma alder. | férskolan anvands exempelvis TRAS (Tidig
Registrering Av Sprakutveckling) for att undersdka barnets sprakliga niva i relation till
jamnariga barn. Vi tycker darfor att det ar intressant att undersoka hur pedagoger som arbetar
med barn i olika aldersgrupper forhaller sig till dessa mallar och nar och om de anser att det ar
befogat att satta in olika stodatgarder. Forskolans uppdrag innefattar att skapa givande
larandesituationer som uppmuntrar till och stimulerar barns sprakutveckling (Skolverket,
2010). Vidare skriver de att alla barn behover olika mycket stdd i sin sprakutveckling och
detta ska tillgodoses, och for att kunna erbjuda det ville vi undersoka och ocksa inspireras till
hur vi kan arbeta i var blivande profession.

Vi har valt att undersoka pedagogers syn pa och arbete med sprakutveckling i tva forskolor
och tva skolor i ett mangkulturellt respektive monokulturellt omrade i olika kranskommuner
till Goteborg. Skolverket (2010) hanvisar till skollagen och skriver att barn med utlandsk
bakgrund ska ges mojlighet att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket. Vi vill
undersoka hur pedagoger och l&rare arbetar for att tillgodose detta, vilka metoder de anvander
och om arbetet med sprakutveckling skiljer sig mellan de olika omradena.

Vilka hinder och dilemman som kan uppsta i arbetet med sprakutveckling ar ytterligare en
aspekt som vi vill undersoka da vi laste en artikel som fangade vart intresse. Grahn Hinnfors
(2014, 24 mars) har gjort en intervju med vice ordféranden i Géteborgs kommun. Han fick
fragan om hur de ska fa ner de stora barngrupperna i forskolan da Grahn Hinnfors menar att
det finns kopplingar mellan detta och sjunkande skolresultat. Ordféranden ansag att det ar en
resursfraga och att skolan &r prioriterad och menade vidare att han inte sag kopplingen mellan
de stora barngrupperna och de sjunkande resultaten. Enligt Statistiska centralbyran (2012-05-
24) ckade storleken avsevart pa barngrupperna i borjan pa 1990-talet och har sedan dess
fortsatt att 6ka. Personaltatheten har samtidigt minskat vilket har medfort att det blivit fler
barn per pedagog. Ar 1990 gick det 4,2 barn per pedagog och 2009 5,3 barn per pedagog.
Grupperna har sedan 1990 okat fran 13,8 barn per grupp till 16,8 barn per grupp. Vi fann
Ordférandens kommentarer och Statistiska centralbyrans statistik intressant och ville ta reda
pa om pedagoger och larare ser stora barngrupper som hinder i deras verksamhet och vad
detta i sa fall innebar for framtiden.

1.1 Disposition

Inledningsvis presenteras vart syfte och vara fragestallningar. Darefter foljer en
litteraturgenomgang som redovisar for vart resultat relevant litteratur som ar uppdelad i fyra
huvudpunkter: Vad som &r viktigt for sprakutveckling, Barn och elever i behov av sprakligt
stod, Lekens och musikens betydelse for sprakutveckling och Flersprakiga barn och elever.
Efter detta foljer valda delar fran forskolans laroplan samt laroplanen fér grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet som vi anser vara relevanta i relation till &amnesomradet
sprakutveckling. Vi beskriver sedan Bornholmsmodellen och TRAS som ar tva modeller for



sprakutveckling. Detta féljs av de teoretiska utgangspunkter vi har valt, det relationella och
det kategoriska perspektivet. | efterfoljande avsnitt redovisas metoden som beskriver vart val
av metod, urval, genomforande samt bortfall. Under rubriken Bearbetning och analys redogor
vi for hur vi har gatt tillvaga i sammanstallningen av vara enkater samt hur vi har analyserat
resultaten varpa validitet, avgransningar och etiska 6vervaganden redovisas. Darefter foljer
resultatet med en sammanstallning av vara enkatsvar med vara fragestallningar som
utgangspunkter. Vidare presenteras diskussionen innehallande en metoddiskussion,
resultatdiskussion, slutdiskussion, pedagogiska och specialpedagogiska konsekvenser och
slutligen fortsatt forskning dar vi sammanstaller vara tankar, analytiska diskussioner och
reflektioner under respektive rubrik.

1.2 Syfte och fragestallningar
Vart arbete syftar till att undersoka pedagogers olika forhallningssatt om arbete med
sprakutveckling hos barn i forskola, forskoleklass och arskurs ett.

De centrala fragestallningarna i var studie &r:

e Hur arbetar pedagogerna och lararna generellt med sprakutveckling i sin
verksamhet?

e Hur arbetar pedagogerna och lararna for att tillgodose barns och elevers behov av
sarskilt stod i sin sprakutveckling?

e Finns det nagon skillnad i arbetet med sprakutveckling i de verksamheter med
majoriteten flersprakiga barn och elever respektive i de som har svenska som
forsta sprak?



2. Litteratur- och forskningsgenomgang

Nedan redovisas for vart resultat relevant litteratur som ar uppdelad i fyra huvudpunkter; Vad
som ér viktigt for sprakutveckling, Barn och elever i behov av sprakligt stod, Lekens och
musikens betydelse for sprakutveckling och Flersprakiga barn och elever. Vidare redovisas
TRAS, som utgor ett underlag for att studera sprakutveckling hos barn i forskolan. Darefter
presenteras Bornholmsmodellen, som i skolan anvands som ett verktyg for att utveckla och
stimulera sprakandet. Slutligen féljer for var studie vasentliga delar av laroplanen for
forskolan och laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.

2.1 Vad som ar viktigt for sprakutveckling

Spraket ar en grundlaggande biologisk forutsattning som fran nyfodd och framat ar under
stdndig utveckling och stimuleras i samspel med andra, framst med dem som har
kanslomassig relation till barnet. Med tiden spelar barnen pa forskolan och pedagogerna en
viktig roll i barnets sprakutveckling och det ar framfarallt de vuxna som till en bérjan har en
betydande roll i utvecklingen av barnets sprak. De vuxna tar initiativ till att bjuda in till
samspel med barnet och bekréftar det barnet uttrycker (Sandberg, 2009). | enighet med
forfattaren menar Bjar och Liberg (2010) att det &r i interaktion med andra som barnet skaffar
sig forebilder i anvandningen av spraket. Detta genom att uppmuntra barnet till att prata och
stalla fragor i syfte att dra in barnet i sprakandet och darmed ge barnet mojlighet att se sig
sjalva som en sprakande person.

Vi behover ingd i meningsfulla sprakliga sammanhang dar vi kan utveckla en forstaelse och
utveckla vart tankande fér det som sammanhanget syftar till. Féljaktligen ses sprakandet som
ett vasentligt redskap for att utveckla en omvarldsforstaelse (Bjar och Liberg, 2010). Barns
kommunikation med omvérlden &r i form av erfarande, dar de &r i behov av att utforska det de
riktar sin uppmarksamhet mot, som i sin tur utgor den sprakliga grunden. | relation till detta &r
det viktigt att barn har ratt att fa komma till tals och att det finns en tillit till barns tankar och
deras sétt att uttrycka sig pa. Barnet maste ges utrymme att skapa sin egen forstaelse i
kommunikation med andra barn och vuxna och det centrala blir ur denna synvinkel barns
perspektiv och deras erfarande (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003).

Alla ar olika och har olika erfarenheter, kunskaper, minnen och kanslor som paverkar hur man
tolkar omvérlden. Daremot behdvs en gemensam uppfattning av hur och pa vilket satt man
anvénder begrepp i kommunikation med andra manniskor (Wellros, 1998). For att kunna ta
sig fram i det svenska samhallet &r en av nyckelfaktorerna att ha kunskaper i det svenska
spraket (Aarsaeter, Cromdal, Evaldsson, 2004). Vidare menar forfattarna att dessa
sprakkunskaper leder till framgang i skolan som i sin tur leder till vidare studier, for att sedan
antra arbetslivet och skapa sig en framtid i Sverige.

Samtliga barn behover utveckla det satt att anvanda sprak som ar dominerande i det
samhélle dar de lever. | Sverige betyder det att alla barn behdver utveckla avancerade
fardigheter nar det galler standardsvenska. Detta innefattar utvecklade strategier for
lasning och skrivning samt avancerad forméaga nar det galler tal. Samtidigt &r det viktigt
att det som sker i forskola och skola bygger pa barnens tidigare kunskaper och
erfarenheter och att alla barn blir respekterade med de olika bakgrunder de har. (Wedin,
2011, s.33).

| den pedagogiska verksamheten i forskola och skola ar det avgorande om det skapas sprakligt
stimulerande verksamheter for att gynna las- och skrivutvecklingen och dven inlérning
generellt. Den svenska traditionen har framst fokuserat pa las- och skrivinlarning i den
svenska grundskolans tidigare ar i synnerhet forsta klass, dar lasinlarning har spelat en central
roll. Emellertid har fokus delvis skiftat till att fokusera pa verksamheten i stort.



Medvetenheten om att det ar viktigt att ge stod under hela skoltiden har 6kat och detta innebar
forandrade krav pa de som arbetar i forskola, forskoleklass och i de tidiga aren i grundskolan
(Wedin, 2011).

De flesta larare som har en lararexamen for grundskolans tidigare ar har en
grundlaggande utbildning om barns sprakutveckling i allmanhet. Nar det galler
forskollarare och barnskétare har de i vissa fall nagon utbildning om barns
sprakutveckling men vanligtvis inte om villkor for skriftspraksutveckling.
Sprakutveckling for barn som véxer upp med flera sprak ingar sallan i vanlig
lararutbildning (Wedin, 2011, s.11).

Digitala hjalpmedel kan ocksa verka stimulerande for sprakutvecklingen och kan ses som ett
redskap for att utveckla olika dimensioner av spraket. Det ar emellertid en forutsattning att
vara medveten om vilken erfarenhetsvérld barnet lever i for att skapa en meningsfull aktivitet
vid exempelvis datorn. Det pedagogiska forhallningssattet i motet med IKT kan vara verka
stimulerande for sprakutvecklingen om det finns tid och méjlighet for barnet att reflektera,
samt att utbildning och traning ges till pedagoger och léarare i de digitala redskap som finns att
anvéanda i den dagliga verksamheten (Brodin & Lindstrand, 2007). Emellertid bor datorer,
Ipads eller andra digitala hjalpmedel inte ersattas av samspel mellan ménniskor utan bor ses
som ett komplement till och inte som ersattning for den manskliga kontakten (Sandberg,
2009).

Att imitera andra kan ocksa bidra till den sprakliga medvetenheten. Det kan innefatta att
sjunga sanger som man har sjungit manga ganger eller beratta historier man har hort
tillsammans med andra (Bjar & Liberg, 2010). For barnets sprakutveckling ar ytterligare en
viktig aspekt att vara narvarande, kommunicera med barnet och bekrafta det pa olika sétt, dels
genom att bekréfta och upprepa det barnet sager och dels att ritta om barnet uttrycker sig fel.
Detta i syfte att barnet ska veta om det ska repetera, forsoka igen eller formedla det som de
vill ha sagt pa nagot annat sitt (Sandberg, 2009). Forfattaren uttrycker det sd hér: "Man skulle
tillspetsat kunna séga att sma barn lar sig prata for att vi pratar med dem som om de redan
kunde” (s.70). Mindre barngrupper och @ven flexibla grupper dér utvecklingen hos barnen
varierar i bade alder och spraklig kompetens &r element som kan varna om barnens utrymme
och majlighet att fa bekraftelse. Det ar dven séttet vi samspelar med barnen och samtalar med
dem som bidrar till sprakutvecklingen. Bade barn och vuxna oavsett sprakliga problem,
gynnas av att det skapas goda samtal med de réatta forutsattningarna (Sandberg, 2009).

Broberg, Hagstrém och Broberg (2012) skriver att barngruppernas storlek ar av betydelse for
att skapa de ratta forutsattningarna. Stressen hos barnen kan minska med mindre barngrupper,
De menar att om gruppen i forskolan &r stdrre an femton barn dkar stressen hos barnen.
Déaremot menar de att det inte finns garantier att kvalitén blir hogre bara for att man infor
minimikrav avseende gruppstorlek och personaltathet. Forskolans kvalité ar delvis beroende
av hur ramarna ser ut vad det galler strukturella faktorer sa som gruppstorlek, personaltéthet,
personalomsattning och vad personalen har for utbildning, da detta mojliggor vad och pa
vilket satt man kan utfora arbetet i verksamheten (Ibid.).



| en artikel i Goteborgs Posten skriver Svensson (2010, 3 juli) om psykologers upprop vad det
géller situationen i forskola och skola, och deras oro éver stress hos barn. Barngruppernas
storlek i relation till for lite personal skapar en ohallbar situation, dar personalens kompetens
och kunnighet inte hjalper da de stalls infor omojliga situationer dar resurserna inte racker till
(Ibid.). Skolverkets riktlinjer for gruppstorlek avser for de aldre barnen, 15 barn pa tre
heltidstjanster, men idag &r halften av alla forskolegrupper storre an detta (Svensson, 2011, 27
december).

Myndigheten for skolutveckling har gjort kartlaggningar éver det faktum att elever i
skolan i behov av sarskilt stod inte far tillrackligt med stod. Man vet att tusen och ater
tusen av Sveriges skolungdomar varje dag gar till en skola dar det stod, som
professionella vuxna har konstaterat att de behdver, inte finns. | elevhélsoteamen
kartlaggs och utreds svarigheter nogsamt, men néar det sedan kommer till att satta in
atgarder for att kompensera for svarigheterna ar skolan orovackande begransad.
Atgarderna bestams snarare av vilka resurser som finns att tillga &n av pedagogiska och
psykologiska bedémningar (Svensson, 2011, 27 december).

Psykologerna i artikeln (Svensson, 2010, 3 juli) vittnar om att i skolans elevhalsoteam rader
det standig brist pa tid och forebyggande arbete. De menar att det istallet agnas mest tid till att
I6sa akuta arenden vilket gor att de maste prioritera de barnen som &r i storst behov av stod.
(Persson, 2008).

2.2 Barn och elever i behov av sprakligt stod

For att kunna beddma om barn och elever ar i behov av sprakligt stod behovs ett matt pa vad
som anses vara en normal sprakutveckling att forhalla sig till. For att faststélla en
normalitetskurva anvands ett genomsnitt av vad barn generellt beharskar vid en viss alder
(Borjesson & Palmblad, 2003). Vad som anses vara normal eller sen sprakutveckling ibland
kan vara oklart. Det ar forst nar spraket ar patagligt forsenat i relation till normalitetskurvan
som det finns belagg for att misstanka en sprakstorning. Pa BVC kontrolleras om barnet vid
tva och ett halvt till tre ars alder forstar enkla instruktioner och att narmsta omgivningen kan
forsta vad barnet kommunicerar. Vid fyra ars alder bedéms barnets uttal och formaga att
uttrycka sig. 1 forskolan kan TRAS anvéandas som utgangsmaterial och underlag for
bedémning av den spréakliga formagan (Sandberg, 2009).

Om barnet har stora svarigheter i att uttrycka sig verbalt eller att forstd det talade spraket kan
en utredning av sprakstorning vara aktuell. Detta sker vanligtvis nar barnet ar tre till fyra ar
gammalt (Nettelbladt & Salameh, 2007). Graden pa sprakstorning kan variera fran latt till
mycket grav och i vissa fall kan sprakstorningen folja med upp i vuxen alder. I arbetet med
barn och elever med misstankt eller bekraftad sprakstorning ar det viktigt med en sprakrik
miljo med tillgangliga och kompetenta pedagoger och larare. Barnet eller eleven ska ocksa
ges mojlighet till varierade samspelssituationer under naturliga omsténdigheter, bli bekréftade
nar de blir férstadda men ocksa bli rattade nar de uttryckt sig felaktigt och ges manga
mojligheter till kommunikation med andra barn. Att utga fran barnets eller elevens intresse ar
av yttersta vikt for att ha stimulerande samtal och da garna i mindre grupper for att undvika
distraktioner. Med fordel kan tecken som stod eller andra visuella hjalpmedel anvandas for att
stimulera fler sinnen (SPSM, 2014).

Att besitta den kompetens som kravs for att kunna tillgodose barns och elevers sprakliga
behov menar Persson (2008) ar en nddvéandighet och bor tillhandahallas i lararutbildningen.
Vidare menar Persson att ndr kompetensen ar otillracklig &r det brukligt att sdka stéd hos
specialpedagoger eller andra specialister som kan tillhandahalla stod for hur lararen ska kunna
mota barnet eller elevens behov. Darfor anser forfattaren att det ar en férdel om minst en i



arbetslaget besitter specialpedagogisk kompetens for att hjalp utifran inte ska behova tillkallas
i lika stor utstrackning. | skolan kan lararna vanda sig till elevhalsoteamet som ofta bestar av
specialpedagog, skolskdterska och kurator. De utfor gemensamt en kartldggning Gver elevens
sprakliga behov och rekommenderar darefter lampliga atgarder (Nettelbladt & Salameh,
2007). Problematiken i att soka specialpedagogisk hjalp ligger i att atgarder kan leda till en
exkludering av det berérda barnet eller eleven, eller att det uppfattas som en sarbehandling
(Persson, 2008). Emellertid har Myndigheten for skolutveckling kartlagt och konstaterat att
stodet i skolan &r bristfalligt for de elever som har de behoven. Trots rekommendationer fran
elevhalsoteamet finns det inte alltid ekonomiska resurser att tillhandahalla lampligt stod
(Svensson, 2011, 27 december).

Barnens och elevernas lekférmaga och sociala kompetens paverkas i princip alltid vid
forsenad sprakutveckling och de behover darfor vid lekaktiviteter och andra
samspelssituationer stéd och végledning av en pedagog eller larare (Sandberg, 2009). Bjar
och Liberg (2010) menar att de vuxna maste uppmuntra till aktiviteter dar barn och elever
under naturliga former kan utbyta erfarenheter, garna i mindre grupper, och méta olika former
av sprakande. Med fordel menar Jederlund (2012) att andra sprakuttryck som exempelvis
musik eller bilder kan anvandas som komplement i verksamheten da barn och elever har olika
intressen och utvecklas pa olika satt med olika redskap till hjalp. Wellros (1998) kallar sadant
sprak for icke-verbalt sprak dar aven 6gonkontakt och kroppssprak innefattas. Nettelbladt och
Salameh (2007) menar att det &r viktigt att anpassa sprakutvecklingsarbetet efter den
kommunikativa formaga som barnet eller eleven beharskar och att pedagoger och larare
anpassar aktiviteterna efter deras erfarenheter och formagor. Att pa ett pedagogstyrt satt leka
med spraket har ett flertal undersokningar pavisat ha stor effekt pa att forebygga las- och
skrivsvarigheter i skolan. Det hjalper eleven att utveckla en forstaelse for sambandet mellan
sprakljud (fonem) och bokstaver (grafem) och utgor en stabil grund for den formella
lasundervisningen (Bjar & Liberg, 2010).

2.3 Lekens och musikens betydelse for sprakutveckling

Det ar i leken barnen far mojlighet att utforska och bearbeta erfarenheter och for att leken ska
utgora en arena for sprakutveckling kan barnen behova pedagogisk vagledning. Om
pedagogen aktivt samtalar med barnen och &r en engagerad medskapare kan miljoer skapas
dar barnen far méjlighet att anvanda ett nyanserat talsprak. Det &r inte tillrackligt att som
pedagog vistas i rummet da detta kan vara mer av ett storande moment &n stimulerande for
sprakutvecklingen (Hagglund & Fredin (2011). Det ar en balansgang mellan att stora barnen i
leken och att vara en tillgang (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson, 2003).

| samspel med andra skapas mojligheter for ett meningsfullt larande da det ar i métet med
andra manniskor som barn utvecklar sin sprakliga formaga. | leken far barn mojlighet att
aterskapa olika handelser och dela dessa med varandra och darmed bidra till ett bredare
livsperspektiv och en djupare forstaelse for olika fenomen (Bjar & Liberg, 2010). | skolan
anvands inte leken i samma utstrackning eller pa samma sétt som i forskolan aven om leken ar
val integrerad i skolans verksamhet, framforallt i grundskolans tidigare ar. Leken i forskolan
har under manga ar varit fri som inte i allt for stor utstrackning ska vara paverkad av vuxna
medan den i skolan har varit begrénsad och l&rarstyrd med syfte att skapa simulerande
larandesituationer. Denna syn pa lek har emellertid férandrats och har idag visat ha stor
betydelse bade i forskolan och skolan och pedagogisk vagledning i dessa sammanhang har
visat sig vara vasentlig for barns sprakutveckling (Asplund Carlsson & Pramling Samuelsson,
2003).



Spraket ar sa mycket mer &n det talade och skrivna spraket. | arbetet med barn och elever &r
det av betydelse att anvanda andra uttryckssatt i utvecklandet av ett sprak. Jederlund (2012)
havdar att ett uttryckssatt aldrig star i vagen for ett annat, snarare befruktar alla sprakliga
uttryck varandra. De estetiska uttrycksformerna bidrar till att barnet far anvanda sitt
kroppssprak och sin rorelseformaga som kan bidra till att barnet uttrycker sig béttre i
exempelvis bild. Aven musiken kan ha stor inverkan pé& hur barn utvecklas i sin sprakliga
formaga genom att hitta rytmen och pulsen i musiken. For barn som har spraksvarigheter kan
det underlatta med sang exempelvis vid utforandet av forskolans rutiner (Jederlund, 2012).
Det kan likasa vara anvandbart med exempelvis bilder som konkretiserar for att skapa en
storre forstaelse for vad som uttrycks. Detta har dven visat sig vara gynnsamt med for barn
med annat modersmal &n svenska och deras sprakutveckling.

2.4 Flersprakiga barn och elever

Svenska som en ensprakig norm genomgar en férandringsprocess i Sverige da mangkulturen
stadigt véaxer. Detta paverkar skolans verksamhet da pedagoger respektive larare ar i kontakt
med ett flertal sprak dagligen utéver det svenska (Sandberg, 2009). For att barn och elever
ska utveckla goda sprakformagor inom det svenska spraket behdver de tillagna sig goda
kunskaper inom modersmalet. For manga barn och elever &r forskolan respektive skolan den
enda plats dar de far tillgang till det svenska spraket och dessa verksamheter blir da essentiella
for deras sprakutveckling (Aarsaeter, Cromdal & Evaldsson, 2004).

Modersmalsundervisning &r idag ett &mne som erbjuds i skolan med egna kursmal (Aarsaeter
et al., 2004). Det star skrivet i forskolans laroplan (Skolverket, 2010) och i laroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2011) att verksamheterna ska
vare en for plats for alla dar alla ska kénna sig trygga och erbjudas méjligheter till att
utvecklas efter deras formagor och intressen. Det ar darfor av betydelse att forskolan
respektive skolan uppmuntrar till kulturell och spraklig mangfald (Aarsaeter et al., 2004).

| forskolan och skolan ar det viktigt att det finns kompetens att méta de barn och elever som
behdver sprakligt stod nér de inte besitter kompetensen for det svenska spraket. Pedagoger
men framforallt larare kan kdnna en viss osékerhet i sin yrkesroll nar de ska inkludera
flersprakiga elever i verksamheten och kan utrycka kanslor av otillracklighet och radsla for att
inte kunna tillgodose de eventuella behov som finns. | ett mangkulturellt klassrum
representeras manga sprak och kulturer vilket kan forsvara en individanpassad undervisning
dar alla elever ska erbjudas majligheter till en optimal sprakutveckling (Persson, 2008).

2.5 TRAS - Tidig Registrering Av Sprakutveckling

Genom spraket skapar vi kontakter med andra manniskor och spraket utgor en viktig del av
var identitet. | de tidigare aren laggs grunden for god sprakutveckling och det &r da viktigt att
arbeta aktivt for att skapa goda och sprakrika larandemiljoer. Pedagoger bor arbeta
forebyggande innan spraksvarigheter uppstar. Detta kan goras genom ett observationsschema
som ingar i TRAS-modellen (Horn, Espenakk & Wagner, 2004).

TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling) utgar ifran observationer och bearbetas sedan
utifran diverse fragor framstéllda i syfte att kartlagga sprakutvecklingen. TRAS kan anvéandas
pa tva olika sétt beroende pa vad som ska kartlaggas. De tva tillvagagangssatten ger olika
information, det &r darfor viktigt att veta vad som eftersoks innan observationerna. Det forsta
tillvagagangssattet ar att observera barnet i naturliga miljoer utan aktiv inblandning av
observatorer. Dessa observationer bor ske i vardagliga, och inte tillrattalagda, situationer da
detta kan paverka barnets agerande. Observatoren studerar vad barnet klarar av pa egen hand



utan stod fran en pedagog. Efter slutford observation och nar pedagogerna anser sig ha
tillrackligt med material for att svara pa alla fragorna i TRAS, kan analysen paborjas. Arbetet
med TRAS bor involvera samtliga i arbetslaget da alla kan bidra med vad de har upplevt och
observerat. Det andra tillvagagangssattet ar observationer som tar reda pa hur mycket stod
barnet behover i olika situationer. Dessa observationer ar pedagogstyrda da det kan tydliggora
vilket stod barnet behdver (Gees Solheim, 2004).

2.6 Bornholmsmodellen

Forutsattningen for god lasutveckling ar en spraklig medvetenhet menar Lundberg (2012) som
var vetenskaplig ledare vid utvecklandet av modellen. Denna modell &r framstalld for
framforallt skolans verksamhet men kan &ven anvéndas i forskolan. Syftet med modellen &r
att ge barn spraklig medvetenhet genom olika spraklekar som sedan underlattar barns
lasutveckling. I sitt projekt har han kommit fram till att barn som &gnar minst en kvart om
dagen till spraklekar hanterar skriv- och lasinlarningen battre &n de som inte gor det. Det har
aven visat goda resultat for barn som visat ansatser till lassvarigheter om de har dgnat en
stund om dagen till spraklekarna det sista halvaret innan de borjar skolan. Fran borjan var det
stort fokus pa spraket och inga bokstaver fick forekomma men efter att mer forskning har
genomforts har forfattaren kommit fram till att bokstdverna ar av stor vikt och de darfor tas in
tidigare nu an forr. Barnen har generellt ett intresse for bokstaver innan de kommer till skolan.
Nar de val kommer till skolan kanner de igen manga bokstéver och kan namnge dem, men for
manga ar bokstavernas ljud fortfarande okanda (Lundberg, 2012).

Bornholmsprojektet har utvecklat nagra punkter som gynnar sprakutveckling och i
forlangningen god lasutveckling: Den forsta ar spraklig medvetenhet med fokus pa fonemisk
medvetenhet, bokstavskunskap, ett gott ordférrad och motivation. Fonemisk medvetenhet,
innebér att barnet kan rikta sin uppmarksamhet pa sprakets minsta betydelseskiljande
byggstenar ex. vad hander med ris om vi tar bort r? Spraklig medvetenhet bygger dven pa
fonologisk medvetenhet. Med detta menas medvetenheten om sprakets ljuduppbyggnad. Det
ar dessa sma skillnader som sedan &r avgorande for lasinlarningen. Dessa dvningar ar till for
att uppmarksamma barnen pa att lyssna pa ljudet. Barn far ocksa maéjlighet att undersoka vad
som héander om vi exempelvis lagger till eller tar bort bokstaver fran ett ord. Den sista punkten
innebar uppgiftsorientering ar viktig for barns sprakutveckling och innebér att utmana barnen
i det som de &nnu inte beharskar men dven att trana barnen i koncentration och uthallighet
(Lundberg, 2012).

2.7 Styrdokument

| detta avsnitt presenteras valda delar ur forskolans laroplan (Skolverket, 2010) och
grundskolans laroplan (Skolverket, 2011) som &r relevanta i relation till amnesomradet
sprakutveckling.

2.7.1 Laroplan for forskolan

Forskolan ska vara en trygg, larorik och lustfylld verksamhet som ska lagga grunden for
livslangt larande. | samarbete med vardnadshavare ska forskolan arbeta for att ge varje barn
mojlighet till att utvecklas efter deras egen formaga. Samspelet mellan personal och
vardnadshavare &r viktig for att vistelsen pa férskolan blir en positiv upplevelse for barnet och
alla barn ska fa uppleva och bli bekraftade i framstegen av sin egen utveckling och samtidigt
kanna tillnorighet till gruppen. Barn som pa nagot vis befinner sig i svarigheter av nagot slag
ska utmanas och uppmuntras att utveckla sina sprakkunskaper. Pedagogerna ska ta hansyn till
att barn kommer fran skilda livsmiljoer och darfor anpassa verksamheten efter gruppen
(Skolverket, 2010).



Forskolan ska strava efter att varje barn

o tillagnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptécker nya
satt att forsta sin omvarld,

e utvecklar nyanserat talsprak, ordférrad och begrepp samt sin formaga att leka
med ord, beratta, uttrycka tankar, stilla fragor, argumentera och kommunicera
med andra,

o utvecklar sin skapande forméga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar
och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, sdng och musik,
dans och drama
(Skolverket, 2010, s. 10)

Vi skapar en del av var identitet genom spraket. De som har ett annat modersmal &n svenska
behdver goda sprakkunskaper inom modersmalet for att sedan ha mojlighet att utveckla det
svenska spraket. Goda sprakkunskaper inom modersmalet gynnar barnet i dess
sprakutveckling men ocksa inom andra omraden. Enligt Skollagen ska foérskolan skapa
miljoer dar barnen far majlighet att utveckla sina sprakkunskaper inom bade svenska och sitt
modersmal. For att skapa god sprakutveckling hos barnen behover pedagogerna darfor arbeta
for att stimulera barnens nyfikenhet samt intresse for sprakutveckling. Sang och lek &r enligt
Skolverket tva viktiga aspekter for god sprakutveckling. De skriver att:

Leken &r viktig for barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att frimja
varje barns utveckling och larande ska pragla verksamheten i forskolan. | lekens och det
lustfyllda l&randets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och
forméaga till symboliskt tdnkande samt formaga att samarbeta och lésa problem. Barnet
kan i den skapande och gestaltande leken fa maojligheter att uttrycka och bearbeta
upplevelser, kanslor och erfarenheter. (Skolverket, 2010, s. 6)

Forskolan ska vara en trygg grund for barnen dar de far mojlighet att utveckla sin
nyfikenhet och lust till lek och larande. Pedagogerna ska ta till vara barnens intresse for
att lara samt ta sig an ny kunskap, erfarenheter och formagor. Forskolan ska erbjuda olika
uttrycksformer sasom sang, dans och drama som gynnar sprakutveckling. I leken
utvecklar barn ett socialt sampel och utformar sin identitet. Genom temainriktade
arbetsformer kan forskolan ge barnen majlighet till ett allsidigt och sammanhéngande
larande (Skolverket, 2010).

2.7.2 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet

Skolans grundlaggande vérden innefattar att skolan ska vara en plats for alla oavsett religion,
kon eller ar i behov av extra stod. Den ska stimulera barns livslanga utveckling och lust till
larande. Eleverna i skolan ska fa utrymme till att skapa sin egen identitet och fa kunskaper om
hur de kan bidra i samhéllet. Skolan ar en social métesplats dar eleverna behdéver kunskap i
hur de bor bemota andra manniskor samt starka deras sociala kompetens. Det star skrivet att:
”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket, 2011, s. 8).

Vart sprak har nara anknytning till vart larande och vart identitetsskapande och det ar darfor
viktigt att skolan ger eleverna en stabil spraklig grund att sta pa. Nar eleverna avslutar
grundskolan ska de kunna anvanda det svenska spraket pa ett nyanserat stt i bade tal och
skrift. I arbetet med sprakutveckling ska eleverna fa kunskaper om hur de kan kommunicera
genom samtal, lasa och skriva fa tilltro till sin egna sprakliga tillgang.



Leken utgor en essentiell del av barns utveckling i synnerhet under de tidiga aren dar skolan
behover agera aktivt for att stimulera barns kreativa behov for lek och skapande verksamhet
(Skolverket, 2011).

Har nedan presenteras nagra av skolans uppnaendemal:

Léraren ska
e tahdnsyn till varje enskild individs behov, férutsattningar, erfarenheter och tankande

starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formégan,

stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svérigheter,

samverka med andra larare i arbetet for att na utbildningsmalen,

organisera och genomfora arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling,
(Skolverket, 2011, s. 14)

Skolans uppdrag innefattar att skapa stimulerande miljoer dar elevernas svenska sprak
utvecklas till en niva dar de kanner tillit till sin sprakformaga och kan utrycka sig varierat for
olika sammanhang och syften. Eleverna i forskoleklass och arskurs ett ska aven ta del av
texter i form av rim, ramsor, sang for att utveckla barnens sprakliga formagor (Skolverket,
2011).

3. Teoretiska utgangspunkter

Vi har valt att anvanda oss av Perssons (1998) relationella och kategoriska perspektiv som
teoretiska utgangspunkter i var undersokning och i var analys avser vi att anvanda
perspektiven i syfte att tolka och forstd vara resultat samt att anvanda dem som stod i vara
resonemang.

Forklaringsmodellen som utgar fran ett relationellt respektive kategoriskt perspektiv ar
baserad pa forskning dar Persson (1998) argumenterar for att specialpedagogisk verksamhet
bor ses ur ett relationellt perspektiv. Med detta menas att specialpedagogisk och generell
pedagogisk verksamhet bor ske pa ett sadant satt att barn och elever interagerar med varandra.
Vidare betonas vikten av att inte se till den enskilda individen utan istéllet fokusera pa vad
som sker i forhallandet, samspelet eller interaktionen mellan olika aktdrer”(Persson, 1998,
s.30). En annan viktig aspekt i det relationella perspektivet &r att se till vad eleven har for
forutsattningar och hur de paverkar dennes mojligheter att uppfylla alla krav och mal i skolan.

| motsats till det relationella perspektivet star det kategoriska perspektivet. Det kategoriska
perspektivet ser eleven med svarigheter istallet for i svarigheter, vilket innefattas i det
relationella perspektivet. Dessa svarigheter ses som medfodda eller pa annat satt
individbundna, och att detta i sig &r orsaker till specialpedagogiska behov.
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Vi utgar ifran nedanstaende modell i var analys. Persson (1998) poéngterar att perspektiven &r
radikala i den meningen att det star emot varandra men att de nédvandigtvis inte beh6ver vara

skilda fran varandra.

Figur 1. Konsekvenser for skolans specialpedagogiska verksamhet beroende pa perspektivval (Persson, 1998,

5.31)
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4. Metod

Under detta avsnitt redovisas vart val av metod och hur vi har gjort vart urval for vara
undersokningar. Under rubriken genomférande presenteras processen for uppsatsens
utformning och f6ljs av en redovisning av vara bortfall. Darefter foljer ett avsnitt av
uppsatsens validitet och slutligen presenteras etiska 6vervaganden dér vi presenterar
individskyddskravet utifran de fyra etiska huvudprinciperna informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

4.1 Val av metod

Vi har valt att gora en kvalitativ enkatundersokning av respondentkaraktar. Med det menas att
vi har valt att utga fran respondenternas uppfattningar om vara formulerade fragor och anses
vara kvalitativ da fragorna ar fa och 6ppna (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud,
2007). Enkatens utformning kan liknas vid ett ostrukturerat frageformular, dar fragorna ar
oppna, vilket gor att respondenterna far formulera sitt eget svar (Stukat, 2005). Med vart val
av metod ville vi nd ut till en storre grupp for att fa en mer omfattande bredd och variation i
det empiriska materialet. | enighet med Esaiasson et al.(2012) vill vi finna monster i och
urskilja de olika respondenternas svar och darefter jamfora och beskriva dem i relation till var
litteraturstudie.

Vid utformningen av var enkat har vi utgatt fran vart syfte och vara fragestallningar med
forhoppningen att kunna besvara dessa. Vi har valt att anvanda oss av enkat som metod for att
i viss man undvika intervjuareffekten, som innebér att intervjuaren paverkar respondenten i
form av kroppssprak, attityd eller liknande. Daremot &r vi medvetna om att risken for bortfall
ar storre nar det galler enkatstudien och &ven att vi inte kan veta om fragorna vi stéller
uppfattas korrekt (Stukat, 2005).

4.2 Urval

Vi har valt att undersoka sprakutvecklingsarbetet pa tva olika forskolor och skolor i ett
monokulturellt respektive mangkulturellt omrade. Dessa verksamheter valde vi for att vi dels
ville ha ett relativt brett aldersspann mellan de barn och elever som pedagoger och larare
arbetar med, dels for att kunna jamfora om sprakutvecklingsarbetet skiljer sig mellan de olika
omradena och dels for att vi redan hade etablerat kontakt med flertalet av dem. Vi har haft var
verksamhetsforlagda utbildning forlagd pa flera av dessa forskolor och skolor och valde dven
andra som lag inom samma omrade. Till forskolorna har enkéaterna skickats ut till fyra
avdelningar per forskola, och till bada skolorna fyra stycken forskoleklasser och fyra stycken i
arskurs ett. Sammanlagt skickades 56 enkater ut.

4.3 Genomforande

Nar vi hade valt att ha en enkatundersokning som datainsamlingsmetod diskuterade vi inom
vilka omraden vi ville genomféra undersokningen samt vilka pedagoger vi ville ha som
respondenter. Vi tog per telefon kontakt med tva forskolor och tva skolor. Pa forskolorna
mailade vi ansvarig pedagog som i sin tur vidarebefordrade enké&terna till de andra
avdelningarna(fyra stycken avdelningar/forskola). VVad galler skolorna kontaktade vi samtliga
klasser per telefon med forfragan om de ville medverka. Vi bad samtliga verksamheter om
deras mailadresser for att kunna maila ut enkaterna. Vi upplyste alla tillfragade pedagoger och
larare att detta var frivilligt. De respondenter som medverkade skickade tillbaka enkéten till
oss via mail. Detta tog en till tva veckor.
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Tillsammans formulerade vi 6ppna enkétfragor som vi i tva dagar bearbetade och utvecklade.
Vi skapade ocksa ett forsattsblad till enkaten med information om var utbildning, vart syfte
med enkatundersdkningen och kontaktinformation till oss och kursansvarige. Dessa skickade
vi sedan ut per mail till samtliga respondenter dar vi gav dem en vecka att svara och sedan
skicka tillbaka. | vantan pa att enkéatsvaren skulle komma in samlade vi for vart syfte relevant
litteratur for teoretisk anknytning och forskningsresultat, hamtade citat ur laroplanen fér
forskolan och laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet.

Vi upptéckte att insamlandet av enkater tog betydligt langre tid &n vad vi hade raknat med.
Med tanke pa att pasklovet hamnade mitt i var insamling fick vi skicka ut pAminnelsemail dar
vi efterlyste enkater. Dock hade inte detta mail sa stor inverkan pa vara respondenter, det var
bara ett fatal som skickade tillbaka. Detta resulterade i ett bortfall men det var vi forberedda

pa.

4.4 Bortfall

Vi kan med var undersékning urskilja vissa monster i enkatsvaren, men da det var ett stort
bortfall av besvarade enkater kan vi inte generalisera pa det satt som var var tanke fran borjan.
Vi skickade ut totalt 56 enké&ter och fick tillbaka 26.

4.5 Bearbetning och analys

Vid sammanstallningen av dessa enkéter har vi arbetat i olika steg. Inledningsvis laste vi
igenom enkaterna och delade in efter forskola/forskoleklass/arskurs ett. Darefter gick vi
igenom enkaterna igen for att ringa in nyckelord i syfte att se monster i respondenternas svar.
Efter detta forde vi in nyckelorden under respektive verksamhet, dar vi markerade
nyckelorden i fargkoder for att utldasa monster hos alla aldrar. Avslutningsvis sammanstéllde
vi vara resultat i en sammanhangande text med enkatfragorna som huvudrubriker och
forskola, forskoleklass och arskurs ett som underrubriker till respektive fraga. Varje fraga har
analyserats utifran litteraturen med var litteraturgenomgang som utgangspunkt. I analysen har
vi anvant den litteratur som vi anser ar relevant i relation till de svar vi erhallit pa respektive
fraga.

4.6 Validitet

Enligt Esaiasson et al. (2012) kan man uppna hog validitet: “om vi empiriskt underséker det
som Vi pa den teoretiska nivan péstar att vi undersdker” (s.216). Med andra ord: om vi faktiskt
har fatt med det vi vill fa med i vara enkéatfragor for att kunna besvara vart syfte och vara
fragestallningar. Vi anser att vi har uppnatt god validitet med var studie, vilket kan utlasas i
var resultatdel. Vidare anser vi att vi har uppnatt god reliabilitet med var enkat som
matinstrument. | enighet med Stukat (2005) ar vi medvetna om att méatinstrumentet inte alltid
ar tillforlitligt och att det ar andra faktorer som kan ifragasétta reliabiliteten. I var enkét ar
vissa svar valdigt kortfattade, eller sa har att de har tolkat fragorna pa ett annat satt. De flesta
har emellertid forstatt fragorna samstammigt.

Vi hade kunnat anvénda oss av tes - retest — metoden, dar man upprepar métningen for att
forsakra sig om tillforlitligheten av resultaten. Detta var inte méjligt att géra denna gang pa
grund av tidsbrist. Vi kan heller inte generalisera vara resultat, da vi har gjort en kvalitativ
studie med en liten undersokningsgrupp (Stukat, 2005).
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4.7 Avgransningar

Inledningsvis ville vi intervjua pedagoger och barn och géra observationer i bade forskolor

och skolor. Vi hade ocksa ambitionen att intervjua politiker om sprakutveckling i férskolan

och skolan. D4 vi borjade fundera kring vad vi ville att studien skulle innehalla diskuterades
aven antalet forskolor och skolor och var avsikt var initialt att skicka ut enkatformularen till
fler verksamheter. Vi diskuterade dessa olika infallsvinklar och tillvagagangssatt men insag
att samtliga skulle innebara att var studie blev for omfattande och valde darfor att begransa

oss och fordjupa oss inom ett snavare omrade.

4.8 Etiska 6vervaganden

Forskning ar en viktig och nodvéandig uppgift for bade samhallet men dven dess medlemmar
och ndr en studie eller forskning genomfors finns det etiska aspekter att ta hansyn till
(Vetenskapsradet, 2011). Etik och moral hor ihop. Med etik menas hur vi behandlar andra
manniskor (Gustafsson, Hermerén & Petterson, 2011). Moral kan vara de regler om hur vi ska
behandla andra manniskor samt vad som dr rétt eller fel.

Vad far vi gora nar vi bedriver forskning, vad sager lagen och vilka mojligheter finns det? Da
en forskning genomférs dyker diverse dilemman upp och dessa maste diskuteras utifran
individskyddskraven. Individskyddskraven innebér att det enbart &r de som &r delaktiga i
undersokningen som har tillgang till den datainsamling som inférskaffas. Individen far inte
heller utsattas for fysisk eller psykisk skada eller krankningar pa nagot vis.
Individskyddskraven &r grunden till det etiska 6vervagandet (Vetenskapsradet, 2011).

De fyra huvudprinciperna ar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
samt nyttjandekravet och ar utformade utifran individskyddskraven. De fyra huvudprinciperna
ar till for bade forskaren och de som deltagit i undersokningen sa att det skapas en god
relation mellan parterna for att minska eventuella konflikter.

De som deltar i en undersokning har rétt till information om vad som forvéantas av dem. Detta
krav bendmns informationskravet. Innan enkat eller liknande delas ut ska forskarna informera
deltagarna om undersokningens syfte (Vetenskapsradet, 2011). | var undersokning har vi
lamnat ut ett forsattsblad (se bilaga 1) med information om oss och syftet med studien i
samband med enkaten.

| en studie ska deltagarna ge sitt samtycke for att delta i samtyckeskravet. Den som gett sitt
samtycke ska ha fatt information om att de nar som helst under undersokningen har ratt att
fransaga sig sitt medgivande utan att detta far negativa féljder. Om nagon i undersékningen
fransager sig sin medverkan far forskarna inte utsatta deltagaren for olampliga patryckningar
eller paverkan som gor att denna pa nagot vis kanner sig tvingad till att delta i undersokningen
(Vetenskapsradet, 2011). | forsattsbladet (se bilagal) till enkaten har vi uttryckligen skrivit till
de som deltar i var undersokning att deras medgivande inte pa nagot vis ar bindande och att de
nar som helst under processens gang har mojlighet att avsta sitt deltagande.

Det ar enbart de deltagande i studien som har tillgang till deltagarnas uppgifter och ska darfor
behandlas med stor sekretess samt forsiktighet sa att ingen obehdrig far tag i nagon
information rérande deltagarna, detta benamns av vetenskapsradet som konfidentialitetskravet
(Vetenskapsradet, 2011, s. 12). I vart forsattsblad till enkaten framgar det att var studie &r
anonym, detta innebar att vi kommer att ge deltagana fiktiva namn som inte gar att héarleda
tillbaka till varken deltagarna eller deras arbetsplats.
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Det finns regler kring hur insamlad data far Iamnas ut och den fjarde huvudprincipen
nyttjandekravet tar upp dessa (Vetenskapsradet, 2011, s. 14). Insamlad data far endast
anvandas i det syfte som angivits av de som utfor studien.

5. Resultat

Nedan foljer en sammanstallning av enkéatsvar fran pedagoger och larare i forskola,
forskoleklass och arskurs ett om deras arbete kring sprakutveckling. | resultatredogdrelsen
utgar vi fran syftets fragestallningar.

5.1 Hur gor du/ni for att barn/elever ska utveckla sitt sprak?

| enkatsvaren redovisar pedagogerna for olika satt att forhalla sig till och arbeta med
sprakutveckling beroende pa barnens/elevernas alder och andra faktorer som praglar deras
verksamhet. Enkatsvaren ar nedan sammanstéllda och redovisade efter verksamhet och alder
pa barn och elever.

5.1.1 Forskola

| sprakutvecklingsarbetet med de yngre barnen i aldrarna ett till tva ar, ar sangen ar i fokus pa
samtliga avdelningar dér barnens intresse styr vilka sanger som star pa agendan. Sangen ar
ofta bunden till samlingar som sker pa morgonen eller formiddagen och har enligt
pedagogerna ocksa funktionen att ge barnen tillfalle att varva ner och fungerar som ett
startskott for dagen. Emellertid skiljer sig arbetet med dessa sanger sig i viss man at. Vissa
anvander sig av rorelser for att konkretisera spraket i sangen, medan ett par pedagoger
fokuserar pa bilder och att bygga upp miljoer kring sangen, nagot som de kallar for
sangsagor. Ett exempel pa en sadan sangsaga var arbetet med Bockarna Bruse. Dar anvande
de sig av en flanosaga déar barnen tillsammans med en pedagog fick folja sangen i takt med att
bilderna sattes upp pa tavlan. Som forberedande arbete hade de diskuterat bildernas betydelse
och satt ord pa dem sa att barnen lattare skulle fa ett sammanhang och héanga med i sangen.

De éldre barnen i aldrarna 3-6 ar menar pedagagogerna har generellt kommit relativt langt i
sin sprakutveckling. Ungefar halften av pedagogerna tycker att boksamtal ar mycket givande i
arbetet med spraket dar de efter en hdglasning har ett reflekterande samtal med barnen om
bokens innehall. En pedagog skriver att: ”’Vi uppmuntrar barnen efter varje hoglésning att
prata med varandra om boken och tillsammans fundera ut hur en fortsattning skulle kunna se
ut”. Resterande pedagoger har inga fasta rutiner i arbetet med sprakutveckling utan fokuserar
pa att 6ka verbal kommunikation mellan barn/vuxen och barn/barn genom att utnyttja
vardagssituationer som de menar 6verlag inte tas tillvara pa i tillrackligt stor utstrackning pa
forskolorna. De namner mat- tambur - och vilosituationer som exempel pa sadana tillfallen
dar den nérvarande pedagogen kan stimulera barnen till sprakutveckling genom att uppmuntra
till kommunikation.

Oavsett vilken aldersgrupp sprakutvecklingsarbetet pagar i anser de flesta pedagogerna att
nyckeln till att skapa stimulerande och givande larandesituationer &r att vara narvarande for
att kunna bekrafta barnens sprak, bendamna saker de &r intresserade av, uppmuntra dem att
prata med varandra och med pedagogerna och &ven kunna ratta dem nér de uttrycker sig fel. |
planerade pedagogiska aktiviteter med sprakutveckling i fokus anser de flesta pedagoger att
arbetet fungerar bast i mindre grupper. De menar att barnen pa sa vis far storre plats och
aktiviteten blir ofta mer strukturerad da det uppstar farre distraktioner. Har ges barnen ocksa
mer utrymme till att stéalla fragor och har da stérre mojlighet att bli bekraftad av pedagogen.
Men den framsta arenan for sprakutveckling, menar samtliga pedagoger, ar leken. En pedagog
utryckte det séhdr: ”Barnen lér sig tillsammans med oss men framf6rallt tillsammans med sina
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kompisar under lekfulla former”. Bade den fria och den styrda leken menar pedagogerna
skapar stimulerande tillfallen dar barn lar av varandra, utbyter erfarenheter och pa ett otvingat
och avslappnat satt kommunicerar med varandra.

5.1.2 Forskoleklass

Likt pedagogernas arbete i forskolan ar hoglasning en viktig del i flera av lararnas arbete med
sprakutveckling. Lararna menar att det ger eleverna tillfalle att reflektera tillsammans med
varandra och med lararen, vilket ocksa inspirerar eleverna till att skapa egna sagor och
berattelser. En larare skriver att: ”Jag brukar be eleverna att ldsa vad hon eller han har skrivit
infor klassen eller att berédtta om bilderna de malat for att skapa beréttelsen”. Ett par larare
anvander sig av Bornholmsmodellen da de anser att spraklekar ar lampliga lararstyrda och
pedagogiskt planerade aktiviteter medan andra larare i stor utstrackning anvander sig av IKT-
baserade hjalpmedel som iPads eller datorer.

Filmens betydelse for sprakutvecklingen diskuterar ett flertal larare kring i enkéaterna. Vissa
menar att det &r en forkastlig undervisningsmetod och enbart ska ses som tidsfordriv, medan
andra menar att det utgor ett stimulerande och intressant diskussions- och reflektionsunderlag.
De flesta lararna har vid minst ett tillfalle under deras yrkesverksamma ar anvant sig av
filmvisning pa lektionstid.

Samtliga larare ar dock eniga om att leken ar vasentlig for sprakutvecklingen. Vissa menar att
den majliggor spontan kommunikation i stor utstrackning och kan pa sa vis bredda
sprakkunskaperna pa ett annat satt an lararstyrda aktiviteter kan. Vissa larare menar ocksa att
de elever som inte tar lika mycket plats som andra i klassrummet far i leken en annan
mojlighet att uttrycka sig och komma till tals.

5.1.3 Arskurs ett

Lararnas framsta fokus i arbetet med sprakutveckling &r att skapa lustfyllda
undervisningstillfallen for eleverna dar leken ar central. Vissa ndmner bollekar och en larare
menar att: ”...ndr de far bollen ska de sétta namn pé olika féremél for att §va uttal och
begrepp.” Andra skapar egna memory eller pussel och en del &r mer skapande och valjer att
arbeta mer kreativt med bild och form. Vissa av lararna anvander sig i stor utstrackning av
sanger vilka de senare gor berattelser av och sammanstaller till haften, medan andra leker med
ord, rimmar eller gor egna sagor som de far skapa illustrationer till.

FOr att utmana eleverna maximalt menar vissa av lararna att det ar effektivt att arbeta
tematiskt med &mnen som eleverna sjalva har valt dar de ibland arbetar enskilt och ibland i
grupp. Det ar ofta djur eller olika seriefigurer som ar foremal for undersokning och lararna ser
samband med att de sjélva & med och utformar lektionerna och ett 6kat intresse for att
anvanda spraket da de vill beratta om resultatet av sina efterforskningar. Dessa arbeten vill en
del av lararna att de redovisar infor klassen for att 6va sig pa att bli bekvama med att tala infor

grupp.
5.2 Vad ser du for hinder/dilemman i detta?

Har redovisas de dilemman som medfoljer de arbetssatt redovisade ovan som kan forhindra
eller forsvara det pedagogiska arbetet i verksamheten.
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5.2.1 Forskola

Alltfor stora barngrupper ar nagot som samtliga pedagoger upplever som hdgst problematiskt
da de kanner att de inte racker till for alla barn och darmed inte kan tillgodose samtligas
behov. Dessutom upplever pedagogerna att det ofta blir en hégljudd och orolig miljo dar det
finns barn som blir stressade eller far svart att fokusera pa olika moment. En pedagog
uttrycker att: Vi har stora barngrupper och ofta for fa personal och det gor att manga
planerade aktiviteter blir lidande.” Pa en del stillen ar vikarier mycket vanligt forekommande
vilket pedagogerna upplever forsvarar det sprakliga utvecklingsarbetet ytterligare da
vikarierna séllan ar insatta i det aktuella projektet eller barnens olika sprakliga behov.

Vidare menar en del pedagoger att materialbrist till foljd av ekonomiska restriktioner ar
ytterligare en aspekt som paverkar pedagogernas arbete med sprakutveckling da de saknar
mojligheten att kopa in inspirerande material. Brist pa inspiration eller inspirerande sprakliga
miljoer for barnen ar en aspekt som flertalet pedagoger ser som ett hinder for sin planering av
pedagogiskt styrda aktiviteter.

Oavsett inom vilken alderskategori de olika pedagogerna arbetar sd menar samtliga att
tidsbrist ar det storsta dilemmat for att utforma en verksamhet med tillrackliga sprakliga
resurser och menar vidare att det finns utrymme for forbattringar inom detta omrade.
Tidsbristen yttrar sig pa olika satt mellan de olika verksamheterna men kan vara bristande
kommunikation i arbetslaget, att planeringstiden blir lidande eller att de inte hinner folja upp
eventuell pedagogisk dokumentation som de anvander for att utveckla verksamheten.

5.2.2 Forskoleklass

Tidsbrist ar ett dilemma som flertalet larare i forskoleklassen upplever att de far brottas med
dagligen. De har svart att hinna se alla elever och tillgodose deras olika sprakliga behov.
Vissa ndmner dven resursbrist i detta sammanhang, att det skulle underlétta med pedagogiska
resurser i klassrummet for att kunna lagga undervisningen pa olika nivaer efter elevernas
behov.

Sprakliga barriarer ar for vissa larare en problematisk aspekt. Det galler framférallt nyanlanda
elever och andra som har annat modersmal 4n svenska. Da menar de att samma problem
uppstar som ovan namnt, att det bli svart att planera undervisningen nar eleverna befinner sig
pa sd olika sprakliga nivaer. En ldrare skriver att: ”Det &r svart att veta hur jag ska planera
olika moment sa att alla forstar. Barnen kan inte alltid uttrycka om de ar osékra pa en uppgift
eller inte. ” Detsamma géller elever med sprikstorning eller liknande diagnoser eller de som
har andra behov av stdd.

Att verksamheten flyter pa utan problem eller hinder ar svar som larare ocksa har redovisat.
De anser att deras arbetssétt fungerar fullgott och menar vidare att de har en strukturerad
verksamhet dar elevernas olika sprakliga behov blir tillgodosedda och &r inte i behov av mer
tid eller ytterligare resurser i form av material eller personal.

5.2.3 Arskurs ett

Kombinationen av stora klasser och tidsbrist upplever de flesta lararna i arskurs ett ar det
storsta dilemmat for att arbeta med och hjélpa eleverna i deras sprakutveckling. Likt lararna i
forskoleklassen menar de att det finns svarigheter i att finna tiden att tillgodose alla elevers
sprakliga behov. En del larare skriver ocksa att det ibland &r svart att se hur hog eller lag
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spraknivan ar nar situationen med de stora klasserna ser ut som den gér. De menar att
eleverna ofta sager sig ha forstatt en uppgift eller information som det senare visar sig att de
inte alls ha forstatt. Detta upplever de kan vara svart att kontrollera direkt da de har manga
elever att ta hansyn till.

En del av lararna som arbetar i mangkulturella skolor finner det problematiskt att eleverna
med annat modersmal an svenska talar ytterst lite svenska utanfor skolan och utvecklar
darmed spraket langsammare &n de som talar svenska hemma och pa fritiden.

En ldrare uttryckte det sdhér: ”Skall man forsoka forstd vilken sprékniva de flesta barnen ar
pa, skall man dra bort 3-4 ar fran deras alder. Sa de flesta av min ak 1:or har en sprakniva som
en svensk 4-aring.” Att planera en undervisning som alla finner utmanande och stimulerande
finner hen darmed mycket problematisk.

5.3 Hur gor du/ni for att barn/elever i behov av sarskilt stod ska utveckla sitt
sprak?

Har redovisas hur pedagogerna i respektive verksamhet arbetar for att pa basta satt kunna
tillgodose behoven hos de barn/elever som behdver stod i sin sprakliga utveckling.

5.3.1 Forskola

Da de yngsta barnen ar mycket sma menar en del pedagoger att det kan vara svart att redan nu
upptacka om barnet behdver extra stod i sin sprakutveckling. Daremot ar pedagogerna
uppmarksamma pa om barnen soker 6gonkontakt och har en vilja att kommunicera, om inte
verbalt s& med kroppssprak. Flertalet pedagoger har nagon gang behovt stod i sitt arbete med
barnets sprakutveckling frén en specialpedagog. En pedagog beskriver att: ”Varje gang vi
arbetar med en specialpedagog har vi alltid ett ndra samarbete mellan oss i arbetslaget,
hemmet och specialpedagogen.” Specialpedagogens roll har da varit att stodja arbetslagets
sprakutvecklingsarbete med det aktuella barnet dar vederbdrande har observerat barnet under
en tid for att sedan komma med tips for hur pedagogerna kan arbeta.

Vissa pedagoger som arbetar med de aldre barnen poangterar vikten av att sa tidigt som
mojligt kartlagga barnens sprakliga behov sa att eventuella stodatgarder tidigt kan sattas in om
de misstanker en sprakstorning eller liknande. For att ha underlag for eventuella atgarder
anvander de sig av TRAS dar de observerar och kartlagger barnens sprakliga utveckling. En
del pedagoger arbetar med sprakgrupper for att kunna tillgodose barnens sprakliga behov och
dar eftertanksamt sprak praglar verksamheten for alla barn. | dessa sprakgrupper anvander sig
pedagogerna av anpassat sprakmaterial for att utmana barnen att na nasta sprakliga
utvecklingsniva. Samtliga pedagoger namner vikten av att samtala mycket med barnen och
bendamna foremal som barnen finner intressanta eller som ar aktuella i en diskussion. Vissa
pedagoger trycker pa vikten att avsétta tid for att stotta barnet i olika aktiviteter for att det ska
kunna delta pa samma villkor som sina kamrater. De menar att barnen som &r sena i sin
sprakutveckling ofta behover véagledning nar de ska leka lekar som innehaller instruktioner.

Gemensamt forhallningssatt hos pedagogerna i de bada aldersgrupperna med barn i behov av
sarskilt stod i sin sprakutveckling &r att arbetet med fordel bor ske i mindre grupper. Detta
menar samtliga pedagoger ar nédvandigt for att undvika distraktioner och for att de ska ha
mojlighet att fokusera pa samtliga barn. De menar att barn som behdver extra sprakligt stod
ska ges tid och utrymme déar pedagogerna kan arbeta efter barnens individuella sprakliga
nivaer.
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Ett annat gemensamt arbetssatt ar anvandandet av tecken som stdd nar de kommunicerar med
barnen. Flertalet pedagoger anvander det d&ven med de barn som inte behdver stod i sin
sprakutveckling och en pedagog skriver att: Vi upplever att de flesta tycker att det ar roligt
och deltar mer &n gidrna.” De menar vidare att barnet som verkligen behdver tecken som stod,
for att kunna delta i exempelvis en samling pa samma villkor som de vriga barnen, inte
riskerar att bli utpekat eller uppfattat som sérbehandlat om de anvéander tecken som stod for
alla barn.

5.3.2 Forskoleklass

| forskoleklassen forsoker flertalet larare i mojligaste man att arbeta i mindre grupper dar de
elever som behdver stod i sin sprakutveckling kan fa arbeta i sin egen takt efter sina egna
forutsattningar. En del av lararna trycker pa vikten av att barnen ska lara sig och inspireras av
varandra och blandar darmed dessa grupper sa att de innehaller elever som befinner sig pa
olika sprakliga nivaer.

Ett fatal larare anvander sig inte av mindre grupper utan later elever i behov av sprakligt stod,
som exempelvis med en sprakstorning, delta i samma aktiviteter som 6vriga elever. En larare
skriver att: ”Svaga barn far trina och vara med pa samma som de andra med mer stod fran oss
vuxna och gora s gott de kan”. Samma ldrare menar att det extra stodet tillhandahalles i man
av resurser. Utan diagnos pa exempelvis sprakstérning menar denne vidare att det ar svart att
fa tillgang till en sadan resurs. Detta &r ett uttalat problem bland flertalet larare i arbetet med
flersprakiga barn dar séllan tillrackliga resurser tillhandahalls.

En del larare arbetar mycket med rim och ramsor dér eleverna far leka med spraket. Det kan
handla om att konstruera egna ramsor med hjalp av sina kamrater eller andra typer av
uppgifter som eleverna kan lésa efter egen formaga. Fokus ligger har pa att géra dessa
spraklekar lustfyllda for eleverna och att hela klassen ska kunna delta i aktiviteten efter deras
individuella niva.

5.3.3 Arkurs ett

Anpassat studiematerial efter elevernas sprakliga niva ar nagot som framtrader i flera av
lararnas enkatsvar. Att utmana dem efter deras niva menar de ar ett arbete som innefattas i
lararuppdraget oavsett om eleven ar i behov av sprakligt stod eller inte men blir sarskilt
utmanande nar eleverna behdver sprakligt stod. Darfor vill de ha en kartlaggning 6ver elevens
behov sa de ska ha méjlighet att tillgodose dessa. Dérfor har en del larare kontaktat
elevhalsoteamet dar de har fatt stod fran specialpedagog att arbeta férebyggande men ocksa
hur de kan anpassa studiematerialet och hur de ska arbeta praktiskt med elever i behov av
stdd. Detta menar lararna har skett i ndra samarbete med hemmen och specialpedagog. En del
larare skriver att &ven skolskoterska och kurator har varit inblandade i vissa fall.

Det praktiska arbetet i skolan menar vissa larare innebadr att ta fram olika former av
spraktraningsmaterial efter de intressen som eleven har och att forsoka anpassa detta till den
6vriga undervisningen. Vissa larare berattar hur de ibland organiserar grupper med en
blandning av, som en ldrare uttrycker det: ”...sprékstarka och spraksvaga elever...” for att ta
tillvara kompetensen hos kamraterna. De skriver berattelser tillsammans, 6var pa att lasa
enkla texter tva och tva eller diskuterar kring olika bilder.
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5.4 Vad ser du for hinder/dilemman i detta?
Foljande avsnitt beskriver vad pedagogerna och lararna ser for svarigheter i att tillgodose barn
och elever med sprakligt stod i de olika verksamheterna.

5.4.1 Forskola

De hinder och dilemman som pedagogerna namner paminner om de som de tidigare namnt
om det vardagliga sprakutvecklingsarbetet i de olika verksamheterna. Vissa pedagoger
namner att arbetet med barn i behov av sprakligt stod kraver mycket tid och uppméarksamhet
av en pedagog, vilket ofta &r en bristvara. De stora barngrupperna gor att en del pedagoger
ké&nner sig otillrackliga och att de inte har mgjlighet att ge de barn som behdver extra stod den
tid och det utrymme som de ofta behover.

Ut6ver bristen pa tid berattar manga pedagoger att de kanner att de inte besitter den
kompetens som ibland krévs for att stimulera och utmana barn fér att na nasta sprakliga
utvecklingsniva. De &r ocksa radda for att den extra tid som de behover lagga pa dessa barn
ska uppfattas som sérbehandling av andra barn eller som en kréankning av de berdérda barnen.

Vikarier och hog personalomsattning ar ocksa problem som en del pedagoger tar upp som blir
hinder i sprakutvecklingsarbetet. En pedagog menar att: ” barnen som behdver stdd med
spraket behdver en kontinuitet i arbetet och kinna sig trygg med personalen.” Nér ny personal
kommer in i arbetslaget menar pedagogerna att de varken kanner till barnens utvecklingsniva
eller behov samtidigt som barnen inte k&nner trygghet och tillit till att 6ppna sig.

5.4.2 Forskoleklass

Det finns de larare som anser att det inte foreligger nagra hinder eller dilemman i
verksamheten och att undervisningen av elever i behov av sprakligt stod far sina behov
tillgodosedda. Andra larare skriver att det finns ett antal svarigheter i att undervisa i en klass
dar det finns elever i behov av sarskilt sprakstod.

Da dessa elever ofta kraver mer tid an 6vriga kanner vissa larare att de inte har den tiden att
tillga. De menar vidare att aven om de hade haft tiden anser de att de saknar kompetens. Bade
for att tillgodose de sprakliga behoven for den berdrda eleven, men ocksa for hur de ska
kombinera undervisningen for ’de spraksvaga eleverna” med undervisningen for de ovriga.
Ett par larare menar att de anvander det sunda fornuftet och hoppas att de gor ritt”.

De larare som arbetar med elever med annat modersmal &n svenska kéanner att de har svart att
veta hur de ska fordela uppméarksamheten pa dessa elever och de 6vriga. De menar att arbetet
hade forenklats om det hade funnits resurser i form av fler personal pa grund av de stora
klasserna men ocksa i form av datorer. Med datorerna menar lararna att de hade blivit
avlastade och samtidigt kunnat lata eleverna arbeta med pedagogiska program utformade
sarskilt for elever med annat modersmal an svenska.
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5.4.3 Arskurs ett

For de larare som har erfarenhet av att soka stod hos elevhalsoteamet skriver vissa att da det
foreligger sekretess hos dessa har de ingen inblick i utvecklingen och far darmed svart att
planera undervisningen for dessa elever. Vissa larare har dven svart att se hur de ska kunna ge
dem det stéd de behdver da det ar stora klasser, en larare per klass och manga behov som ska
tillgodoses.

For att kunna ge elever i behov av sprakligt stod den hjalp de behéver, menar flertalet larare
att det behdvs kompetens for att kunna gora detta. Samtliga av dessa l&rare skriver att de ofta
kanner en osakerhet och i vissa fall en radsla infor att undervisa dessa elever da de &r radda
for att gora fel och darmed hindra dem i deras utveckling snarare an att hjalpa dem framat. Ett
par larare menar att det alltid borde finnas stodlarare i klasser som har en majoritet med elever
med annat modersmal &n svenska.

5.5 Om du fick bestamma sjalv utan att behéva tanka pa resurser och annat, hur
skulle du da jobba med barns sprakutveckling?

Nedan foljer pedagogernas och lararnas 6nskemal om hur de skulle vilja att deras verksamhet
sag ut och vad de skulle vilja ha mojlighet att utveckla och utforska.

5.5.1 Forskola

Flertalet pedagoger som arbetar med de yngre barnen skriver att de skulle vilja ha méjlighet
att utnyttja vardagssituationerna battre till att prata med barnen och lata dem ta den tid de
behover till olika moment. En pedagog skriver att: ”blojbyten och annat kidnns ibland som en
I6pande band-princip och tiden vi kan ldgga pa varje barn ar ofta valdigt liten.” Pedagogerna
menar att om vardagssituationer som bléjbyten, tambur-och matsituationen var mindre
stressade hade det funnits mer utrymme for 6msesidig kommunikation med barnen.

Pedagogerna som arbetar med de aldre barnen saknar ocksa utrymme till diskussion mellan
vuxna och barn. De skulle vilja ha fler personal, garna ndgon med specialpedagogisk
kompetens, sa att de har mojlighet att gora sig mer tillgangliga for barnen och kunna vara mer
narvarande i barnens aktiviteter och pa sa vis skapa fler tillfallen for kommuniaktion. Vissa
pedagoger uttrycker ocksa 6nskemal om att kunna utoka dessa aktiviteter till teaterprojekt
som kraver resurser i form av bade tid, personal och material. Férutom teaterprojekt skulle
flertalet pedagoger vilja ga pa fler studiebesok. De namner teater, konserter eller ett besok pa
biblioteket som exempel.

Gemensamt for samtliga pedagoger ar att de anser att med mer tid, mindre barngrupper och
fler personal hade de kunnat tillgodose barnens olika sprakliga behov pa ett annat satt an vad
de kan idag. Aven om flertalet pedagoger namner att de ar néjda med deras arbetssatt s&
racker det inte alltid till for de barnen som behdver extra stod i sin sprakutveckling.

5.5.2 Forskoleklass

Flertalet larare namner, likt pedagogerna pa forskolan, att de skulle vilja ha mer tid for varje
enskild elev for att arbeta med sprak och kommunikation och att klasserna var betydligt
mindre. De skulle dessutom vilja arbeta mer IKT-baserat da de menar att de lattare kunde
lagga upp undervisningen efter elevernas sprakliga niva med varierande och anpassade
program. Lararna menar vidare att detta skulle underlatta betydligt for nyanlanda elever och
andra elever som &r i behov av sprakligt stod. De onskar att eleverna hade varsin iPad eller
laptop som de dven kunde anvénda for skolarbete utanfor skolan som vid exempelvis
hemlaxor. De ser ocksa att det IKT-baserade arbetet skulle kompletteras med en resurs med
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specialpedagogisk kompetens.

Ett annat framtradande énskemal som lararna uttrycker ar ett samarbete med lararna i
parallellklasserna, vilket i dagslaget ar begréansat. Vissa larare menar att det ar att ga miste om
ett kompetensutbyte. Ett samarbete lararna emellan menar de skulle kunna nyttjas till att
utarbeta ett gemensamt forhallnings-och arbetssétt for sprakutvecklingsarbete dar varandras
kompetenser kan kombineras for att na basta mojliga resultat. Detta i kombination med att
gemensamt arbeta tematiskt om exempelvis olika kulturer som eleverna respresenterar
klasserna emellan tror de kan skapa goda forutsattningar for sprakutveckling da aven eleverna
kan utbyta kompetenser och erfarenheter sinsemellan.

5.5.3 Arskurs ett

De stora klasserna ar nagot som de flesta lararna i forsta klass vill andra pa. For att se alla
elever och deras individuella sprakliga behov skulle de ocksa vilja arbeta med smagrupper dar
varje grupp har en ldrare eller resurs standigt ndrvarande. En ldrare uttryckte sig s hér: Vi
skulle ofta dela in klassen i tva grupper. En lite mindre grupp med de spraksvagaste och en
storre grupp med de andra.” Arbetet skulle priglas av mycket lek for att gora sprakinlarningen
stimulerande och lustfyllt. For arbetet i helklass skulle de vilja ha minst tva larare i varje klass
och minst en resurs.

Mer resurser till att ga pa museum,teater eller bio ndmner vissa larare som arbetar i de
mangkulturella skolorna. Detta med motivationen att det ar ett roligt satt for eleverna att fa
kontakt med det svenska spraket samtidigt som det starker gruppkéanslan med de elever som
redan har goda kunskaper inom spraket. Da far de tillsammans dela lustfyllda upplevelser som
lararna menar att de sedan kan diskutera och reflektera kring tillsammans.
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6. Diskussion

Foljande avsnitt presenterar en metoddiskussion dar vi redovisar argument for var
datainsamlingsmetod och vad vi hade velat géra annorlunda. Detta f6ljs av en
resultatdiskussion dar vart resultat analyseras och diskuteras utifran kurslitteratur,
styrdokument, forskning och modeller for sprakutveckling. I slutdiskussion diskuteras
resultatet i relation till vara egna uppfattningar. Avsnittet pedagogiska och
specialpedagogsiska konsekvenser redovisar vad vi bar med oss fran denna erfarenhet i var
kommande yrkesroll och avslutningsvis foljer fortsatt forskning med en diskussion kring hur
vi skulle vilja forska vidare inom samma omrade.

6.1 Metoddiskussion

Vart val av enkatundersokning som metod ar gjord med anledning av att vi ville ha sa manga
respondenter som majligt for att fa en bredare och djupare uppfattning av det som uppsatsen
amnar redovisa, men ocksa for att vi ville att pedagogerna i lugn och ro skulle ges méjlighet
att svara pa vara fragor. Vi valde att anvanda oss av 6ppna fragor i syfte att pedagogerna inte
skulle bli begransade i sina svar, vilket ocksa gjorde att svaren inte alltid foljde den riktning
som vi hade forvéntat oss. Vi var medvetna om att vart val av enkat som metod kunde
begréansa de svar vi fick, da vi inte hade mojlighet stalla foljdfragor.

| vart avsnitt om bortfall redovisar vi att vi fick tillbaka mindre &n halften av enkéaterna som vi
skickade ut. Vissa aterkom med motiveringen att tiden inte fanns att avsatta for andamalet. Vi
kan harleda detta till den tidsbrist som de tidigare namnt till foljd av de stora barngrupperna
och brist pa personal. Dessutom var det flera pedagoger och larare som i enkaten svarade for
hela arbetslaget istallet for att svara enskilt. Det kan ha varit otydligt uttryckt fran var sida,
eller sa spelar tiden eller brist pa densamma in dven har.

Vi har insett nu i efterhand att vi kunde formulerat dessa fragor pa ett annat satt for att fa mer
uttdmmande svar. Vi mérkte ocksa nar vi sammanstallde resultatet att svaren blev snarlika pa
flera av fragorna och vi hade foérhoppningar pa mer nyanserade svar. Daremot fragade vi vara
respondenter om vi kunde hdra av oss om vi hade nagra funderingar, vilket samtliga gick med
pa men som vi inte hade tid eller mojlighet till.

6.2 Resultatdiskussion
Nedan tolkas och analyseras enkatresultaten med enkéatfragorna som rubriker. Diskussionen
sétts i relation till kurslitteratur, styrdokument, forskning och modeller for sprakutveckling.

6.2.1 Hur gor du/ni for att barn/elever ska utveckla sitt sprak?

For att na framgang i skolan menar Aarsaeter et al. (2004) att nyckeln ligger i att behérska det
svenska spraket, och att arbetet borjar redan nar barnet fods for att sedan tas vid i forskolan.
Dérfor menar Sandberg (2009) att omgivningen har en betydande roll i arbetet med att
tillgodose barn med sprakliga kunskaper och skapa rikliga sprakliga miljoer. | Perssons teori
om relationella och kategoriska perspektiv ar miljéer och aktiviteter anpassade efter barnets
eller elevens intressen och behov &r i enlighet med det relationella perspektivet. Det &r
omgivningen som ska anpassas till barnets eller elevens behov snarare &n att barnet eller
eleven ska anpassas till omgivningen (Persson, 1998). De flesta pedagogerna i forskolan &r i
enké&tsvaren eniga om att en av de mest centrala aspekterna i arbetet med att utveckla barnens
sprak ar att vara narvarande och bekréfta dem och ge dem utrymme att tala. De menar att en
narvarande pedagog innebér att bekréfta att de forstatt vad barnet kommunicerar, men ocksa
att ratta barnet om det uttrycker sig fel. Sandberg (2009) skriver att engagerade pedagoger
som bekraftar och kommunicerar med barnen ar grundlaggande for barns sprakutveckling och
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att detta arbetssatt ar mycket viktigt for att barnen ska na nasta utvecklingsniva. Att erbjuda
mojligheter till samspel och kommunikation inte bara mellan pedagog och barn utan ocksa
barn sinsemellan &r en viktig sprakutvecklingsaspekt som ocksa innefattas i férskolans
uppdrag (Skolverket, 2010).

| det sprakliga arbetet med de yngre barnen pa forskolorna, skrev samtliga pedagoger att de
anvander sig av sang och sang med rorelser eller bilder for att stimulera sprakkunskaperna.
Bjar och Liberg (2010) havdar att sangsamlingar och dylikt som ger mojlighet till repetition
av samma sanger utgor en utmarkt arena for sprakutveckling. Att komplettera sang med
rorelser, rytmik eller bilder som pedagogerna gor, menar Jederlund (2012) i enighet med
Skolverket (2010) dessutom ger mojlighet att fanga fler barns intresse da olika uttrycksformer
tilltalar olika barn, vilket &r ett centralt forhallningssatt i det relationella perspektivet (Persson,
1998). Emellertid &r inte pedagogstyrda aktiviteter enligt pedagogerna de enda tillfallena att
arbeta med sprakutveckling. Att utnyttja vardagssituationer menar de &r en viktig del for
sprakutvecklingen som inte utnyttjas i tillrackligt stor utstrackning. Sandberg (2009) menar
att, for att spraket ska stimuleras och utvecklas, bor pedagogerna anvéanda spraket och
interagera med barnen sa ofta de har mdjlighet och utnyttja naturliga situationer.

Bade pedagoger och larare diskuterar ocksa anvandandet av bocker och brukar dessa bade for
hdglasning och for att konstruera egna berattelser. Wedin (2011) talar om vikten av att
introducera bocker genom exempelvis hoglasning redan i forskolan for att sedan pa olika satt
arbeta med dessa upp i aldrarna. Hon skriver att skapa egna beréattelser och sagor, som lararna
enligt enkatsvaren gor, ar viktigt for sprakutvecklingen som i férlangningen paverkar las- och
skrivinlarningen. Hon menar vidare att det numera ofta talas om sprak, las- och
skrivutveckling i ett ssmmanhang och att hoglasning och lasning darfor &ar viktigt aven i
sprakutvecklingsarbetet med de yngre barnen. Dessutom bor de ges utrymme till att reflektera
kring boken efter lasningen. Ett par larare skriver att de arbetar efter Bornholmsmodellen som
innefattar spraklekar av olika slag som ska bidra till en god lasutveckling. Lundberg (2012)
skriver att en god sprakutveckling &r en forutsattning for att pa ett fullgott satt tillagna sig
laskunskaper. Lundberg beskriver att modellen utgérs av olika lekfulla moment som ska
stimulera och vécka intresse for det verbala spraket och for skriftsprakets uppbyggnad dar vikt
laggs pa att kunna fokusera och koncentrera sig. Lararna skriver att de i dessa sammanhang
gérna arbetar i mindre grupper. Sandberg (2009) skriver att detta kan vara fruktbart for
sprakutvecklingen da barn och elever har lattare att komma till tals och synas och dela med
sig av varandras kunskaper.

Forutom arbetet med bdocker nd&mner lararna TV och film som undervisningsmaterial. De
forhaller sig olika till anvandning av TV eller filmvisning, men de flesta har anvant sig av det
vid nagot undervisningstillfalle. Sandberg (2009) anser att dessa medier ar anvandbara for
spraklig stimulans, men ska inte ersattas med mansklig interaktion. Forfattaren menar vidare
att pedagoger och larare snarare borde fokusera pa miljoer och aktiviteter, som stimulerar till
lek. Vissa larare ndmner att de &ven arbetar med IKT i form av Ipads eller datorer. Brodin och
Lindstrand (2007) skriver att IKT kan fungera som ett komplement i undervisningen for att
utveckla den sprakande formagan, men for att det ska bli ett meningsfullt larandetillfalle for
eleven ar det nédvandigt att dataprogrammen utgar fran elevens niva och intressen. Detta
tillvagagangssatt kan med fordel ocksa anvéndas tillsammans med de yngre barnen, dér en
nérvarande pedagog ar viktig for att vagleda barnen och skapa stimulerande uppgifter efter
barnens utvecklingsniva for barnen att 16sa.
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Oavsett mot vilken alder de olika pedagogerna eller lararna arbetar ar samtliga eniga om att
leken ar och bor vara en central del i verksamheten. Pramling Samuelsson och Asplund
Carlsson (2003) skriver att sambandet mellan lek och larande ar tydligt och de framhaller
leken som en viktig del i alla verksamhetsformer. Leken ar en viktig del i barnens
identitetsskapande och innehaller larandeinnehall av dimensioner som ar mer avancerade an
vad vi kan forestélla oss. Pedagogerna skriver att leken &r ett tillfalle for barnen att utbyta
erfarenheter och kunskaper med varandra och Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson
(2003) menar att leken utgor en arena for gemenskap och kommunikation, som fa andra
aktiviteter kan erbjuda i samma utstrackning. Skolverket (2010) skriver att ”Ett medvetet bruk
av leken for att frimja varje barns utveckling och larande ska prégla verksamheten” (s.6).
Aven om skolan inte forknippas med lek pd samma satt som férskolan eller forskoleklassen
gor, sa ar den anda ofta integrerad i manga undervisningsmoment (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003). Skolverket (2011) framhaller att leken bor vara en naturlig del i
skolans verksamhet, framforallt under de tidigare aren, da barnen behover fa utlopp for sina
kreativa behov och stimuleras i lekfulla undervisningssammanhang.

6.2.2 Vad ser du for hinder/dilemman i detta?

Stora barngrupper ar en problematik, som pedagogerna pa forskolan lyfter som ett dilemma
och hinder i deras verksamhet. De upplever att med dessa stora barngrupper i relation till antal
personal &r det svart att, i enighet med det relationella perspektivet (Persson, 1998), tillgodose
alla de olika sprakliga behov som representeras i barngrupperna. Faktorer som gruppstorlek
och personaltathet ofta utgor forutsattningarna for verksamhetens kvalitet. | stora barngrupper
med fa personal finns det inte alltid tid eller mgjlighet att utfora de aktiviteter som &r avsett
eller som pedagogerna skulle 6nska. Dessutom menar forfattarna vidare att stora barngrupper
ar en stressfaktor, framforallt for de yngre barnen. Att tillsatta fler personal i en redan stor
barngrupp skulle bara oka stressen ytterligare. For att minska pafrestningen for barnen kravs
mindre barngrupper och féarre barn per personal (Broberg et al., 2012).

Awven i skolan foreligger problem med stora klasser och brist pa pedagogiska resurser. Lararna
skriver att klassernas storlek gor att de inte hinner ge alla elever den tid de behover eller for
att finnas till som sprakligt stod i den utstrackning som de skulle 6nska. Persson (2008) menar
att de stora klasserna, resursneddragningarna och brist pa tid och mojlighet att finnas till for
alla elever Okar inte bara lararnas arbetshorda, utan det foreligger ocksa risker for att det
paverkar elevernas studieresultat.

Lararna papekar ockséa andra dilemman som kan paverka eleverna negativt i deras
sprakutveckling och i forlangningen deras studieresultat. For nyanlanda elever och i skolor
dar majoriteten av eleverna har annat modersmal an svenska ar den sprakliga nivan under den
som generellt forvantas for deras alder. Wedin (2011) skriver att skolan i Sverige inte i
tillrackligt stor utstrackning lyckas tillgodose flersprakiga elevers behov. Detta ar till foljd av
stora klasser saval som bristen pa kompetens hos lararna. Lararna skriver i enkaterna att de
inte vet eller har en strategi for hur de ska kunna stimulera och utmana samtliga barn, da de
ligger pa olika sprakliga utvecklingsnivaer. Asplund Carlsson och Pramling Samuelsson
(2003) menar att tilltron till elever, att se deras sprakliga svarigheter som ett resultat av miljon
och inte som en individbunden svarighet, som det kategoriska perspektivet respresenterar
(Persson, 1998), ar avgorande for hur eleven utvecklar sin identitet och sina kunskaper.
Dérfor &r det ofta nédvandigt med specialpedagogisk kunskap hos skolans larare, inte bara for
att kunna tillgodose elevernas sprakliga behov, utan ocksa for att skapa en tillit till sin egen
formaga som lérare (Persson, 2008).
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6.2.3 Hur gor du/ni for att barn/elever i behov av sarskilt stod ska utveckla sitt sprak?
Det relationella och det kategoriska perspektivet representerar olika satt att forhalla sig till
barn och elever i behov av sarskilt stod. | de olika verksamheterna ar det ena perspektivet mer
framtradande an det andra. Emellertid har pedagoger och larare i férskola, forskoleklass och
arskurs ett som alla arbetar mot yngre barn, ett relationellt forhallningssétt till barn och elever
i behov av sprakligt stod (Persson, 1998). | de olika verksamheterna arbetar pedagoger och
larare pa olika satt for att barn i behov av sarskilt stod ska utveckla sitt sprak. Anledningen till
att stodet behdvs kan ocksa variera. De namner anledningar som en generell férsenad
sprakutveckling, en sprakstérning eller annat modersmal an svenska. Generella
sprakforseningar menar Sandberg (2009) kan yttra sig i en bristande formaga att forsta eller
gora sig forstadd vilket nastan alltid paverkar barnens lek och sociala kompetens. Darfor ar
det sérskilt viktigt, i enlighet med det relationella perspektivet (Persson, 1998), att dessa barn
eller elever far delta i en social gemenskap med stod av en narvarande vuxen for véagledning i
olika aktiviteter som barnen eller eleverna finner intressanta. | Skolverket (2010) star det
skrivet att barn i behov av stod ska utmanas och stimuleras till att anvanda spraket genom att
utnyttja deras naturliga nyfikenhet i olika moment. Sandberg (2009) menar att dessa
aktiviteter med fordel bor ske under naturliga former dar barnens intressen ar i fokus. Att ha
en sen sprakutveckling ska inte forvaxlas med att ha en sprakstorning.

Med sprakstorning menas en patagligt forsenad sprakutveckling i jamfoérelse med jamnariga
barn och detta paverkar inte bara den sprakliga formagan utan ocksa férmagan att samspela
med andra. Beddmningen och diagnostiseringen sker vanligtvis nar barnet &r i tre-till
fyraarsaldern (Nettelbladt & Salameh, 2007). Darfor har de pedagoger som arbetar med de
yngsta barnen kant svarigheter att avgéra anledningen till varfor barnen ar sena i sin
sprakutveckling och gar darfor efter barnens vilja och formaga att kommunicera. Om
pedagogerna behover stod i sitt sprakutvecklingsarbete med barnen kontaktar de i forsta hand
en specialpedagog med syfte att ge arbetslaget instruktioner for hur de ska kunna stimulera
dessa barn att anvanda spraket. Persson (2008) anser att specialpedagogisk expertis ibland ar
nodvandig for att tillgodose de olika sprakliga behoven hos barnen men framférallt for att
finnas till for pedagogerna i deras arbete med barn i behov av sprakligt stod, vilket Persson
(1998) havdar innefattas i ett kategoriskt forhallningssatt.

Flera av lararna namner att flersprakiga elever ofta ligger pa en lagre spraklig niva an de som
har svenska som forstasprak. Aarsaeter et al. (2004) skriver att dessa elever ofta behover
skolans hjalp for att tillagna sig goda kunskaper i det svenska spraket da de ofta talar sitt
modersmal hemma och pa fritiden. Men framforallt, menar forfattarna i enighet med
Skolverket (2010), ar undervisning i modersmalet och att eleverna beharskar det i forsta hand,
vasentligt for att utveckla svenska som andrasprak pa ett fullgott satt. | Skolverket (2011) star
det skrivet att skolan ska tillhandahélla mojligheter till en stabil spraklig grund for att utveckla
alla omraden for larande.

Vissa larare beréttar att de delar in eleverna i mindre grupper, dar de blandar elever i behov av
sprakligt stod med andra elever, dar de far l6sa uppgifter eller delta i olika aktiviteter
tillsammans. Bjar och Liberg (2010) menar att nar barn och elever i behov av sprakligt stod
far interagera med andra far de sprakliga forebilder, som de kan inspireras av och darmed
utveckla sitt eget sprak, vilket féresprakas av Persson (1998) i det relationella perspektivet. En
del av lararna skriver att de anvander rim och ramsor eller leker med spraket pa andra sétt.
Enligt Skolverket (2011) innefattas just rim och ramsor i skolans uppdrag. Asplund Carlsson
och Pramling Samuelsson (2003) skriver att undervisning under lekfulla former &r ett
anvandbart redskap for larande dar Jederlund (2012) i enighet med forfattarna och Persson
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(1998) anser att lekfullhet och skapande ar viktigt for barn i spraksvarigheter da sprakande
ska upplevas som lustfyllt och utga fran elevernas intresse och utvecklingsniva. Skolverket
(2011) skriver i att undervisningen ska utga fran elevernas behov och sprakliga niva och att
det ingar i skolans uppdrag att skapa stimulerande tillfallen att frimja elevens fortsatta
utveckling.

Bade pedagogerna och lararna skriver i enkaten att de inser vikten av att anpassa
verksamheten bade med material och gruppsammanséttning for att kunna tillgodose de
sprakliga behoven. SPSM (2014) menar att larandemiljon bor vara kommunikativt tillatande
sa barn och elever far den sprakliga stimulans som de behdver, da garna i mindre grupper.
Bade flera larare och pedagoger arbetar darfor ofta i mindre grupper, och i vissa fall sarskilda
sprakgrupper for att skapa en lugn miljo for barnen dar de ges utrymme till att kommunicera
dar de samtalar kring olika foreteelser eller foremal som utgar fran barnens och elevernas
intressen och sprakliga nivaer. Enligt SPSM (2014) och Sandberg (2009) ar det viktigt att
knyta an till deras intressen i naturliga samspelssituationer dar barnen eller eleverna ges tid till
att tanka, svara, interagera och lara av varandra. Vissa pedagoger anvéander sig ocksa av
tecken som stod vilket SPSM (2014) skriver utgor ett utmarkt komplement till det verbala
spraket och rekommenderar ockséa handalfabetet och bilder som visuellt stod. Att planera
innehallet i verksamheten med anpassat material ar framtradande i det relationella
perspektivet dar barnet eller eleven ska ges alla mojligheter till att fa sina behov tillgodosedda
(Persson, 1998).

Oavsett anledning till behovet av sprakligt stod menar Nettelbladt och Salameh (2007) att det
ar essentiellt att behovet tidigt kartlaggs sa att eventuella atgarder kan sattas in i ett tidigt
skede sa barnet/eleven far en sa optimal sprakutveckling som majligt. Det kan, i enlighet med
det kategoriska perspektivet, vara specialpedagogiskt stdd i verksamheten eller
elevhalsoteamet pa skolan som ofta bestar av specialpedagog, kurator och skolskdterska som
gor en kartlaggning av elevens eventuella behov (Persson, 1998). Vissa pedagoger namner
aven att de har anvant sig av TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling) for att kartlagga
barnens sprakutveckling. Utifran olika fragestallningar observeras barnen i antingen fria
leksituationer eller pedagogstyrda och tillrattalagda aktiviteter. Detta utgor sedan ett underlag
for om en atgard ar nodvandig (Gees Solheim, 2004). | de fall dar pedagogerna har sokt stod
hos en specialpedagog har de férekommit ett ndra samarbete mellan pedagoger, hemmet och
specialpedagog. Skolverket (2010) skriver att ett sddan samarbete &r viktigt for att barnet ska
gora framsteg i sin sprakliga utveckling.

6.2.4 Vad ser du for hinder/dilemman i detta?

| arbetet med barn och elever i behov av sprakligt stod upplever manga pedagoger och larare
att det foreligger ett flertal hinder for att kunna tillgodose ett fulltgott stod. Stora barngrupper
och klasser och bristen pa tid per barn och elev &r ett av de stora problemen i alla
verksamheterna. Nilsson (2010, 3 juli) skriver om hur stora barngrupper och klasser paverkar
barn och elever och deras majligheter till optimal sprakutveckling och hur det bidrar till
ohallbara situationer for personalen. Han menar vidare att kompetensen hos personalen ar svar
att utnyttja nar barngrupper och klasser ar av den omfattning den &r idag. Nilsson (2011, 27
december) skriver att forskolegrupper idag 6verskrider Skolverkets riktlinjer for hur stora
grupperna ska vara. Riktlinjerna forordnar 15 barn pa tre heltidstjanster for de aldre barnen.
Pedagogerna och dven lararna i skolan menar darmed att tiden inte récker till for att kunna
organisera och tillgodose barnen och eleverna det stod som de behdver. Nilsson (2010, 3 juli)
skriver att vissa politiker anser att gruppstorleken inte har nagon storre betydelse, vilket
namndes i inledningen, utan att fokus bor ligga pa det pedagogiska innehallet. Nilsson menar
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emellertid att det finns forskning som visar pa motsatsen, att mindre grupper ar essentiellt for
barn ska utvecklas till trygga och sjalvstandiga individer.

Vikarier och hdg personalomsattning ar ytterligare en faktor som pedagogerna upplever som
problematiskt, da de menar att barnen behdver en trygg anknytning i forskolan och en
kontinuitet i sprakutvecklingsarbetet. Nilsson (2011, 27 december) menar att framforallt de
yngre barnen maste fa sina trygghetsbehov tillgodosedda om de ska kunna utvecklas pa andra
omraden, vilket Skolverket (2010) skriver innefattas i forskolans uppdrag. Hog
personalomsattning i kombination med stora barngrupper utgér en stressfaktor hos barnen och
de ar beroende av bekréftelse och végledning av pedagogerna, vilket stressen i verksamheten
motarbetar (Nilsson, 2011, 27 december).

Flera av pedagogerna och lararna skriver att de dessutom upplever att deras kompetens brister
i arbetet med att hjalpa barn och elever i behov av sprakligt stod och kanner en maktloshet i
arbetet med dessa barn och elever. Vissa har ocksa uttryckt oro éver att barn eller elever ska
uppfattas som avvikande om de far sarbehandling i det sprakliga stodet och vet inte hur de ska
kunna motverka detta. Persson (2008) skriver att arbetet med barn och elever i behov av stdd
av olika former riskerar att uppfattas som sarbehandling av 6vriga barn och elever och som
exkludering av det aktuella barnet eller eleven. Emellertid skriver Nilsson (2011, 27
december) att det i skolan idag gar att se en trend déar en vaxande grupp elever inte nar malen
pa grund av bristande stod for sina behov, dar lararna inte har kompetensen eller tiden att
tillgodose dessa och behdver specialpedagogiska insatser &ven om risken for sdrbehandling
och exkludering foreligger. Nagra av lararna skriver att de ibland har vant sig till
elevhalsoteamet for stod. Men &ven om elevhalsoteamet noggrant kartlagger elevens behov,
ligger det 4nda svarigheter i att fa resurser tilldelade till de &tgdrder som bor séttas in. Aven
om pedagogisk och psykologisk bedomning ligger till grund for beslut om atgarder och
tilldelning av resurser i form av extra personal satter ofta de ekonomiska resurserna stopp for
att hjalp ska tilldelas. Nilsson (2010, 3 juli) skriver att tidsbristen som rader pa grund av stora
barngrupper och klasser dessutom férsvarar forebyggande arbete och nar vil elevhélsoteamet
tillkallas &r behoven hos eleven ofta stora och akuta.

6.2.5 Om du fick bestamma sjalv utan att behdva tanka pa resurser och annat, hur
skulle du da jobba med barns sprakutveckling?

Att ha mindre barngrupper och mindre klasser &r dnskemal som genomsyrar de flesta
enkatsvaren. Pedagogerna i forskolan uttrycker en 6nskan om att ha mer tid till att vara
nérvarande for barnen och att kunna utnyttja vardagssituationer som det idag séllan finns
mojlighet till. Sandberg (2009) menar att det idag finns en stor medvetenhet kring
nddvandigheten av att som pedagog vara nérvarande, bekrafta barnen och att bjuda in till goda
sprakliga samtal som exempelvis vid vardagssituationer. Det ar framforallt med barn i behov
av sprakligt stod som det ar extra viktigt att ta tillvara pa alla situationer som mojliggér goda
samtal. Vissa pedagoger namner att det darfor borde finnas en pedagog med
specialpedagogisk kompetens i arbetslaget, vilket finner stéd i Persson (2008) som menar att
barnens mojligheter till en god sprakutveckling 6kar om nagon i verksamheten besitter sddan
kompetens. Pedagogerna kan besparas tid och arbete om hjalp utifran inte behover tillkallas i
lika stor strackning. Specialpedagogisk kompetens &r 6nskvart dven hos flera av lararna i
forskoleklasserna.

Flertalet larare i forskoleklassen skulle dessutom i storre utstrackning vilja ha ett samarbete

mellan klasserna, sa att kompetensutbyte kan ske mellan lararna men ocksa eleverna
sinsemellan i olika grupper. Skolverket (2011) skriver att larare bor samarbeta sinsemellan for
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att na de uppsatta malen. Bjar och Liberg ( 2010) skriver vidare att larare med fordel kan
blanda grupper med olika sprakliga kompetenser. Elever och ungdomar besitter olika
erfarenheter och har en sprakutveckling som speglas i dessa. Eleverna kan da utbyta
erfarenheter och sprakliga kunskaper med varandra och darmed skapa en simulerande och
inspirerande larandemiljo. Asplund Carlsson och Pramlings Samuelsson (2003) menar att
detta ocksa ar ett tillfalle for eleverna att fa ett bredare kulturellt utbyte, da deras sprak och
erfarenheter &r préglade av den kultur och de vérderingar som de &r uppvaxta i och detta kan
skilja sig mycket fran elev till elev.

Flera larare skriver att de tillsammans med flersprakiga elever eller andra elever i behov av
sprakligt stod skulle vilja arbeta mer IKT-baserat. De menar att det skulle underlatta delar av
undervisningen da uppgifter lattare kan anpassas efter elevens individuella sprakniva. IKT-
baserade hjalpmedel kan underlatta vid olika sprakliga svarigheter och anpassas efter
elevernas behov. Emellertid kraver anvandandet av sadan teknik utbildning och uppdateringar
inom vad tekniken har att erbjuda for att IKT ska fungera som ett pedagogiskt komplement
(Brodin & Lindstrand, 2007).

Det ar framforallt i de klasser dar det finns flera elever med annat modersmal an svenska som
flera larare dessutom uttrycker att de skulle vilja ha resurser till att ga pa teater, bio, museum
eller andra kulturella upplevelser, vilket &r nagot som ldrarna saknar i dagens verksamhet. Att
investera i lusfyllda upplevelser som stimulerar manga sinnen &r nagot som Jederlund (2012)
ar en stark foresprakare av. Han menar att olika sprakliga uttryck, som musik bild och form ar
en naturlig del av manniskans olika sprak och verkar darmed positivt pa den verbala
sprakutvecklingen da eleverna lar sig begrepp i andra sammanhang an i den klassiska
sprakundervisningen. Detta menar Bjar och Liberg (2010) ocksa kan appliceras pa de yngre
barnen da de i sina rollekar eller bildskapande kan illustrera det de erfarit via film, musik eller
museum och utgdr en alternativ vag in i det verbala sprakandet.

6.3 Slutdiskussion

Att ha goda kunskaper i svenska spraket ar en forutséttning idag for att fa en hogre utbildning
och att kunna konkurrera pa arbetsmarknaden. Det kommer att innefattas i vart uppdrag som
pedagoger att mota alla barn och elever och ge dem redskap for att na nasta sprakliga niva
(Bjar & Liberg, 2010). Darfor fann vi det intressant att undersoka verksamheten i forskola
och skola och deras olika strategier for att utveckla och anpassa material och lararmiljo.

Vi valde att analysera vart resultat utifran ett relationellt och ett kategoriskt perspektiv som &r
beskrivet under “teoretiska utgdngspunkter”. Vi har sett att pedagoger och ldrare generellt
arbetar utifran ett relationellt perspektiv dar samspel, larandemiljo och interaktion &r i fokus.
Emellertid har vi sett att verksamheterna anvander det kategoriska perspektivet som
komplement i form av individanpassat stod som specialpedagoger eller elevhalsoteam. Vara
erfarenheter visar att i den pedagogiska verksamheten kombineras och kompletteras ofta flera
perspektiv och teorier &ven om, som det relationella perspektivet detta fallet, det finns
inriktningar at olika hall.

Var uppsats syfte innefattade att undersoka hur de olika verksamheterna generellt arbetar for
att utveckla barns och elevers sprak. Var slutsats &r att det lustfyllda larandet genomgaende
praglar bade forskola och skola dar leken ar central och anvéands pa olika satt. Oavsett om det
ar fri lek pa forskolan eller lekfulla lararstyrda aktiviteter i skolan, sa menar pedagoger och
larare att den innehaller fler dimensioner av larande an vad som &r mojligt for oss att forsta.
Vara erfarenheter talar for att leken dessutom verkar fylla ett terapeutiskt syfte dér barnen
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gestaltar olika erfarenheter och upplevelser, vilket inbjuder till samspel. Pedagogerna pa
forskolan foresprakar samspel och kommunikation och menar att det &r en av
sprakutvecklingens forutsattningar. | enighet med pedagogerna anser vi att spraket ar nagot
som behdver tranas och stimuleras tillsammans med sprakliga forebilder. Tranas och
bekréftas inte spraket, utvecklas inte spraket. Att arbeta i mindre grupper och avsatta tid at ett
fatal barn at gangen tror vi ocksa ar viktigt for att den sprakliga miljon ska bli s& stimulerande
som méjligt. Bade pedagoger och larare verkar foredra att arbeta i mindre grupper av samma
anledning. Vi anser att det annars &r svart att utmana barn och elever efter deras individuella
sprakliga nivaer och att sprakliga kompetenser med fordel kan blandas i dessa grupper sa
barnen inspireras av varandra. Vi tror ocksa att ett varierat arbetssétt utifran olika modeller
och redskap kan verka inspirerande for pedagoger och l&rare och ge dem verktyg i deras
sprakutvecklingsarbete.

Vissa larare namner att de anvéander sig av Bornholmsmodellen och andra av IKT for att
arbeta med sprakutveckling. Vi var tidigare inte bekanta med Bornholmsmodellen, men anser
den vara ett praktiskt verktyg for att bekanta barn med flera dimensioner av spraket. Aven om
Vi 1 viss utstrackning ar bekanta med IKT, anser vi i enighet med Brodin och Lindstrand
(2007) att digitala verktyg bor fungera som ett komplement till sprakutveckling och inte
ersétta eller avlasta pedagog eller larare. Vissa larare ndmner att de vill anvanda IKT av just
den anledningen, att bli avlastade och fa tid till annat. Vi tror inte att datorer eller iPads kan
ersatta mansklig kontakt, da det inte ger samma majlighet till kommunikation. Vi anser att
samspelet med andra ar en av de viktigaste faktorerna till sprakutveckling och att IKT bor
anvandas med forsiktighet och med en nérvarande pedagog eller larare. Vi tror emellertid att
digitala verktyg ar anvandbara i arbetet med barn och elever i behov av sprakligt stod om
barnet eller eleven har magjlighet att arbeta i avskildhet och med handledning av en kompetent
och narvarande pedagog.

For att tillgodose barns och elevers behov av sprakligt stod, vilket utgor var uppsats andra
huvudfokus, har bade pedagoger i forskolan och larare utarbetat strategier dar skapandet av
situationer som uppfattas som lustfyllda och meningsfulla efter barnens och elevernas
utvecklingsniva aven har ar centrala. Likt det vardagliga arbetet med den generella
sprakutvecklingen sker sprakaktiviteterna i mindre grupper men aven i sarskilda
sprakgrupper. Barn i behov av sprakligt stod kan dessutom behéva handledning aven i
leksammanhang for att kunna delta pa samma villkor som Gvriga barn, vilket vi anser sker for
lite ute i verksamheterna idag. Detta kan ha flera orsaker, vilka vi diskuterar langre ner.
Pedagogerna i forskolan namner TRAS som ett instrument for att kartlagga barnens
sprakutveckling. Aven om vi forhéller oss kritiska till att tidigt bedéma barns férmégor &r vi
anda eniga med pedagogerna om att en tidig kartlaggning kan forbygga svarigheter i skolan
dar de da ska bedémas och senare ges betyg for deras prestationer. Att soka stod hos
specialpedagoger eller elevhélsoteamet i dessa sammanhang tror vi ar otroligt viktigt for att ge
pedagoger och larare stod i hur de ska stimulera sprakutvecklingen for de aktuella barnen eller
eleverna eller for att fa nodvandiga resurser tilldelade.

For barn i behov av sprakligt stod namner flera pedagoger att de anvander tecken som stod
eller bilder av olika slag. Vi tror att detta kan vara ett lustfyllt och stimulerande inslag for
samtliga barn och dessutom ar det befast att ju fler sinnen som &r aktiva i larandesituationer,
desto djupare blir forstaelsen av ett specifikt fenomen (SPSM, 2014). Vi tycker alltsa att
oavsett om ett barn exempelvis har en sprakstorning eller har annat modersmal &n svenska sa
kan alla barns sprakutveckling gynnas av att komplettera det verbala spraket med stodredskap.
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Uppsatsens tredje och sista fokus amnade utreda huruvida de mangkulturella omradena
arbetade pa ett annat satt med sprakutveckling &n i monokulturella omradena. Vart resultat
pavisar inga storre skillnader, &ven om vi kunde urskilja en viss stress hos lararna i de
mangkulturella omradena, da de upplevde att de inte har ratt kompetens att utforma
verksamheten sa den tillgodoser barns behov pa olika sprakliga nivaer. De upplevde ocksa att
barnen generellt 1dg pa en betydligt lagre spraklig niva an den standardiserade nivan. Dessa
pedagoger och larare brottades ocksa i hogre grad med sprakliga barriérer, dar de ofta saknade
tillrackliga resurser for att tillhandahalla tillrackligt med sprakligt stod. Sa a&ven om vissa
dilemman skiljer de olika omradena &t sa har de ett liknande sétt att arbeta med
sprakutveckling med mindre grupper och det lekfulla larandet i centrum. De arbetar ocksa
liknande med sang och rorelser och dven med bocker och hoglasning for att barnen ska
komma i kontakt med det skriftliga spraket

Flertalet pedagoger och l&rare anser sig vara ngjda med sitt sétt att arbeta med
sprakutveckling d&ven om det inte kan ske i den utstrackning som de skulle 6nska. Manga
pedagoger ndmner vikten av att vara narvarande for att kunna bekréfta barnen i en émsesidig
kommunikation och att detta bor ske under naturliga forhallanden som exempelvis i
vardagssituationer. Ute pa vara respektive praktik- och arbetsplatser har vi sett sadana
ambitioner men ocksa sett att de stora barngrupperna och skolklasserna, den omfattande
personalomsattningen eller det stora antalet vikarier gor det svart att fa tid att tillgodose
samtliga barns sprakliga behov. Detta havdar pedagoger och larare bidrar till en stressad
arbetsmiljo. Vi tror att sadana arbetsforhallanden oundvikligen paverkar barn och elever da de
vistas i denna miljé manga timmar per dag och vi vill havda att det inte bara kan orsaka
utbrandhet hos personalen utan ocksa ge stressymptom hos barn och elever, som vi tror i
forlangningen kan hamma sprakutvecklingen. De flesta pedagoger och larare namner dessa
dilemman och vi kan darmed se ett ménster vad géller de svarigheter som generellt rader i
forskola och skola. I inledningen ndmner vi en artikel med en intervju av vice ordféranden i
Goteborgs kommun. Han kunde inte se kopplingen mellan de véxande barngrupperna och de
sjunkande skolresultaten. De tillfragade pedagogerna i olika delar av kommunen ar eniga om
att de stora barngrupperna, som tidigare namnt, utgor stora svarigheter i verksamheten och att
de saledes inte hinner tillgodose de sprakliga behoven. Detta tror vi efter att ha analyserat
enkatsvaren, ger barnen samre forutsattningar for att klara av de krav som sedan skolan
kommer att stalla pa eleven. Vi finner stod i vara resonemang hos Nilsson (2010, 3 juli) som
beskriver den ohallbara situationen i forskolan idag med stora barngrupper och vilket hinder
det utgor for optimal sprakutveckling.

Vi har emellertid fatt enkatsvar dar larare menar att det inte foreligger nagra hinder eller
dilemman i verksamheten utan att de &r tillfreds med undervisningen och att samtliga elever
far sina sprakliga behov tillgodosedda. Vi anser att detta later narmast utopiskt och foga
sannolikt. Vi har inte sjalva besokt dessa verksamheter men har an idag inte sett nagon
verksamhet som inte brottas med nagon av ovan namnda svarigheter. Snarare tror vi att
problemen kan uppfattas som ett naturligt inslag i vardagen, att det ar sa en verksamhet ser ut
och att det har uppstatt en acceptans for detta faktum. Sedan kan det vara sa enkelt att det
varken fanns engagemang eller intresse for var enkat och att svaret var en snabb utvag.

Vi har i enkatsvaren fatt se flera strategier och tillvagagangssétt att arbeta med
sprakutveckling. Oavsett vilken eller vilka metoder pedagoger och larare anvander anser vi att
den viktigaste aspekten for ett optimalt sprakutvecklingsarbete ar en forenad grundsyn i
arbetslagen pa barns och elevers larande och utveckling. Vart uppdrag som pedagoger

31



innefattar att samverka inom arbetslagen (Skolverket, 2010, 2011), vilket vi inser kraver
mycket tid. Planeringstid, enligt vad vi har erfarit, har blivit asidosatt till forman for
aktiviteter med barn eller elever och kommunikationen inom arbetslaget ar ofta bristfallig.
Emellertid tror vi att tiden som avsétts for att planera och framférallt kommunicera inom
arbetslaget ar minst lika viktig som tiden som spenderas i barngruppen eller i klassrummet.
Forst nar aktiviteterna har ett genomtankt pedagogiskt innehall och arbetslaget har tydliga,
gemensamma ambitioner kan vi utveckla hallbara strategier att arbeta sprakligt medvetet med
de resurser som tillhandahallits.

6.4 Pedagogiska och specialpedagogiska konsekvenser

Vi har med var studie insett vikten av att aktivt arbeta for att skapa sprakutvecklande miljoer
och aktiviteter dar barnens och elevernas intressen ar centrala. Emellertid &r vi medvetna om
vilka hinder och dilemman vi kommer st6ta pa i verksamheten som vi redan i viss man har
erfarit och som &ven redovisas i vara forskningsresultat. Vi ser ocksa vikten av ett val
fungerande arbetslag som delar en pedagogiska grundsyn och hur detta paverkar barngruppen
och skolklassen. Att tidsbrist till foljd av stora barngrupper och klasser, fér fa personal och
brist pa resurser utgjorde ett sa omfattande problem ar en insikt som ar viktig att vi bar med
oss i var framtida profession sa vi vet vilka forutsattningar som verksamheterna har att arbeta
efter.

6.5 Fortsatt forskning

Vi tanker att som en forlangning och fortsattning pa var uppsats hade vi velat underséka barns
och elevers syn pa sprakutveckling, genom intervjuer. Vidare anser vi att det vore intressant
att gora observationer i verksamheter for att undersoka hur och pa vilket sétt pedagoger
arbetar och forhaller sig till arbetet med sprakutveckling. Detta for att fa en mer fordjupad syn
och aven att kunna urskilja monster i vad pedagogerna gor i verksamheten i relation till hur
dem har svarat att dem gor i var enkat. Aven barns/elevers uppfattningar om hur man lar sig
ett sprak ar intressant att fa reda pa och om deras tankar skiljer sig at fran pedagogerna.
Darmed skulle man kunna fa syn pa likheter och skillnader i hur barn/elever respektive
pedagoger tanker, for att i sin tur kunna hitta vagar dar man kan motas i arbetet med
sprakutveckling. En annan intressant vinkel som vi inledningsvis ville genomfora ar att
intervjua politiker for att fa reda pa hur dem ser pa fordelning av resurser och hur dem ténker
att de resurser som finns att tillga, ska disponeras och genomforas i praktiken.
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8. Bilagor
Bilaga 1.
Hej,

Vi ar studenter som utbildar oss till larare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lararutbildningen som ar vart examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i slutet av
maj 2014.

Examensarbetets syfte ar att gora en studie kring pedagogers synsatt pa barns sprakutveckling
fran forskolan upp till arskurs ett.

Vi vore tacksamma om ni vill medverka i var studie genom att fylla i den bifogade
enkaten.

De skolor/enheter/klasser som finns med i undersékningen kommer inte att ndmnas vid namn
eller pa annat satt kunna vara méjliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska
regler som géller &r deltagandet helt frivilligt. Ni har réttigheten att intill den dag arbetet &r
publicerat, nér som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt fér annan forskning eller bearbetning.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:

Med vanliga hélsningar
Elin Streiffert, qusstreel @student.qgu.se

Julia Lindgren, guslindgju@student.gu.se

Nima Lindgren, gusmarloa@student.gu.

Handledare for undersokningen &r Lena Fridlund
Kursansvarig larare ar universitetslektor Daniel Seldén, Goteborgs universitet, Institutionen
for sociologi och arbetsvetenskap, telefon 031 786 47 82.
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Bilaga 2.
Enkatfragor om barns sprakutveckling

1. Hur manga ar har du arbetat inom detta yrke?

2. Vilken utbildning har du inom detta yrke?

Ex. barnskatare, forskollarare, fritidspedagog, larare for tidigare aldrar etc.
3. Vilken alder har barnen du arbetar med?

4. Hur gor du/ni for att barn/elever ska utveckla sitt sprak?

5. Vad ser du for hinder/dilemman i detta?

6. Hur gor du/ni for att barn/elever i behov av sarskilt stod ska utveckla sitt sprak?

7. Vad ser du for hinder/dilemman i detta?

8. Om du fick bestamma sjélv utan att behova tanka pa resurser och annat, hur skulle du da
jobba med barns sprakutveckling?

Tack for din medverkan!
Vanligen e-maila oss den ifyllda enké&ten senast den 14/4-2014

Med vénliga hélsningar

Elin Streiffert, gusstreel @student.gu.se
Julia Lindgren, guslindgju@student.gu.se
Nima Lindgren, gusmarloa@student.gu.se
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