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Sammanfattning: Den hér uppsatsen dmnar undersoka huruvida ldrare som vill
arbeta med estetiska larprocesser kan finna stdd 1 kursbocker for
gymnasiegemensamma dmnen. For att genomfora detta har en kvalitativ textanalys
genomforts pa fyra bocker i &mnena matematik, naturkunskap, samhéllskunskap och
svenska. Med avstamp i teorier fran Vygotskij, Gardner och Aulin-Grdhamn m.fl.
visar den tidigare forskningen pé att det finns flera sitt tilligna sig kunskap utdver
den traditionella katederundervisningen och att skolan som helhet skulle kunna
gynnas av ett mer Oppet forhallningssétt till kunskapsformedling. Analysen visar pa
att det 1 majoriteten av fallen finns en bristande forankring till 1drprocesser som kan
betraktas som estetiska eller sociokulturella och att ldrare som Onskar arbeta med
dessa inte har mycket stod att finna i kurslitteraturen.
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1. Inledning

Fran och med ldséret 2011/2012 introducerades Ldroplan, examensmdl och
gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (GY11) som en del av den
sittande regeringens reform av den Svenska skolan. Den storsta drivkraften bakom
denna reform var nuvarande utbildningsminister Jan Bjorklund (fp), som infor valet
2006 publicerat mer dn 20 artiklar p4 DN-debatt med textinnehdll som kan relateras
till skolan. En analys som utférdes péd texterna av publikationen Kritisk
utbildningstidskrift (KRUT) identifierade i dessa inldgg bland annat en tydlig rod
trad: Skolan dr ett elinde for eleverna, orsaken till detta dr socialdemokraternas
inforande av en flumskola nigon géng i slutet av 1970-talet eller borjan av 1980-
talet och for att 16sa denna problematik kravs inforandet av striktare krav, kontroller
och centralt faststéllda prov och tester (Svensson & Wingborg 2014:9f).

Utover dessa fordndringskrav har begreppet “flumskola” tett sig relativt svart att
definiera konkret, da det inte framgar tydligt precis vilka aspekter av skolan som bor
betraktas som flummiga. Resultatet av reformen stdr dokumenterade i den nya
laroplanen, GY11, som till skillnad fran den tidigare ldroplanen for de frivilliga
skolformerna (Lpf94) inte lingre i samma grad eller kontext anvinder sig av
exempelvis begrepp som kultur och estetik, eller snarare i minga fall avligsnat
dessa helt fran styrdokumenten. Ett tydligt exempel pad detta illustreras i
anviandandet av begreppet kultur; som i Lpf94 anvinds bade ur ett multikulturellt
perspektiv, men ocksd som nagot socialt och kreativt (Skolverket 1994:10f) medan
man i GY11 endast kan finna anvdndningen av begreppet kultur som négot relaterat
till etnisk hdrkomst och ett multikulturellt perspektiv (Skolverket 2011:5).

Detta tydliga skifte i styrdokumenten tolkar vi som en aspekt av hanteringen med
det upplevda flumskoleproblemet. Skolreformen har dock inte genomforts utan
kritik fran motstdndare till den mer malstyrda skolan, och de upplevda problemen
med sjunkande kunskapsnivd och oordning i klassrummen som Bjorklund och
regeringen haft for avsikt att 16sa anses av, bland andra, Svensson & Wingborg
(2014:10) sakna stod i forskningen.

Nér vi som blivande ldrare dr fardigutbildade och gér ut i arbetslivet kommer vi
bygga var verksamhet pd de kunskaper vi anskaffat oss lings utbildningens vig,
styrdokumenten samt de kursbocker som finns tillgdngliga. Som studenter pa
lararutbildningen vid Goteborgs universitet har vi fitt lira oss anvinda olika
perspektiv pad kunskap, men den teori som framhalls och uppmuntras mest dr det
sociokulturella perspektivet dér lirande sker i meningsfulla situationer i kontakt med
andra. Ett sdtt att jobba sociokulturellt &r att arbeta med estiska larprocesser dér
eleverna fir aktivera olika typer av kunskaper och genom estetisk mediering fa
forstdelse for ndgot. Aven detta 4r ndgot vi fir ta del av i obligatoriska
gestaltningsmoment som aterkommer pé de tre gemensamma terminer som samtliga
lararstudenter ldser vid Goteborgs universitet. Dock stir detta perspektiv i konflikt
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med de tankar, &sikter och synpunkter sittande regering har pd skolan, som
ventileras i media och realiseras i styrdokumenten.

Sedan inforandet av GY11 har dven den kurslitteratur som anvinds pd gymnasiet
uppdaterats, for att bédttre assistera lirare och elever i uppfyllandet av de nya eller
fordndrade malen som de forvintas mota. Den hédr uppsatsen dmnar att med
sociokulturella och estetiska perspektiv pa lirande analysera den nya kurslitteraturen
for att se vilket stod det finns for larare som vill arbeta med estetiska larprocesser.

1.1. Inomvetenskaplig- och undervisningsrelevans

Som gar att ldsa ovan sd har styrdokumentens forhallande till kultur och estetik
forédndrats sedan inforandet av GY 11, vilket resulterar i att vi som ldrare i dagsléget
har ytterst lite stod for den hér typen av arbete. Den hér studien har sin utgangspunkt
i tidigare forskning av bland annat Vygotskij, Gardner, Lindstrom och Aulin-
Gréhamn m.fl. som forser oss med olika perspektiv pa estetiskt och sociokulturellt
larande och dess relevans i skolan.

Var studie dmnar anvidnda denna forskning for att redogora for huruvida dessa
teorier kan forankras i den litteratur som finns pd gymnasieskolor runt om i Sverige.
Som blivande gymnasieldrare med ett intresse for estetiska larprocesser och med ett
starkt forankrat sociokulturellt perspektiv pé larande fran var utbildnings géng kénns
det relevant att belysa huruvida det kommer att finnas ett stod i det material som
skolan forser pa var framtida arbetsplats.

1.2. Utomvetenskaplig relevans

Var uppsats teoretiska utgangspunkt dr att estetiska och sociokulturella larprocesser
ar nagot positivt, som snarare boér uppmuntras dn motarbetas. Vi stéller oss déarfor
undrande till huruvida det allt minskade utrymmet dessa processer fatt sedan den
senaste skolreformen &r nagonting positivt. Skolan har idag ett relativt
marginaliserat utrymme for alternativa perspektiv &n det rddande. Ur ett
samhillsperspektiv kan det diarfor vara intressant att reflektera dver vilken typ av
individer som skolan skall producera, vilken typ av kunskap vi sdker, och hur dessa
skall bli en aktiv del av den milj6é de befinner sig i, bdde globalt och lokalt (Aulin-
Grdhamn m.fl. 2004:39). Laromedlen 4r i manga fall en (relativt) stor del av de
kurser eleverna deltar i under sin studiegang och darfor behover forhalla sig till. Hur
kursbocker presenterar sitt material och vilka arbetsformer som erbjuds i dem kan
darfor vara en bidragande faktor till formandet av och uppfattningen om vad
kunskap ér eller bor vara.



1.3. Syfte och frigestillningar

Foreliggande uppsats syftar till att undersoka vilka stod det finns i kursbockerna i
gymnasieskolans gemensamma dmnen for de ldrare som vill arbeta med estetiska
larprocesser ur ett sociokulturellt perspektiv. De fragestéllningar som uppsatsen
kommer behandla &r:

* Finns det material i kursbdckerna som mojliggdér anvindandet estetiska
larprocesser?

* Pé vilket sétt grundas kursbockerna i teorier kring estetiska larprocesser?

* P4 vilket sétt grundas kursbockerna i teorier kring det sociokulturella
perspektivet?

1.4. Disposition

Uppsatsen inleds med en presentation av den tidigare forskning som behandlar
estetiska ldrprocesser och beskriver det rddande forskningsldget. Dérefter
presenterar vi uppsatsens tva huvudbegrepp; estetiska Idrprocesser samt
sociokulturellt perspektiv pd ldrande. Sedan laggs den teoretiska ramen fram
bestdende av teorier kring kreativitet, fantasi, multiintelligens och den estetiska
skolan. Vidare introduceras den metod och urvalsstrategi som vi valt att anvénda oss
av for att f4 svar pd uppsatsens frigestillningar. Dérefter presenteras uppsatsen
resultat samt analys 1 forhallande till den teoretiska ramen samt uppsatsens syfte och
fragestéllningar. Avslutningsvis halls en diskussion kring uppmérksammade
analysresultat samt ett avrundande avsnitt med véra slutsatser kring uppsatsen och
forslag pé vidare forskning.
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2. Tidigare forskning och teori

I detta avsnitt presenteras den tidigare forskning som &r relevant for uppsatsens syfte
och fragestéillningar. Vidare kommer uppsatsens centrala begrepp samt den
teoretiska ramen att klargoras.

Begreppet estetiskt ldrande introducerades som en utbildningsterm for drygt tio ar
sedan, och “konstens metod” forvintades forse djupare inldrning inte bara inom
konstnérliga omraden utan genomgdende i alla &mnen (Lindstrom 2012:167). Nagot
som aterspeglas tydligt i den d& aktuella laroplanen for de frivilliga skolformerna
Lpf94; “Det &ar skolans ansvar att varje elev som slutfort utbildning pa
gymnasieskolans nationella och specialutformade program dessutom [...] kan himta
stimulans ur estetiskt skapande och kulturella upplevelser” (Skolverket 1994:11).
Under en lang period foregéende detta var uppfattningarna om estetik som négot
dekorativt, och det kreativa uttrycket som nédgot egentligen helt spontant, mycket
mer dominanta i estetisk undervisning, atminstone i grundskolans tidigare &r. Denna
uppfattning har kommit att beskrivas som den “modesta estetiken” och beskrivs som
konvergent (sammanldpande) vilket innebdr att kunskap skall skapas utifrén ett givet
medel eller ramverk (Lindstrom 2012:168). Den sdgs ha bidragit till
marginaliseringen av estetiska element och perspektiv i skolan (2012:167).

I dagens skola identifieras det av Aulin-Grdhamn m.fl. (2004) som att estetisk
verksamhet dr nagot utdver den vanliga undervisningen och dérfor inte forenligt
med denna. Forvisso kan arbetet resultera i ndgot vackert men slutresultatet ses dnda
som ett onddigt arbete, ndgot extra som ligger utanfor skolans egentliga uppdrag.
Detta péstdende kan dessutom stirkas ndgot av att formuleringar om estetiskt
skapande inte lingre behandlas under alla skolors gemensamma mal, utan endast
inom riktlinjerna for det estetiska programmet i Ldroplan, examensmdl och
gyvmnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (Skolverket 2011). Samtidigt
lyfts begreppen kultur och estetik fram som starka influenser pd skolans generella
kultur, vilket gor att denna oundvikligen kommer att ta en plats i skolans rum
oavsett om detta sker i undervisningen eller inte (Aulin-Gréhamn m.fl. 2004:13).

Det sker dock i en relativt marginaliserad form, vilket har medfort att kulturen och
estetiken inte har fitt ndgon mdojlighet att paverka skolans struktur i sin helhet
(Aulin-Grdhamn m.fl. 2004:67). En skolas elever kommer oavsett schemaldggning
att arbeta med kultur och estetik i skolan, men pé grund av verksamhetens uppligg
gestaltas detta oftast 1 form av motstdndsverksamhet eller eskapism, genom
exempelvis klotter, eller som umgéngesform istdllet for kultur och estetik som en
sanktionerad och uppmuntrad del av det faktiska ldrandet. En avsaknad av aktiv
medverkan fran elever kan ocksa skapa en problematik for lirare som utan denna
kan fi svart att bedriva en meningsskapande verksamhet (2004:37f). Aven
Lindstrand och Selander (2009) pédvisar hur det estetiska star utanfér den vanliga
laroplanen “Estetiska @mnesomrdden definieras i skolan ofta utifrdn att déar gors
ndgot praktiskt, ndgot avkopplande, som ett avbrott, en kontrast mot det ensidigt
abstrakta och teoretiska skolarbetet” (2009:72). Det gors alltséd tydligt att estetiken i
skolan ses som en paus fran de teoretiska &mnena.



Bakgrunden till skolans generella distans frdn den estetiska verksamheten grundar
sig enligt Aulin & Grdhamn m.fl. (2004) 1 att denna domineras av en rationalitet
som priglats av de teoretiska praktikernas foretrdde, och gynnandet av ett
abstraherande kunskapssokande som skall vara motségelsefri. Detta tolkas enligt oss
som att det har lett skolan mot en mer detaljstyrd och forutsdgbar form som i virsta
fall kan innebdra en ytlig kunskapsformedling 16sryckt fran sitt egentliga
sammanhang, ndgot som 1 bésta fall skulle kunna motverkas med hjdlp av estetiskt
arbete som en motvikt till en systematisk och planerad kunskapsférmedling.
Anvindningen av estetiska larprocesser behover inte nddvandigtvis innebéra att man
ror sig bort frdn den typ av fornuftig vetenskap som idag stir i centrum for skolans
undervisning utan snarare tillfor element av fantasi, kinslor och intellekt som for
tillfallet ligger utanfor den traditionella undervisningen.

Det sé kallat “vardagliga”, de aktiviteter som alla elever har en lika stor forméaga att
deltaga 1, skulle inte uteslutas i en estetisk praktik och varderingar skulle i sé fall inte
heller vara pa forhand dikterade. Det utesluter dock inte heller det konfliktfyllda och
oforutsdgbara som kommer med anvindningen av begreppen kultur och estetik
vilket utmanar det konventionella vanetinkandet som skolan anklagas for (Aulin-
Grédhamn m.fl. 2004:120). Den hir typen av estetisk praktik har kommit att
associeras med begreppet “radikal estetik” som till skillnad fran den ovannidmnda
modesta estetiken har ett divergent (avvikande) forhallningssitt till kunskap, vilket
innebdr att ny kunskap bildas genom att kombinera det man redan vet i nya syften
(Lindstrom, 2012:168,169).

Liedman beskriver i sin bok Ett odndligt dventyr (2002) hur barn som bdrjar skolan
snabbt ldr sig hur deras kunskap delas in i olika fack for olika &mnen. Att ldsa dr inte
samma sak som att rdkna, det hamnar i tva olika fack. Sedan har vi musik och bild
som ytterligare dr ndgot annat och hamnar i andra fack (2002:81). Johansson och
Pramling Samuelsson slar dven de fast i sin bok Lek och ldroplan (2006) att skolan
sorterar in kunskaper i fack, inte tematiskt utan d&mnesvis (2006:193). Man lér sig
matte pd mattelektionerna och bild pa bildlektionerna, de tva blandas sdllan.

I den man kreativitet, fantasi och barns kontroll uttrycks héar dr det mer som sporadiska
inslag och drivs i forsta hand av barnen, inte ldrarna. Ménga génger &r det ocksa i
kontrast till ldrarnas instruktioner som barnen driver lekfullhet, kontraster och
absurditeter. (Johansson & Pramling Samuelsson 2006:193)

Vidare skriver Liedman hur nigra av indelningarna av kunskaper har storre
betydelse dn andra. Den viktigaste indelningen &r den mellan praktisk och teoretisk
kunskap. Han slar dock fast att det dr en problematisk indelning att géra da den
“speglar en gammal och &nnu existerande klassindelning i samhiéllet snarare én
egenskaper hos olika typer av kunskap” (Liedman 2002:83).

Ett inférande av kultur och estetik i skolan skulle kunna bidra till vidare analyser av
vad skolan faktiskt skall producera, &r det varor? varukonsumenter och producenter?
Eller &r det kunskap, mening och medborgare? (Aulin-Grdhamn m.fl., 2004:39).
Som tidigare ndmnts s ldmnar inte skolan mycket utrymme for nya eller annorlunda
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perspektiv pa verkligheten, vilket skulle kunna vara till dess nackdel om malet &r att
utbilda kompetenta yrkesminniskor och ge elever en chans att forstd och paverka
den milj6 de befinner sig i, bdde lokalt och globalt, bide som studenter och som
yrkesménniskor. Tyngd ldggs vid att det bor finnas ett stdrre utrymme for att yttra
och utforska &dven mer kontroversiella asikter och sdtt att beskriva eller tolka
verkligheten (Aulin-Grahamn m.fl. 2004:98). Lindstrom (2012) identifierar fyra
mojliga typer av ldrande i skolan; ldrande OM, liarande I, 1drande MED och ldrande
GENOM kultur och estetik. Dessa begrepp ér alla kombinationer av vilka mél och
vilka medel som anvénds for att ldra sig ndgot. Exempelvis skulle inldsningen av
information endast frén en bok vara att lara sig om nagot, medan en fri tolkning av
ett objekt utifrdin grundliggande information vara att ldra sig genom nagot
(2012:167).

Den estetiska praktiken som ndmns ovan bestdr huvudsakligen av personer som i
relationer och samtal med varandra arbetar praktiskt och teoretiskt for att gestalta
kénslor, upplevelser och idéer i syfte att uppnaé ett gemensamt mal (Aulin-Grahamn
m.fl. 2004:31). Aven Lindqvist (1996) har tagit till vara p4 idén med skolan som en
social institution dér moten skapar larande:

Institutionen (forskola och skola) borde istéllet tolkas som ett offentligt rum, dér ldrare
och elever mots 1 en social “iscenséttning”. Det ror sig om en estetisering av det sociala
rummet. Léraren forsoker fraimmandegora kunskaper genom att ge dem ett slags
estetisk form och gora eleven intresserade av och nyfikna pé det okénda. Istdllet for att
antingen utga fran elevens vardagserfarenheter eller fran objektiva fakta, mots man i
det frimmande och Sppnar spelrum for nya betydelser. Virlden dekonventionaliseras.
Det innebdr inte att man avldgsnar sig fran verkligheten utan att man skapar nya synsétt
och betraktelsesitt.” (Lindqvist 1996:67)

Idén utgér fran att alla ménniskor har potentiella kompetenser och formagor som bor
utmanas och utvecklas i trygga sammanhang dér alla kan gora sin rost hord. Samt att
de flesta har redan sina formdgor vél integrerade, nadgot som skolan inte bor bidra till
att separera. Kombinationen av olika fysiska och intellektuella egenskaper i samspel
med andra individer samt stod fran ldrare och samhaéllet i stort beskrivs hir som den
bista typen av larande (Aulin-Grdhamn m.fl. 2004:55). I avsnitt 2.3. nedan kommer
dven Gardners multiintelligensteori att presenteras som dven den syftar till olika
kompetenser och formégor som bor aktiveras och utvecklas.

2.1. Begrepp

I nedanstédende avsnitt kommer de begrepp som ér centrala for uppsatsens syfte och
fragestéllningar att klargoras samt faststéllas med hjalp av tidigare forskning.

2.1.1.  Estetiska lirprocesser

I boken Estetiska lirprocesser (2009) anser Lindstrand och Selander att man kan
likna estetiska uttryck med processen som sker vi inldrning da de estetiska uttrycken
lagger nagot nytt till virlden medan den generella inlérningsprocessen innebar att
individen ldgger nagot nytt till sin forstaelse av virlden (2009:12). Béda handlar
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ddrmed om delar av en helhet samt att tillféra ndgot nytt. Vygotskijs definition pa
kreativitet dr just att ndgot nytt skapas, oavsett om det dr i den yttre vérlden eller 1
méinniskans inre, tankevirld (Vygotskij 1995:11).

Vidare definierar Andersson i Lindstrand & Selander (2009) begreppet estetiska
larprocesser med ett citat frdin myndigheten for skolutveckling. Dar gar att ldsa att
“[e]stetiska larprocesser innebir att kommentera och reflektera 6ver kvaliteter 1 livet
och omvirlden med hjélp av sinnen och intellekt” (Lindstrand & Selander 2009:25).
Aven Thavenius beskriver estetiska lirprocesser som lirande dir man snarare tar
hjélp av alla sinnen (Andersson m.fl. 1999:97) istéllet for att fokusera pa nagra fa
eller ett sinne at gangen. I skolverkets rapport Faktisk fantasi lyfter man fram den
tyske filosofen Alexander Baumgartens definition av estetik, vilken klassas som den
moderna innebdrden, som “ldran om den sinnliga kunskapens natur” (Skolverket
2003:71). Det gar dven att ldsa, 1 boken Estetiska ldrprocesser, att:

Formagan att skapa form, att ge olika uttryck bade at det som finns och det som dnnu
inte finns, ar alltsd central for att forstd ménniskan som inte endast en reagerande
varelse utan en symbolskapande, tolkande och foregripande varelse. Formens betydelse
ar ocksa central i den meningen att vi aldrig kan komma at en kénsla eller tanke i sig,
utan endast genom dess uttryck. Detta uttryck maste vi i sin tur tolka. Men en skapad
form dr inte endast en avbild av ndgot som finns, utan ett uttryck fér hur man har
forstatt nagot. (Lindstrand & Selander 2009:12).

Forfattarna framhaller hir det centrala for ménniskan som en reaktiondr varelse 1 att
skapa form och ge uttryck.

Som ovanndmnt handlar estetiska larprocesser om att anvénda flera sinnen och
intellekt for att skapa en forstdelse av sig sjilv och av virlden samt dess delar.
Austring och Serensen slar fast att “En astetisk lereproces er en lerningsmade,
hvorved man via @stetisk mediering omsatter sine indtryk af verden til astetiske
formudtryck for herigennem at kunne reflektere over og kommunikere om sig selv
og verden” (Austring och Serensen 2006:107). Med andra ord att det dr en
larprocess dér eleven anvénder sig av estetisk mediering for att reflektera och
kommunicera om sig sjdlv och vérlden hen befinner sig i, vilket vdl sammanfattar
vér definition av begreppet for denna uppsats.

2.1.2.  Det sociokulturella perspektivet pd lirande

Det sociokulturella perspektivet pa larandets uppkomst tillskrivs Lev S Vygotskij
som menade att “barnets utveckling hinger samman med vilken miljo det viaxer upp
1” (Claesson 2007:31). Vidare hdavdar Vygotskij att ldrande sker genom deltagande i
olika situationer, i en kontext (Ibid). Det viktiga i det sociokulturella perspektivet pa
lirande dr att “ménniskor vinner forstdelse genom att engagera sig i aktiviteter”
(2007:33). Centralt i det sociokulturella perspektivet &r begrepp som mediering och
artefakter (Siljo 2000:74, 81, 97). Det handlar om de redskap som vi anvédnder for
att forstd virlden och ldra oss nya saker, mediering &r sjdlva anvdndandet och
artefakt dr saken som anvénds.



Om vi skall forstd hur ménniskor anvénder kognitiva resurser, hur de lar och beméstrar
situationer, kan vi inte bortse fran att vi fungerar i samspel med artefakter; att vi
hanterar situationer genom att utnyttja fysiska och intellektuella redskap. Genom dem
kan vi 16sa problem och behérska sociala praktiker pa ett sétt som annars vore omgjligt.
Detta &r, som jag redan papekat, ett av de mest utmérkande dragen i den sociokulturella
utvecklingen. (Siljo 2002:76)

Sddan mediering kan vara estetiska ldrprocesser ddr eleven far anvénda sig av
eventuellt bade intellektuella och fysiska redskap for att skapa en forstaelse for sig
sjélv och vérlden hen lever i.

Vidare beskriver Sdljo att de dikotomier som ofta uppstir nér vi prata om larande;
konkret och abstrakt; teori och praktik; sprék och handling, inte héller i det
sociokulturella perspektivet pa larande (2002:76). Gréanserna blir hiar utsuddade och
det viktigaste dr ldrandet som sker i mdten, i situationen. Han skriver dven att
behdrskningen av artefakter dar viktigt for att skapa olika kontextualiseringar av
héndelser. Nar detta sker skapas dven fOrstaelse. Olika sétt att mediera skapar
darmed olika perspektiv och ger en djupare forstielse for en foreteelse (2002:97).

Om vi begrinsar forstielsen av tédnkande och ldrande till det som pastds ske inom
individen (vilket dr det vanliga inom forskningen), forlorar vi ur sikte samspelet med
artefakter och med andra ménniskor, det vill sdga alla de resurser som den kulturella
utvecklingen stiller till vart forfogande. (Sélj6 2002:76)

Sdljo visar hir pad nodvéandigheten att se pa larande som nagot som sker bade inom
och utanfor oss. Nagot som sker i samspel mellan eleven, ting och andra ménniskor.

2.2. Kreativitet och fantasi

Enligt Vygotskij finns det tvd olika typer av beteenden och handlingar. Den
aterskapande, reproduktiva handlingen som &r forknippad med vért minne dir vi
upprepar tidigare skapade handlingsmonster. Samt den kreativa, kombinatoriska
handlingen som ger upphov till nya bilder och tankar. Istéllet for att aterskapa
tidigare intryck kombinerar den kreativa handlingen dessa intryck och skapar dér
med nédgot nytt (Vygotskij 1995:11f). Vidare kopplar Vygotskij samman begreppen
kreativitet och fantasi. Han forklarar di skillnaden mellan betydelsen av ordet
fantasi 1 vetenskapen och 1 vardagen samt hur de skiljer sig at. Att det som vi i
vardagslivet kallar fantasi dr nagot overkligt och opraktiskt medan man inom
psykologin kallar hjarnans kombinatoriska forméga for just fantasi. “[Flantasin [ar]
grunden for varje kreativ aktivitet, inom alla kulturens omrédden och mojliggor det
konstnérliga, vetenskapliga och tekniska skapandet” (Vygotskij 1995:13). Johansson
och Pramling Samuelsson kopplar d@ven de ihop kreativitet och fantasin “Gemensamt
for kreativitet och fantasi dr att de handlar om 6verskridanden, de mgjligheter att
mentalt forflytta sig, upptdcka nya och andra saker och finna nya végar, som erbjuds
och skapas mellan subjekt i en specifik situation” (Johansson & Pramling
Samuelsson 2006:54).
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Det finns fyra grundldggande former av samband som forenar fantasins aktivitet
med verkligheten. Den forsta formen dr att allt som ar skapat av fantasin ingar i
ménniskans tidigare erfarenheter (Vygotskij 1995:17). Vygotskij slar har fast den
forsta lagen for fantasins verksamhet: “Fantasins skapande aktivitet dr direkt
avhingig av rikedomen och méngfalden i ménniskans tidigare erfarenheter, eftersom
dessa erfarenheter utgdér det material som fantasikonstruktionerna byggs av”
(1995:19). Den andra formen behandlar forestillningsformégan, till exempel kan jag
forestilla mig hur det ser ut pad Afrikas savann utan att sjilv ha varit dar d jag kan ta
del av andra ménniskors beskrivningar av den. Denna funktion, att skapa nagot
utifran ndgon annans bilder 4r mycket viktig i var utveckling som ménniskor dé den
i sig sjilvt skapar nya erfarenheter (1995:21f). Den tredje formen av samband
mellan fantasins aktivitet och verkligheten édr det emotionella sambandet. Vygotskij
hévdar hir att alla kénslor strivar efter att forkroppsligas i, for oss, vilkénda bilder
(1995:23). Med andra ord har kénslan ett sitt att vdlja tankar och bilder som
korrelerar med det humor vi ér pd i det tillfdllet. Den fjdrde, och sista, formen é&r att
en fantasiskapelse 1 sig sjdlvt kan skapa ndgot nytt. Till exempel en uppfinning, som
kommit ur ménniskans kombinatoriska, kreativa fantasi. Nir den sedan tagit
gestaltning dr den lika reell som allt annat i var vérld och kan dirmed péverka
verkligheten i1 sig sjdlvt (Vygotskij, 1995:25f). Kopplingen mellan fantasi och
verklighet konkretiserar ett mojligt behov som skolans senare é&r sillan
uppmédrksammar; mdjligheten att ldra sig ndgot utanfor det som avses. Men som vi
diskuterat tidigare kommer en skolas elever alltid att uttrycka sig estetiskt, och dér
igenom ocksd anvédnda sin fantasi (se avsnitt: 2), ndgot som saledes snarare borde
uppmuntras och anvéndas i en utbildningskontext.

Vygotskij papekar ocksé att bilden vi har av fantasi som nagot som tillhor barn inte
stimmer. Han hévdar att barnets fantasi dr fattigare dn den vuxnas dd fantasin, som
ovanndmnt, bygger pa tidigare erfarenheter och en vuxen ménniska har fler
erfarenheter att bygga sin kreativitet och fantasi pd (1995:40).

Barnet kan forestélla sig betydligt mindre 4n den vuxna ménniskan, men tror mer pa
produkterna av sin fantasi och kontrollerar dem mindre, och dérfér finns det
naturligtvis mer av fantasi i den alldagliga, vulgéra betydelsen av detta ord d v s av
sadant som &r overkligt och péhittat, hos barnet dn hos den vuxne. (Vygotskij 1995:41)

Det ér ofta anledningen till att fantasin ses som nagot som tillhor barnets vérld.

Da erfarenheter foder fantasi och fantasi foder erfarenheter ar det viktigt att arbeta
med just kreativitet och fantasi i skolan. Detta skapar mojligheter for elevernas
utveckling och ger dem édven verktygen for att bli framtidsinriktade och nyskapande
individer snarare @n maéanniskor vars handlingar och beteenden endast é&r
reproducerande (Vygotskij 1995:100). Att arbeta med gestaltning ger dven bade
elever och ldrare mojligheten att dverskrida det redan givna, skapa metaforer och
bilder (Johansson & Pramling Samuelsson 2006:54).
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2.3. Multiintelligensteorin

Nedan kommer en presentation av Howard Gardners teori kring multiintelligens
vilken innebdr att minniskan inom sig har nio olika intelligenser men dér alla
intelligenser inte alltid anvdnds eller aktiveras. Likt Vygotskijs tankar kring
nddvindigheten att arbeta med kreativitet och fantasi i skolan for att ge eleverna
storre mojlighet att utvecklas menar Gardner och hans teori kring multiintelligens att
skolan bor aktivera alla minniskans intelligenser for att optimera skolgéngen for
eleverna. Valet att ta med multiintelligensteorin i uppsatsens teoretiska ram baseras
pa att de intelligenser Gardner presenterar ofta aktiveras nir man arbetar med
estetiska ldrprocesser. Istdllet for att fokusera pa ndgra av intelligenserna dr det
storre sannolikhet att fler av dem anvénds ndr man arbetar i estetiska och
sociokulturella ldrandesituationer.

I sin bok De sju intelligenserna (1994) ber Gardner sina lésare att glomma det de
hort om intelligens som nagot likartat och allmdnmaénskligt, som négot enhetligt som
kan maétas med standardiserade redskap. Eftersom man, for att forstd ménsklig
kognition, istdllet méste involvera ett vidare spektrum av talanger och
forméagor(Gardner 1994: X). Vidare presenterar Gardner sin definition av begreppet
intelligens som “férmégan att 16sa problem eller framstilla produkter som viarderas
hogt 1 ett eller flera kulturella sammanhang.” (1994: X). For att visa pd den rddande
bilden av intelligens som en allt for sniv bild, introducerar Gardner istéllet sju olika
intelligenser 1 sin bok och didrmed &ven multiintelligensteorin. Att de olika
intelligenserna i oss samverkar harmoniskt och samtidigt (1994:8).

De intelligenserna som presenteras i boken dr lingvistisk intelligens, formagan att
anvénda sig av spraket; musikalisk intelligens, formagan att anvinda musikalitet och
rytmik for att uttrycka sig; logisk-matematisk intelligens, formagan att 16sa problem
logiskt; spatial intelligens, formigan att uppfatta rum och avstind; kroppslig-
kinetisk intelligens formagan att fysiskt, med kroppen, skapa négot; intrapersonell
intelligens, den forsta av de personliga intelligenserna, férméigan att fOorstd sina
kénslor och sig sjilv; interpersonell intelligens, forméigan att forstd andras kénslor
och tankar (Gardner 1994:67ff, 91ff, 117ft, 156ff, 189ff, 218ff). Gardner har efter
publikationen av sin bok De sju intelligenserna (1994) lagt till ytterligare tva
intelligenser till sin multiintelligensteori, naturalistisk intelligens, formagan att ha
forstaelse for naturen samt naturkontakt och andlig intelligens formagan till
existentiell insikt (Illeris 2007:213).

Gardner menar att ménniskans fornuft och dennes fysiska natur har delats i
utvecklingen av vér visterldndska kultur och att skiljelinjen mellan det som é&r
fysiskt och det som &r psykiskt ofta forenas med tankar om att det fysiska &r mindre
forfinat &n psykiska problemldsningsmetoder baserade pa spréksinne och logik
(1994:191). Han menar ocksa att:
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Det faktum att vissa individer har sdrskilt latt att lara sig med fysiska metoder, men att
det undervisningssittet inte har hog status, forklarar varfér méanga lovande unga
dansare och andra scenartister i var kultur tidigt tréttnar pa skolan. Férmaga att imitera
och hdrma anses ofta vara en form av arrogans eller ett tecken pa dumhet. Men det &r
en alternativ form av kognition som kan vara ytterst anvandbar (Gardner 1994:210)

Ett tecken pd att endast ndgra av ménniskans intelligenser aktiveras och anvinds i
skolan.

I olika kulturer har man favoriserat olika intelligenser (1994:348). Den
vésterlindska sekulariserade skolan, sédger Gardner, dr i dag fokuserad pa tre av de
nio intelligenserna: den lingvistiska, logisk-matematiska samt intrapersonella
intelligensen (1994:306, 319, 320). Fokus ligger pa att utveckla elevernas sprak och
logiska problemldsningstinkande samt att kunna behdrska sig sjdlva och sina
kénslor. Rent sprakligt har perspektivet skiftat frdn en ren lingvistisk intelligens till
en kombinerad lingvistisk-logisk intelligens. Istdllet for rena
memoreringsanteckningar och upprepning av stoff skall elever nu ténka kritiskt,
abstrahera och bygga argument (1994:319f), allt for att passa dagens samhélle. En
av Gardners grundtankar ar:

att ménniskor inte har samma kognitiva forutséittningar och likadana intellektuella
profiler, och att utbildningssystemet fungerar bdst om det anpassas till individuella
behov och formégor. Om man behandlar alla elever som om de vore lika, eller forsoker
formedla kunskap pé ett som strider mot traditionella inldrningsmetoder, straffar det sig
snabbt. (Gardner 1994:349)

Ett utbildningssystem som aktiverar fler intelligenser @n de tre som traditionellt
fokuseras pd i den vésterlandska skolan idag skulle alltsa ldttare kunna anpassas till
individen och ge den en storre larandemdjlighet.

2.4. Estetiken i skolan

I Skolan och den radikala estetiken (2004) slar Aulin-Grdhamn m.fl. fast att det
finns tre stycken huvudargument for det estetiska i skolan. Det forsta argumentet
handlar om identitetsutveckling, att eleverna med hjélp av estetik skall fOrstd sig
sjilva. Det ar i enighet med Austring och Serensen som framhaller att man via
estetisk mediering kan reflektera och kommunicera om sig sjdlv (se avsnitt 2.1.1.),
estetiken dr alltsd ett medel for elever att skapa fOrstdelse for dem sjdlva som
individer. Det andra argumentet handlar om deltagarperspektivet, att eleverna far
tilltro till sin egen formaga att Astadkomma négot och vara en del av nigot. Aven hir
gér att koppla till Austring och Serensen som beskriver estetiska larprocesser ocksa
som ett medel for eleven att se sig som en del av en storre vérld (se avsnitt 2.1.1.).
Det tredje, och sista, argumentet handlar om kommunikation, att ge eleverna ett
medel att uttrycka sig genom. Att det finns fler sitt att uttrycka sina kunskaper pa an
det rent sprikliga som ofta stdr som fokus i skolan. Vidare skriver de att ett estetiskt
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perspektiv pd en verksamhet “handlar bland annat om att beskriva och formulera de
olika forestédllningar och uppfattningar som finns” (Aulin-Grdhamn m.fl. 2004:16).

Aven i Zstetik og lering (2006) slar Austring och Serensen fast att “[d]e formelle
astetiske lereprocessers fornemste opgave er at vise muligheder og veje, at abne
dere for deltagerne til en leringslyst, livskraft og viden, de méske slet ikke vidste,
de var i besiddelse.” (Austring & Serensen 2006:171). Vad Austring och Serensen
sager dr alltsd att arbete med estetiska larprocesser kan ge elever en lust att 1dra men
ockséa oppna upp 6gonen och synliggora kunskaper de kanske inte visste om att de
hade. Da foreliggande uppsats syftar till att undersoka vad for ndgot stod i
kurslitteratur det finns for ldrare som vill jobba estetiskt bor dven ldrares kunskaper
behandlas. Aulin-Grdhamn (2004) identifierar nio generella kunskaper och
kompetenser som alla ldrare bor besitta, oavsett &mne, for att kunna samarbeta kring
omraden som kultur och estetik i en skolmiljo. Dessa presenteras nedan i punktform.

1. Kompetensen att samtala pd ett oppet, nyfiket och provande sdtt. Formagan att
hélla ett oppet forhdllningssétt 1 sin dialog med andra, man skall inte tro att man
sitter inne pa sanningen eller att andra dnnu inte dr upplysta. Allt dr relativt,
o6dmjukhet och tydlighet framhévs hir som sirskilt viktiga formagor att anvédnda sig
av for att motivera sin undervisning.

2. Kompetensen att utveckla ett sprak for sina kunskaper. Det behdvs en spriklig
utveckling som preciserar och nyanserar ldrarnas sprak som ségs anvédndas pa ett
oansvarigt sétt, och som idag identifieras i vissa fall som 6vertydligt och i andra fall
som for vagt. Detta har resulterat i beskrivningar av skolupplevelser som svarta eller
vita utan nagra reflektioner dver det mellan de tu.

3. Kompetensen att kunna dokumentera, beskriva och gestalta sa att man kan
reflektera. Ett vidgat textbegrepp kan med fordel anvéndas for att dokumentera
verksamheten, kombinationen av skriven text inom olika genrer, bilder,
video/ljudinspelningar fangar olika typer av information och pa olika sitt vilket i sin
tur ger utrymme for olika tolkningar. Dokumentationen maste dock forstds inom sin
kontext och inte tolkas som en verklighet, det &r déarfor viktigt att dels upprepa
dokumenteringen och dels diskutera den ur olika perspektiv.

4. Kunskap och forstaelse for historiska och sociala sammanhang. Det krdvs en
forstaelse for det sammanhang man 4r i men dven vilka sammanhang andra infinner
sig i. En kunskap om att kunna sitta sig in 1 andras situationer, erfarenheter och
bakgrunder. En social kunskap som maéste innehélla vetskap om hur elevernas
sammanhang, dar de lever och lér, ser ut. En kunskap som é&r viktig for vuxna i
allmédnhet men ldrare i synnerhet.

5. Kunskap om de egna bevekelsegrunderna. Det krdvs en insyn i, och forstielse for,
sociala sammanhang med sig sjdlv som utgangspunkt. Om man véljer sitt yrke for
att man vill betyda nagot for andra finns det en chans att barnen kan bli objekt for de
vuxnas sjilvforverkligande, och att man kénner sig misslyckad nér dessa kénslor
inte besvaras.
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6. Kunskap om barn och barns livsvirldar. Ungdomarna &r trots allt
huvudpersonerna i skolans verksambhet, tillgodoses dessa egenskaper till fullo? Man
ar alltid nagon 1 forhéllande till nagot, ndgon, eller nagra andra. Ungdomar, liksom
barn och vuxna &r i vissa sammanhang mycket kompetenta och i andra sammanhang
och inte fullt s& kompetenta. Det handlar om erfarenhet vilket dven Vygotskij tar
upp nir han behandlar kreativitet och fantasi, han menar att erfarenheter skapar
fantasi och fantasi skapar erfarenhet (se avsnitt 2.2.). Traditionellt har skolan varit
avstdndstagande till exempelvis populdrkultur, antingen genom att utestinga den
fran verksamheten eller anvdndandet av den i syfte att avsldja den. Detta kan dock
resulteras av att man dven stidnger ute eleverna som dr en av dess huvudsakliga
konsument. Man skapar sina egna bilder och ljud ur andras bilder och ljud, skolans
vuxna maste darfor ge ungdomar mojligheten att anvinda andras estetiska uttryck pa
ett kritiskt och kreativt sitt.

7. Kompetens att kunna iscensdtta rum och rytm for ldrande. Det kan dels behovas
sarskilda rum, med sdrskild inredning for att frimja olika typer av larande, men det
krévs ocksa en formaga att kunna anvinda vilket rum som helst till vad som helst
vid behov. Om man skall arbeta med ungdomar &r det viktigt att bade ha en kénsla
for variation och vanor, stabilitet och fordndring. Men ocksa en kunskap om hur
dessa skall kunna brytas. Tilltron till sin praxis 4r minst lika viktig som
resurstillgdngarna.

8. Kompetensen att anvdinda det som finns, planera mindre och tinka mer. Det kan
ibland falla till en larares nackdel att planera pedagogiskt korrekta sammanhang med
tydliga stationer och stdndpunkter. Tid bor istdllet liggas pa att skapa en
grundstruktur for samtal och gestaltningar dér alla kan f4 komma till tals och sedan
variera denna grundstruktur frdn lektion till lektion och vecka till vecka under
terminens gidng. Den extra planeringstiden skulle istédllet med fordel kunna anviandas
for att 1 arbetslaget diskutera infallsvinklar i styrdokumenten och var man kan finna
intressanta ingéngar i de tillgangar som finns i ndrmiljon, ex. Tv-program, musik,
mdten med andra ménniskor, gaturum eller konstbilder.

9. Kompetensen att samtidigt ha distans och engagemang. Det maiste finnas ett
tvivel 1 motsats till viljan och drivet att férdndra skolan, och en insikt om att man
maéste ha distans till sitt engagemang for att kunna né en god balans i sin verksamhet
(Aulin-Gréhamn m.fl. 2004:57-63)

Estetiska ldrprocesser anvénds i storre utstrackning i forskolan och forskoleklassen,
dér det ofta framtrader i form av lek, dn den gor i skolan. I boken Lek och liroplan
(2006) beskrivs skillnaden mellan just traditionerna for lek och ldrande dér
forskolans ldrare viarnar om leken i1 verksamheten och ser den som en del av lirandet
medan skolans larare har svart att se hur leken kan anvindas i den maélstyrda
praktiken (Johansson & Pramling Samuelsson 2006:166). Aven Lindqvist (1996)
belyser skillnaden mellan forskolan och skolans traditioner “I forskolan finns en
strdvan efter fria och sjélvstandiga ménniskor, och i skolan géller det att dterskapa
(reproducera) den rddande kulturen och det kunskapsstoff som samtiden anser vara
vésentligt for att samhaéllet skall fungera” (Lindqvist 1996:60). Ocksé i1 Skolan och
den radikala estetiken (2004) lyfts skillnaden mellan férskolan och skolan fram. Dar
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pavisar forfattarna hur det endast i ldroplanen for forskolan stir att verksamheten
skall framja leken och det lustfyllda ldrandet. Detta resulterar da i en bekréftelse pa
att det lustfyllda hor de yngre aldrarna till medan det intellektuella och allvarliga
kommer ju éldre eleverna blir (Aulin-Grédhamn m.fl. 2004:77).

Aulin-Grahamn m.fl. (2004) beskriver den dominerande traditionen inom skolan
som monokulturell, det vill sidga att skoldmnen representerar den enda kunskapen.
Trots att vi har olika elever som kommer fran olika forutsittningar forvéntas de ha
samma behov och intresse for den kunskap som presenteras i skolan.

Skolan har valt en kultur, den s.k. hogkulturen, som den enda godtagbara kulturen.
Utrymmet for olikhet, skilda uppfattningar, konflikter dr 6ver huvud litet. Skolans mal
ar enhetlighet och konsensus, kort sagt homogenitet. Kulturen & andra sidan é&r
grundldggande heterogen. Det innebdr exempelvis: Fragorna om de of6renliga
intressen och behov som olika sociala klasser har, som kvinnor och méin har, som olika
etniska grupper har, &r inte avgjorda. Det finns ingen entydig vetenskaplig grund- inte
ens naturvetenskaplig - som skolan kan bygga pa. (Aulin-Grdhamn m.fl. 2004:175)

Den kunskapssyn som ligger bakom estetiska ldrprocesser understryker sambanden
mellan reproduktion (aterskapande) och produktion (kreativitet). Istédllet for att
endast lata elever hitta kunskaper som redan finns for att 14ra in dem syftar estetiska
larprocesser att skapa nya betydelser och meningssammanhang (Lindqvist 1996:81).
Centrala aspekter 1 bdde fenomenet lek och fenomenet ldrande, enligt Johansson &
Pramling Samuelsson ér fantasi, kreativitet, elevens meningsskapande och kontroll.
“En fruktbar vdg for utbildning och pedagogisk verksamhet skulle dérfér kunna vara
att analysera hur dessa aspekter kan genomsyra hela den pedagogiska
verksamheten” (Johansson & Pramling Samuelsson 2006:197). Likasd skriver
Lindstrom att estetiskt ldrande bor bade stddja och underldttas med hjidlp av en
balanserad ldroplan som bygger pd ldrande om, i, med och genom konsten
(2012:178). Alltsa haller bade Lindqvist, Johansson & Pramling Samuelsson samt
Lindstrom med Gardner och Vygotskij om att skolan borde integrera fantasin,
kreativiteten och fler av ménniskans intelligenser for att aktivera eleverna.
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3. Metod

Vi valde att anvdnda oss av en kvalitativ textanalys (dven kallad kvalitativ
innehdllsanalys) fOr att besvara vart syfte och véra fragestéllningar, huruvida det gér
att vinna stod i kursbockerna for gymnasieskolans gemensamma dmnen for de lirare
som vill arbeta med estetiska ldrprocesser. Syftet krdvde en djupare lasning for att
upptdcka det innehdll som inte dr direkt observerbart (Esaiasson 2012:210), nagot
som vi anser att var valda metod kunde forse oss med (Bergstrom & Boréus
2005:44). En av de framsta styrkorna med att géra den hdr typen av kvalitativ
textanalys var att vi fick en mgjlighet att se en helhet inom texten, vilket i vért fall
innebar att vi fick mojlighet att avgora huruvida en kursbok kunde ses som estetisk
eller inte (Esaiasson 2012:210).

For att utfora en kvalitativ textanalys behdvde vi uppfylla tre huvudsakliga punkter;
vi var tvungna att se efter om det dr tolkaren eller texten som skulle besvara
fragorna, vi var tvungna att lidsa aktivt samt att vi var tvungna att stélla fragor till
texten. Da vért syfte och véra frigestillningar redan preciserade att vi &mnade soka
svar 1 kursbocker uppfylldes denna punkt automatiskt och den aktiva ldsningen
kravde stor koncentration vilket vi uppnadde genom att ta regelbundna pauser. For
att kunna stilla fragor till texten utformade vi ett analysschema (se bilaga 1) som
sedan fylldes i under analysens gang (Esaiasson 2012:210f).

3.1.1. Urval

Innan vi kunde bestimma vilka urvalskriterier vi borde anvénda oss av inledde vi
med att avgridnsa var population, det vill sdga det fenomen vi ville kunna uttala oss
om. For den hér uppsatsen var det séledes text, eller delar av texter i kursbocker for
gymnasieelever som behandlar estetiska ldrprocesser och det sociokulturella
perspektivet pa lirande som blev var population. Nista avgransning som gjordes var
vilka bocker som skulle analyseras och vilka konsekvenser detta potentiellt kunde fa
for var undersokning. Vi valde att anvénda oss av ett sé kallat strategiskt urval vilket
innebar att vi selektivt valde ut, eller uteslot, urvalskriterier for att finna de
analysenheter som skulle undersékas (Stukat 2011:69). Den huvudsakliga
anledningen till anvindandet av denna urvalstyp var att vi hade for avsikt att
beskriva vart valda fenomen, vilket krdver ett varierat grundmaterial som inte
nddvindigtvis skulle ga att fa fram genom ett slumpmaéssigt urval. Det finns, utdver
detta, dven andra karaktéristiska faktorer i sjdlva analysenheterna som talar for
anvindandet av ett strategiskt urval. Exempelvis behovde vi anvidnda kursbocker
som uppfyllde kraven fran den nya liroplanen GY11, och som kunde anvindas i
kurser bade pa yrkesprogram och hogskoleforberedande program.

Var forsta avgransning var att vi uteslot alla &mnen som inte dr s& kallade
gymnasiegemensamma (tidigare kallade for kdrndmnen), med andra ord de &mnen
som alla elever kommer att behdva studera i ndgon form under sin tid péd gymnasiet.
Detta resulterade i nedanstidende urval:
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Svenska/Svenska som andrasprak 1 (gymnasiegemensam pa alla program, 100p)
Engelska 5 (gymnasiegemensam pa alla program, 100p)

Matematik (la, pa alla yrkesforberedande program, 100p; 1b pd EK, ES, HU och
SA, 100p; 1c pa NA och TE, 100p)

Samhéllskunskap (1al pa alla yrkesprogram 50p; 1b pé alla hogskoleforberedande
program, 100p)

Religionskunskap (gymnasiegemensam pa alla program, 50p)

Idrott och hilsa (gymnasiegemensam pa alla program, 100p)

Historia (1al pa alla yrkesforberedande program och TE, 50p; 1b pé EK, ES, HU,
NA, SA, 100p)

Naturkunskap (1al pa alla yrkesforberedande program, 50p; 1b pa EK, ES, HU, SA,
100p)

I forhéllande till uppsatsens omfattning, tidsbegrinsning och metodanvindning
bestimde vi att fyra bocker kidndes som ett rimligt urval. Till att borja med valde vi
att “skydda” véra egna huvudidmnen, svenska och samhillskunskap, och uteslot
dérefter &mnen som delade egenskaper med dessa, vilket innebar att engelska,
historia och religionskunskap gick bort. Vi bestimde oss dven for att inte anvénda
dmnet Idrott och hilsa for att detta redan &r ett &mne med relativt tydliga estetiska
inslag.

Nasta steg 1 urvalet var att vélja vilken litteratur inom vara valda &mnen som skulle
analyseras, 1 samtliga &mnen gér det att finna mer an en aktuell kursbok som foljer
riktlinjerna for gymnasiereformen GY11. For att 16sa detta problem valde vi att helt
enkelt ga efter det material som fanns tillgéngligt for oss pd ndrmsta bibliotek, det
slutgiltiga urvalet blev saledes foljande bocker; Matematik 5000 1b, Frank
Naturkunskap 1b, Arena 123, samt Svenska rum [. Alla bocker dr riktade mot
hogskoleforberedande gymnasieprogram och har kommit ut efter 2011 sa de kan
antas stimma overens med laroplanen GY11.

3.1.2.  Analysschema och utforande

For att kunna analysera vara valda texter behdvdes ett analysschema (se bilaga 1),
detta skapades utifrdn begreppen estetiska lirprocesser och sociokulturellt ldrande.
Till att borja med ldste vi bdda in oss pa begreppen och skapade dir efter en lista
over de egenskaper som vi ansdg vara centrala for att nagot i texten skulle anses vara
estetiskt eller sociokulturellt. Sedan skapades ett dokument dér vi enskilt
omvandlade dessa egenskaper till frigor som dr mdjliga for en text att besvara,
dérefter jamfordes och bearbetades dessa for att vara sé riktade mot specifika delar
av begreppen som mdojligt. For att sékerstélla en likvérdig tolkning under analysens
géang utfordes sedan en provanalys (se avsnitt 3.1.3) innan den faktiska
datainsamlingen paborjades. Efter vi faststillt att vért analysschema kunde tolkas pa
ett likvirdigt sétt av bada parter inledde vi analysen av de fyra kursbocker som valts
ut, och vart analysschema fylldes sedan ut individuellt for varje kursbok. Slutligen
bearbetades och analyserades det insamlade materialet och har fordes in nedan (se
kapitel 4).
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3.1.3. Validitet och reliabilitet

Det metodiska arbetet i den hédr typen av studie kan ségas ha tvd komponenter; dels
har vi utformningen som teoretiskt forankrar vad som skall undersokas och pé vilket
sdtt. Och dels har vi genomforandet som gors pé en sa kallad operationell niva, detta
innebdr att man formulerar exempelvis fragestéllningar som gor att det gar att svara
pa uppsatsens syfte och sdledes Oversitter den mer abstrakta teorin till ndgot som
blir mer anvédndbart for det faktiska utforandet. Hur vil operationaliseringen lyckas
kan resultera i en varierande niva av validitet, ett ord som ofta brukar summeras med
foljande fraga; “undersdker vi det som vi pastar att vi undersoker?” (Esaiasson m.fl.
2012:57). Ett av de vanligaste problemen ndr man diskuterar validitet &r att det kan
uppsta problem med att undvika systematiska fel ju lingre avstandet blir mellan den
teoretiska definitionen och den operationella indikatorn. Vér uppsats huvudsakliga
mal ar dock att beskriva ett fenomen snarare dn att méta eller tolka det, darfor kan vi
sdga att vi 1ag ganska néra den teoretiska definitionen (Esaiasson m.fl. 2012:59).

Ytterligare ett validitetsproblem avser utformningen av det analysschema vi anvénde
oss av 1 vér textanalys, har vi missat nagot? Finns det utrymme att misstolka
fragorna vi stéller till texten? Kan fragorna hjdlpa oss besvara vart syfte och
fragestéllningarna? Dessa dr endast ett par av de frdgor som kan stélla till med stora
problem for den hér sortens studier. For att motverka problem av denna natur har vi,
innan utformningen av vart analysschema, identifierat begrepp som var centrala for
studien (se avsnitt 2.1.), dels i forhéllande till var teori och tidigare forskning, och
dels till vart syfte och fragestillningar, och anvinde sedan dessa som utgangspunkt
for utformningen av fragor till texten. Efter att schemat fardigstdlldes har vi sjélva
gjort en provomgang dér vi utgick frdn samma bok for att sdkerstélla att frigorna
inte innehdller formuleringar som kan tolkas subjektivt i forhallande till
analysmaterialet. Vi fann dock inte négra storre avvikelser i denna provomgang som
skulle kunna riskera att sdnka uppsatsens validitet (Esaiasson m.fl. 2012:58).

Ovan diskuterade vi begreppet validitet som systematiska fel, men vi behdver ocksa
forhalla oss till begreppet reliabilitet, fel som inte har begétts systematiskt eller med
andra ord; slarvfel. Det dr svart att ge ndgon garanti for huruvida slarvfel uppstatt
eller inte, men nér man utfor en studie av denna typ finns det ett antal faktorer som
bor tas hénsyn till om man avser att undvika slarvfel. Trotthet, bade mental och
fysisk kan latt uppstd om man spenderar lidngre tidsperioder sittandes med hog
koncentration, vi tog dérfor regelbundna pauser fran materialet och kom tillbaka till
det efter en kortare period. D4 vi arbetade med bocker ar det relativt latt att ga
tillbaka till stycken om man kénner att koncentrationen inte riktigt har funnits dér,
vilket dr en styrka med en textanalytisk metod. Det kan dessutom styrka var uppsats
reliabilitet da vi hade kontroll 6ver analysens borjan och slut, med formagan att

aterbesoka delar 1 litteraturen om dessa orsakar fradgetecken (Esaiasson m.fl.
2012:63).
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4. Resultat och analys

Da studien syftar till att undersoka vilket stdd det finns 1 kursbocker for ldrare som
vill jobba med estetiska larprocesser ur ett sociokulturellt perspektiv valde vi att
gora en textanalys pa kurslitteratur frin olika &mnen (se avsnitt 3.). Efter utformande
av analysschema och genomforande av analysen pa de fyra kursbockerna (se avsnitt
3.1.2.) presenteras nedan resultatet av den genomforda textanalysen. Vi kommer hér
redovisa och behandla huvudsakliga sirskiljande drag som éterfinns i bockerna. 1
syfte att ge en strukturerad redovisning av resultaten har vi valt att presentera dessa
individuellt, var bok for sig, for att senare Overgd i en tematisk analys utifrén
teorierna med koppling till uppsatsens syfte och fragestéllningar.

4.1. Matematik 5000 1b (2011)

Matematik 5000 1b dr en del av liromedlet Matematik 5000 som técker in alla
program pé gymnasieskolan. Den &r sen fargkodad efter vilket program eleverna
befinner sig pa. Den grona serien, som Matematik 5000 1b tillhor, ér till for elever
pa SA, EK, ES, HU samt Komvux. Forfattarna Alfredsson m.fl. beskriver
laromedlet som anpassat till GY11 med varierat arbetssitt inriktat pd fardigheter,
forstaelse, kommunikation samt problemlosning. I deras inledning gar att ldsa att
boken bland annat bestdr av aktivitetssidor som i sin tur dr uppdelade i olika
kategorier; Upptack, Undersok, Diskutera, Laborera och Modellera. Det star dven
utskrivet att dessa aktiviteter dr avsedda for arbete i grupp (Alfredsson m.fl. 2011:3).
Vidare beskriver Alfredsson m.fl. hur varje kapitel borjar med en inledande aktivitet
som dr till for att skapa intresse samt en avslutande aktivitet som skall uppmuntra till
kommunikation och baseras pa sant eller falskt-fragor (2011:3).

Som ovanndmnt finns i boken aktiviteter som uppmanar till samarbete, de dr ofta
diskussionsfrigor som uppmuntrar eller kriver att eleverna samarbetar i par, grupp
eller helklass. Flera exempel som tydligt visar pd diskussionsfrdgornas natur ar de
aktiviteter som avslutar kapitlen, dér eleverna skall samarbeta och komma fram till
huruvida péstdenden som &r knutna till det foregaende kapitlet &r sanna eller falska,
oftast utan minirdknare (2011: 69, 120, 178, 235, 288, 340). I alla ovanndmnda
uppgifter sker inldrandet i samarbete med andra och saledes inte bara i elevens inre.
En annan aspekt av matteboken ir att eleverna arbetar med artefakter. Papper och
penna eller annat skrivdon &r givet i alla uppgifter. Miniréknare skall anvindas 1
vissa fall men 1 andra inte, ldroboken visar tydligt ndr minirdknare bor anvéndas och
nér den inte skall anvindas. Det finns dven andra typer av artefakter som anvénds i
kursboken. Till exempel skall eleverna i en inledande aktivitet pa anvinda sig av
tarningar (2011:132) och i en annan skall de anvinda sig av vatten, decilitermétt och
tidtagarur for att se hur mycket vatten som slosas nér en kran droppar (2011:207).

I Matematik 5000 1b, aterfinns ett tillfdlle som kan rdknas som en estetisk
larprocess. Det dr en laboreringsaktivitet dir eleven skall anvénda sig av sdvil
centikuber (kuber med 1 cm langa sidor som gér att bygga ihop) som papper, tejp
och linjal for att bygga olika kuber och dérigenom fé en djupare forstielse for volym
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och hur man réknar (2011:199). Texten uppmuntrar till kreativitet och arbete med
flera sinnen da eleverna &r relativt fria 1 sitt byggande. Det dr dock den enda
uppgiften i boken som kan riknas som en estetisk larprocess.

Alla exempel ovan péd sociokulturella eller estetiska larprocesser realiserade i
kursboken dr avgrinsade till de sa kallade aktivitetssidorna. I dvriga uppgifter, som
inte dr sd kallade aktiviteter, utan snarare utgdér stommen i boken anvénds
visserligen artefakter sdsom papper och penna samt ibland minirdknare det &r dock
inte samma uppmuntring eller krav pa samarbete med andra utan mer fokus pa
elevens sjdlvstindiga arbete vilket di inte rdknas som sociokulturella aspekter av
kursboken. Sammantaget forser boken sina ldsare i liten utstrackning, mdjligheter att
arbeta vare sig estetiskt eller utifrdn vért tidigare definierade sociokulturella
perspektiv.

4.2. Frank Gul Naturkunskap 1b (2011)

Naturkunskap 1b har skrivit ut pa likval baksida som 1 forord att den ar anpassad till
dmnesplanen i Naturkunskap for de studieférberedande programmen enligt GY11.
Forfattarna Bjorndahl m.fl. har delat in boken i olika block som i sin tur &r
uppdelade i kapitel. Blocken dr arrangerade efter de huvudomraden som presenteras
1 &mnesplanen for Naturkunskap 1b och i slutet av varje block finns en uppséttning
fragor indelade efter dess kapitel. Fyra typer av fragor presenteras i boken, dels
“vanliga” frdgor utan ndgra specifika instruktioner, men ocksd olika typer av
fordjupningsfragor; tink till, perspektiv och diskutera. Fordjupningsfrdgorna é&r
svérare och mer omfattande &n de vanliga fragorna, men varierar till sin form inte pa
ndgot vis fran de vanliga, de stdlls med andra ord pa samma sitt fast krdver oftast
mer information och tid for att kunna besvaras.

Undantaget kan sdgas vara diskussionsfragorna vilka utdver egen reflektion och
faktadykning ocksa kriver att eleven engagerar sig i diskussion om fradgans nyanser
och komplexitet, dessa dr dock péd det stora hela ytterst fa; av bokens totalt 278
fragor dr endast fyra stycken markerade som diskussionsfragor. Nagon nérvaro av
artefakter har ej funnits i boken, varken genom anvéndning av det bildmaterial den
innehaller, instruktioner for laboreringar eller nigon annan koppling till varken
fysiska foremél eller digitala verktyg. Sammantaget forser boken ett ndst intill
obefintligt stod for estetiskt arbete eller sociokulturellt 1drande utifran det urval och
de definitioner vi anvént i var analys.

4.3. Arena 123 (2011)

Arena 123 ér en kursbok 1 &mnet samhéllskunskap. Innehallet i boken omfattar alla
kurser 1 &mnet samhéllskunskap pd gymnasiet men passar dven som grundbok for
dmnena internationell ekonomi och internationella relationer. Karlsson (2011)
skriver sdvil pd baksidan som i forordet att boken &r utvecklad efter innehallet i
GY11 samt att boken skall ge eleverna verktygen for ett kritiskt och reflekterande
tankesétt dver fakta och virderingar. I forordet till boken presenteras dven uppliagget
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for de uppgifter som skall komplettera texterna. Det finns tre olika typer av fragor;
dels vanliga frigor, dels fordjupningsfragor vilka kraver mer &n endast faktakunskap
for att 16sa, dessa markeras pa uppgiftssidorna med ett F framfor uppgiften. Det
finns ockséd diskussionsfrdgor som indikeras med ett D framfor uppgiften. Totalt
innehaller boken 420 frdgor varav 47 ar diskussionsfragor vilka krdver att man
arbetar tva eller flera med uppgiften.

Det finns, om &n inte i ndgon omfattande utstrickning ibland tydliga kopplingar till
anvindning av artefakter; detta kan gestaltas exempelvis genom att eleven skall
reflektera Gver, eller 16sa problem med hjélp av bildmaterial i boken (2011:109 fraga
D3, D24). Det finns dven uppgifter som krédver att eleven anvénder internet for att
kunna l6sa uppgiften (2011:315 fraga F5), och i ett fall s kravs det dven att eleven
sjdlv skissar en bild av hur hog-/lagkonjunkturer kan se ut. (2011:219 fraga 4)
Vidare gér det dven att finna (dven om det &r i relativt liten utstrdckning) fragor 1
boken som uppmanar till lirande utanfor eleven, exempelvis fraigan DF9 som
handlar om hur icke-laglydiga metoder kan tiankas paverka samhaélleliga processer.
(2011:64-65) Sammantaget forser boken sina ldsare i1 vildigt liten utstrackning
mdjligheter att arbeta vare sig estetiskt eller utifran vért tidigare definierade
sociokulturella perspektiv.

4.4. Svenska rum 1 (2012)

Svenska rum 1 dr den forsta boken i en bokserie med kursbocker 1 &mnet svenska
fran forlaget Liber, och ocksd den enda i den serien som é&r riktad mot den
gymnasiegemensamma kursen Svenska 1. P& baksidan har forfattarna Eriksson,
Heijdenberg och Lundfall skrivit att kursboken dr skrdddarsydd efter GY11 och att
det dr en allomfattande bok som pa ett tematiskt vis tar sig an savél sprakliga som
litterdra aspekter av kursen Svenska 1. Genom boken presenteras olika texter och till
dem finns fragor som kallas syna texten eller ordet dr fritt som presenterar
fordjupnings- och diskussionsfragor. I slutet pd varje temakapitel finns adven
guldsidorna dér det &r lite storre uppgifter som &dr uppdelade i skriva eller tala dir
eleverna far anvénda sin kreativitet och fantasi for att producera texter, halla tal eller
iscensétta olika saker. Méinga uppgifter &r sociokulturellt orienterade med manga
diskussioner och samarbete mellan elever. Artefakter dr ndgot som anvénds ibland,
till exempel inspelningsmaterial (2012:76) men man kan ocksa anta att de allra flesta
uppgifterna kriver artefakter d& ndgon form av skrivdon anvénds for att skriva ner
savil anteckningar som mer konkreta uppgifter.

I denna kursbok aterfinns ménga estetiska ldrprocesser. De ér framst uppdelade i tva
olika former av estetik. En dér eleverna producerar text. Det kan vara att skriva en
saga (2012:38), uttrycka olika stilformer i en dialog (2012:59) eller dylikt. 1 de
uppgifterna fér eleverna 6va pé att anvénda sin kreativitet och fantasi och det blir en
nedskriven produkt av det hela. Den andra formen av estetik som aterfinns 1 Svenska
rum 1 &dr den iscensittande estetiken. Hér skall eleverna halla debatter (2012:141),
gora en radiointervju med en sagofigur (2012:39) eller liknande. Har hamnar
estetiken 1 fokus och det skapas inte en produkt som man kan ta pd utan snarare ett
skadespel som visas upp eller ett rollspel. Kreativitet och fantasi dr dock nagot som
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eleverna fir anvdnda sig av mycket i den hér kursboken. Det gar att aterfinna 25
stycken uppgifter i kursboken som uppmuntrar for estetiskt ldrande vilket ar
betydligt manga fler 6ppningar till estetiska ldrprocesser dn de dvriga kursbdckerna
som har analyserats for denna uppsats. Sammantaget forser boken sina ldsare 1 god
utstrickning mdjligheter att arbeta estetiskt eller utifrdn ett sociokulturellt
perspektiv, utifrn var tidigare definition.

4.5. Analys av materialet utifrin kreativitets- och fantasiperspektivet

Nér man tittar i GY11 éaterfinns ordet fantasi inte en enda gang, varken i1 de
overgripande riktlinjerna och malen, eller i de @mnesspecifika delarna. Som
behandlat i avsnitt 2.2 var Vygotskij en foresprakare for just kreativitet och fantasi
och kopplade samman de tvd begreppen nir han slog fast att fantasin &r en del av
kreativiteten. I de kursbocker som har analyserats for denna uppsats dr det olika
delar av kreativitet och fantasi som &terfinns. I Matematik 5000 1b finns det vissa
uppgifter som Oppnar upp for diskussion och arbete med artefakter, diar eleverna
skall laborera och bygga saker. Dessa skulle dven kunna vara kreativa, fantasifulla
och estetiska men gér vildigt sdllan det extra steget. Eleverna fér i en uppgift arbeta
kreativt, nir de skall laborera med volymer och bygga kuber av papper, tejp samt
centikuber. Hér dr den enda uppgiften i matematikboken som inte ger vildigt
noggranna direktioner for hur eleverna skall gora.

Johansson och Pramling Samuelsson framhiver, dven de, vikten av att anvédnda sig
av kreativitet, fantasi och gestaltning d& det skapar mdjligheter att dverskrida det
givna, dir man far uppticka nya végar att na forstéelse (se avsnitt 2.2.). De dvriga
laboreringsdvningarna som aterfinns i matematikboken dr ofta skrivna med steg-for-
steg instruktioner som utesluter elevernas kreativa arbete. De jobbar visserligen med
artefakter men far inte utrymme att sjélva experimentera och anvédnda sin fantasi
samt kreativitet for att nd forstaelse. Det gér att se tydliga likheter mellan boken i
matematik och boken i &mnet naturkunskap. Som dven den skulle kunna 6ppna upp
for mojligheter for eleverna att vara kreativa och anvinda sin fantasi i till exempel
laboreringsdvningar eller liknande. Mojligheterna att 14ta eleverna anvénda sig av
sin fantasi for att skapa forstaelse finns i &mnet naturkunskap. Dock finns det, som
ovannidmnt, inga laboreringar i Frank Gul Naturkunskap 1b. Det finns inte heller
ndgra andra frdgor som anmanar eleverna att anvinda sin kreativitet eller fantasi pa
ndgot sétt.

Inte heller i kursboken som vi har analyserat i &mnet samhéllskunskap aterfinns
ndgra texter som uppmanar eleverna till anvéindning av sin kreativitet eller fantasi.
Likval detta &mne Oppnar upp for anvindning av just kreativitet da det &r ett av de
dmnen i skolan som behandlar kulturella uttryck, dock aterfinns inga kreativa eller
fantasi-skapande texter eller uppgifter i Arena 123. 1 kursboken i dmnet svenska
aterfinns desto fler tillfillen dér eleverna forvédntas anvdnda bade sin fantasi och
kreativitet. Till exempel fir eleverna komponera sina egna sagor och noveller dér de
visserligen behover hélla sig till korrekt format men far anvinda sin fantasi for att
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skapa en forstaelse for texttypen saga/novell. Det finns dven uppgifter déir eleverna
till exempel skall rollspela hdrskningstekniker och motstrategier till dessa dar de blir
limnade utan nagra direkta direktioner utan fir anvénda sin kreativitet for att na
forstaelse, f4 upp dgonen for ndr ndgon anvinder sig av hdrskningstekniker emot
dem samt kénna hur det kdnns. Eleverna dr i ovanndmnda exempel fria i sina
uppgifter att utforska och uttrycka sin egen fantasi vilket, enligt Vygotskij skapar
erfarenheter och ddrmed ocksa utveckling hos eleverna (Vygotskij 1995:40).

Analysen av kursbockerna ur ett kreativitets- och fantasiperspektiv visar pa valdigt
olika resultat. Som det gar att ldsa ut ur avsnittet (4.2. samt 4.3.) ovan finns det inte
nigra texter eller uppgifter 1 bockerna fran dmnena naturkunskap och
samhillskunskap som anmodar eleverna att anvinda sin kreativitet eller fantasi.
Didremot ar kursboken i dmnet svenska fylld av olika uppgifter dér eleverna fér
anvinda sig av och utveckla just dessa egenskaper. Nedan fOljer en analys av
kursbdckerna utifrdn Gardners multiintelligensteori.

4.6. Analys av materialet utifrdn multiintelligensteorin

Gardner har identifierat skolan som en plats dar spriket har stor vikt, han slar fast att
den visterldndska skolan idag har ett fokus péd tre av hans nio intelligenser; den
lingvistiska, den logisk-matematiska samt den intrapersonella intelligensen. Elever
skolas in i att utveckla ett sprak for att kunna forklara vad de gor, d&ven om skolan
jobbar med nagot estetiskt maste det forklaras genom att omarbetas till ndgot
sprékligt som en ackompanjerande text eller en muntlig presentation av det estetiska.
Det dr alltsa inget som kan vara estetiskt for estetikens skull, ndgot som gar att se
spér av 1 de kursbocker analyserade for uppsatsen. Alla bockerna héller ett fokus pa
skriftlig eller muntlig framstéllning av sprék och i bockerna for &mnena matematik,
naturkunskap och samhillskunskap dr det den enda formen av gestaltning som
begérs av eleven.

Boken i dmnet svenska har dven den en stor fokus pé det sprakliga. Vilket inte &r sa
konstigt ndr en del av dmnet innebdr just att forbéttra elevens sprékliga
framstéllning. I Svenska rum 1 é&terfinns ockséd uppgifter dér eleverna anvinder sig
av estetiska liarprocesser dér det inte skall produceras nagon text. Da skall eleverna
istdllet oftast iscensitta olika saker, till exempelvis uppgiften Tala 2: Spela roll dér
eleverna skall spela upp avslutning scenen i en pjds av Brecht (Eriksson m.fl.
2012:106). Har hamnar estetiken i fokus d& man anvénder sig av iscenséttningen for
att skapa forstaelse kring svéra beslut samt etik och moral. Man kan héivda att en
iscenséttning visst anvinder sig av atminstone muntlig sprékframstéllning men
pjdsens slut har inga repliker och uppgiften specificerar inte vilket estetiskt uttryck
eleverna skall anvénda sig av.

Den intrapersonella intelligensen, forméigan att forsta sig sjdlv och sina kénslor, 1
forhallande till den interpersonella intelligensen, formégan att forsta andra och deras
kénslor, dr starkare inom skolan enligt Gardner (se avsnitt 2.3.). Den interpersonella
intelligensen kan sammankopplas med det sociokulturella perspektivet och ldrandet i
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motet med andra ménniskor. De génger som de analyserade kursbockerna tar upp
olika diskussionsfrigor eller pa andra sitt uppgifter dér eleverna skall samarbeta fér
de trina sig pa sin interpersonella intelligens. Som beskrivit ovan &r det dock stor
skillnad 1 frekvens pd den typen av uppgifter i analysmaterialet. Det finns déremot
inte mycket utrymme i kursbockerna att trdna elevernas intrapersonella intelligens
men det dr dndd en av de nio intelligenserna som anvédnds mest i skolan, enligt
Gardner. Kanske aktiveras och uppmirksammas denna intelligens 1 andra

larandetillfallen eller under 6vrig tid pé skolan snarare @n just i samarbetet med en
kursbok.

Desto fler intelligenser man aktiverar i en ldrandesituation desto storre chans dr det
att larandet blir meningsfullt for alla elever. Gardner anvinder sig av exemplet att en
del dans och teater-intresserade elever kan komma att tappa intresse for skolan upp i
aldrarna eftersom deras intelligenser inte aktiveras under de dmnen som inte dr just
estetiska (se avsnitt 2.3.). Nér man tittar pa de analyserade kursbockerna gar det att
identifiera anvindandet och aktiverandet av Gardners olika intelligenser, dock i
olika utspridning och i ndgra av kursbockerna finns bara mdjlighet att aktivera nagra
av intelligenserna. Alla kursbocker fokuserar, som ovan framhivt, pd spraklig
framstillning och manga uppgifter ir tillskrivna den lingvistiska intelligensen. Aven
den logisk-matematiska intelligensen utvecklas i alla analyserade kursbocker, den
som syftar till problemlosning. Den musikala och den kroppslig-kinetiska
intelligensen utvecklas egentligen endast i Svenska rum I och inte ens dér &r det
nddvindigt. Det dr beroende pd hur ldrare samt elever tolkar vissa iscenséttande
uppgifter. Vilka intelligenser som eleverna utvecklar i anvéindandet av kursbockerna
ar alltsd begrinsat och dven olika frekventa i de olika kursbockerna. Det blir upp till
ansvarig ldrare att aktivera de dvriga intelligenserna i klassrummet.

4.7. Vad Kkan facit tillfora en kursbok?

Vad som stod ut som en skillnad kursbdckerna emellan &r hur de hanterar fragor och
facit. Finns det ritt och fel pd de uppgifter som eleverna fér eller handlar det snarare
om att uppgifterna och fragorna skall 6ppna upp for intresse, reflektion och analys?
Istdllet for att bara repetera kunskaper som redan finns, handlar det om att skapa
meningsfullhet och forstielse for &mnet? I Matematik 5000 1b finns facit langst bak
i boken pé alla rdkneuppgifter, 37 av bokens 397 sidor dr facitsidor. Traditionellt sett
sa brukar en kursbok i matematik vara upplagd pa det sittet att eleven presenteras
med ett antal rdkneuppgifter som de skall 16sa och sedan sjédlva réttar med facit
langst bak i boken. Som ndmnt ovan &r den analyserade matematikboken upplagd sa
att den har vissa uppgifter i sig som dr bendmnda aktiviteter, dessa kan vara
diskussionsfrigor, laboreringar eller dylikt. Sidorna dr rdda till fargen och sarskiljer
sig dirmed frén resten av boken. Dessa uppgifter har inga svar i facit. Aven om det i
ménga fall handlar om frgor dér det finns rétt och fel, dér ett facit skulle kunna
efterfragas dr det inte dér fokus ligger i de hdr uppgifterna. De fokuserar mer pa
samarbete och dialog mellan eleverna kring matematik och dess problem.

Lindqvist pdpekar att skolan innefattar ett dterskapande av procedurer och av
kunskaper (se avsnitt 2.4.). Vygotskij delar upp ménniskans handlingar 1 tva
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sdrskilda aktioner, den é&terskapande och den kreativa (se avsnitt 2.2.), vilket
fortydligar hur skolans aterskapande kultur forhindrar skolans kreativa kultur. Det
gér att se tydliga tecken pa skolans &terskapande kultur i den analyserade
kurslitteraturen just ndr man tittar pd huruvida facit finns eller inte samt hur ménga
uppgifter som det finns rétt eller fel svar pa. Frank Gul Naturkunskap 1b samt Arena
123 ar bada uppbyggda med informerande texter samt avslutande fragor &mnade att
kolla att 1dsaren (eleven) har forstatt den text hen har ldst. Som en del av dessa finns
diverse fordjupningsfragor samt diskussionsfragor. Gemensamt for bada bockerna ar
att de inte har nigot facit pa fragorna i boken, dven om det bevisligen finns rétt och
fel svar pa de flesta fragor. Facit finns istéllet i ldrarhandledningen till bockerna och
det blir dirmed lérarens roll att hantera rattningen. Om det skall ske som gemensam
rittning eller om man delar ut det ritta svaren star inget foreslaget utan ar upp till
verksam lédrare.

Det finns sd klart bade positiva och negativa aspekter med att inte ha facit utskrivet i
boken. Det skapar ett behov for eleverna att faktiskt leta efter svaren i texten och
faktiskt gora uppgifterna i stillet for att titta pa facit langst bak men det gor ocksa att
eleverna sjdlva inte kan kolla upp om de har haft rétt eller fel om de vill kolla pa
ytterligare uppgifter som inte ldraren ombett dem gora. Det dppnar ocksa upp for ett
sociokulturellt larande dér eleverna samarbetar och kollar av med varandra for att fa
fram rétt svar. Det Oppnar upp for diskussion och dialog pé ett sitt som ett slutgiltigt
facit inte gor. Att matematikboken har facit ldngst bak kan bygga pé en tradition av
matematikinldrning dir det dr mycket eget arbete och dér eleverna behdver kunna
kolla om de raknat ritt med en géng. Svenska rum I har dven den facit ldngst bak 1
boken pé de uppgifter dir det finns rétt och fel svar. Till exempel dér eleverna skall
ritta grammatiska fel eller beskriva vad olika uttryck betyder. Sammanlagt finns det
5 stycken facitsidor av 255 sidor i svenskboken. Ovriga uppgifterna i Svenska rum 1
har inget facit pa grund av uppgifternas natur, att det inte finns nagra rétt eller fel.
Eleverna forvintas istdllet, genom resterande uppgifter, skapa forstéelse for noveller,
hérskartekniker, reportage och brevskrivande utan facit.

4.8. Anknytning till samhillet

Av det materialet vi analyserat tycks den storsta bristen, i forhallande bade till det
estetiska och det sociokulturella perspektivet, vara avsaknaden av ett larande utanfor
den kognitiva sfaren. I boken Frank gul naturkunskap 1b diskuteras diverse
biologiska, fysiska och naturvetenskapliga fenomen som kunnat uppmana elever att
utforska sin omgivning och séledes fa ett deltagande perspektiv pa det fenomen som
boken behandlar. Samma kan sdgas dven om boken Arena 123 inom vilken man
aterfinner gott om mdojligheter att anknyta till olika samhélleliga fenomen, men dér
innehallet och frdgorna generellt sett utmynnar i reflektion och repetition av bokens
innehall. Man forlorar greppet om perspektivet pa eleven som en del av samhillet. I
matematikboken aterfinns en uppgift dir eleverna skall uppskatta hur mycket vatten
de gor av med per dag som aterkopplas till en reflekterande del om hur mycket
vatten vi pd jorden slosar (Alfredsson m.fl. 2011:207). Denna uppgift skapar en
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koppling mellan elevernas vardag och det samhille de lever i, den skapar genom en
enkel laborering en forstaelse for hur de paverkar vérlden.

I Svenska rum I finns nagra fler anknytningar till samhéllet och den virld som
eleverna lever i. Dér gar bland annat att finna en uppgift dir eleverna skall skriva en
utredande text om ondska (Eriksson m.fl. 2012:107). Eleverna ombeds att gé ut i
samhillet och fraga olika manniskor om vad de tror &r orsaken till att folk goér onda
handlingar for att sedan basera deras utredande text pa svar de fatt fran framlingarna.
Vidare finns dven andra uppgifter dér eleverna placerar sig sjdlva som en del av
samhillet. Bland annat skall de skriva olika argumenterande texter i form av
debattartikel och insdndare (2012:194). Dér eleverna ombeds skriva om d@mnen som
engagerar dem och som kan skickas in till en lokaltidning. I ovanstdende exempel
sker ldrandet bade inuti och utanfor eleven pa ett sitt som det sociokulturella
perspektivet pa larande foresprikar (se avsnitt 2.1.2.), vilket skapar ett samspel
mellan eleven, ting och andra méanniskor.
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5. Diskussion

I detta avsnitt kommer en diskussion att foras kring ndgra anméarkningsvirda punkter
som har kommit fram 1 uppsatsens analys. Bland annat kommer vi diskutera kring
hur det kommer sig att svenskboken framstdr som sd mycket mer estetiskt och
sociokulturellt inriktad dn de andra analyserade kursbockerna. Vidare kommer en
diskussion att hallas om var i kursbockerna som de estetiska- och sociokulturella
larprocesserna sker. Ddrefter kommer en passus med eventuella invindningar mot
att arbeta med estetiska larprocesser som grundas i Saars teori kring trdningslogiken.
Avslutningsvis halls en metoddiskussion samt ges forslag pa vidare forskning.

5.1. Undantaget Svenska rum 1

Négot som gor sig vildigt tydligt 1 analysdelen ovan dr att boken i &mnet Svenska,
Svenska rum 1 (2012), star ut frdn de andra bockerna analyserade i undersdkningen.
Den har betydligt fler realiseringar av sdvidl sociokulturella som estetiska
larprocesser. Nir man tittar pa de texter och uppgifter som aterfinns i svenskboken
gér det att se att den har ett mirkbart storre fokus pd kreativitet, fantasi och
gestaltningar &n Ovrigt analysmaterial. Det dr mdjligt att argumentera for att orsaken
till detta dr den méngden text som eleverna producerar i &mnet svenska och att de
skriver minga berittelser och historier for att bade dva sig pa olika texttyper och de
rent sprakliga aspekterna i &mnet. Samt att dessa skrivuppgifter per automatik blir
kreativa eftersom eleverna sjdlva maste hitta pa vad de skall skriva om. Dock ar de
estetiska och sociokulturella uppgifterna i den analyserade svenskboken inte bara
skrivuppgifter utan gestaltningar pa olika sitt, i huvudsak sceniska gestaltningar. I
laroplanen for &mnet svenska star det i &mnets mél och syfte att “Undervisningen i
dmnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar sin forméga att kommunicera i tal
och skrift” (Skolverket 2011:160). Att utveckla sin kommunikativa formaga i bade
tal och skrift &r nadgot som Svenska rum 1 tar till vara pad och ménga av de uppgifter
som gor det dr estetiska samt sociokulturella och gér lingre 4n vad ldroplanen
kréver.

Nésta frdga som stills ndr man behandlar anledningar till varfor Svenska rum 1
skiljer sig s& markant frdn de Ovriga analyserade kursbockerna, dr fragan om
huruvida det &r specifikt den hér boken i &mnet svenska som é&r speciellt inriktad pa
estetiskt och sociokulturellt larande. For att granska detta gjordes en kontrollanalys
pa ytterligare en bok dmnad for kursen Svenska 1 pa gymnasiet, Insikter i svenska:
Svenska 1 (2011). Aven denna bok innehdller minga realiseringar av uppgifter som
ar kreativa, anvénder sig av elevernas fantasi och anvinder mediering med artefakter
(Harstad & Tanggaard 2011). Med andra ord uppgifter som enligt vart analysschema
skulle rdknas som estetiska och sociokulturella ldrprocesser. Det gér dédrmed att
klargora att det inte endast dr svenskboken anvind for var analys, Svenska rum 1,
som &r specifikt estetiskt och sociokulturellt lagd utan ndgot som kan antas hor till
kursbocker 1 &mnet.
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Ytterligare en fraga som uppkommer till varfor Svenska rum I anvinder sig av
betydligt fler estetiska och sociokulturella ldrprocesser, jimfort med Ovrigt
analysmaterial, 4 om just dmnet svenska Oppnar upp specifikt for estetiska
larprocesser. Att dmnet 1 sig mojliggdr en kursbok med mycket estetik pé ett sitt
som de andra d&mnena, vars kursbocker analyserats i foreliggande uppsats, inte gor.
Som det beskrevs i styckena ovan sd &r det absolut sé att &mnet svenska foresprakar
estetik, kreativitet, fantasi och samarbete. Det gér dock dven dmnet matematik. Det
gér att ldsa i ldroplanen GY11 under matematikdmnets syfte och mal att “I
undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utmana, fordjupa och bredda sin
kreativitet och matematikkunnande” (Skolverket 2011:90) fortséttningsvis star det
skrivet att “Undervisningen ska ge eleverna mgjlighet att kommunicera med olika
uttrycksformer. Vidare ska den ge eleverna utmaningar samt erfarenhet av
matematikens logik, generaliserbarhet, kreativa kvaliteter och méngfacetterade
karaktdr.” (Ibid). Vi kan tydligt se att &ven dmnet matematik rent dmnesmassigt
Oppnar upp for kreativitet. Det &r faktiskt det enda dmnet av de behandlade i denna
uppsats ddr ordet kreativitet anvénds 1 &mnets syfte och mél i ldroplanen.

Aven samhillskunskap, likt svenska och matematik, dppnar upp for sociokulturella
och estetiska perspektiv. Amnet #r till sin natur tvirvetenskapligt och skall
informera och nyansera olika aspekter av vart samhillsliv bdde ur ett historiskt och
nutida perspektiv pd en global niva. Vérdeord som sociala band, demokrati,
jamstilldhet samt ménskliga rattigheter lyfts fram och skall bidra till att skapa
forutséttningar for ett aktivt deltagande 1 samhillet Oppnar upp mdjligheterna for
olika inldrningsformer (Skolverket 2011:143). Sambhillskunskapen skall dessutom
enligt GY11 forse eleverna med mojligheten att “arbeta med olika metoder for att
samla och bearbeta information. Genom undervisningen ska eleverna dven ges
mdjlighet att uttrycka kunskaper och uppfattningar savdl muntligt som skriftligt
samt med hjdlp av modern informationsteknik™ (Ibid.) nagot som Arena 123 i
véldigt liten grad gor.

Ocksa naturkunskap ar ett &mne som borde kunna kopplas till estetiska larprocesser
och sociokulturellt ldrande da d@mnet Oppnar upp bade for samhéllsanknytning samt
for laborationer och experiment. I GY11 gir det att ldsa i delen om
naturkunskapsdamnets syfte och mal att

Genom att fa diskutera och utforska fragor med samhallsanknytning ska eleverna ges
mojlighet att befdsta, fordjupa och utveckla naturvetenskapliga kunskaper for att kunna
mota, forstd och paverka sin samtid. Undervisningen ska ge eleven mojlighet att
anvinda digital teknik och andra verktyg for att soka och uppnd kunskaper i
naturvetenskap. (Skolverket 2011:126)

Samarbete med andra ménniskor och med artefakter som det stir skrivet ovan dr
ndgra av huvudpunkterna i det sociokulturella perspektivet pd ldrande (se avsnitt
2.1.2.) och skulle ocksa kunna &ppna upp for estetiskt lirande. Det ar alltsa tydligt
att det i de olika dmnenas natur inte borde vara si att just boken i &mnet svenska har
avsevirt fler andel estetiska och sociokulturella uppgifter. Det gors alltsd tydligt att
dven om dmnet svenska foresprakar savil sociokulturella som estetiska larprocesser
s& gor dven de andra dmnena behandlade i foreliggande uppsats det.
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5.2. Ett perspektiv pa uppgifterna

En annan tydlig gemensam ndmnare for de bocker som har analyserats &r att ingen
av dem uppmanar sina ldsare till ndgot mer &n ett passivt intagande av information i
den lopande texten. Istillet &r alla former av engagemang gentemot eleven
koncentrerade till speciella stycken, oftast i slutet av kapitel eller avsnitt i form av
uppgifter. Alla fyra kursbocker analyserade har ldngre och kortare textstycken dér
eleven tilldelas information, det kan handla om celldelning, hur man skriver
argumenterande text, positiva och negativa tal eller nationalekonomi varpd det
efterfoljer olika fragor eller uppgifter. Den bok med minst antal 16pande texter &r
matematikboken dir uppldgget snarare handlar om kortare texter, exempel och
sedan réknetal. De 16pande texterna som &terfinns i kursbockerna ér alla av typen
informationsgivande dér det huvudsakliga syftet dr att upplysa och informera om ett
speciellt amne.

Ingen av de l6pande texter vi har hittat uppmanar sina ldsare till ndgon speciell
uppgift eller tankegang. Inte heller uppmanar de till samarbete eller estetiska
larprocesser. De delar som vi har identifierat som estetiska eller sociokulturellt
orienterade 1 kursbockerna &r uppgifterna. Det &r 1 uppgifterna man hittar
uppmaningar till kreativitet, fantasi, samarbete, mediering och dylikt. Anledningen
till detta kan vara att uppgifter till eleverna ldttare 6ppnar upp for estetiskt eller
sociokulturellt ldrande dn vad lopande text gor. Det kan ockséd vara pd grund av ett
aktivt val fran forfattarna dar de vill halla den l6pande informationstexten enhetlig
och 1 samma stil sa att elever och ldrare som anvénder sig av boken snabbt skall
forsta dess upplégg och sjdlva kunna vélja hur de arbetar med den.

5.3. Invindningar mot estetiska larprocesser

Det finns ndgra saker som talar emot att anvinda estetiska ldrprocesser i skolan. Ett
tydligt tecken pé detta ar hur lite utrymme det ges i styrdokumenten. Efter en
sOkning pa ord i GY11 kan man se att ordet fantasi inte aterfinns en enda géng. Det
gér ocksa att se att orden kreativitet och estetik anvdnds véldigt sparsamt genom
laroplanen. Under rubriken Skolans uppdrag gar att ldsa att “Skolan ska stimulera
elevernas kreativitet, nyfikenhet och sjdlvfortroende samt vilja att prova och omsitta
nya idéer i handling och att 16sa problem” (Skolverket 2011:7). Liknande gar det att
ldsa 1 Overgripande mél och riktlinjer att eleverna skall kunna hdmta “stimulans ur
kulturella upplevelser och utveckla kinsla for estetiska viarden” (Skolverket 2011:9).
Dessa tvé tillfdllen dr dock de enda dér estetik eller kreativitet ndmns i texter som
giller hela gymnasieskolan.

Tomas Saar har i sin forskningsrapport Konstens metoder och skolans triningslogik
(2005) beskrivit ett annat problem som kan uppstd nar man vill jobba med estetiska
larprocesser, traningslogiken. Triningslogiken beskriver de svarigheter som finns
med att jobba med estetiska larprocesser som olika invanda monster i skolans virld,
ndgot man “bara gor” (Saar 2005:55). Alltsa att det dr svart att bryta mot traditioner,
mot det som ibland brukar kallas for att det sitter i viggarna. De hir monstren, enligt
Saar, karakteriseras av fem olika faktorer; reproduktion av fardiga kategorier; fokus
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pa skriftliga beskrivningar; foreskriven moral; uteslutning av alternativa
rationaliteter; procedurer istédllet for meningsskapande (Ibid).

Vildigt snabbt ldr sig eleverna att kategorisera saker i skolan. Det borjar med att
olika dmnen kategoriseras in i lektioner vilket dven visats av Liedman (se kapitel 2,
ovan), men sedan kategoriseras dven lektionerna in i mindre delar. Det kan handla
om rubriker, rdknesdtt eller fysiska egenskaper pa himlakroppar. Problemet med
kategoriseringen, sdger Saar, dr att den ldser elevernas uppmairksamhet vid en
endimensionell jimforelse istéllet for att dppna upp dgonen for komplexa samband.
Aven det kommunikativa, skapandet och meningsgivande 16per, pa grund av detta,
risk for exkludering som interaktionsform (Saar 2005:56). Aven om skolan forsoker
sig pa estetiska ldrprocesser genom till exempel temaarbete &r det ofta som
traningslogiken slir igenom och det slutar med att eleverna reproducerar istillet for
att skapa nagot nytt. Det blir inte meningsfullt, inte kunskapssokande utan snarare
aterupprepning av procedurer (2005:66). Nagot annat som skolan ofta faller tillbaka
pa dr meningsfullheten. Allt som eleverna gor maste vara meningsfullt och de
forutsitts ha mél med sina aktiviteter. Om en ldrare till exempel anvéinder sig av
byggstavar under en mattelektion forvéntas eleverna att sétta ord pa det de har byggt
snarare dn att lata den konstnirliga rationaliteten std for sig sjdlvt (2005:64).
Avslutningsvis visar Saars traningslogik pa det faktum att allt i skolan bor omséttas
till muntligt eller skriftligt sprak. Aven om nigot bdrjar som estetiskt ir det viktigt
for skolan att eleven kan sdtta ord pa det, ta ner det fran det estetiska (2005:58).

Ovanndmnda punkter kan motarbeta anvdndningen av estetiska ldrprocesser i
skolan. Forutom det kollegiala stodet som ges dr det just styrdokumenten som utgor
stdd och riktlinjer for ldrare i deras vardagliga arbete. Att estetik, kreativitet och
fantasi utgoér en sadan liten del av ldroplanen uppmuntrar inte till anvindandet av
estetik 1 skolan. Vidare kan man se pa Saars traningslogik att den invanda kulturen
som finns 1 skolan &r véldigt 14tt att falla tillbaka pd och dven det forsvérar for arbete
kring estetiska ldrprocesser. Trots detta framhdller ldrarutbildningen det
sociokulturella perspektivet samt estetiska ldrprocesser bland annat genom olika
obligatoriska gestaltningskurser som studenterna maste genomfora for att anvinda
sig av just estetiska larprocesser vilket ddrmed skapar en konflikt i det vi lir oss som
lararstudenter och det vi ska anpassa oss till som ldrare.

5.4. Metoddiskussion

For att kunna besvara vér studies syfte och fragestillningar valde vi att anvdnda oss
av en ren textanalys, dven kallad kvalitativ textanalys. Vi avsag att med stdd i denna
metod gd pd djupet i vdra valda frdgor for att soka svar (Bergstrom & Boréus
2005:44). Detta innebar dels att vi, pd grund av uppsatsens tidsméssiga
begrinsningar, var tvungna begrénsa oss i hur mycket litteratur som var mojlig att
undersoka och dels att vi inte kunde dra nagra generella slutsatser utover huruvida
de fall vi faktiskt undersokt forser ett stod for larare som vill arbeta estetiskt.
Styrkan med var valda metod var att den forsag oss med mojligheten att gd pa djupet
med, soka samband genom och se nyanser i texterna som kanske inte ar direkt
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uppenbara vid mer Oversiktliga metoder som exempelvis enkétstudier (Esaiasson
m.fl. 2012:210).

Da vi inte hade for avsikt att se generella samband ldmpade sig denna metod béttre
an exempelvis en kvantitativ studie. Trots att en sddan forvisso skulle, pa ett mer
omfattande sdtt, kunna beskriva hur vanligt det ar att kursbocker behandlar estetiska
eller sociokulturella larprocesser eller hur onskvért det faktiskt dr for arbetande
larare att anvdnda en sddan metod, sa skulle vi inte ldra oss ndgot om huruvida
informationen 1 sig pa nagot sitt dr anvindbar for aktiva anvéndare av litteraturen.
En textanalys, som denna, resulterar dessutom endast i ett resultat for ett specifikt
scenario, om vi utdver denna exempelvis dven gjort intervjuer med ldrare sa finns
det en mgjlighet att vart resultat skulle kunnat bli helt annorlunda. Exempelvis
kanske majoriteten av estetiska eller sociokulturella larprocesserna sker utan stod 1
bockerna, eller s édr dessa inte dr ndgot som ldrarna 1 frdga ens har reflekterat over.
En studie av denna typ skulle dock kriva ett relativt stort urval av respondenter med
relativt god forstéelse och medvetenhet om dessa processer for att vara genomforbar
och skulle darfor forse mer svarhanterliga komplikationer dn en textanalys inom
ramen fOr en c-uppsats.
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6. Slutsatser

Avslutningsvis kommer vi hér att presentera uppsatsens slutsatser samt ge forslag pa
vidare forskning.

Som ovan ndmnt dr det bara just de fyra kursbdckerna som utgor analysmaterialet
som vi kan ha en diskussion om och en slutsats kring. Av de fyra bdckerna
analyserade for uppsatsen har framkommit att den som tillhdr &mnet svenska skiljer
sig markant fran de andra. Den kursboken visar pa stor potential for de larare som
vill jobba med sociokulturella och estetiska ldrprocesser pa ett sitt som de andra
kursbockerna i uppsatsens omfang inte gor. Vidare har det, frdn diskussionen
framkommit att rent &mnesmaissigt sa borde det inte vara en sddan distinktion mellan
kursbdckerna eftersom alla &mnen vars litteratur vi analyserat pd ett eller annat sétt,
via dmnets natur och/eller ldroplanen, kan knyta till sdvdl sociokulturella som
estetiska perspektiv pa larande. En slutsats dr ddrmed att fler kursbocker skulle, med
stdd 1 &mneskunskaper och ldroplan, kunna anvénda sig av fler estetiska larprocesser
samt ett sociokulturellt perspektiv pa larande vilket skulle forse fler mojligheter for
larare som vill arbeta med dessa perspektiv i skolan, och kanske dven uppmuntra
larare som inte brinner for omréadet att arbeta mer med pa detta vis.

Som ny ldrare dr det mdjligt att man vill arbeta med estetiska och sociokulturella
larprocesser 1 sin verksamhet men inte vet hur man skall ga till viga. Att som ldrare
luta sig mot kursbocker samt kollegialt stod genom sin karridr &r sjdlvklart och nagot
positivt for alla men speciellt for nya ldrare som eventuellt behover lite mer stod i
sin ldrarroll. Lérarprogrammet vid Goteborgs universitet foresprakar det
sociokulturella perspektivet. Att ldrande sker i mdtet med eleven och i grupp ér
ndgot som framhalls genomgaende de didaktiska delarna i utbildningen. Vidare fér
studenter vid utbildningen genomgé estetiska larprocesser i form av obligatoriska
gestaltningsmoment vid minst tre av utbildningens terminer.

Samtidigt har en skolreform skett och vi har fitt nya styrdokument att forhalla oss
till. Ldroplan, examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola
2011 (GY11) har, som tidigare ndmnt, minskat ner pa det estetiska och det
kulturella. Skolministern Jan Bjorklund géar ut i media med begrepp som flumskola
och pétryckningar om hérdare tag, fler prov och mer katederundervisning. S& om
utbildningen vi genomgér framhéller estetik och sociokulturella ldrprocesser men
skolvirlden vi kommer ut 1 framhéller mer katederundervisning och mindre estetik
sa har det skapats ett stort glapp.

Eftersom den analyserade kurslitteraturen, i samtliga fall, dr utvecklad for att
stimma overens med GY 11 kommer da frdgan om ldrare som vill anvidnda sig av
estetiska larprocesser kan fa stod till det 1 kursbockerna, finns det mojligheter for
larare som vill jobba estetiskt att gora det utan att komma for langt bort fran mélen?
En av véra huvudslutsatser &r att ja, det gdr att med det analyserade materialet arbeta
sociokulturellt och i olika utstrickning dven estetiskt. Vi har ocksd med stod i
teorier, tidigare forskning, styrdokument och dmneskunskaper kommit fram till att
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det gar att arbeta med estetiska ldrprocesser utan att hamna for langt bort frén
lirandemélen som vi méste forhalla oss till eftersom alla &mnen analyserade dppnar
upp for just estetiska larprocesser.

I slutdndan &r det dndd upp till varje verksam ldrare hur hen vill arbeta och med
vilket perspektiv pd ldrande hen anammar. Trots anvéindandet av en kursbok som
inte mojliggor for estetiskt larande eller det sociokulturella perspektivet kan man
naturligtvis anvédnda dessa perspektiv i sin undervisning. Finns det dock inte stod i
till exempelvis kurslitteraturen forsvarar detta for verksam larare som da far hitta
hjélp pa annat vis. Nér nagot forsvéras blir chansen dven mindre att genomforandet
sker. Dock ir det inget som hindrar anvindandet av estetiska larprocesser sa ldnge
motivationen finns dér hos lararen.

6.1. Forslag till vidare forskning

Av de fyra bockerna som analyserats var det endast Svenska rum 1 som kunde
betraktas som bejakande av estetiska och sociokulturella ldrprocesser, ett ndsta steg
skulle kunna ténkas vara att analysera fler bocker med en liknande metod for att
undersdka om detta resultat dr en trend eller ett resultat av vart bekvdma urval. Det
hade dven kunnat vara intressant att jimfora nyare litteratur som utgér fran GY11
med dldre litteratur som utgér frdn Lpf94 eller dnnu tidigare, d& det skulle kunna
visa sig att litteraturen kanske aldrig har varit den kontext inom vilken de estetiska
och sociokulturella larprocesserna varit framtridande.

Ett annan intressant infallsvinkel hade varit att gora en enkétstudie for att kartldgga
hur intresserade eller informerade svenska ldrare dr av att arbeta med estetiska och
sociokulturella larprocesser, finns kunskapen och kompetensen redan? Var sker
processerna? Kan det vara sa att litteraturen generellt sett stir utanfor den héar typen
av larprocesser?

Vi skulle dven kunna tdnka oss att en intervjustudie med ldrare som arbetar aktivt
med olika former av estetiska eller sociokulturella ldrprocesser i
gymnasiegemensamma dmnen hade kunnat vara intressant, hur stor nytta har de av
kursbocker? Vad krévs for att arbeta estetiskt och finns det for/nackdelar med detta
arbetssiitt? An sa linge har vi endast skrapat pé ytan av ett filt dir det finns en hel
uppsjo av 16sa trddar som skulle vara intressanta att folja.
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8. Bilaga

8.1. Analysschema

Sociokulturellt perspektiv pa ldrande
Oppnar texten upp for samspel med andra? pa vilket sitt?

Uppmanar texten anvindningen av redskap/artefakter? Vad for redskap? P& vilket
satt?

Oppnar texten upp for lirande inuti och utanfdr eleven?

Estetiska larprocesser

Uppmuntrar texten inldrning med tva eller flera sinnen?

Var ligger textens fokus? Reflektion? Omvérlden? Sinnen? Uttryck? Estetik?
Syftar texten till inldrningen av ndgot utanfor det huvudsakliga omrédet?
Vad dr malet med texten?

Vilket uttryck skall resultatet gestaltas med?

Finns det mer 4n en korrekt tolkning av resultatet?



